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Uvod

Tématem predlozené bakalaiské prace (dale BP) je vzdélavani vietnamskych
zakli na zadkladnich Skolach a jejim cilem je popsat vzdélavani piislusnik
narodnostnich mensin, s diirazem na vietnamskou menS$inu, na zakladnich Skolach
a zjistit specifika vzdélavani vietnamskych zdkd na vybranych zakladnich Skoléch.
Téma bylo zvoleno na zaklad¢ presvédceni autora o nutnosti pokouset se nalézat stale
nové cesty k mezilidskému pfiblizeni napfi¢ kulturnim podminkdm. Schopnost
porozumét odliSnym kulturam je pro lidstvi ¢lovéka nesmirné dilezitd. Promita se v ni
jeho otevienost, skrze niz je mozny osobni rozvoj kazdého jedince. Plati, Ze nejlépe
kazdy duSevné roste praveé poté, co je schopen pozitivni konfrontace s tim, co se od n¢j
n¢jakym zpisobem lisi. V souladu s timto tvrzenim bychom radi poukazali na filosofii
dialogu Tomase Halika, v rdmci které je neustdla konfrontace a z ni vychazejici
reinterpretace zasadni. Abychom toho byli schopni, musime se naucit vidét svét o¢ima
druhych, coz znamena vzit vazné skutecnost, ze individudlni vidéni svéta je omezené
a ovlivnéné kulturou, v niz se konkrétni jedinec narodil, zivotnimi zkuSenostmi
a ur¢itym typem jazyka (Halik 2011, s. 162). Vlivem téchto determinanti je zcela
nemozné postihnout celek skute¢nosti.

Cely text prace je rozd€len na €ast teoretickou a empirickou. V teoretické casti
se autor zabyva podobami vietnamské migrace na uzemi Ceské republiky (dale CR), jak
probihala ve svych déjinnych etapach. Pro hlubsi pochopeni fenoménu vietnamské
migrace jsou navic tematizovany vlivy, které ptisobily na jeji podobu. Tato kapitola mé
vzhledem k tématu BP pouze stru¢ny rozsah a tvofi vychodisko pro nasledujici kapitoly,
jejichz hlavnim tématem je vzdélavani vietnamskych déti. Je zde pohovofeno
o postaveni zakli v systému zakladniho vzdélani a kulturnich determinantech, které mayji
u Vietnamct vliv na jejich povédomi o dilezitosti vzdélani. Z toho vyplyva jejich vztah
ke skole. JelikoZ vyuka probiha v ¢eském jazyce a pro vietnamské migranty predstavuje
tento jazyk mnohdy néco nového, je samostatna kapitola vénovana vyuce ceského
jazyka jakozto ciziho jazyka. Prostor zde ma také prace ucitelll, ve které Ize spatfit fadu
praktickych pochybeni, kterych se pfi vyuce vietnamskych zaka ucitelé nejcastéji
dopousti.

Stézejnich informacnich zdroji v cestiné je k danému tématu dostatek a jsou

snadno dostupné. Jadro tématu je velice aktualni a v rdmci odborné vefejnosti Casto
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které o problematice odborn€ pojednavaji. Pro hlubsi porozuméni tématu nad ramec této
BP autor doporucuje jejich prostudovani.

V nasledné empirické casti je pak predstaven kvalitativni vyzkum, ve kterém
autor zjiStuje a popisuje specifika vzdélavani vietnamskych zakd na vybranych
zékladnich Skolach v Jablonci nad Nisou. Jako metodu pro ziskani dat autor BP zvolil
kvalitativni rozhovor, ktery byl veden na zaklad¢ predem stanovenych vyzkumnych
otazek s deseti respondenty z fad pedagogli na zakladnich Skolach s praxi nad 10 let.
Metodologie vyzkumu, prace s respondenty, podrobny pribéh vyzkumu a prezentace

vyzkumnych zjisténi jsou predstaveny v empirické casti BP.
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TEORETICKA CAST

1 Narodnostni slozeni obyvatel Ceské republiky

Narodnostni slozeni obyvatel CR je charakteristické zna¢nou homogenitou.
Zaroven je vSak dllezité zminit, ze zde zcela pfevazuje zastoupeni Ceské narodnosti,
jejiz charakter je dan predeSlym d&jinnym vyvojem. Srovnani zmén néarodnostniho
slozeni obyvatelstva za deset let pfed poslednim scitanim lidu doklada tabulka
vypracovana Ceskym statistickym Gfadem (Krausova 2014) (viz ptiloha A).

Cisla v tabulce maji vSak orientaéni funkci. A to piedeviim proto, Ze pii
poslednich dvou séitanich v letech 2001 a 2011 bylo uvedeni narodnosti dobrovolné.
Charakter dobrovolnosti pti vyplnovani ptislusné kolonky v dotazniku vSak neznamena
pouze moznost nevyplnéni policka a neptihlaseni se tak k zadné narodnosti, ale dava
respondentovi alternativu uvést kteroukoliv narodnost, ke které se citi byt svymi
vnitfnimi motivy vazan. Casto se jedna o velmi citlivé a osobni diivody. Navic zatimco
podil nezjisténych odpovédi v roce 2001 byl pouze 1,7 %, v roce 2011 se k narodnosti
neptihlasila vice nez Ctvrtina respondentii (Krausova 2014). Rozdily mezi vysledky
z obou let jsou proto velmi napadné. Zatimco v roce 2001 bylo na tizemi CR 94,2 %
69,4 %. Zbylych 30,6 % osob se tedy piihlasilo k jiné ndrodnosti, pfevazné pak
slovenské, polské, némecké a mad’arské (celkem 2,1 % tazateld) nebo otazku ndrodnosti
ponechalo nezodpovézenou (celkem 28,5 % tazateld). Je tedy obtizné dojit k presnéjSim
¢islim.

Pro srovnani se nyni podivejme na situaci v jiné¢ evropské prozépadné
orientované zemi, pro kterou je charakteristickd znacna ndrodnostni heterogenita. Za
ptiklad uvedeme Némecko. Z celkového poctu 81 084 000 obyvatel na tzemi Némecka
zije 10,5 % populace osob bez statni pfislusnosti. Ze zbytku se pak k némecké
narodnosti hlasi 91,5 % osob. Druhou nejsilngj$i narodnost v Némecku tvoii Turci,
kterych je 2,4 %. Dalsi skupiny jsou pak zastoupeny 2,3 % asijskych narodnosti a 2,1 %
africkych narodnosti (ANON 2011). V tomto vyctu vSak musime piedpokladat, ze
osoba bez statni ptislusnosti je s velkou pravdépodobnosti téz prislusnik jiné narodnosti,
coz v8ak nemusi byt nezbytn¢ nutné. Rovnéz plati, Ze se jedna o hrubé odhady i z toho

dtvodu, ze ptihladseni k narodnosti je 1 v piipadé Némecka dobrovolné. Po akceptovani

12



téchto argumentii a pfevodu procentualnich udajii na pocet obyvatel vcetné
zaokrouhleni se tedy zhruba jedna o 8 513 820 osob bez statni piislusnosti, 66 401 715
Némci, 1 741 684 Turki, 1 669 114 Asiatd a 1 523 974 AfriCand.

Z c&iselnych udajii obou zemi lze vysledovat skutecnost, ze v prostiedi Némecka
jakozto stiedoevropské zemé jsou zastoupeny ndrodnosti, které jsou svému domécimu
prostiedi geograficky znaén& vzdaleny. Oproti tomu v CR jsou mimo &eskou,
moravskou a slezskou narodnost ponejvice zastoupeny narodnosti ze sousednich zemi.
Vyjimku tvofi vietnamska a ruska narodnost. Dal$i narodnosti, které se vSak v prostiedi

CR vyskytuji jen marginalng, jsou uvedeny v kategorii Ostatni.
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2 Podoba viethamské migrace

2.1 Promény migrace

Pocatek vyskytu Vietnamcti na naSem tzemi odhadujeme od druhé poloviny 50.
let. I kdyz urceni ptesné Casové datace neni jednoznacné. Nekteré prameny uvadeji rok
1956, jiné rok 1967 (Bittnerova, aj. 2005, s. 372). Nékteti autofi hovoii o pocatku
vietnamské migrace v souvislosti s navazanim diplomatickych vztahii mezi
Ceskoslovenskou socialistickou republikou a Vietnamskou demokratickou republikou
(Sociologicky tustav AV CR 2005). Podoba vietnamské migrace prosla od zapodeti
procesu zasadni proménou.

Zpocatku zde nebylo mnoho Vietnamct a jednalo se zejména o mladé studenty
aucné, ktefi vychazeli dobfe se svym majoritnim okolim. Do roku 1989 m¢éla
vietnamska imigrace vylu¢né organizovanou povahu a podléhala mezivladnim dohodam
mezi obéma zemeémi (Freidingerova, aj. 2014, s. 80).

V roce 1966 pozadal Ho Ci Min &eskoslovenskou vladu, aby v ramci uzaviené
mezivladni dohody zaSkolila vietnamské obcany v riznych oborech primyslu
(Bittnerova, aj. 2005, s. 373). Pracovni migraci tedy datujeme az od roku 1967. Mezi
lety 1967 a 1974 na uzemi Ceskoslovenské socialistické republiky pfijelo pres dva tisice
Vietnamct, kteti zde pracovali v ramci Dohody o odborné piipravé vietnamskych
obCani v Ceskoslovenskych podnicich (Bittnerova, aj. 2005, s. 373). Po ukonceni
platnosti Dohody v roce 1974 spoluprace obou zemi pokracovala v navazani na nové
dohody, které specifikovaly podminky odborné ptipravy vietnamskych pracujicich
unas. V 80. letech pak Ceskoslovensko piijalo 30 tisic Viethamcti na omezenou dobu
max. 7 let. Ti byli umistovani na celém tzemi CSSR. Bittnerova k tomu dodava, Ze
zatimco svobodni muzi zGstavali po celou dobu pobytu, Zenatym se jednou za dva roky
umoziovala dovolend ve Vietnamu, jejiz naklady upravovaly mezivladni dohody
(Bittnerova, aj. 2005, s. 374).

V prvni poloving 90. let byli Vietnamci Zijici v tuzemském prostiedi nuceni se
osamostatnit, nebot’ po politickych zménach odpadla asistence obou statl. Vietnamci,
ktefi do té doby na naSem uzemi zili, zduraziuji, ze se viuci svym krajanim
pfichazejicim az koncem 90. let zna¢né odliSuji. Jsou mnohem vice svdzani s mistnim

prostiedim a jeho kulturou. Zde se zdirazituje mnohem liberalné&jsi pojeti vychovy déti,
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které proslo konfrontaci s vychovnymi tendencemi majoritni spolecnosti. Rovnéz se zde
vyskytuji ¢asté manzelské 1 partnerské svazky s prislusniky vétSinového etnika.

Od 50. let tedy doslo k pozvolnému zakotfenéni vietnamské komunity, jejiz
pfislusnici se od sebe li§i vzdélanim a tfidnim rozvrstvenim. Pochopitelné i zde se
projevila znacnd demografickd proména. Freidingerova fika: "Zatimco do 80. let 20.
stoleti pfevazovali pfedevSim muzi ve véku od 17 do 25 let, od 80. let zacalo ptichézet
1vice Zen a od prevratu také jejich potomci a dalsi rodinni ptisluSnici" (Freidingerova,
aj. 2014, s. 90). V prvnich letech nového stoleti az do nastupu sveétové hospodarské
krize v roce 2008 pak zacalo pfichazet stile vice nijemnich d€lnikli, pochdzejicich
pfevazné z venkova a bez hlubgich vazeb na CR.

Vietnamci Zijici dlouhodobé v prostiedi CR tedy tvoii velmi osobité avsak
nejednotné spolecenstvi. Pokud se rozhodneme bliZze tematizovat vlivy, které jsou pro
komunitu typické, musime vzit v tivahu nejen S§ir$i kontext pfichodu vzdy konkrétni
kohorty v ur¢itém casovém obdobi, ale také se budeme muset zaobirat ur€itymi

specifiky, o kterych se da fici, ze jsou pro Vietnamstvi charakteristickeé.

2.2 Vlivy na diferenciaci komunity

Na vlastni diferenciaci vietnamské komunity v Ceskoslovenské socialistické
republice (ddle CSSR) a posléze CR puisobila cela fada faktord. Nékteré vlivy vychazely
z vlastniho nastaveni povahy vietnamské menSiny, jiné byly dilem vnéjSich okolnosti.
Vsechny dohromady pak nastavovaly kulturné-historicko-politicko-ekonomicky
kontext, ve kterém se vietnamska mensSina dodnes pohybuje a ktery prochazi neustalou

proménou vlivem vnégjSich okolnosti.

vvvvvv

vvvvvv

kterymi udrzuji neustaly kontakt. Tato okolnost vSak nepifedstavuje klicovy divod
k tomu, aby spolu ptibuzni museli sdilet sviij zivotni prostor v ramci jednoho meésta ¢i
¢tvrti 1 kdyZ 1 to je onémi vazbami minimalné€ podporovéano. Daleko vyznamnéji se tento
vliv projevuje v pocatecni pomoci pii zavedeni vlastni obzivy. Nové pfichozi se svymi
pfibuznymi Casto Zije a pomaha jim. Zaroven se uci a postupné pronika do nové kultury.

Casem dochazi k osamostatnéni a rodina tak piedstavuje jakysi pevny bod odrazu.
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Dalsi vyznamnd okolnost je utvéafena historicko-politicko-ekonomickym
kontextem v dobé pfichodu té které migracni kohorty. PfedevSim pfislusnici stejnych
migra¢nich kohort z obdobi CSSR dnes drzi pevné pii sobé (Freidingerova, aj. 2014,
s. 91). To je patrn€ ddno piedev§im faktem, Ze Zadny z tehdy ptichozich zde nemé¢l
zadného piibuzného. Absence primarnich socidlnich vazeb tak byla nahrazovédna
kvalitativné silnym vztahem k pfichozim ve stejné vin€. Pevné pratelské vazby byly jen
upevilovany vrzenim do totozné socialni situace.

Freidingerova déle zdiraznuje, Ze uvniti vietnamské komunity stale nabyva na
vyznamu piislusnost k migracni generaci. To, zda Clovek priSel v dospélosti, obdobi
povinné Skolni dochézky nebo utlém détském veéku ovliviiuje predevsim jeho jazykovou
vybavu a diky ni téZ podobu vztaht s Ceskou majoritou a vazby na zemi predka
a vnimani vietnamské komunity, kultury a tradice (Freidingerova, aj. 2014, s. 91).

Socioekonomicky status posileny védomim o nutnosti vzdélani je okolnosti,
ktera mé podstatny vliv na formovani komunity. Vzdélani je hnaci silou, kterd ma vliv
na budouci zaclenéni do spolecnosti v ekonomickém slova smyslu. Proto jsou nékteii
pozdné pfichozi, ktefi jsou vice ovlivnéni dravosti kapitalistického systému,
presvédceni o faktu, ze vzdélany Clovék si s nevzdélanym nemiize rozumét a proto
nekteré rodiny statky mezi pfibuznymi z riznych ekonomickych vrstev nepodporuji.
Ptislusnost k socioekonomickému statusu se dale projevuje ve skuteCnosti, zZe uvniti
vietnamskych rodin neni zvykem pfili§ feSit intimni ¢i citové zalezitosti. Naopak jsou
déti dobfe informovany o financéni situaci rodiny ¢i dluzich a pohledavkach
(Freidingerova, aj. 2014, s. 92).

Vietnamsti zaci v ramci Skolniho prostfedi neptfedstavuji v jakémkoliv ohledu
jednolitou skupinu. Pro ucitele tak vyvstava pozadavek brat v ivahu celou fadu aspektt.
Vyucujici musi byt schopen rozlisit, zda se v ptipadé konkrétniho zdka jednd o dité
imigranti, ktefi se na zdej$im tzemi nevyskytuji dlouhodob¢ a nebo jde o zéka cizinct,
ktefi piiSli jiz diive v minulosti a m¢li jiz néjaky ¢as k tomu naucit se pohybovat
v ramci nové kultury. Zak, ktery je jiz seznamen s novym prostfedim a naudil se jiz
v roding hovofit druhym jazykem, bude bezpochyby pracovat jinym zptisobem.

Dalsi oblasti, kterou je nutno brat v tvahu, je rozmanitost nejriiznéjSich

kulturnich zvyklosti a hodnotového systému, ktery se znacné¢ odliSuje od hodnot
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vétsinové spolecnosti. Byt blize seznamen s témito faktory uciteli vyznamné snizi

narocnost prace a vice ho ptiblizi svym Zakim.
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3 Postaveni zaku v ramci zakladniho vzdélani

Pro potfeby prace budeme tematizovat zdkladni vzdélani, do kterého fadime
primarni a nizs$i sekundarni vzdélani. Zakladni vzd€lani svym charakterem navazuje na
predskolni vzdélavani a vychovu v rodin€. V ném si zaci utvaii zaklad vSeobecného
vzdélani orientovaného na situace blizké Zivotu a praktické jednani (MSMT 2009). Od
roku 1996/1997 ¢ini délka zakladniho vzdélani devét roki. Jako piipustna alternativa ve
formé¢ experimentu bylo v roce 1998 schvaleno domaci vyucovani, které je pak od roku
2005 novym Skolskym zdkonem kodifikovano jako individudlni vzdélavani pro prvni
stupen, jehoZ schvaleni spada do pravomoci feditele spadové skoly (MSMT 2009).

Ptijeti zdka do zédkladni Skoly je zavislé na dosazeni véku 6 let vzdy k 1. zafi.
Dalsim kritériem piijeti je Skolni zralost, kterd je zjiStovéana pii zapisu do Skoly.
V ptipad¢é nedostatecné Skolni zralosti se pak rodi¢im nabizi moznost v pokraovani
navstévy matetské skoly nebo piipravné tfidy zakladni Skoly, které jsou zamétené na
praci s malym mnozstvim zaka (MSMT 2009).

Postaveni déti narodnostnich minorit v rdmci povinné skolni dochazky je stejné
jako postaveni kteréhokoliv jiného ditéte. Kazdé dité¢ podléha povinné Skolni dochézce,
kterd piipravuje zaky na dalsi dobrovolné studium gymnazii, stfednich odbornych skol
a sttednich odbornych ucilist. V ramci zékladnich Skol déti ziskavaji zakladni znalosti
a dovednosti potfebné v dalsi teoretické i1 praktické piipravé na vykon povolani. Navic
maji podminujici charakter pro jakykoliv dalsi intelektudlni rozvoj a tiibeni praktickych
dovednosti. Proto ma pozadavek jejich zvladnuti obecnou platnost, nebot’ bez nich neni

Vztahovani povinné Skolni dochazky ve vzdélavacim systému piimo upravuje
§ 36 Skolského zakona, kde se ve druhém odstavci doslova Fika, Ze: "Povinna $kolni
dochézka se vztahuje na statni ob&any CR a na ob¢any jiného &lenského statu Evropské
unie, ktefi na izemi CR pobyvaji déle nez 90 dnii. Dale se povinna $kolni dochazka
vztahuje na jiné cizince, ktefi jsou opravnéni pobyvat na tzemi CR trvale nebo
pfechodné po dobu del§i nez 90 dnil, a na ucastniky fizeni o udéleni mezindrodni
ochrany (Zakon ¢&. 561/2004 Sb., § 36, odst. 2)." Vy3e citovana &ast Skolského zakona
fika, e povinné $kolni dochazce v CR podléhaji v§ichni ob&ané statu i cizinci, ktefi na

cey

jeho uzemi dlouhodobé ziji.
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Vyucovacim jazykem pro vSechny zaky a studenty na vSech stupnich Skolského
systému je GeStina. Zakiim narodnostnich mensin se viak zabezpecuje pravo na vzdélani
v matefském jazyce. Takto jazykové odlisnd vyuka probihd na ptidach Skol pro
narodnostni mensiny, které mohou na tizemi CR existovat az do urovné stfednich $kol
(MSMT 2009). Vzdé&lavani vietnamskych 24k na takovych $kolach oviem v praxi na
tizemi CR neexistuje, nebot’ rodi¢e davaji prednost vyuce svych déti v Eeském jazyce.
Huu Uyen Pham, ktery je zastupcem vietnamské mensSiny v Radé vlady pro narodnostni
menSiny fika, Ze doposud neni zajiStén pozemek pro mozné vybudovani Skoly a ani

neexistuje konkrétni projekt, ktery by byl pfipraven k realizaci (Oljaca 2014).

3.1 Multikulturni vychova

Multikulturni  vychova predstavuje oznaCeni pro pedagogickou praci
s narodnostni rozmanitosti ve Skoladch. Jedna se o zastfeSujici oznaceni s Sirokym
zabérem.

V CR zije stale mnoho lidi, ktefi nemaji konkrétni intenzivni zkuSenost
s ptislusniky jiné kultury. Jejich pfedstavy o téchto kulturdch jsou Casto zprostfedkované
a zkreslené. Oproti tomu déti cizinc maji velmi Casto vétsi zkuSenost uz jen proto, ze
zde sami Ziji v ramci jiné neZli jejich domaci kultury. Ceské $kolstvi tyto déti integruje
skrze vyuku €eského jazyka, nicméné zcela opomiji vychovu a podporu vyvoje socialni
a kulturni identity 7aka (Siskova, aj. 2008, s. 35). To je velky nedostatek &eského
Skolstvi. Situace vSak neni tak Spatnid. Snahy zavést do vyucovani multikulturni
vychovu dostaly svou konkrétni podobu v Ramcové vzdélavacich programech (dale
RVP). Zde bylo zakotveno téma Multikulturni vychova. Pronikani novych trendl se
vSak ned&je z roku na rok. Formalni tematizace v RVP je nutnym piedpokladem, avSak
dostate¢né zaziti a ukotvenost v praktickém uvédomeéni je vzdy zéalezitosti mnoha let.

Dle Siskové Ize kultufe rozumét jako nastroji ¢lovéka k adaptaci na své Zivotni
prostfedi, které md mnoho vrstev. Clovék je obdafen genetickou vybavou a uz$im
osobnostnim zalozenim. K tomu v§emu na néj pusobi jeho socidlni okoli ve vSech jeho
moznych podobach. Vzijemnym pusobenim biologickych ptedpokladii a socialniho
okoli tak dochazi k socializaci, akulturaci a globalizaci (Siskova, aj. 2008, s. 36).

-----

kterd se utvaii v reakci na n¢j. Takto se d4 hovofit o vzniku kultury.
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Popis odlisnych kultur ve vztahu k domdci kultufe je prvnim metodickym
principem multikulturni vychovy. Zde jde o to dokédzat zaujmout pohled predevSim
otevieného pozorovatele. Pak jsou zde ale jedinci, ktefi maji pifimou zkuSenost. Do
jinych kultur Casto cestuji, uprostied nich se pohybuje jejich pracovni Zivot a tieba
v jejich rdmci uzaviraji t€Z vyznamna zivotni rozhodnuti — napft. snatek. Ti ¢asto hovori
o tom, jak je vzdjemné prolinani mnohdy obtizné, nebot’ dochdzi ke stfetu rozdilnych
chapani pojmu, které maji na spolecnost ¢asto ustanovujici vliv, napf. pravo, pravda,
Cest, poctivost, laska, atd. Presto je setkdvani kultur pfirozenym jevem, ktery mél
v historii zasadni vliv na vétSinu klicovych okamzikli svétovych déjin. Ne vzdy zde
vSak dochazelo k pozitivnim vystuplim, napt. kiizové valky, dobyvani, atd.

Multikulturni vychovu samotnou definuje Priicha jako pfipravu na socialni,
politické a ekonomické reality, které Zaci prozivaji v kulturné¢ odliSnych lidskych
vztazich. Mezi jeji témata zatazuje: etnikum, etnicitu, etnické védomi, narod, narodnost,
narodnostni menSinu, rasu, rasismus, kulturu, akulturaci, asimilaci, predsudky
a stereotypy. Priddvanim konkrétnich zkuSenosti o setkdvani kultur do téchto témat,
kterd by jinak mohla byt soucasti jinych disciplin, vznikd multikulturni vychova
(Siskova, aj. 2008, s. 41). V té jde predev§im o to obohatit zaky informacemi o své
vlastni a jinych kulturdch, pfispét k toleranci a tak U¢inné branit rozvoji rasismu
a vzdélavat o tom, co se d&je pii setkavani prisluSnika jinych kultur, tedy zachyceni
realného procesu interakce. Vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarité je tak jednim
z cilt vzdélani, které ma byt chapano jako vysledek integrace socidlni, politické,
hospodaiské, enviromentalni a kulturni sféry.

Principem multikulturni vychovy je tedy integrace skrze socialni a kulturni
identitu Zaka. Dnes se jiz vedle integrace dlouhodobé hovoii o pojmu inkluze, ktery
proces integrace prekracuje. Inkluze je vyraz, ktery se zrodil v ramci liberalné
nastaven¢ho prostiedi zépadniho kontextu. Jind nébozenskd a etnickd spoleCenstvi
fungujici na principu odliSnych hodnot se k podobnym konceptiim myslenkové dosud
nedostala. Oproti integraci je inkluzivni prostfedi takové, kde jsou nejen vSechny
mensiny integrovany, ale jejich rozdilnost je zaroveil vitana. Inkluze tedy integraci
dalece piesahuje. Ukolem $kol je tedy vybudovat takové spoledenstvi, které peduje
o vSechny a je vSem oteviené. Narodnostni minority, déti se specialnimi vzdélavacimi

potiebami, déti z ndbozensky vyhranénych rodin a socidlné¢ znevyhodnéné déti jsou
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v inkluzivnim prostiedi brané za individuality, které v mife své odliSnosti ptedstavuji
specificky piinos, ktery obohati kazdého Clena inkluzivni spolecnosti (ANON 2007).
Jedna se tedy v ramci pedagogiky o moderni filosofii. Trendy smétujici k inkluzi sice jiz

existuji, nicméné k idedlnimu naplnéni podstaty pojmu zatim nedoslo.

3.2 Program Jsme lidé jedné Zemé

V ramci multikulturni vychovy dnes existuje celd fada odbornych vzdélavacich
programu. Za piiklad si mizeme uvést program Jsme lidé jedné Zemé, jehoz hlavnim
cilem je upeviovani pozitivnich postoji zak k multikulturni spole¢nosti a uvédoméni
si predsudkii a vyjadieni obav plynoucich z migrace ¢i z odliSnosti ve spolecnosti
a pispét k eliminaci pocitll a projevii xenofobie a rasismu (Tollarova, aj. 2013, s. 10).
Pod autorstvim programu je podepsana Organizace pro pomoc uprchlikim, kterd ve
spolupraci s Pedagogicko-psychologickou poradnou pro Prahu 1, 2 a 4 koncipovala
dvoulety preventivni systém prace pro zaky nejriznéjSich narodnosti vysSich ro¢nikt
druhého stupné zadkladnich Skol.

Pro zefektivnéni prace jsou v programu hojné vyuzivany interaktivni formy.
Vlastni zazitek je tak pro zdky snadno zapamatovatelny. Zak viak musi byt svolny ke
komunikaci a pedagog dostatecné kompetentni k nastoleni oteviené¢ho prostredi ve tridé.
Diky tomu neni zdk pedagogem chapan jen jako osoba pohybujici se Skolnim
prostiedim, nybrz jako slozitd bytost se specifickym vnitinim Zivotem (Tollarova, aj.
2013, s. 25). Dalsi vyznamnou charakteristikou prace je aspekt zazitkové pedagogiky.
Na zazitek je zde pohlizeno jako na zkuSenost, kterd vyznamnym zpiisobem formuje
vnitini svét zdkd. Zde vsak plati n€kolik nezbytnych ptedpokladl: otevienost
v komunikaci, pravo vyslovit ndzor pro kohokoliv, princip vyuziti zpétné vazby,
motivovat a nadchnout pro hru, reflektovat pribéh déni a prozitky, dokdzat shrnout
poznatky a uzavtit (Tollarova, aj. 2013, s. 26). Hlavni diiraz je v programu Jsme lidé
jedné Zemé kladen na pochopeni jinakosti a dilezitost védomi vlastni identity, ktera
muze byt pro to, co je jiné, velkym piinosem. Do popiedi se vSak dostdva analyza
pojmu migrace a postaveni migrantii v CR, coZ je autorsky vliv Organizace pro pomoc
uprchliktim.

Jelikoz tkolem programu Jsme lidé jedné Zemé je pfispét k omezeni Sifeni

xenofobie a z ni vychézejiciho rasismu (Tollarova, aj. 2013, s. 10), je pro jakoukoliv
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dalsi praci dulezité pocateéni uvédomeéni, ze xenofobie vznikd z obavy naruSeni
domnéle spravné homogenni podoby spolecnosti (Tollarova, aj. 2013, s. 42). Cizinec
muze byt vniman jako nepfitel, coz mize mit u nds v piipadé¢ Némcli a Rusl své
historické determinanty nebo jako jedinec mimo spoleénost, ktery sice Zije uvniti CR, je
vSak od jeji spolecnosti disledné¢ odd€len a plati pro né¢j mnoha omezeni. Tyto predstavy
pak nutné vedou k uzavienosti migrantil, ktefi sice vedle vétSinové spole€nosti Ziji,
nestavaji se vSak jeji soucasti. Uvedena situace je zdrojem znacného napéti a proto je
dlouhodobé¢ neudrzitelnd (Tollarova, aj. 2013, s. 43).

Na geopolitické trovni je dillezité zminit fakt, Zze jsme cleny Evropské unie
a spolecenstvi statl, které stdle hledaji zplsoby, jak se vzdjemné piiblizit.
Nacionalismus v sobé vzdy apriori obsahuje alespont v minimalni mife jistou davku
rezervovanosti vic¢i odliSnému. Slovy prof. TomaSe Halika mizeme fici, Ze pro d¢jiny je
typickd nutnost neustdle nové reinterpretace. Nase rozuméni se stale proménuje
a konzervativni snahy uzavfit urcity styl vykladu do myslenkového vakua a vzapéti ho
takto prohlasit za tradici je ve skute¢nosti postojem zaméefenym proti tradici samotné.

Tradice je naopak charakteristicka neustadlou proménou vykladii (Halik 2007, s. 216).
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4 Kulturni determinanty ve vzdélavani viethamskych
zaku

Ucta ke vzdé&lani predstavuje dilleZity charakter vietnamské kultury. Tento rys je
viditelny i dnes v prostiedi vietnamskych rodin na ptidé CR. Aniz bychom chtéli
zobeciiovat nebo vytvatet pozitivni stereotypy, zpravidla pozorujeme, Ze vietnamsti Zaci
patii ve svych tfidach mezi pilngj$i a cilevédoméjsi. To je dano nejen vychovou
v rodinach, kde si rodi¢e pro své potomky pteji zaopatienéjsi zivot, nez se dostalo jim
samotnym, ale také zde vystupuje jiny vztah clovéka k praci, ktery se d&jinné vytvoril
mimo sttedoevropsky kulturni kontext. Zde zietelné vystupuje jeden z ryst tradi¢niho
konfucianstvi, ktery tika, ze jednou z hlavnich zasad, kterymi se fidi vietnamska skola
je: "Nejprve se u¢ime dobrym mraviim, pak vzdélanosti" (Cernik, aj. 2006, s. 80). Tim
se v podstaté¢ nefika nic jiného, nez Ze pro vzdélanost je podstatnd urCitd "biosféra
mravnosti", kterd zaruCuje dobré nalozeni se ziskanymi védomostmi v rdmci
praktického a pracovniho Zivota. Vzd€lani samo o sobé bez této pridané hodnoty je
v kontextu konfucidnstvi neuzitecné, nebot’ nemuize prospét ¢lovéku a obohacovat ho.
Prace se tak stava ptirozenou soucasti lidského zivota a Cloveék a prace patii nerozlu¢né
k sobé.

Oproti tomu v moderni evropské spole¢nosti se po postupném rozbiti
pfedchozich monarchickych zifizeni zakotvilo pfesvédCeni, Ze prace je dobrovolnou
zalezitosti a ve svobodné spolecnosti k ni nikdo nesmi byt nucen. Opac¢né citéni tohoto
faktu je spiSe specifikem totalitnich rezimt. Na pfirozenost vzdjemného vztahu mezi
clovékem a praci vSak presto i ve stfedni Evropé upozornovali mnozi filosofové
a teologové (Marx, Komensky, atd.). Z odlisného vztahu k praci jakozto pfirozené
soucasti lidského zivota tedy v souvislosti s vietnamskymi zaky vyplyva Casta pile
a snaha dosdhnout vybornych vysledkl, nebot' prace v jejich pojeti neni né¢im
nepovinnym, nybrz je v kontextu lidského Zivota jakozto jeho nezbytna soucast
pozitivné zakotvena.

Dalsi dilezity fenomén piedstavuje u Vietnamct ndbozenstvi. To ve vietnamské
spolecnosti vychéazi ze zcela odliSnych kofend nez kiestanstvi u nds, které svou
pragenezi spatfuje v naruSeni stale se opakujici mytické cykli¢nosti v nejstarSich
judaistickych ptibézich. Ve vypravéni o Abrahamovi tak vystupuje muz, ktery

v pokrocilém véku jde proti vSem ocekavanim své spolecnosti. Vydava se na cestu,

23



nevaha uposlechnout sebeabsurdnéjsi Bozi ptikazy a za jeho vérnost Hospodinu je mu
ptisliben pocet potomki jako hvézd na obloze. Z této charakteristiky je tedy ziejmé, ze
se pozornost zidovského nabozenstvi upind do budoucnosti. Geometricky je mozno si
tuto tendenci ptedstavit jako pfimku. Oproti tomu pfedchozi mytické sméfovani ma
podobu uzavieného kruhu, ve kterém se vSe opakuje a ofekavani nového ma v jeho
rdmci nepratelsky charakter slibujici rozbiti systému. Prestoze mytické vnimani
prostého ¢lovéka v prubéhu déjin v Evropé pod vlivem kiestanstvi zcela nevymizelo,
pouze se mnohdy pretransformovalo a transformuje se i dnes, lze fici, Ze pod vlivem
nabozenstvi a abstraktnich pfedstav nahlizime do budoucnosti s nadéji v prosperitu.
Nabozensky bychom mohli fici s nad¢ji v Bozi pozehnani. K tomu je vSak nutno
dodrzovat zakony, jejichz formalni definovani vznikalo z hlubSich moralnich ptikazu.
Tomas Sedlacek k tomu ftika: "Pokud se narod ¢i jeho zastupci (nejcastéji kralové
a knézi) chovaji dle Bozich piikazani, pak Izrael vyhrava v bojich, tési se ucté okolnich

Oproti této zidovsko-kiestanské charakteristice v kontextu Evropy musime
zminit animismus starych Vieti, ktefi vétili v oduSevnélost celé ptirody. Duch ma vSak
v jejich pojeti jiny charakter nez v kiestanském systému. Svého vlastniho ducha ma
kazdy clovek, zvite, strom, kvétina ¢1 kamen. Cokoliv se tedy mize stat predmétem
kultu. VSe ma v systému své vlastni misto a na jakékoliv novoty je pohlizeno se silnou
nediivérou, nebot’ predstavuji ohrozeni samotné ptirody. Cilem nejvysSiho uctivani se
vSak ve starém animismu staly duSe mytickych i skute¢nych hrdint, kteti se zaslouzili
o obec, kraj nebo o celou zemi (Cernik, aj. 2006, s. 72). Stejné vyznamné je i uctivani
predkt, které spatfujeme i1 v konfucidnstvi a které bylo hlavnim spolecensko-
filozofickym ucenim, o néZ se po staleti opirala vietnamska feudalni spole¢nost a které
ve velké mife uréovalo moralni hodnoty vzdélanych vrstev (Cernik, aj. 2006, s. 73).
V konfucianstvi se tak uctivani zamétilo na velké ucence a ucitele. Tento fakt je velice
podstatny a ma svlij vyznam v ramci tématu prace, nebot’ zde mizeme fici, Ze pozitivni
vztah ke vzdélani je ovlivnén nejhloubéji zakofenénou ndbozenskou orientaci.

Ve srovnani evropského a vietnamského pojeti tedy spatfujeme zasadni rozdil ve
vztahu Clovéka k okolnimu prostiedi a pfirod€. V evropském pojeti ma role ¢loveéka do
znacné miry vladnouci charakter, nebot’ ¢loveék je Bohem povolan odpovédné spravovat

svét. Je vSak dualezité zminit, Ze vlada nad pfirodou neni ¢lov€ku vrozena, nybrzZ je na
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néj Bohem delegovana. Oproti tomu ve vietnamském pojeti ma clovek diky
pretrvavajicimu animismu celé¢ ptirody vyrazné niz$i roli. Z podstatné rovnéj$iho
postaveni zde vychazi nutnost pozitivniho souziti s celkem svéta, ktery neni mozno
ovladnout. U vietnamskych déti, které¢ jsou Zaky na Ceskych Skolach, tak vétSinou
spatfujeme pratelsky vztah ke svému okoli.

Pojem moralni hodnoty ptedstavuje takové postoje a jednani, které jedinec
vnima jako zasadni ve vztahu k svétu a jeho pozitivni kultivaci. Ve vnimani Clovéka,
ktery je zastdvd, maji Casto objektivni charakter. Spadaji sem duchovni a tradicni
tendence, které¢ jsme si blize specifikovali vySe a které mély piimy vliv na ustaveni
zcela konkrétnich vysoce cenénych hodnot. Nahled na hodnoty ma samoziejmé
proménlivy charakter. Nejvétsi rozdily spatfujeme mezi Vietnamci Zzijicimi ve
Vietnamu, potencionalnimi imigranty u kterych jsou znatelna riiznd ocekavani vice ¢i
méné se blizici realité, Vietnameci zijicimi mimo Vietnam a navrativ§imi se Vietnamci.

Z prazkumi vyplyva, ze vysoce cenénou hodnotou u vSech téchto skupin je
patrioticky vztah k vlastni vietnamské zemi a z né&j vyplyvajici pfesvédceni, ze 1 kdyz
Vietnamec opusti svou zem, nikdy by na ni nemél zapomenout. Vé€domi o vlastnim
puvodu a tradicich je tedy pro Vietnamce nesmirné dilezité a obzvlasté v imigrantech
mulZe zanechdvat stopy silného stfetu mezi tradici ztélesnénou generacemi predkil
a vlastnim nedostatecnym predavanim (Freidingerova, aj. 2014, s. 168). Vysledkem
muze byt na psychologické urovni vyskyt mnohych frustraci a neur6z. Naopak jsou to
prave imigranti, kdo maji ptfimou zkusenost s hledanim kompromist a cest, jak skloubit
loajalitu ke kolektivu s individualistickym, samostatnym myS$lenim (Freidingerova, aj.
2014, s. 168).

Dalsi siln€¢ proZivanou hodnotou je rodina. V oblasti vychovy déti rozeznava
E. S. Schaefer ¢tyfi typy vychovy, které déli podle toho, zda ve vztahu k ditéti prevazuje
autonomie nebo kontrola. Pfi pfevazeni autonomie hovotime o demokratické vychove,
paklize rodi¢ dité pfijima. Pokud ho odmita, je protipélem demokratick¢ vychovy
vychova zanedbavajici. Byva-li vychova zaméfend na kontrolu a dité¢ je zéaroven
pfijimano, mluvime o ochranaiské vychové. Pokud je odmitané, dochazi k autoritaiské
vychové (Schaefer in Peterkovd 2014). Toto hrubé déleni vSak berme s rezervou,
protoze sice neni nijak zadsadné nepravdivé, vychazi ovSem ze zapadniho pojeti silné

prodemokraticky az liberdlné¢ zamétené vychovy. Styl vychodnich etnik by dle tohoto
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modelu jisté¢ spadal do autoritaiské vychovy, nebot’ od déti je Casto vyzadovana tvrda
disciplina, piesto v§ak nemtizeme fict, Ze by vietnamské déti byly odmitané. V ptipadé
Vietnamci Zijicich v CR musime navic rozliSovat rodiny, které jsou na nasem tzemi
zabydleny po nékolik generaci od rodin nové ptichozich. Paklize zde Vietnamci jiz Ziji
v dlouhodobém c¢asovém horizontu, méli moznost z mnoha diivodi pfijmout nékteré

vychovné metody vétSinové spole¢nosti, k ¢emuz u ¢asti z nich doslo.
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5 Vzdélavani viethamskych zaku

Skolni vyufovani zaméfené na poznavani jinych kultur dnes neni
samoziejmosti. A to 1 presto, ze ucitel disponuje celou fadou metod, jak multikulturni
vychovu do Skolnich ¢innosti zafadit. S Zdky je moZno navodit ptatelsky rozhovor
zaméfeny na povidani o cizich kulturach, v hodinach zemépisu lze procitat nejriiznéjsi
atlasy ¢i cestopisy, na praci je mozno se zaméfit v ramci vychov, které svym
charakterem na rozdil od exaktné¢ zaméfenych pfedméti umoziuji SirS$i moZzZnosti
uchopeni probirané latky diky jejich astému humanitnévédnimu charakteru.

Oproti tomu zékladnim nedostatkem na strané imigrantd je mnohdy
nedostatecné povédomi o Ceské kultuie. I kdyz 1 to se v posledni dobé zacind ménit
smérem k lepSimu. Zpocatku vSak nebyli migranti o specifikdch Zivota v Ceské
spolecnosti vliibec informovani a jedinym zdrojem informaci mnohdy byla vyuka uzké
slovni zasoby zamé&fené na oblast obchodu (Cernik, aj. 2006, s. 142).

Po prichodu vietnamského ditéte do nové tfidy se pedagog miize ve své praci
setkat s celou fadou psychosomatickych problémd, které se vyskytuji v disledku vrzeni
do nového prostiedi. Zde hovofime zejména o €asté nemocnosti, odmitani stravy, atd.
Po postupném zvladdnuti téchto obtizi se zpravidla vyskytuji problémy, vyplyvajici
z rozdilného komunikaéniho stylu, ktery zahrnuje v oblasti neverbalni komunikace jiné
pridélovani vyznamu vzhledu, pohledu oc¢i, ismévu ve tvari, podani ruky, polohdm ¢asti
téla pfi komunikaci, atd. (Cernik, aj. 2006, s. 147).

Oblast, kterou obzvlaste stoji za to zminit, je volba nového jména. Je zvlastni, ze
drtiva vétSina vietnamskych zakl dostava od ucitele nebo si sama vybere nové Ceské
jméno, kterym jsou v prostoru Skoly oslovovani. Odivodnéni tohoto jevu spociva
v odlisném a cCasto pro laiky nesrozumitelném systému vietnamskych jmen. Ta maji
zpravidla 3 ¢asti. Nejprve se uvadi pfijmeni, které je nasledovano pojmenovanim, jenz
odliSuje osobu od ostatnich se stejnym piijmenim a az nakonec kiestni jméno stojici na
konci (ANON 2013b). Prostfednich jmen vSak mutize byt i vice, coz pak ma za nasledek
velmi dlouhé jméno, ve kterém je néaroéné se zorientovat. DalSim uvadénym
argumentem je skute¢nost, ze vietnamstina je austroasijskym jazykem, ktery svymi
pravidly stoji zcela mimo rodinu indoevropskych jazykt. Vyslovnost pak obvykle ¢ini
znacné obtize nejen dospélym ale obzvlasté détem. Dulezité je v této souvislosti zminit,

ze v chépani staré vietnamské generace predstavuje dneSni emancipovany styl Zivota
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Cisté sobectvi, které pocituji jiz v fazeni zapadnich jmen, kdy se zacind kiestnim
jménem a rodové oznaceni stoji az na konci (ANON 2013a). Jednotlivec je zde
Ve vrzeni déti do zcela jiného kulturniho kontextu piekvapiv€é dochazi
k rychlému osvojeni nového jazyka, ovSem nasledné jsou vietnamsti zaci vystaveni
narokim, které jejich vrstevnici z majoritni spolecnosti nikdy nezaznamenaji. Kromé
toho, ze dé¢ti vykonavaji funkci prekladatele jazyka rodicum, také vysvétluji, jak chéapat
chovani pani ucitelky ¢i spoluzdkd. Rozdily v interpretaci se tykaji téch
nejzakladnéj$ich fenomént jako je vzhled, ptimy pohled do oci, ismév ve tvaii, podani
ruky, pohlazeni ditéte ve vlasech, doteky na vefejnosti, atd. Tomu vSemu byva ve
vietnamskeé 1 Ceské kultue davan odlisSny vyznam a pochopeni toho vSeho si zada sviyj
¢as. Ucitel by tedy o tom vSem m¢l mit urcité povédomi a pfi praci s novym zdkem
vietnamské ndrodnosti si poc¢inat trpéliveé a co nejvice opatrné (viz kapitola 5.3).
Zapojeni rodicti do spoluprace se Skolou napomiize vyznamnym zplusobem
nejen jejich integraci, ale z hlediska vyucovani odebere nékteré naroky (napi. tlak
z mediatorského postaveni mezi rodi¢i a Skolou), které jsou na dité kladeny. To se pak

snaze dostane do role bézného zaka.

5.1 Vztah Vietnamcu ke Skole

Ceské $kolstvi je svym charakterem odlisné od vietnamského. Hlavni rozdily
spocivaji na jedné stran¢ v rozvoji kritického mysleni postmoderni spole¢nosti, kterd ma
déjinnou zkusenost s osvicenstvim. Oproti tomu ve Vietnamu se dava predevsim diiraz
na matematiku a casté memorovani, jelikoz spolecenské védy nejsou v pragmatické
spoleCnosti patrajici po ekonomickém piinosu docenéné, tudiz ani rozvinut¢ (ANON
2013c). Ekonomika tak vstupuje té¢z do vychovy potomka, kdy déti jsou podporovany,
nicméné je na né vyvijen silny tlak, aby obstaly v konkuren¢nim boji. Diky tomu se
u vietnamskych déti velmi Casto objevuje stres, ktery ovSem navenek nedavaji najevo
(ANON 2013c).

Vietnams§ti migranti ¢ini sva strategicka rozhodnuti zejména s ohledem na
budoucnost svych déti a jejich vzdélani. Z nejnovéjsich prizkumt formou rozhovoru
tak vyplyva, Ze rodi¢e mnohdy obé&tuji pohodli svého vlastniho Zivota, aby umoznili

svym détem existenci, kterou sami nepoznali a ke které je vzdélani nezbytné (Jarkovska,
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aj. 2015 s. 128). Pozitivni vztah ke Skole zacind tedy jiz zminénou vnitini motivaci
k uéeni a uctou k ugiteli, kteréZto jsou u vietnamskych déti velmi silné. Casto se mize
stat, ze dité ¢i rodi¢ donese uciteli drobny darek nebo vykaze snahu navstivit ucitele
v dobé jeho nemoci u n&j doma. Tyto faktory, které jsou hlasdny konfucidnskou tradici,
stavu a §patné ekonomické situace na tizemi Vietnamu (Cernik, aj. 2006, s. 159).

Skola jako instituce ma tedy diky silné motivaci Vietnamcii znaény potencial.
Piedev§im predstavuje srozumitelné a k vietnamské komunité ptatelsky naklonéné
zafizeni (Cernik, aj. 2006, s. 176). Oproti tomu vztah Vietnamct k dal$im institucim
byva znacn€ problematicky, jelikoz mezi vnimané rysy mnohych z nich spada
predevim nepiehlednost, neochota informovat a velmi ¢asta direktivnost. Skoly vsak
davaji rodicim fadu mozZnosti, jak se zapojit. Nabizi se Gcast rodic¢li na praci Skolnich
rad, aktivitdch v klubech vazanych na skolu, atd. To vSe byva vietnamskou komunitou
vnimano velmi pozitivné. Vztah mezi rodic¢i a Skolou ma tedy v pfipad€¢ Vietnamct

velmi Casto pozitivni podobu.

5.2 Cestina jako cizi jazyk

V ptipad¢ Cerstvé piichozich imigrantii se ucitel Casto setkdva s détmi, které
vilbec neumi Cesky jazyk. K zvladnuti obtiZi spojenych s jazykovymi bariérami vSak
nejde pouze o to, aby si tyto déti novy jazyk osvojily. Aby ucitel viibec mohl zacit
s praci, je zprvu nutné byt alesponl ¢aste€né obezndmen s kulturou, kterou si vietnamské
déti ptivazi a proniknout do zptsobil, jak interpretuji nasi kulturu. Sociokulturni kontext
je tedy pro integraci déti s odliSnym matetskym jazykem nanejvys dilezity. Spole¢nost,
kultura a jazyk tvoii jednotu a spolecné ovliviiuji osobnost ¢lovéka (Gjurova 2011,
s. 14). Na praktické roviné tohoto tvrzeni si ucitel musi byt stale védom toho, Ze
prichozi dité z jiné zem¢ Casto nema ani to nejzakladnéjsi, co se svymi vrstevniky sdilet.
Obecné znamé pohadky a détska vypraveéni, ktera mnohdy vytvareji pojitko mezi détmi,
jsou pro zaka z jiného kulturniho zdzemi neznamé.

Pti vyuce jazyka musi mit ucitel stile na paméti, Ze ve vietnamstiné plati mnoha
pravidla, kterd se v CesStiné vlibec nevyskytuji. V oblasti zvukové stranky jazyka jsou
pro vietnamstinu typickd jednoslabi¢nd slova, neménny ténovy piizvuk, neexistence

uzavienych slabik, pevny slovosled a slovesnd povaha vét (Gjurova 2011, s. 19).
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Historicky se vietnamstina vyvinula z ¢instiny tak jako CeStina v dobé nérodniho
obrozeni dostala spisovnou formu z latinskych gramatickych pravidel. Dne$ni
vietnamstina vSak, pfestoze ma svij zaklad v ¢instin€, vyuziva ve své psané podobé
latinku. Protoze je vSak vietnamStina tonovy jazyk, pouziva fadu diakritickych
znamének u samohldsek pro oznaceni tonu, ktery ¢asto sdm o sob& meéni vyznam slov,
ktera se jinak pisi stejné (Gjurova 2011, s. 19). Jedna se tedy o jazyk, ktery je svym
nejzékladnéjsim charakterem zcela jiny nezli ¢esStina. Dale ve vietnamstiné prakticky
neexistuje tykani a vykani tak jako v cestin€. Pokud chce mluv¢i dat najevo zdvoftilost
¢i podfizenost, vyuziva k tomu celou Skélu osobnich zajmen. Dalsi velkou obtizi, se
kterou jsou Vietnamci konfrontovani je, Ze v ¢estiné narozdil od vietnamsStiny existuje
zapor. Ve vietnamské komunikaci se tak projevuje vliv buddhistické filosofie, kdy
nesouhlasit s vyslovenym stanoviskem druhé osoby se povazuje za krajné nezdvofilé
(Gjurova 2011, s. 19). Prolinani téchto svéti je tedy nesmirn¢ nachylné na cetnost
komunika¢nich nedorozuméni.

Lze tedy tvrdit, Ze vietnamstina stoji na zaklad¢ zcela jinych jazykovych her
a paradigmat, nez na jaka jsme zvykli v prostiedi euroamerického svéta. Pohybovat se
v prostiedi nékterého ze zapadnich jazykl klade na vietnamské imigranty znacné
naroky. Musi prokézat nezmérné mnozstvi pile spojené s vuli proniknout do odlisn¢ho
systému jako do zcela nového zivlu.

Pro dit€ je zpravidla doporucovano zacit jako prvni s otdzkou Jak se jmenujes?
Jelikoz se vietnamské déti mohou zpocatku stydét hovofit Cesky pred rodilymi
mluvéimi z fad svych spoluzaki, je mozné pouzivat jako pomucku napt. panenku,
loutku ¢i manaska (Gjurova 2011, s. 20).

Dale je pro vietnamské dit¢ zprvu dilezité naucit se ceStinu slySet. Zde
hovotime o rozvoji fonematického sluchu. Dit¢ zde rozezndva nejmensi Casti jazyka —
fonémy. Jejich pecliva volba mize mnohdy ménit vyznam slov. Nasledovat by mélo
rozliSovani nékterych souhlasek (napt. CaS, C a S, Z a Z) a zmék&ovani.

Pro orientaci v prostoru je nutné naucit se zndt vyznam mnohych piedlozek
(napf. na, u, za, atd.). Zde si rovnéz muze ucitel pro ndzornost vypomoci uzitim hra¢ek
a jejich vzajemnym rozestavénim. Stejn¢ dualezita je znalost barev, Cisel a tvart. Zde pro

snaz$i pochopeni téchto pojmi existuji nejriznéjsi pocitacové programy (napi.
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Matematika pro prviiacky, Chytré dité, Matematika 1 — RozliSovani Cisel, barev a tvart,
atd.) (Gjurova 2011, s. 40).

Dalsi oblast pfedstavuje rozliSovani délky samohlasek, které cini potize
mnohym s ¢estinou zacinajicim cizincim. Podobné jsou na tom déti se specifickymi
poruchami uceni (dale SPU). Schopnost slySet délku samohlésky je vSak dilezita, nebot’
v ¢estiné se délkou mnohdy rozhoduje o vyznamu slova.

Specifickou kapitolu predstavuje nacvik psaného jazyka. Zde se nejcastéji
vyuziva metoda analyticko-syntetickd, kterda byva obvykle povazovana za
nejptijatelnéjsi (Gjurova 2011, s. 44). V duchu této metody je mozné zacit pracovat
tehdy, kdyz Zaci jiz zvladaji sluchovou analyzu na jednotlivé slabiky a hlasky. Nejprve
se ur¢i pocatecni hlaska a stanovi se jejich mnozstvi. V dalsi fazi dostava kazdy foném
svij opticky znak, ktery je uskuteCnén v procesu psani. Cilem je pak postupna
automatizace (Gjurova 2011, s. 44).

Soucasti kazdé hodiny by pak mél byt nacvik sluchové analyzy a syntézy. Zde je
nutné rozpoznavani jednotlivych hlasek a jejich vzajemna kombinace. Sluchova analyza
1 syntéza spolu uzce souviseji. Nejsou-li obé dobie rozvinuty, dochazi ke komoleni slov
pfi Cteni i pii psani (Gjurova 2011, s. 49). Proto je dobré, vénuje-li ucitel v kazdé hodiné

alesponl n€kolik minut prostor pro jeji upevnéni.

5.3 Pristup ucitelu

V pfistupu pedagogli lze spatfit pozitivni 1 negativni jevy. Ty se samoziejme
z velké cCasti odvijeji od informovanosti v oblasti odliSnych kulturnich tradic. Zde
hovotime o nevédomych chybach, kterych se ucitelé dopousti zcela netimysIné.

Napriklad se jedna o problematiku dotykani. Zatimco v Ceském prostredi
pfipadd urcitd forma dotyku (napf. podani ruky, pratelské poplacani po rameni)
spoleCensky v uvahu, vietnamska kultura je mnohem vice dotykova a Vietnamci jsou
zvykli se jeden druhého dotykat (Freidingerova, aj. 2014, s. 20). Je zde ovSem jedno
velké uskali, které souvisi s oblasti hlavy. Dotyk kdekoliv na hlavé a zejména pak
pohlazeni po vlasech je Vietnamci vniman jako projev krajni netcty. Pro ucitele je
dulezité toto znat a v ptipadé déti mladsiho Skolniho véku by jako zndmku uznani mél

pouzit maximalné poplacani po rameni nebo jinou formu pochvaly.
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Pokud se Vietnamci vlivem nevhodné volenych spole¢enskych konvenci
dostanou do silnych rozpakt ¢i nejistot, pak se zpravidla zacnou vyrazné usmivat popf.
se nahlas smét. Smich ma tedy jasnou funkci zmirnit napjatou situaci. Usmévem rovnéz
Vietnamci davaji najevo, Ze nemaji Zadny problém a vSe je v pofadku. Zatimco u nds je
usmeév na tvafi zpravidla projevem zdvofilosti, u Vietnamct se jednd o jakousi skrytou
obranu, skrze kterou nechtéji propustit ciziho clovéka hloubé&ji do svého svéta. I kdyz
samoziejm¢ 1 zde do urcité miry plati, Ze usmév je znamkou libosti. Pro ucitele by
v komunikaci s ditétem a jeho rodi¢i mély byt signalni jakykoliv ismév a hlasité smani,
které jsou u konkrétniho jedince vyraznym zptisobem nad rdmec normy.

V souladu s nejistotou, kterou jsme nyni blize tematizovali je dilezité rovnéz
zminit dilezitost vhodné formulace nékterych otazek. Napft. otazky zacilené na staii,
které v nasem prostiedi pouzivame v rdmci spolecenského zatazeni, zpravidla privadéji
Vietnamce do rozpakd.

Vietnamctim je dale nepfijemné, pokud jim pii rozhovoru hledime pfimo do
oCi, coz jimi byva cCasto interpretovano jako projev domyslivosti ¢i nadfazenosti
(Freidingerova, aj. 2014, s. 20). Zde vidime opét znacny rozdil v porovnani s nasim
pfistupem, ktery si ¢lov€ék neznaly problematiky nemusi viibec ani uvédomit a tak se
nechténé dopustit chyby ve zplsobu vedeni komunikace. V evropském kontextu je
v rozhovoru pohled do o¢i bran jako znamka rovnosti komunikujicich stran.

Kazdy projev dobrych timysli se tedy nemusi nutné setkat s pozitivni odezvou
a nejlepsi prevenci nechténych pteslapt je bezpochyby dobrd nebo alesponn zakladni
informovanost.

Pokud pedagog ma v této oblasti alespon zadkladni povédomi, vstupuje mira jeho
osobniho porozuméni do celkového stylu prace s zaky. Osvétlovani jiné kulturni tradice
ostatnim zaklim pfiméfenym zpisobem se v takovych piipadech stava béznou soucasti
v oblasti vychov. Do vyuky primarnich predméti se pak tyto znalosti promitaji dle
potieby v podob¢ individudlniho osvétlovani vyznami, piiblizeni jadra problémd, atd.

Pokud piekro¢ime tuto osobni rovinu pfistupi a zatneme hovofit o védomych
opatienich zacilenych na celou skupinu vietnamskych zaka, pak se velmi casto setkame
se strategii nékterych Skol poskytovat svym détem bezplatné kurzy ceského jazyka
v obdobi letnich prazdnin, v nékterych piipadech pii velké koncentraci vietnamskych

zakl téz zfizeni pozice vietnamského asistenta, jehoZ naplni prace je tlumoceni a pomoc
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détem, jejich rodicim i uciteliim pii orientaci ve Skole a jejich pravidlech (Pechova
2012). Tyto strategie jsou vSak vazany na finance a jejich vyskyt je tak spiSe ojedinély.
Specifickd opatfeni tak ziistavaji pfevazné na bedrech uliteld v oblasti osobnich
pfistupd.

Ucitel by nemél zapominat, ze déti jsou velmi citlivé na jakékoli zobecnujici
hodnoceni celé vietnamské komunity. Tendence hodnotit jevy je pfirozena kazdému
Cloveku. V tomto smyslu jsme vSichni interprety. Paklize o néjaké véci nemame detailni
informace, pfesto vynaSime zobeciiujici soud. To c¢inime z touhy orientovat se
v nezndmém. Zobecnéni mivaji ve své podstaté orientaéni a obrannou funkci.
Ptislusnika komunity se vSak takova vyjadieni pfimo dotykaji a proto jim davd mnohem
hlubsi vyznam. Pro ziskéani divéry ditéte by se proto ucitel mél vynasnazit od takovych

vyrokl se co nejvice oprostit.
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6 Nazory a postoje obyvatel Ceské republiky
k viethamské mensiné

Obecny pohled vétSinové populace prosel od 60. let minulého stoleti zna¢nou
proménou. Na pocatku byla piitomnost vietnamskych studenti v CSSR brana jako
moralni povinnost vzhledem k dlouhotrvajicimu vale¢nému konfliktu v jejich zemi.
Studenti z Vietnamu se zde ucili ¢esky a udrzovali pratelské vztahy se vSemi ostatnimi
(Leontiyeva 2006, s. 49). Zménu ve smySleni vyvolala az prvni velka migrace prevazné
vietnamskych délnikii bez znalosti ¢eského jazyka v pribéhu 80. let. Jelikoz tato
skupina hojn¢ cestovala po celé republice a postupné se zacala zivit obchodem s lacinou
elektronikou a textilem, vystoupila do popredi urcitd viditelnad charakteristika, kterou
bylo velmi snadné piipsat pfichazejicimu etniku jako celku. Pfes vSechny mensi obtize
se da fici, Ze vietnamskd komunita fungovala pomérné dobie, byt se jevila jako
nendpadnd a uzaviena.

Zména nastala v poloving 80. let. Ceskoslovenské strana stile vice obsazovala
vietnamské pracovniky v neatraktivnich oborech, na pasové vyrob& ¢i pomocnych
pracich a oproti tomu motivem pfichazejicich migrantti byla cesta za lepSim vydélkem.
Doslo nutné ke stfetu z4jmi obou stran. Dusledek sniZzovani poc¢tu Vietnamct v tomto
obdobi vsSak lze pfipsat téz velkym politickym rozhodnutim té doby. Komunisticka
strana Vietnamu sice stale fidila hospodafstvi, to se vSak rychle oteviralo cizimu
kapitalu z Japonska, Ciny a Francie. Ceska hospodaiska politika neméla silu ani
motivaci tuto zménu vyuzit. CSSR tedy odstoupila od vzajemnych dohod a smluv,
finan¢n€ vyrovnala své nesplnéné zavazky vuci Vietnamu, zrusila konzulat v Saigonu
a prerusila téméf veskeré oficialni hospodatské styky (Leontiyeva 2006, s. 51).

Dnesni migranti vietnamského pivodu pfichdzeji na zakladé¢ zcela jinych
geopolitickych podminek. Jednd se o novou generaci lidi, ktefi maji informace o zivoté
v CR od svych rodi¢t, paklize zde Zili. BohuZel je jim dodnes pfiGitina spousta
stereotyptl, jejichz pocatek miizeme vysledovat jiz od 80. let. Reakce majoritniho
obyvatelstva na vietnamské etnikum se tak dnes dostavaji do riznych situaci, v nichz je
zpochybfiovan i samotny pozitivni vyznam cizincli pro tuto republiku. A pravé do
prazdnoty neznalosti vstupuje piedsudek a stereotyp jako zdanlivy ukazatel, ktery nabizi

orientaci.
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Pro dnesni Vietnamce je nejobtiznéjsi piekonat stigma cizince a stankafe, do
kterého jsou automaticky zatazovani. Proto se Casto snazi vlastni pili a motivaci tento
stereotyp nabourat, protoze si dobie uvédomuji, ze jako pro cizince je pro né mnohem
dostava vzdélani. Dulezité ovSem je nejen dany obor vystudovat, ale predevSim se
v ramci n¢j umét uplatnit. Touha patfit mezi ty nejlepsi z nejlepSich je tak mezi mladymi
Vietnamci velmi napadnda, nebot aby si zaméstnavatel mezi uchazeci vybral prave
vietnamského kandidata, je dileZzité, aby onen uchaze¢ neptfedstavoval pouze primeér,
ale nadprimér. Mnozi Vietnamci se totiz domnivaji, Zze pravé vlivem predsudkl by si
zaméstnavatel nikdy nevybral vietnamského pracovnika, paklize by vedle ného usiloval
o tutéz praci stejn¢ schopny Cesky uchazec. Je tedy nutné byt zdaleka nejlepsi. Proto je
vysoka uroven vlastnich schopnosti pro pfislusniky vietnamského etnika tim nejlep$im
nastrojem, jak docilit shodnych prilezitosti a nebyt stereotypné zatazen (Jarkovska, aj.

2015, s. 138).
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EMPIRICKA CAST

7 Cil vyzkumu

Cilem empirické ¢asti je za vyuziti kvalitativniho rozhovoru s respondenty zjistit
a popsat specifika vzdélavani vietnamskych zakti na vybranych zakladnich Skolach
v Jablonci nad Nisou. Tento zdmér pak vychazi z cile celé prace popsat vzdélavani
pfislusnikQl narodnostnich menS$in s dirazem na vietnamskou menSinu na zékladnich
Skolach a zjistit specifika vzdélavani vietnamskych zakti na vybranych zakladnich
Skolach.

Kazdy okruh dotazl, ktery byl respondentim v pribéhu rozhovorti pokladan
(viz ptiloha B), vyplyva z jedné z vyzkumnych otdzek BP. Z vyzkumné otazky
¢. 1 vychazi prvni okruh dotazl, z vyzkumné otazky ¢. 2 vychézi druhy okruh dotazii,
atd. Vyzkumné otazky jsou pro potieby prace rozdé€leny na hlavni vyzkumnou otazku
a dil¢i vyzkumné otdzky. Hlavni vyzkumna otazka byla formulovana takto: Jaka jsou
specifika vzdélavani vietnamskych Ziaki na vybranych zikladnich Skolach
v Jablonci nad Nisou? Dil¢i vyzkumné otdzky, které svym charakterem vychazi
z hlavni vyzkumné otdzky, jsou stanoveny nasledovné:
1. Jak Cetnou zkuSenost s vietnamskymi zaky ma ucitel zakladni skoly v Jablonci nad
Nisou?
2. Jaké jsou zvlastnosti edukacniho procesu vietnamskych zak?
Jaky ptistup ke vzdélani je zaujiman v rodinach vietnamskych zaka?
Jakou podobu ma sociélni interakce vietnamskych zaka?

Jaké problémy mivaji vietnamsti zaci v ramci edukacniho procesu?

A

Co ucitelé povazuji za vyrazna specifika vietnamskych zaki?

36



8 Metodologie vyzkumu

K realizaci vyzkumné akce se autor BP rozhodl ptistupovat kvalitativni strategii.
K tomu ho vedla pfedev§Sim povaha zkoumané reality, u niz by kvantitativni pfistup
vyzadoval analyzu jednotlivych casti a skrze né porozuméni celku. Oproti tomu
v autorové chapani pfedmétu prace vystupuje holisticky charakter, kde je realita
mnohotvarnd a vyzkumnik je uCasten vyzkumu, ktery je jeho vlastni piitomnosti
ovlivnén. Jelikoz kazdy kvalitativni vyzkum je zavisly na jedinecnosti mista, Casu
a osob¢ vyzkumnika, nelze vétSinu z nich opakovat (Miovsky 2006, s. 17). Dilezita je
zde tedy vzdy interpretace samotné reality.

Dal$im diavodem pak byl zamér pojeti rozhovorti v polostrukturované podobg.
Tato podoba rozhovorti nabidla fadu vyhod. PiedevSim je zde mozné nechat
respondenta upiesnit ¢i vysvétlit, jak danou véc mysli. Ovéfeni vSak podléha i vlastni
pochopeni a interpretace vyzkumnika. Dal§i moznosti je kladeni dopliujicich otazek,
¢imz je téma rozpracovavano do hloubky (Miovsky 2006, s. 160). Moznosti
polostrukturovaného rozhovoru byly autorem BP vyuzity. Pfedem byl piipraven soubor
otazek, nebylo vSak nezbytné¢ dodrzovdno jejich potadi. Navic jistd volnost zde
pozitivn¢ prispéla k vytvoreni prirozenéjsiho kontaktu mezi autorem BP
a respondentem. Rovnéz bylo moZné pokladat individudlni dotazy, které byly voleny
s ohledem na zkuSenost respondenta. Tento zptlisob ziskavani dat se v pribéhu sbéru
ukdzal jako vhodny, nebot’ umoZiioval snadné ovéteni, Ze respondent porozumél
otazkam a také pokladani doplitujicich dotazl na zaklad¢ odpovédi.

Po kaZzdém rozhovoru byla ihned provedena transkripce diktafonem ziskanych
dat, kterd byla porovnana s pisemnymi poznamkami autora BP, které vznikaly
v pribéhu kazdého rozhovoru. Vysledek textového zaznamenani udajii relevantni
povahy byl nasledné témito pozndmkami doplnén. Transkripci podléhal pro snadnou
orientaci pouze obsah. Nejednalo se tedy o doslovnou transkripci, jejimz ucelem je plny
prevod mluveného slova vcetn€ udajt o sile hlasu, pauz v promluvé, pretrekt, atd.

Po textové upravé informaci byla na jejich zdklad¢ data analyzovéna skrze
metodu vytvareni trsii a metodu prostého vyctu. Metoda vytvareni trst seskupuje urcité
vyroky do skupin podle charakteristickych znakii. Tak vznikaji obecné&j$i kategorie,
jejichz  zafazeni do trsu je asociovano s urCitymi opakujicimi se znaky,

charakteristickym uspofaddnim, atd. (Miovsky 2006, s. 221) Metoda prostého vyctu se
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pak nachazi na hranici mezi kvalitativnim a kvantitativnim pfistupem. Dilezité zde je,
jak casto se urcity jev vyskytl vzhledem k jinému jevu. Frekvence a intenzita vyskytu

urcitého jevu poukazuji na charakter kvalitativnich udaji (Miovsky 2006, s. 223).
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9 Respondenti a prostredi vyzkumu

9.1 Zpusob vybéru respondentu

Autor BP nejprve oslovil feditele kol a seznadmil je se svym zdmérem provadet
mezi respondenty z fad pedagogl vyzkum zaméfeny na osobni zkuSenost jednotlivych
uciteli s vyukou vietnamskych zaka. Po pfedani této zpravy tymim vyucujicich se
nasledn¢ ozyvali pedagogové, ktefi autora BP na zékladé svych zkuSenosti z praxe sami
kontaktovali. Jednalo se o respondenty z pracovist nachazejicich se v Jablonci nad
Nisou: ZS 5. kvétna, ZS Mozartova, ZS Pivovarska a ZS Sumava. Respondenti byli
vybrani na zaklad¢ délky profesni zkuSenosti, kterd nesméla byt kratsi nez deset let.
Celkové se k rozhovorim piihlasilo dvanact respondentl, z nichz bylo nutno dva
odmitnout, nebot’ jejich pedagogicka praxe nedosahovala pozadované hranice deseti let.
Respondentiim jsem pak pro potieby prace piidélil anonymni oznaceni R1, R2, atd.
Zpusob fazeni respondentl je urcen poradim rozhovort.

Udaje byly ziskavany vzdy v respondentem vybraném restauraénim zaiizeni
v jeho volném case ¢i piimo na pracovisti v rdmci pfedem sjednaného setkéni. Diraz
byl kladen na volbu respondenta. Ten byl ujiStén o divérnosti svych sd€leni a o jejich
vyuziti €isté v zajmu BP. Taktéz byli respondenti sezndmeni s moznosti okamzité
ukon¢it rozhovor a neposkytovat dalsi informace a byla jim rovnéZ zarucena anonymita.
Respondenti byli dopfedu telefonicky ¢i mailové seznameni s osobou realizatora. Ten
jim tedy pii1 setkdni nebyl zcela nezndmy a na ivod rozhovoru jim v piipadé¢ jejich
z4jmu dal prostor pro jejich otdzky na osobu tazatele a smysl vlastni prace. Tim byla

zajiSténa vzajemna divéra.

9.2 Popis respondentt

R1: Pedagozka s délkou odborné praxe 35 let, narozena v Praze, v soucasnosti
jiz 15 let ptsobi na ZS Mozartova v Jablonci nad Nisou. R1 vyuduje na 2. stupni
matematiku a ptirodopis. Odborna praxe zahrnuje praci se dvéma vietnamskymi zaky.
Rozhovor s R1 byl dle pfani dotazované proveden v kavarné.

R2: Pedagozka s délkou odborné praxe 15 let, narozena v Jablonci nad Nisou,
po celou dobu své praxe piisobi na ZS Sumava v Jablonci nad Nisou. Odborna praxe

zahrnuje praci s jednim vietnamskym Zzdkem. R2 mé zkuSenost s praci s narodnostné
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velmi bohatou skupinou, v jeden okamzik se v jeji tfidé vyskytovaly déti 7 rGznych
narodnosti. Rozhovor probihal dle ndvrhu dotazované v pizzerii.

R3: Pedagozka s délkou odborné praxe 32 let, narozena v Liberci, v sou¢asnosti
jiz 20 let ptisobi na ZS Sumava v Jablonci nad Nisou. R3 vyuéuje v ramci 1. stupng.
Odbornéd praxe zahrnuje praci se Ctyfmi vietnamskymi zaky. Rozhovor probihal dle
prani dotazované béhem volné hodiny na pracovisti.

R4: Pedagozka s délkou odborné praxe 11 let, narozena v Jablonci nad Nisou,
v soudasnosti jiz 5 let ptisobi na ZS Sumava v Jablonci nad Nisou. R4 vyuéuje v ramci
1. stupné. Odborna praxe zahrnuje praci s jednim vietnamskym Zzakem. Rozhovor
probihal dle pfani dotazované béhem volné hodiny na pracovisti.

R5: Pedagozka s délkou odborné praxe 19 let, z toho 16 rokt na zakladni skole,
narozena v Praze. Dalsi praxe v souvislosti se sportovni tréninkovou ¢innosti lehké
atletiky. V soucasnosti ptisobi jiz 16 let na ZS Pivovarska v Jablonci nad Nisou. R5
vyucuje v ramci 1. stupné. Odborna praxe zahrnuje praci s jednim vietnamskym zakem.
Rozhovor probihal dle ptani dotazované béhem volné hodiny na pracovisti.

R6: Pedagozka s délkou odborné praxe 15 let, narozena v Litomysli.
V soucasnosti ptisobi jiz 8 let na ZS Pivovarské v Jablonci nad Nisou. R6 vyucuje esky
jazyk a déjepis na 2. stupni. Odborna praxe zahrnuje praci se dvéma vietnamskymi
zaky. Rozhovor probihal dle navrhu dotazované v kavarn¢.

R7: Pedagozka s délkou odborné praxe 12 let, narozena v Liberci, v soucasnosti
jiz 5 let pasobi na ZS Mozartova v Jablonci nad Nisou. R7 vyuéuje piirodopis
a matematiku na 2. stupni. Odborna praxe zahrnuje praci se dvéma vietnamskymi zaky.
Rozhovor probihal dle navrhu dotazované béhem volné hodiny na pracovisti.

R8: Pedagog s délkou odborné praxe 11 let, narozen v Jablonci nad Nisou, po
celou dobu své praxe piisobi na ZS 5. kvétna v Jablonci nad Nisou. R8 vyuéuje t&lesnou
vychovu a zemépis na 2. stupni. Odborna praxe zahrnuje praci s jednim vietnamskym
zakem. Rozhovor probihal dle navrhu respondenta béhem volné hodiny na pracovisti.

R9: Pedagozka s délkou odborné praxe 20 let, narozena v Pardubicich,
poslednich 7 let ptisobi na ZS 5. kvétna v Jablonci nad Nisou. R9 vyuduje v ramci
1. stupné. Odborna praxe zahrnuje praci s osmi vietnamskymi zaky. Rozhovor probihal

dle navrhu dotazované v kavarné.
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R10: Pedagozka s délkou odborné praxe 17 let, narozena v Liberci, vétSinu své
profesni drahy vyuduje na ZS Mozartova v Jablonci nad Nisou. R10 vyucuje &esky
jazyk a d¢jepis na 2. stupni. Odborna praxe zahrnuje praci se tfemi vietnamskymi zaky.

Rozhovor probihal dle navrhu dotazované béhem volné hodiny na pracovisti.

9.3 Popis prostredi

Jablonec nad Nisou je statutarnim méstem, které se rozklada na plose 31 km?
a ve kterém zije 45 000 obyvatel. Ve mésté se naléza 11 zakladnich Skol. Nejvétsi z nich
je ZS v Liberecké ulici, kterou navitévuje celkem 628 zaki. Naopak nejmensi ZS
v tomto mé&sté predstavuje Svobodna ZS v Rybaiské ulici, ktera vzdélava pouze v ramci
prvniho stupné celkem 78 Zaki. Skoly, na kterych byl vyzkum provadén, stoji podtem
74kt v tomto rozmezi. Nejvétsi z nich je ZS Sumava, do které dochazi na vyuku 469
déti v 21 t¥idach. ZS Mozartova ma 18 tiid, ve kterych je vyucovano 404 zakd. ZS
Pivovarska disponuje 12 tfidami, ve kterych se vzdélava 274 déti. NejmenSi ze
zkoumanych $kol pak je ZS 5. kvétna, kde se v 11 t¥idach vzdélava 264 zaka (Vitvar
2006).
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10 Prabéh vyzkumu

10.1 Priprava vyzkumu

Rozhovorim s respondenty predchazelo sepsani teoretické ¢éasti na zaklade
prostudované literatury. To poskytlo autorovi BP wurcit¢ zakladni zorientovani
v problematice. Prvni verze teoretické Casti byla sepsdna jiz v Cervenci a srpnu 2015,
jeji postupnd revize vSak probihala az do ¢ervna 2016.

Béhem zafi a fijna 2015 pak pokracovala pfiprava samotného vyzkumu v ramci
empirické ¢asti. Byly stanoveny vyzkumné otazky, které poslouzily jako vychodisko pro
sestaveni seznamu otazek, které byly probirany s respondenty béhem rozhovort. Taktéz
byli kontaktovani feditelé¢ Skol a byl jim autorem BP ozndmen zamér provadét mezi
respondenty z fad pedagogii vyzkum. Jednotlivi feditelé zminénych Skol (viz kapitola
9.1) nasledné tento zdmér oznamili svym pedagogickym tymim, z nichz se néasledné
autorovi BP ozvyvali respondenti svolni k rozhovortim. S nespolupraci se autor setkal
v pfipadé feditele ZS Libereckd. Zamyslend realizace s uditeli z této 3koly proto

neprobéhla.

10.2 Realizace vyzkumu

Realizace spocivala v provedeni deseti rozhovort s respondenty, pro jejichz
zatfazeni do vyzkumu byla kritériem praxe min. 10 let a zkuSenost s vyukou
vietnamskych Zzaki. Smluvené schiizky se uskutecnily v mistech, které navrhli
respondenti. Rozhovory mély polostrukturovanou podobu a vychodiskem pro né¢ byl
seznam diskutovanych otazek (viz Ptiloha B). Kazdy z rozhovora prob¢hl jednorazove

a trval vzdy zhruba 50 minut. Cela realizace probihala od listopadu 2015 do tnora 2016.

10.3 Tridéni dat

Po kazdém rozhovoru probéhlo tfidéni zaznamenanych dat, kterd byla ziskana
ze dvou zdroji. Jedna se o transkripci audiozaznamu, ktery byl pofizen za vyuZiti
diktafonu a pisemné poznamky, které autor BP potizoval. Neustale bylo sledovano, zda
se smysl ¢innosti neodchyluje od cile empirické casti. Ttidéni bylo ukon¢eno v bieznu

2016. Na jeho zéklad¢ pak vznikly popisy jednotlivych ptipadi (viz kapitola 11).
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10.4 Analyza dat

Analyza dat probc¢hla metodou vytvareni trsi a metodou prostého vyctu
v Cervenci 2016. Pozornost byla vénovana charakteristickym skupinam sebranych dat
a Cetnosti vyskytu konkrétnich jevii v poméru k jinym jevim. Sebrana data byla

strukturovana dle vyzkumnych otdzek.

10.5 Interpretace dat

Od poloviny kvétna do poloviny ¢ervence 2016 byla sestavena empirickd ¢ast

BP. Samotna interpretace dat v ramci empirické Casti probéhla pocatkem cervence 2016.
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11 Sebrana data

11.1 Respondentka R1

Prvni respondentkou byla ucitelka s praxi 35 let. Béhem této doby vSak
vyuCovala dvé vietnamské déti. Oba zéci byli sourozenci — star$i Honza, kterého m¢la
ve tiid¢ jiz pét let a mladsi Misa, kterou vyuCovala 3 roky. Ob¢ déti se ve Skolnim Zivoté
projevovaly znacné rozdiln€. V Ceském prostredi byla jejich rodina zabydlena jiz od
utlého détstvi starSiho chlapce a v komunikaci se $kolou nebyl ze strany rodic¢t zadny
problém. S fungovanim Skoly jakozto instituce byli rodic¢e dobife obezndmeni.

Aktualné je Honzovi 13 let a Misa je ve véku 11 rokti. Zatimco Honza
dosahoval vybornych vysledki, kdy nejhorsi znamkou u néj byla dvojka, MiSin Skolni
prospéch byl jesté lepsi. Na kazdém vysvédéeni méla az doposud samé jedniCky. Obé
déti byly v kolektivu oblibené.

V projevech Honzy lze dle tvrzeni dotazované dlouhodobé vysledovat, ze je
velmi sebevédomy, coz se n€kdy projevuje az preziravosti k autoritdm. Respondentka je
pfesvédcena, ze vychova obou déti v rodiné je znacné orientovana na chlapce. Toto
podpofila tvrzenim, Ze dle vypravéni Honzy matka vzdy pfipravuje dvé vecete a otec se
synem si vzdy jako prvni vyberou, kterou z nich budou konzumovat. Rovnéz dle
projeva rodict, ktefi se oba zajimaji o Skolni Zivot svych déti, usuzuje, Ze dominantni
postaveni ma v jejich rodiné otec. Honza je velmi kamarddsky, zaroven vsak
neprithledny, nebot’ dle domnéni respondentky nikoho nepousti blize do svého
soukromi. Velmi o sebe dba a klade diiraz na sebeprezentaci. Dale je respondentka
pfesvédcena, ze je to rozhodné videi typ. Ve Skole vykazuje nadani pro studium cizich
jazykl a matematiku.

Misa je jina. I ona je ve skupin¢ oblibena. Neprojevuje se vSak jako piirozeny
vudce. Je ale velmi oblibena a v kolektivu druzna. I ona mé vyborny prospéch.
Vykazuje pfirozeny talent v oblasti vytvarné vychovy. TaktéZ ji zajiméd d&jepis
a prirodopis.

Respondentka nevyuzivala zddné zvlastni pedagogické metody. Nebylo to dle
jejich slov potfebné. Ob¢ déti nemély problém s ceskym jazykem a ve Skole dosahovaly

skvélych vysledkii. Ve fungovani sourozencli v ramci skupiny taktéz nebyl Zadny
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problém. V ramci mimoskolnich aktivit dochézela Misa na tanec a jeji bratr se vénoval

bojovému umeéni.

11.2 Respondentka R2

Druhou respondentkou byla ucitelka, jejiz pedagogicka zkuSenost je jiz 15 let.
Za tu dobu se vsak setkala s jedinym vietnamskym zakem, ktery byl predmétem naseho
rozhovoru. V dobé setkani respondentky s zakem byla jeho rodina zabydlena v ¢eském
prostiedi jiz pét let.

Vietnamskému chlapci v ramci tfidy fikali Tomas. Bylo mu 9 let a v rodiné byl
prostiednim ditétem. V komunikaci s rodi¢i meéla respondentka problém. Za témér
4 roky se nimi dle jejich slov nikdy nesetkala. Ttidni schiizky vSak navstévoval nejstarsi
devatenactilety bratr, ktery fungoval jako tlumocnik mezi rodi¢i a Skolou. Vse bylo
feSeno za vyuziti jeho prostfednictvi. Respondentka se taktéz domniva, ze mél v rodiné
nejvyssi miru zodpovédnosti. Absence osobni piitomnosti rodi¢l byla nejstarSim
bratrem vysvétlena velmi Spatnou znalosti ¢eského jazyka, prestoze vSak rodina byla
zabydlena v ¢eském prostiedi jiz delsi dobu. Respondentka proto nezastava nazor, ze by
rodi¢e neméli o Skolni vysledky svého syna zajem. Bylo-li pry tieba cokoliv nakoupit,
obstarat Ci vypracovat, Tomas byl vzdy piipraveny.

Toma§ navstévoval 4. tiidu. UrCitym specifikem bylo, Ze skupina byla
narodnostné velmi pestra. V jednu chvili se dle slov uditelky v jejim ramci vyskytovalo
7 narodnosti. Z tohoto diivodu byla tfida velmi oteviena a Zadné z déti nevykazovalo
patologické chovani ve skupiné. Respondentka proto tuto tfidu hodnoti velmi pozitivné.

Tomas byl ve Skole dle slov ucitelky velmi ucenlivy a zvykl si na samostatnou
préaci, nebot’ domaci ukoly byl nucen si psat sam. Nikdo mu je ani nekontroloval.
Rychle vSak chépal. Vykazoval vyssi nadani v matematice a bylo obvyklé Ze na kazdé
vysvédCeni mél samé jednicky. Jedinou jeho slabinou byla nizka mira peclivosti. Se
v§im byl hned hotovy. PakliZe se dopustil n&jaké chyby, uz se k ni nevracel.

V mimoskolnim zivoté byl velmi vytizeny. Respondentka si neni védoma, Ze by
dochazel na né&jakou sportovni ¢i kulturni mimoskolni aktivitu. Zato vSak okamzité po
vyuCovani Sel vZzdy doml a pomahal az do veCera svym rodicim ve vecerce, kterou

v Jablonci nad Nisou vedli.
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11.3 Respondentka R3

Tteti respondentka byla ucitelka s 32 lety pedagogické praxe. Béhem této doby
se setkala v ramci vyucovani se Ctyfmi vietnamskymi zaky, na které byl vztazen nas
rozhovor.

Prvnim zédkem byl chlapec, kterému v kolektivu fikali Duc. V dobé, kdy Duc
dochazel do Skolni vyuky k respondentce, byla jeho rodina v ramci ¢eského prostiedi
zabydlena jiz 3 roky. Rodice pracovali ve vyrobé¢ a Duc byl jejich jedinym ditétem. Ve
Skole zacal navsStévovat ctvrtou tfidu, kam ptestoupil z jiného Skolniho zafizeni
nasledkem stéhovani. Respondentka vzpomind na praci s nim jako na velmi
problematickou a naro¢nou. Do jeji tiidy zminény chlapec dochazel % roku a néasledné
ze Skoly odesel, nebot’ rodina se znovu stéhovala. Zasadnim problémem pii praci
s Ducem byla jazykovd neznalost a z ni pramenici fada komplikaci. Respondentka
zminuje, ze vyhradné ona byla inicidtorem veskerych podpirnych opatieni. Obvyklé
bylo doucovani po skonceni vyuky, specialné sestavené ukoly, stal¢ usili o komunikaci
s rodinou, atd. Zadné ze snah se v$ak dle slov vyuéujici nesetkaly s uspéchem, nebot’
rodice také velmi Spatn¢ ovladali jazyk. K tomu vS§emu byli neustdle v zajeti pracovniho
vytizeni. S Ducem se tedy velmi pravdépodobné nikdo doma neptipravoval, coz mélo
za nasledek takika nulovy posun béhem témét celého roku. S pfihlédnutim k vysSe
zminénym obtiZim nelze jednoznacné fici, k jaké oblasti Skolni prace chlapec ptirozené
inklinoval. RovnéZz respondentce neni nic znamo o jeho piipadnych mimoskolnich
aktivitach ¢i blizsi rodinné situaci. Ostatni zaci v kolektivu ho sice brali na védomi,
nenavazovali s nim vSak témét zadné vazby.

Druhou zékyni respondentky byla divka EliSka. Ta byla v jeji tfidé od pocatku
$kolni dochazky 5 let a v CR byla jiz narozena. V dobé, kdy Eliska dochazela
k respondentce do vyucovani, chodily do stejné Skoly taktéz dvé jeji starSi sestry.
V komunikaci s rodi¢i nebyl zadny problém. Oba byli velmi dobfe obezndmeni
s fungovanim Skolniho prostfedi i1 jinymi institucemi. Respondentka tvrdi, ze EliSka
byla pfirozené inteligentni. Zadna oblast prace ji nedélala problémy. Vzpomina viak, Ze
zvlastni nadani vykazovala v oblasti vytvarné vychovy. V rdmci mimoskolnich aktivit
taktéz dochézela do vytvarného oboru jablonecké Zakladni umélecké Skoly.

Respondentku vSak nejvice upoutalo, jak vSechny tfi sestry, které chodily kazd4 do
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jiného ro¢niku, spolu velmi efektivné pfi plnéni Skolnich povinnosti spolupracovaly.
Taktéz v kolektivu ostatnich déti byla Eliska velice oblibena.

Poslednimi dvéma probiranymi vietnamskymi Zzaky byla divka Drahuska
a chlapec Martin, ktefi byli sourozenci. Zatimco DrahuSku respondentka vyucovala
3 roky, na mlad$siho Martina méla moznost v dob& rozhovoru pisobit 1 rok. Jeji
zkuSenost se zminénymi détmi pokracuje 1 nadale. Drahuska i Martin jsou stejné jako
Eligka narozeni v prostoru CR. Nemaji z4dné komunikaéni problémy a i jejich rodice se
dobfe vyznaji ve fungovani Skolniho prostfedi. Respondentka uvadi, ze béhem prvniho
roku chodila Drahuska na $kolni schiizky spole¢né s rodi¢i a uvadéla je do obrazu. To
vSak brzy skoncilo. Oba sourozenci maji ve Skole vyborné vysledky. Respondentka si
nevzpomina, ze by jim néco dé€lalo obtize. Domniva se vSak, ze 1 ptes vyborné vysledky
je star$i sestra preci jen vSestrannéj$i a pfirozené nadanéj$i. Chlapec pak vykazuje
nejlepsi vysledky v matematice. V Ceském jazyce a v nékolika dal§ich pfedmétech ma
ziidka na vysvédceni dvojku. K tomu respondentka poznamendva, ze v nckterych
situacich je Martin lenivy a pohodlny. Sourozenci maji fadu zajmi, které se promitaji
zejména do oblasti mimoskolnich aktivit. DrahuSka dochézi na hodiny tance a Martin se
vénuje bojovému uméni Judo. Ve spolecnosti ostatnich déti jsou oba sourozenci velmi
oblibeni. Dle slov vyucujici pro pedagoga ob¢ déti predstavuji idealni zaky, vici kterym

neni pii praci nutné vykazovat zadnad mimotadna opatieni.

11.4 Respondentka R4

Ctvrta respondentka je pedagozkou s dobou praxe 11 let. Hovofil jsem s ni
o jediném ditéti, se kterym méla moZnost se za tuto dobu setkat. Chlapec, o kterém jsme
vedli rozhovor, se jmenoval Vasek. Doty¢ného zdka méla respondentka moznost
vyucovat tfi roky v dob¢€ od prvni do tteti tfidy.

Komunikace s rodinou probihala vyhradné s otcem zaka. Celkové se da fici, Ze
hoch pochézel z pracovné znacné zaneprazdnéného zdzemi. Rodice provozovali vecerku
a v Ceském prostiedi byli dle tvrzeni respondentky zabydleni zhruba od ptedskolniho
veéku chlapce. Velmi ¢asto nedochézeli ani na tfidni schiizky. Neda se vSak fici, Ze by
rodice nejevili o prospéch svého syna zajem. Vyucujici se schazela s rodici individualné
béhem dopfedu smluvenych hodin. Komunikace s nimi probihala obtizng, nebot rodice

neovladali ¢eStinu na komunikativni Grovni. Rozhovory s ucitelkou proto probihaly
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¢asteCné v pisemné formé, kdy otec pozadal vyucujici, aby napsala vSe potfebné do
notysku. Casto se stavalo, Ze neporozumél nékterym pojmim a &asto i celym vétam.
Jevil vSak snahu a do komunikace nikdy nezapojoval svého syna, ktery by v onu chvili
plnil roli jakéhosi prostfednika. Celkové se respondentce jevilo, Ze je otevieny a Ze jeji
pfipominky jsou vstiicné piijaty.

V hodinach se u chlapce projevovaly urcité sklony k matematice, ve které byl
nadprimérné Sikovny. Dle slov respondentky mu §la i CeStina, pfestoze aktivni znalost
mluveného jazyka u néj byla spiSe na primérné Grovni. V této oblasti stal vyrazné za
svymi rodilymi mluvéimi spoluzédky, nicméné u né probihalo velmi rychlé uceni
jazyka. Rovnéz dotazovand uvedla, Ze hoch mél slabd mista ve vytvarné vychové
a oblastech spojenych s manualni zru¢nosti. Také byl dle jejiho tvrzeni velmi Casto
nepofadny. V hodinach vSak byl hodn¢ aktivni, rad se hlasil a odpovidal na dotazy.

Se spoluzaky vychazel az na problémy s jednim ditétem ve tiidé dobfe. Ostatni
vuci nému nevykazovali zadné predsudky. Da se fici, Ze byl ve skupiné dobte piijat
arychle se dokazal adaptovat na nové prostiedi. Mimoskolni aktivity dle domnéni
respondentky neprovozoval.

Pti vykladu v hodiné se stavalo, ze chlapec neporozumél n&jakému pojmu.
V takovy okamzik se pfihléasil a zeptal se na vyznam. Respondentka mu pak vzdy
trpeliveé priblizovala spravny vyznam pojmu. To bylo v podstaté jedinym specifickym

rysem jeji prace s timto chlapcem.

11.5 Respondentka R5

V poradi patd respondentka méla 19 let praxe, z toho 16 na zdkladni Skole. Dale
se 3 roky vénovala tréninkové sportovnim c¢innostem s détmi. Jeji specializaci byla
prace s SPU a ADHD. Za tu dobu m¢la 1 ona jedinou zkuSenost s vietnamskym zékem.

Chlapec, o kterém jsme vedli rozhovor, se jmenoval Kristian a i on pochazel
z rodiny, kterd byla ve zdejSim prostifedi zabydlena nékolik let. Rodina méla tfi déti
a Kristidn byl nejmladsi. Navstévoval ¢tvrtou tfidu. Jeho starsi bratr dochazel na stejnou
zékladni Skolu o rok vyse a nejstarsi sestra jiz studovala na gymnaziu. Rodi¢e tou dobou
jiz ovladali cesky jazyk na dostatecné urovni a tak pii komunikaci skoly s rodinou nebyl

zadny problém. TaktéZ se pravidelné zajimali o prospéch svych déti.
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V hodinach se dle slov respondentky Kristidn projevoval velice aktivng.
Neustale se hlasil a odpovidal na otdzky. Ve spektru pfedmétii vykazoval vlohy pro
matematiku. Respondentka si v rozhovoru nevybavovala zadnou oblast, kterd by chlapci
¢inila obtize nebo se dala oznacit za jeho slabsi misto. V kolektivu ostatnich déti byl
viele pfijiman, jen béhem druhého ro¢niku mél problém s urcitou uzkou skupinkou zakt
vsak bylo uciteli z obou tfid podchyceno. Mimo Skolni hodiny dochazel na lekce klaviru

do Zékladni umélecké Skoly a diive se téZ aktivn€ vé€noval karate.

11.6 Respondentka R6

Sestou respondentkou byla ugitelka s 15 lety §kolni praxe. Hovofil jsem s ni
o dvou détech, se kterymi méla za tu dobu moznost se pifi své praci setkat. Prvnim
z nich byl Ales, ktery navstévoval 6. ro¢nik a byl bratrem Kristiana, ktery byl ptiblizen
pii rozhovoru s respondentkou R5. Dal§im vietnamskym Zzakem byla divka Mina, ktera
taktéz navstévovala 6. ro¢nik, ovSem o tfi roky dfive pfed AleSem.

Ales byl stejn¢ jako jeho bratr jiz narozen v Ceském prostfedi. V porovnani
s nim byl vSak mirn€ 1inéj$i. I on byl vSak veden s nadprimérné dobrym prospéchem,
ve kterém se na vysvédceni obCas vyskytla dvojka. Nicméné Zadné zasadni studijni
komplikace nevykazoval. Stejné jako jeho bratra i jeho bavila matematika. V kolektivu
spoluzakti vSak nebyl v centru oblibenosti. Respondentka k tomuto uvadi, Ze neni
pravdou, ze by se v jeho pfipad¢ n¢kdy vyskytly n¢jaké patologické znamky socialniho
chovani ve vztahu spoluzakt k jeho osob¢, nicméné byl v uréitém smyslu uzavieny
a neudrzoval pozitivni vztah s kazdym. Ti, ktefi stali mimo okraj jeho pfizné€, proto
k nému zaujimali spiSe neutrdlni postoj. Ve volném c¢ase i on stejn¢ jako jeho bratr
navstévoval Zakladni uméleckou Skolu, kde se vénoval hfe na klarinet.

Divka Mina pochézela z rodiny, ktera se zabydlela v ¢eském prosttedi dva roky
pred jejim setkanim s respondentkou v ramci $koly. V dobé jejiho ptichodu do CR ji
tedy bylo 10 let. Jazykové na tom v té dobé nebyla nejlépe, nicméné postupné
osvojovani feci probihalo velmi rychle. Jeji otec a bratr na tom byli v t¢ dobé podobné.
Respondentka k tomuto poznamenava, ze i pies ocividné jazykové bariéry vykazovala
rodina zajem o jeji Skolni Zivot. Na tfidni schiizky béhem prvniho roku vzdy dochézel

jeden z ptibuznych Sirsi rodiny Miny. Nasledujici rok pak jiz chodil otec. Na konci Sesté
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tfidy Mina pfestala navstévovat tfidu respondentky a s otcem se odst¢hovala do Liberce.
Dotazovand uvadi, ze béhem dvou rokdt Minina dochizeni do tfidy proSla divka
znaCnym upevnénim v jazyce. Na konci Sesté tiidy byla jiz schopna takika plynné
hovoftit se svymi spoluzdky. K jejimu prospéchu pak respondentka uvadi, ze byl
nadprimérny. Obvykle mivala jednicky a dvojky. Zpocatku béhem prvniho roku Mina
dochdzela na douCovani z CeStiny. Toto vSak zajiStoval respondentce neznamy ucitel
mimo prostor Skoly. Behem vyuky ¢eského jazyka ve Skole pak Mina obvykle dostavala
zvlastni ukoly. Se spoluzédky Mina vychazela dobie. O mimoskolnich aktivitach

respondentce nebylo nic zndmo.

11.7 Respondentka R7

Sedmou respondentkou byla ucitelka s 12 roky Skolni praxe. Za tuto dobu méla
moZnost se setkat se dvéma vietnamskymi zaky, kteti byli pfedmétem naSeho
rozhovoru. Prvni z nich byla divka Dgja, které¢ bylo v dob¢ jejiho setkani
s respondentkou 11 let a chlapec Roman, ktery byl ve stejném veéku. S obéma Zaky se
respondentka setkdvala az do z&véru skolni dochazky. Dotazovana ma pedagogickou
aprobaci na ptirodopis a matematiku a oba zaky tyto pfedméty vyucovala.

Rodina D4ji byla dlouhodob¢ jiz tieti generaci zabydlend v Ceském prostiedi.
Otec pracoval v managementu firmy zabyvajici se vyrobou plastovych dild do
automobiltl. Cestina jiz tedy byla jeji mateitinou. K jeji skolni praci respondentka
uvadi, ze byla velmi dobra. Divka se stale hlasila a spolupracovala s vyucujicimi. Byla
znacn¢ cilevédoma. Jeji rodina ji ve Skolnim zivoté podporovala. Zvlastni talent
vykazovala v oblasti cizich jazykt. Chodila na anglictinu, ve které byla vybornd a mimo
Skolu téz na francouzstinu.

V kolektivu byla taktéz oblibend. K mimoskolnim aktivitim dotazovana uvadi,
ze dochazela na francouzstinu a do tane¢niho oboru Zékladni umélecké Skoly. VSichni
pedagogové ji dle slov respondentky hodnotili stejné. Divka byla absolutn¢ szita
s ceskym prostfedim a dle slov respondentky se vilbec ni¢im specifickym neliSila od
svych spoluzaki.

S Romanem se respondentka setkala v ramci jejiho pfedchoziho pracovisté. I on
pochdazel z rodiny dlouhodobé zabydlené v Ceském prostiedi zhruba kolem deseti let.

Dotazovand vSak pro srovnani fikd, Ze zatimco Daja diky vyskytu jeji rodiny
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v tuzemském prostiedi po nékolik generaci po bliz§im poznani pusobila spiSe jako
ni¢im vyznamnym se nelisici Ceska, Roman si zachovéval ur¢itd vietnamska specifika.
Do CR jeho rodina pfisla v dobé, kdy byl chlapec velmi maly a kazdym rokem se
béhem léta vracela na cas zpét. Hoch tedy zcela neztratil kontakt s vietnamskou
kulturou. Jazykové na tom celéd rodina byla dobte, takze béhem Skolniho vyucovani se
nevyskytovaly zadné bariéry. Na tfidni schlizky dochdzel vyhradné otec a v komunikaci
se Skolou se nikdy nevyskytly zadné problémy.

V hodinach chlapec vykazoval dobré vysledky, na vysvédceni dle slov
dotazované byly ovbvyklé jednicky a dvojky, obCas vSak Roman dostal téz trojku. Mezi
jeho slabiny patiila vytvarna vychova. Naopak byl vyborny v matematice a ve fyzice.
Mimo Skolni vyucovani se vénoval sportu. Hral aktivné stolni tenis a také se vénoval
karate. Ve skupin¢ se neprojevoval nikterak dominantné, patfil spiSe k tichym Zzaktm,
byl vSak oblibeny. Respondentka v souvislosti s nim neshledala nikdy zadny
pedagogicky problém.

Celkové respondentka oba zaky hodnoti pozitivné. Ve Skole se v souvislosti
snimi nevyskytl Zadny vyznamnéjSi edukac¢ni problém a rodiny se Skolou

komunikovaly vyborng.

11.8 Respondent R8

Dalsi respodndentem byl ucitel s 11 lety Skolni praxe. Jeho aprobaci v ramci
ucitelstvi byla télesna vychova a zemépis. Béhem své praxe se pedagog setkal s jedinym
vietnamskym zakem, o kterém se mnou vedl rozhovor. Dotazovany s chlapcem,
kterému v ramci tfidy fikali Jakub, pracoval tii roky az do ukoneni povinné Skolni
dochazky.

Jakub pochézel z rodiny, kterd v ¢eském prostiedi byla v dobé prvniho setkani
respondenta s zakem zabydlena jiz pét let. Jakub m¢l jesté starsi sestru, ktera studuje na
gymnaziu. Oba rodice jevili o prospéch svych déti zajem. Respondent se vSak na
zaklad¢ setkani s rodic¢i v ramci tfidnich schizek domniva, Ze s ¢estinou na tom je Jakub
1épe nezli jeho rodi¢e. Béhem vyuky se neobjevily zadné bariéry zpiisobené jazykovymi
komplikacemi.

Ve Skolnim vyucovani byl Jakub vybornym Zakem. Dle tvrzeni respondenta byl

vSak lepsi v teoretickych pfedmétech nezli v t€locviku. K nému pry nemél zadny vztah.
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Ne, Ze by ho vyslovené nemél rad, mnohdy se naSly aktivity, které ho i bavily, nicméné
Jakub nebyl sportovné zaméteny. V normalni vyuce mimo télocvik mé¢l vSak hoch
vyborné vysledky. Velmi dobfe mu §la matematika a anglictina.

V kolektivu patfil chlapec spiSe k primérné oblibenym jedinciim. Respondent
také tvrdi, Ze nékdy béhem prvniho stupné byl Jakub cilem Sikany. Toto tvrzeni vSak
nedokldda pifimou zkuSenosti, nebot’ v t¢ dobé se jesté s chlapcem ve vyucovani
nesetkal. Informaci uvadi zprostfedkované. Béhem poslednich tfech rokti skolni
dochdzky si v§ak on ani jeho kolegové ni¢eho patologického ve vztahu okoli k Jakubovi
nevSimli. Vhodindch obvykle zak patfil k aktivnim jedinciim, o pfestavkach se dokéazal
zabavit sdm. Hodné Cetl knizky. Jakub v§ak mél okruh né€kolika spoluzdki, se kterymi
udrzoval velice kamarddské vztahy. O Jakubovych mimoskolnich aktivitach

respondentovi nebylo nic znamo.

11.9 Respondentka R9

Devatou respondentkou byla ucitelka s 20 lety pedagogické praxe. Za tu dobu
méla moznost se v praxi v ramci prvniho stupné setkat s osmi vietnamskymi zaky. Na
uvod naSeho setkani dotazovand v rychlosti sdé€lila, Ze vSichni zminéni Z4ci patfili k t€ém
lepSim po prospéchové strance 1 v oblasti chovani. Rovnéz jejich fungovani ve skupiné
bylo bezproblémové. Nésledné ovSem oznamila, Ze se taktéZ ve vyucovani setkala
s jednim vietnamskym ditétem, které toto pravidlo rozhodné nespliiovalo. Rikali mu
Leo$ a jeho vyuka byla tim nejnapadnéjSim, co zkuSenost respondentky v této oblasti
nabizela a proto se rozhodla, Ze se mnou povede rozhovor o ném.

Po rodinné strance nebylo pravdépodobné vSe v potfadku. Dotazovana zmifuje,
ze méla moznost LeoSe vyucovat 3 roky az do doby, nez se s otcem vratil zpét do
Vietnamu. V dob¢ jejich sezndmeni vSak jiz LeoS§ zil v ceském prosttedi 2 roky. Celkem
tedy v CR stravil pét let. Respondentka upozornila, Ze Leo§ zde Zil pouze s otcem.
Matka dle jejiho tvrzeni zlstala ve Vietnamu. Otec s LeoSem bydlel u jednoho stryce,
ktery zde byl zabydlen jiz del$i dobu. V komunikaci s otcem to taktéz nebylo nejlepsi.
Jazyk sice ovladal tak, ze se domluvil na zékladni urovni, o¢ividné vSak nejevil nnoho
z4jmu. Dotazovand proto mimo ramec tfidnich schlizek Casto sjednavala individualni

konzultace, na které ne vzdy pfiSel. Mnohdy ale otec také dorazil.
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Ve skole patiil Leos spise k podprimérnym zaktim. Postupem casu se naucil
ovladat Cesky jazyk na trovni, kdy byl schopen se domluvit, pfestoze se stavalo, Ze
mnohdy nerozumél nékterym vyraziim. Takové pojmy pak bylo nutno blize vysvétlit. Ze
zakladnich pfedmétii mival chlapec spiSe trojky. Dotazovana vSak neni toho nazoru, ze
by nebyl studijni typ nebo ze by nebylo v jeho moznostech se 1épe ucit. Jadro problému
tkvélo ve skutecnosti, Ze se s chlapcem doma nikdo do Skoly neptipravoval a zak byl na
vSechno sam. K mimoskolnim aktivitdm respondentka uvadi, ze zcela jist¢ Zzadné
nebyly, nebot” po ukonceni Skolniho vyucovani chlapec odchazel k svému stryci do
vecerky, kde pomahal se svym otcem. Ucitelka déle také zminuje, ze se snazila chlapci
davat jin¢ domaci ukoly neZzli ostatnim détem. TaktéZ v hodinach se snaZila jeho préci
vice piizpusobit jeho potiebam. Ve vztahu k ostatnim zakim nebyl problém. Po strance
chovani byl vSak Leo§ Zivéjsi a obcas také zlobil, ne vSak nijak vyrazng. Po tfech letech

se s otcem vratil do Vietnamu.

11.10 Respondentka R10

Posledni respondentkou, se kterou jsem se seSel, byla ucitelka s délkou
pedagogické praxe 17 let. Ta se za tu dobu setkala se tfemi vietnamskymi zaky.
Hovotila se mnou vSak pouze o dvou z nich, nebot’ ¢asovy odstup od toho tietiho je tak
velky a doba jejiho plsobeni na néj byla tak kratka, Ze si respondentka nebyla jista, zda
by mi poskytla vSechny informace spravné. Dotazované vyucuje na druhém stupni a jeji
aprobaci je Cesky jazyk v kombinaci s déjepisem.

Nejprve jsme hovotili o chlapci, kterému se v ramci t¥idy fikalo Stépan. Ten byl
v dobé jeho sezndmeni s respondentkou stary 11 let a setkaval se s ni ve vyuce az do
ukonceni Skolni dochéazky.

Dotazovana tvrdi, Ze chlapec pochdzel z rodiny dlouhodobé zabydlené ve
zdejsim prostfedi. Neni si vSak jista, zda se zak zde jiz narodil ¢i nikoliv. Rozhodné¢ se
a abstraktni vztahy. Ve $kole mél zak vyborny prospéch a po pfijimacich zkouskach se
v devatém ro¢niku dostal na gymnazium. S ostatnimi spoluzaky vychdzel dobfe,
respondentka si nebyla védoma jakéhokoliv naznaku Sikany ¢i znevyhodiovani ze
strany spoluzakl. Patfil, jak respondentka uvadi, k dobrym Zzdkiim. Komunikace

s rodinou byla vyborna. Rodi¢e projevovali o Skolni zivot svého syna zijem. Celkove
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respondentka Stépana shrnuje jako idealniho Z4ka pro pedagoga. Ve volném ¢ase Stépan
dochdazel na Judo a zhruba jednou za rok odjizdél s rodinou do Vietnamu.

Dale respondentka hovoiila o divce, které ucitelé a spoluzaci tikali Anicka.
S tou se méla dotazovand moznost setkdvat zhruba od 11 do 13 let. Poté Anicka odesla
studovat viceleté gymnazium.

Skolni ¢innost Ani¢ky byla vyborna. Na vysvédéeni méla vzdy samé jednicky
av hodinach aktivné spolupracovala. Co se rodinného zazemi tyce, respondentka
nemohla s urcitosti fici, po jak dlouhou dobu byla rodina Anicky zabydlena v prostoru
CR, nicméné s jazykem b&hem let, kdy méla moznost na zakyni pedagogicky pusobit,
nebyl Zadny problém. Anicka se v kaZzdé situaci perfektnim zpiisobem domluvila.
Rodice o jeji prospéch vzdy jevili zajem a pravidelné¢ dochazeli na tfidni schiizky. Po
vyucovani chodila Ani¢ka do Zakladni umélecké $koly na hru na klavir a do péveckého
sboru. Dle slov respondentky byla zvykla i na tymovou préaci a proto bylo vyborné i jeji
postaveni v kolektivu spoluzakt, kde byla oblibend. Taktéz dotazovana uvedla, ze méla
doma vice jak o osm let mladsi sestficku, o kterou se starala pfevazné spolecné

s matkou.
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12 Vyzkumna zjisténi
1. Jak cetnou zkuSenost s vietnamskymi Zaky ma ucitel zakladni skoly v Jablonci nad
Nisou?

Celkem autor BP hovotil s 10 respondenty, jejichz vypovédi uvadély zkusSenost
se 17 vietnamskymi zaky. Z vedenych rozhovort tedy pfevazné vyplyva, Ze ne mnoho
uciteli s delsi pedagogickou praxi nad deset let ma intenzivni zkuSenost s vyukou
vietnamskych zaki. Kazdy z respondentt se sice s vietnamskymi zaky nékdy setkal,
vétSinou se vSak jednalo o velmi vzicnou, mnohdy az po dlouhou dobu ojedinélou
zkuSenost. Nelze tedy jakymkoliv zpiisobem zobeciiovat diskutované jevy, ptestoze
jejich charakter byl mnohdy velmi podobny. Nejmens$i zkuSenost méli vzhledem
k tématu prace R2, R4, R5 a RS, kteti s autorem BP hovofili o jediném zékovi. Naopak
nejvetsi zkuSenost mél R9, ktery pracoval s osmi vietnamskymi zaky.

Taktéz doba pedagogického piisobeni jednotlivych respondentli na diskutované
vietnamské 7aky nebyla nikterak dlouhd. Respondenti byli ¢asto vyucujici na niZ§im
stupni zakladni skoly, ktefi po navazani na druhy stupen jiz zaky dale neprovazeli. Toto
tvrzeni zminuje R2, R3, R4, R5 a R9. Vyucujici druhého stupné pak méli moznost
pusobit na diskutované zaky pon€kud delsi dobu. O delsim pedagogickém pusobeni

v ramci druhého stupné hovoii pouze R1, R7 a RS.

2. Jaké jsou zvlastnosti edukacniho procesu vietnamskych Zakii?

VétSina respondentt uvedla, ze se setkala s takovymi vietnamskymi zaky, ktefi
ve své Skolni praci vykazovali vlohy pro matematiku. U ostatnich vietnamskych déti,
u kterych respondent dispozice pro matematiku vyslovné nezminil, uvedl alespon
vSeobecny pozitivni prospéch. Vyslovné se o inklinaci vietnamskych déti k matematice
zminuji R2, R3, R4, R5, R6, R7 a R8 a kazdy z téchto respondentii uvadi ptipad alespon
jednoho vietnamského zéka, ktery v hodinach vykazoval vlohy pro tento pfedmét.

VétsSina respondentit taktéz zminila pozitivni prubéh samotného edukac¢niho
procesu, ktery byl neziidka oznacen jakoZto pro pedagoga idedlni. Diskutovani
vietnamsti zaci si povétsSinou osvojovali probiranou latku velmi snadno. Pfitom nikdo
z respondentt neuvedl, Ze by se jednalo o pouhé mechanické zapamatovani idaji bez
hlubsiho porozumeéni v souvislostech. Kazdy z respondent hovofil alespoii o jednom

vietnamském zakovi, ktery splituje takovouto charakteristiku.
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Specifika edukacniho procesu ze strany ucitele v podobé zvlastnich metod
a zpusobu prace vychézela z komplikaci pfi jeho realizaci. Hovofil-li tedy respondent
o takovém vietnamském zakovi, jehoz Skolni prace byla bezprolémova, neuvedl zadné
zvlastni metody a zplsoby prace, které by bylo pro dosaZeni piiznivéjSich vysledki
nutno vyuzit. O téch hovoii R3 a R9, kteti zminuji téz negativni zkuSenost v souvislosti
s vietnamskymi zdky. Mezi zvlastni zplsoby prace v jejich piipad¢ patiila vice
individualni Cinnost s diskutovanymi vietnamskymi zaky, ktefi béhem hodin dostavali
jiné ukoly, v pfipadé R3 téz doslo k douCovani cestiny a ve spektru domdcich ukola
dostavali zminéni zaci téz rozdilnd zadani. Jiné zvlastni metody a zplsoby prace nikdo

z respondentt neuvedl.

3. Jaky pristup ke vzdeélani je zaujiman v rodinach vietnamskych Zakii?

Vsichni z respondentii uvedli, ze pfistup ke vzdélani byl ve vietnamskych
rodindch dobry a rodice své déti ve Skolni praci podporovali. Ne vzdy se vSak tento
pozitivni postoj projevoval bez komplikaci. Prakticky jedinou bariérou byla
komunikace rodici se Skolou, kter& mnohdy probihala specifickym zplisobem.
O individudlnim zpisobu vedeni dialogu mezi ucitelem a rodinou hovotili R2, R4, R6
aR9. V jejich vypovédich je zminéna pfitomnost bratra ¢i jiné osoby z SirSiho
piibuzenstva na tfidnich schiizkach, nebot’ jazykové schopnosti rodi¢ii nebyly na
dostatecné Urovni. Déle se jednalo o ¢aste¢né vyuziti psanych pfipominek, které byly
pfedany v ramci individudlniho setkani.

Velmi komplikovanou komunikaci uvadi R3 a R9. Oba respondenti vyuzivali
moznosti smluveni individudlnich setkédni s rodinou. Rodice se vSak na n¢ ne vzdy
dostavili a paklize ano, byl dialog velmi obtizny. R3 k tomu dale dodava, ze jakékoliv
pfipominky ze strany vyucujiciho se nesetkaly s praktickou odezvou a vyznam setkani,
paklize se uskutecnila, byl mizivy.

Neda se vsak fici, Zze by na kvalitu komunikace rodict se Skolou méla vliv délka
zabydleni rodin v ¢eském prostiedi. Dobu zabydlenosti v CR jsem pro potieby prace
rozdé¢lil na kratkodobou (do 2 let), stiednédobou (3-5 let) a dlouhodobou (5 let a vice).

R1, R3, R7, R8 a R10 hovotili o dlouhodobé zabydlenych rodindch, kde rodice
pravidelné dochdzeli na tfidni schlizky, komunikovali se Skolou a pozitivné reagovali na

pfipominky vyucujicich. Na druhou stranu R9 se setkal s rodinou, kterd byla taktéz

56



dlouhodob¢ zabydlena, spoluprace vSak byla velmi obtiznd, nebot’ otec vietnamského
zaka neprojevil v komunikaci se Skolou téméf zadnou iniciativu. Paklize zde
diskutované vietnamské rodiny zily v fadu max. 5 let, byla jejich spoluprace se skolni
instituci riznoroda. R4 a RS zminili rodice, ktefi pfestoze neovladali jazyk na nejlepsi
urovni, snazili se se Skolou komunikovat alespoii v minimalni mife béhem tfidnich
schiizek ¢i individudlné smluvenych setkanich. Oproti tomu R2 a R3 hovotili o rodicich,
ktefi vlivem jazykovych bariér nekomunikovali vilbec nebo pouze v zastoupeni.
V souvislosti s kratkodobym zabydlenim R6 zminil rodinu, kde rodi¢e jazyk ovladali
velice $patn¢, vykazovali vSak pravidelnou snahu se skolou komunikovat.

Komunikace tedy byla v nékterych ptipadech jedinou bariérou v jinak dobrém
pristupu vietnamskych rodin ke Skolni instituci a vzdélavani jejich déti. Tyto
komplikace vSak byly v mnohych pfipadech piekondny nebo alesponi provizorné

vyfeseny prostiednictvim tieti osoby ¢i jiného opatieni.

4. Jakou podobu ma socialni interakce vietnamskych zakii?

Vztah diskutovanych vietnamskych Zzdkt ke svym skupindm a tfidam je dle
rozhovorii s respondenty pozitivni. Najdou se zde samoziejmé ptipady, které svou
povahou nejsou zcela idedlni. R3 hovofil o chlapci, ktery po dobu jeho pedagogického
pusobeni neprodélal zddny pokrok v oblasti Ceského jazyka. Tento Zak nenavazoval
zadné vazby v ramci tiidy a tak ho ostatni spoluzéci sice brali na védomi, nicméné ho
prakticky ignorovali. R4 uvedl komplikace vietnamského zdka s jednim dal§im
byly pedagogy brzy podchyceny a nadale se negativné nerozvijely. O vétSing
diskutovanych vietnamskych Zacich vSak respondenti uvedli, Ze mé&li skvély vztah ke
svym spoluzakim a ¢asto také hovofili o dobré spolupraci s ostatnimi.

Oproti tomu setkavani vietnamskych zaki v ramci mimoskolniho prostoru ma
svou podobu v zavislosti na tom, zda jsou déti ve svych rodinach vedeni k jasnému
zaméru, kterym je mnohdy ekonomicka prosperita a vlastni podil na dosaZeni tohoto
spolecného cile a nebo je rodici kladen diiraz na sebevyjadieni ditéte v ramci nékteré
sportovni ¢i umélecké discipliny. R2 a R9 hovotili o vietnamskych zacich, ktefi po
skonceni Skolniho vyucCovani kazdy den pomahali svym rodi¢tiim v jejich obchodech.

Oproti tomu R1, R3, RS, R6, R7 a R10 uvedli, Ze se v rdmci jejich zkuSenosti vyskytli
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takovi vietnamsti zéci, ktefi pravideln¢ dochéazeli do Zakladni umélecké Skoly nebo
sportovniho oddilu.

Toto rozdé€leni je vSak pouze orienta¢ni nebot’ dle tvrzeni R3, R4, R6 a RS se
zminéni respondenti setkali s takovymi vietnamskymi zaky, u kterych se z nejriznéjsich
divodi o jejich mimoskolnich aktivitach nic nedozvédéli. Taktéz by bylo chybou tvrdit,
ze 7aci, kteti musi urcity ¢as vénovat pomoci v ramci rodinného celku jiZ nemaji Zadny
dalsi prostor k jinému sebevyjadieni. Autor BP se vSak nesetkal s takovym
respondentem, ktery by zminil vlastni zapojeni vietnamského ditéte do naplnéni

spole¢ného rodinného cile a zaroven sebevyjadieni prosttednictvim pravidelnych zajma.

5. Jaké problemy mivaji vietnamsti Zaci v ramci edukacniho procesu?

Nejveétsi problémy v souvislosti s diskutovanymi Zzaky nastaly v disledku
nezvladnuti jazyka ¢i neporozuméni vyznamiim nekterych pojmi. Zpusoby, jakymi se
vietnam§ti Zaci s témito komplikacemi vyrovnavaji, jsou riizné. R3 hovofil o zvlastnim
doucovani ceského jazyka a specidlnich tkolech, kdy i po soustavnych snahach ze
doucovani pomohlo a k osvojeni jazyka doslo v jejim pfipad¢ velice rychle. VétSina
respondentli v§ak kromé& zminénych ptipadi hovofila o dobrém a rychlém zvladnuti
jazyka a to i v piipadé rodin, které byly v ramci CR zabydleny jen nékolik malo let. Ti
obzvlasté vykazovali zna¢nou snahu situaci zlepsit.

Dalsi problémy vychazely ze zacileni déti na zakladni pfedméty obzvlasté pak
matematiku. V duasledku toho se stala problematickou napt. oblast vytvarné vychovy,
ktera je svym charakterem zaméiena na podporu abstraktniho citéni a nikoliv logického

VSichni dotazovani vSak uvedli alesponn jednu zkuSenost, kde se jednalo
o takového vietnamského Zdka, ktery v rdmci edukacniho procesu nema zadné

vyznamngéj$i problémy.

6. Co ucitelé povazuji za vyrazna specifika vietnamskych zakii?
VSichni respondenti se vyjadfili v pozitivnim duchu. Kazdého z nich
u diskutovanych vietnamskych zakt upoutala pile v hodinach, snaha ve Skolni praci

a aktivita. Pouze R1 a R2 vSak hovofili o pfirozené inteligenci diskutovanych déti. I R3
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a R9 upoutaly tyto pozitivni jevy. Zminéni respondenti vSak nezapomnéli dodat, ze do
nich nezahrnuji pifipad dvou Zzaki, ktefi se charakterem své Skolni prace znaéné

vymykali.
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13 Navrhovana opatieni

Navrhovana opatfeni cili na rodie vietnamskych zakt a jejich pedagogy.
Rodic¢e by si méli byt védomi tihy zatézové situace, kterou pro jejich dité predstavuje
vrzeni do nové kultury. Proto je obzvlasté dilezité, aby rodina byla mistem podpory
a pochopeni. Jako klicové se na zaklad¢ teoretické i empirické ¢asti jevi zvladnuti
Ceského jazyka. Paklize neni tento pozadavek dlouhodobé naplnén, je vietnamské dité
v prostfedi Skoly ohrozeno neporozuménim probirané latce ve vyuce a socialnimu
vylouceni ze strany spoluzakli. Toto odhalil i provadény vyzkum (viz empirickd cast).
V ramci prevence je proto nanejvys nutné, aby s osvojovanim Ceského jazyka rodiny
zacaly nejdéle ihned po piijezdu do CR. Je duleZité, aby byl uréity prostor denné
vénovan vyuce Ceského jazyka. Paklize se rodi¢e budou ucit spolecné se svymi détmi,
velmi to usnadni pozvolné osvojovani cCestiny. Velké nebezpeci vSak spocivd ve
skutecnosti, Ze oslabeni matefského jazyka vietnamskych déti mize nést za nésledek
zhorSeni komunikace s jejich rodici, jejichZ znalost ¢eStiny je znaéné omezena a dochazi
k ni mnohem pomaleji (Cernik, aj. 2006, s. 145). Zarovei by viak rodi¢e nemséli
zapominat, Ze je velmi dulezit¢ déti nepfetéZovat. Rovnéz by si méli byt védomi
skuteCnosti, Ze ve zdejSim prostoru je mozno vyuzit pomoci celé fady organizaci, které
s vyukou Ceského jazyka cizincim pomahaji. Jejich pomoc mize znaénym zpisobem
osvojovani jazyka podpofit a zaroven zabranit negativnimu dusledku v podob¢ odcizeni.
Konkrétné zde lze uvést napf. Centrum pro integraci cizinct, Most pro lidska préava,
Poradna pro integraci, Sdruzeni obcanli zabyvajicich se emigranty, atd. V souvislosti
s Vietnamci pak stoji za povSimnuti ¢innost Klubu Hanoi, ktery svou ¢innost cili pfimo
na né. V portfoliu ¢innosti Klubu Hanoi lze nalézt t¢z vyuku ¢eského jazyka. Jazykové
podpofe zakl a studentli z fad piistchovalci se vénuje Spolec¢nost pro piileZitosti
mladych migrantd META. V neposledni fadé by pak méli rodice vietnamskych zaki
pozitivné reagovat na piipadné snahy Skol o jejich zapojeni do vzd€lavani jejich déti.

Oproti tomu pedagogové by pred ptichodem nového zdka méli informovat celou
tfidu o tom, kdo k nim pfichazi a moznych komplikacich, které jazykova bariéra miize
pfinaSet. Velmi G€innym opatfenim je vybér nékolika patroni, ktefi budou novému
zékovi v prvnich tydnech pomahat. Toto pfispéje k vytvoreni bezpecného prostiedi.
Daéle je velmi dulezité promyslet, kde bude novy zak ve tfid¢ sedét. Nejlepsi je zvolit

takové misto, kde bude v intenzivnim kontaktu s ucitelem a v blizkosti zaka, ktefi by
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mu mohli byt vzorem. Pokud se ucitel nau¢i nékolik zakladnich frazi (napt. pozdrav)
v matefském jazyce Zaka, velmi to pfispéje k navazani davérného vztahu (Radostny, aj.
2011, s. 37). Hlavni oblast prace pedagogii s vietnamskymi zaky vSak predstavuje
Vyrovnavaci plan, ktery vychazi ze systematické prace s Zdkem ve vSech predmétech.
Vyrovnavaci plan umozni zdkovi pracovat podle jeho soucasnych moznosti, umozni
uciteli pracovat s zdkem na Urovni, které dosahuje, bez obav z nesplnéni poZzadavkil
osnov, zapoji do procesu zaclenovani rodi¢e a zapoji zéka aktivné do planovani
(Radostny, aj. 2011, s. 38). Pfi vyuce je pak nezbytné ptizplisobit aktivitu moZnostem
vietnamského zdka, ktery mize napf. dostat zadani ukolu doptedu, doma si jej prelozit
a pripravit se na néj. Ucitel by vSak s Zakem mél smysl tkolu probrat taktéz Ustné.
Vyklad nové latky by mél byt piizpisoben détem cizincl, coZ miize novym pohledem
obohatit i ostatni zaky a dopomoci zejména i slabSim zaktim (Radostny, aj. 2011, s. 46).

Dile je pro vietnamské rodiny nezbytné ziskat povédomi o vefejné spravé v CR
a jednotlivych jejich subsystémech a institucich. Zejména je dilezité osvojit si poznatky
o zpiisobech jejich fungovani. Obzvlasté z tcasti CR v EU vyplyvaji urité skuteénosti,
které se nemusi nezbytné vyskytovat v souvislosti s jinymi mimoevropskymi zemémi.
Zejména pak zakon timto zpiisobem rozliSuje pobyt cizinci z EU vcetné¢ obcant
evropského hospodaiského prostoru a obéant tfetich zemi. Pobyt cizincti v CR upravuje
zakon &. 326/1999 Sb., o pobytu cizincii na tzemi CR, zdkon 325/1999 Sb., o azylu
a zdkon ¢. 221/2003 Sb., o docasné ochrané cizincii. Posledni novelizaci prosel zdkon
o pobytu cizincii k 1. 1. 2011 (Radostny, aj. 2011, s. 68). Pro vietnamské imigranty je
jednim z prvnich cili ziskat pracovni povoleni. Cizinec s domacim prostfedim mimo
EU musi podat zadost o vydani pracovniho povoleni, ktera se vztahuje ke konkrétnimu
mistu a kterd musi byt doplnéna vyjadienim zaméstnavatele, Ze cizince zaméstna.
Nasledné je pracovni povoleni vydano. V ptipad¢ pobytu nad 90 dnl je pak nutno
zazadat o dlouhodobé vizum za uéelem zaméstnani na uzemi CR (Vybiralova 2013).
V ptipadé¢ vykonu zaméstnani pozadujiciho vysokou kvalifikaci pak 1ze uplatnit modrou
kartu, kterd pfedstavuje zaroven pracovni povoleni a povoleni k pobytu. Ta se vaZe na
konkrétni pracovni smlouvu a plati maximalné dva roky. V ramci své néasledné existence
uvnitt prostoru CR pak musi Vietnamci komunikovat se stejnymi statnimi institucemi
a ufady jako zdejSi obCané. Ze vSech instituci s tématem BP nejvice souvisi zakladni

Skola. Ta je ve srovnani s ostatnimi institucemi cizincim velmi oteviend a mnohdy téz

61



nabizi moznosti vlastniho uplatnéni rodict v nejriznéjsich radach, apod. Vietnamci je
toto mnohdy dobfe znamo a také viele vitano. S dobrou znalosti vSak souvisi zejména
védomi o existenci poradenskych organizaci zamétenych na cizince a moznosti vyuziti
jejich sluzeb (viz vyse).

Ob¢ casti BP rovnéz zminovaly pieté¢zovani vietnamskych déti, které jsou
z podstaty vrzeni do nového prostiedi vystaveny mnohym zatézovym vlivim. K tomu
vSemu musi navic Casto plnit mediatorskou ulohu a pfiblizovat zpiisob fungovani
Skolniho prostfedi svym rodicim. V praxi se tato skutecnost projevuje narlistem
vytizeni mimo Skolu a v ramci Skolniho prostiedi napt. vlastni Gcasti ditéte na tfidnich
schtiizkéach. Tento dil¢i jev Gizce souvisi s jazykovymi bariérami a slabym povédomim
o zpusobech fungovani statnich instituci (viz vyse). V disledku toho pak dochazi
k pfetézovani déti, které je nezddouci. Zde se znovu dostavame k povédomi o existenci
poradenskych organizaci pracujicich s cizinci, které je nutno mezi imigranty neustale
prohlubovat.

Dalsi doporuceni cili opét na pedagogy zakladnich Skol. Prave jejich postaveni
pfedstavuje znacny potencidl, nebot’ jak jiz bylo feceno, instituce Skoly je cizincim
pfiznivé naklonéna a pravé ucitelé jsou v komunikaci s rodi¢i mluv¢éimi Skoly. Jejich
rady a doporuceni proto byvaji u Vietnamct brany velmi vazné. K tomu navic ze strany
vietnamskych rodicl pozitivné prispiva skutecnost, ze se ucitelé ve vietnamské kultuie
t&$1 ocenovanému postaveni. Ucitelé tedy maji znacnou moc piispét ke zlepSeni
nezddoucich situaci, coz na né ale klade spoustu pozadavki. I oni by méli byt v prvni
fad¢ informovani a vyznat se ve spektru moznosti, jak dopomoci vietnamskym rodindm
k integraci. V rozhovorech s rodi¢i pak mohou diky tomu upozornit na moZznosti,
o kterych zejména kratce Zijici Vietnamci na naSem uzemi nemusi mit ani tuSeni. Déle
by v zajmu citlivého ptistupu k ditéti z jiného prosttedi mél ucitel disponovat znalostmi
o kulturach, jejichZ narodnostni piedstavitelé se na naSem uzemi nejcastéji vyskytuji.
S tim obzvlasté souvisi povédomi o tom, jak déti z takovych kultur interpretuji nékteré
fenomény a vzit to ve svém celkovém pfistupu v tivahu. Nakonec by ¢innost pedagogti
v hodinéch méla byt zaméfena preventivnim zptsobem ve vztahu k rasismu a xenofobii.
Tento pozadavek je nanejvys dilezity obzvlasteé v souvislosti s evropskymi udalostmi
poslednich let. Je nutné upozoriiovat, ze ptist€éhovalectvi neni Zadnou hrozbou a snazit

se bofit pfedsudky, které déti mnohdy ve svych rodinach slychaji. Naopak je dobré
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zaujmout k véci neodmitavy postoj a upozoriiovat na pozitivni moznosti

pfist€éhovalectvi a migrace.
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Zaver

Cilem prace bylo popsat vzdélavani pfisluSniki vietnamské menSiny na
zékladnich Skolach a zjistit specifika vzdélavani vietnamskych zdki na vybranych
zakladnich Skolach. V empirické €asti byl proto pfedstaven vyzkum zaméfeny na
zkuSenost ucitele s vyukou vietnamskych zakt v prostredi zakladnich kol v Jablonci
nad Nisou. Byly stanoveny vyzkumné otazky, které nastavily smér naslednému
vyzkumu. Ten probihal formou rozhovorii s deseti respondenty, ktefi byli pedagogy na
zakladnich Skolach v Jablonci nad Nisou.

Teoreticka ¢ast predstavila diky analyze pouzité literatury téma v podobé¢, ktera
muze slouzit jako zékladni zorientovani v problematice. Empiricka ¢ast pak ukazala, ze
zkusSenost s vietnamskymi zadky neni v prostfedi stiedné velkého meésta, jakym je
Jablonec nad Nisou, nijak velkd. D& se fici, Ze se v mnohych pfipadech jedna
o okrajovou a po dlouhou dobu pomérné vzacnou zkusenost, v ramci které neni prave
z tohoto divodu dobré nic zobecnovat. Presto vSak zkuSenost respondentti mnohdy nese
shodné rysy. Témi jsou piedevs§im dobré fungovani vietnamskych déti v ramci svych
tfid ¢i skupin, pomérné rychlé osvojovani ¢eského jazyka a vétSinou dobré vysledky ve
Skolni préci.

Mozné komplikace v edukaénim procesu vietnamskych zakd mohou mit rizny
charakter. Zde se jedna o problémy spojené s neporozumeénim pozadovanym zadanim
v disledku komunikaénich bariér. Respondenti, ktefi se s timto problémem setkali, se
snazili vénovat vietnamskym zaktim vice individualné. Nejcastéji pfistoupili na formu
riznych doucovéni, individualnich ukolii a spole¢né¢ho osvétlovani vyznaml formou
ustni komunikace. Dal$i problémy se pak mohou vynofit v souvislosti se zcela jinym
duchem prace, nez je ten, na ktery jsou vietnamsti Zaci zvykli a ke kterému jsou ve
svych rodinach vedeni. Zde se jedna predevsim o problematiku predméti, které zaciluji
na rozvoj estetického citéni a predstavivosti v protikladu k disciplindm, které svou
povahou Cerpaji z formalnich véd.

Mimoskolni Zivot vietnamskych zakit je specificky tim, Ze v porovnani
s ostatnimi détmi se u nich velmi Casto vyskytuje taktéz dlraz na vlastni pfispéni
k ekonomickému fungovéani rodiny. Vietnamské déti velmi Casto vypomdhaji svym
rodi¢im pii Cinnostech, které jsou zdrojem obzivy. Pfitom jsou postupné uvadéni do

ekonomického Zivota rodiny.
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Celkoveé vsak vietnamské rodiny zijici v CR predstavuji velice riznorodou
skupinu, kterd je vnitin€¢ odliSnd fadou aspektli. Zde hovoifime o délce zabydleni
v novém prostoru, mife mezikulturniho splynuti s okolni spole¢nosti a v souvislosti

s tim téZ vyskytu amalgala¢nich jevi, stupni osvojeni ceského jazyka, atd.
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Prilohy
Pfiloha A — Obyvatelstvo Ceské republiky podle narodnosti
v letech 2001 a 2011

2001 2011 Index
Narodnost abs. v % abs. v % 2011 1/300
v %
Obyvatelé celkem 10230 060| 100,0| 10436 560| 100,0 102,0
v tom:
Osoby hlasicise k| 14044955 982 7630246 73,1 76,0
jedné narodnosti
v tom:
Ceska 9249777 904 6711624 64,3 72,6
moravska 380474 3,7 521 801 5,0 137,1
slezska 10 878 0,1 12214 0,1 112,3
slovenska 193 190 1,9 147 152 1,4 76,2
polska 51968 0,5 39 096 0,4 75,2
némecka 39 106 0,4 18 658 0,2 47,7
romska 11 746 0,1 5135 0,0 43,7
mad’arska 14 672 0,1 8920 0,1 60,8
vietnamska 17 462 0,2 29 660 0,3 169,9
ukrajinska 22112 0,2 53253 0,5 240,8
ruska 12 369 0,1 17 872 0,2 144,5
ostatni 40 501 0,4 58 289 0,6 143,9
Osoby s dvoji 12978 0,1 163648 1,6 1261,0
narodnosti
v tom:
¢eska a moravska . 99 028 0,9 X
¢eska a slovenska 2 783 0,0 17 666 0,2 634,8
Ceska a romska 698 0,0 7 026 0,1 1006,6
¢eska a némecka . . 6 158 0,1 X
ostatni kombinace 9497 0,1 33770 0,3 355,6
Neuvedeno 172 827 1,7 2642 666| 253 1529,1




Priloha B — Vyzkumné okruhy otazek pro respondenty

1) Cetnost zkuSenosti s vietnamskymi Zdky

Kolik vietnamskych 74kl se u vés nejvice vyskytovalo v rdmci jediné tfidy/skupiny?

S kolika vietnamskymi Zaky jste mél(a) moznost se béhem praxe setkat?

Jak dlouho jste na diskutované zaky pedagogicky ptsobil(a)?

2) Vlastni prdce s vietnamskymi Zaky

Pro jaké predméty vykazovali zminéni vietnamsti zaci viohy?

Jaké zvlastni metody a zplisoby prace jste pii vyuce vietnamskych zakl vyuzil(a)?

3) Rodinné zdazemi vietnamskych Zakii

Jak dlouho byla rodina zminénych zakt zabydlena v ¢eském prostredi?

Jaky zaujimali rodice postoj ke Skole?

Projevoval se tento postoj néjakym neobvyklym zptisobem?

Me¢li diskutovani zaci néjaké sourozence, kteii taktéz navstévovali v ramci Skolni
dochazky vase pracoviste?

4) Pozorovani pedagogii

Jaky byl nahled vasich kolegii, pakliZe jste praci diskutovanych zaka rozebirali spolecné
s ostatnimi pedagogy v ramci odborné diskuze?

Jak se tito vietnamsti zaci projevovali v kolektivu?

Jaké byli reakce spoluzakl na n¢?

Vykazovali zminéni Zaci n¢jaké mimoskolni aktivity?

5) Reseni problémii v edukacnim procesu

Jaky charakter méli pfipadné€ nastalé problémy ¢i neporozuméni v samotném edukacnim
procesu?

Jaké byla geneze obtizi?

Jak jste tyto komplikace fesil (a)?

6) Vlastni poznatky

Co vas pfi praci s témito zaky zaujalo?



