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Uvod

Predkladana diplomova prace na téma Vliv socialniho prostfedi na vybér vysoké
Skoly je zaméfena na prostiedi, na jeho mozné vlivy na jedince, na jeho vzdélavaci drahu,
ktera vyusti v jeho terciarni vzdélavani.

Socialni prostiedi je prostiedi, které jedince obklopuje a pusobi na n¢j ruznymi vlivy.
Clovék b&hem svého Zzivota prochazi rGiznymi Zivotnimi etapami, ocita se v raznych
zivotnich situacich, které musi fesSit. Jednou znich je volba dalsi vzdélavaci drahy a
profesniho zameéfeni. Pro volbu studia na vysoké skole jsou dilezité nejenom kognitivnimi
studijnimi predpoklady jedince, jeho osobnostni charakteristiky, z nichz nékteré se utvari
béhem socializace, ale vyznamny vliv maji vnéjsi faktory. Jde o podminky socidlniho
prostiedi, ve kterém ¢lovék vyrustal a zije a to na riznych urovnich prostiedi.

Socialni pedagogika, ktera byva ¢asto oznacovana, jako véda o prostiedi se zamétuje

na prostiedi, na pusobeni jeho vlivi. Popisuje a analyzuje prostiedi, které jedince
obklopuje.

Prvni kapitola je vénovana spoleCnosti - nejvyznamnéjsiho Cinitele, ktery urcuje
vyznam vzdélani pro jedince a pro spolecnost, o cemz byl presvédcen Komensky, ktery
zdaraznoval dulezitost vychovy a vzdélavani pii zespoleCenstovani Cloveka, jeho uceni po
cely sviij zivot. Jsou zde objasnény pojmy vzdé€lavani, vzdélani a vzdélanost z pohledu
raznych védnych disciplin a pfistupy vychovy a vzdélavani. Je popsano celozivotni
vzdélavani a uceni, které umoznuje Cloveéku vzdélavat se v riznych fazich svého zivota a
v ruznych prostiedich.

V druhé kapitole je struéné popsano soucasné vysoké Skolstvi a jak se béhem
historie terciarni vzdélavani vyvijelo. Jak je vnimano podle Trowa, ktery jej rozdélil do
systému elitniho, masového a univerzalniho a také, jak se béhem historie ménil pohled na
vzdélani podle autorti Kellera a Tvrdého, ktefi vzdélavani pojmenovavaji, jako chram, jako
vytah a jako pojistovna. Je popsano k cemu vysoka Skola v jednotlivych etapach slouzila,
pro koho bylo vzdelavani urceno a jakou hodnotu ma vysokoskolsky diplom.

Treti kapitola je zaméfena na sméfovani k terciarnimu vzdélavani, na vzdélavaci a
profesni drahu jedince a s tim souvisejici vybér urovné stiedni Skoly a faktory, které vybér
muzou ovlivnit. Na stfedni Skole s maturitou dochazi k dal§imu rozhodnuti, kdy mladi lidé
zvazuji, jakou cestou se po jejim ukonceni vydat. Popsan je vybér vysoké skoly a faktory,
které vybér ovliviiyji. Rozdilné typy vzdelanostnich drah, které usti do vysokoskolského

studia a které zahrnuji faktory zvazované studenty, jejich rodi¢i a faktory zakofenéné
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v pfedchozim populacnim vyvoji a ve Skolské politice. Jsou popsany mozné davody a
motivace lidi k vysokoskolskému studiu a také divody, pro¢ ve studiu nepokracuji.

Pro studium na vysoké Skole, ktera ma vyssi naroky na studenta, nez na niz§ich
stupnich vzdé€lavani jsou dulezité také osobnostni predpoklady jedince, o kterych je v této
kapitole pojednavano. Zaroveri je objasnén pojem adolescence a dospélost, jejich vyvojova
obdobi s akceptem na dalsi vzdélavaci drahu.

Prostiedi a jeho vlivy, stézejni pro tuto kvalifikacni praci, jsou popsana ve Ctvrté
kapitole. Zabyva se typy prostiedi, jeho podnéty a je zaméfena na konkrétni pfirozené a
institucionalni prostfedi. Na mozné zdroje prostiedi ovliviiyjici vzdélavaci drahu jedince a
s tim souvisejici jeho volbu profesniho zaméteni. Jsou popsany Cinitelé formujici volbu
vysoké Skoly. Jde o spoleCenské prostiedi rodinné, vrstevnické, lokalni, Skolni a prostiedi
médii.

Soucasti kvalifikaéni prace je c¢ast empiricka, ve které jsou predstavena
metodologickd vychodiska vyzkumu. V této Casti je popsan zvoleny vyzkumny pfistup,
metoda, sbér a analyza dat a jejich vyhodnoceni.

Prostfednictvim diplomové prace a kvalitativné zaméfeného vyzkumu muzeme
dojit k lepSimu poznani vlivu prostiedi na konkrétniho jedince, na jeho cesté k terciarnimu
vzdélavani.

Cilem je porozumét, jakym zptusobem soucasny student vysoké Skoly zpétné vnima vliv
socialniho prostiedi na vybér vysokoSkolského studia. Zjistit, jaké faktory socialniho

prostfedi mohly soucasného studenta vysoké skoly ovlivnit na vybér vysoké skoly.



Teoreticka cast

1 ClovéEk, spoleénost, vzdélanost

, Md-li se clovék stat clovekem, musi se vzdélat. “ Jan Amos Komensky

Jelikoz lidska spoleCnost a prostiedi se neustale méni, je dilezité se neustale
vzdélavat a rozvijet.

Socialni prostiedi je komplex propojenych &initeld a ty podle Spanika (1994, s. 49)
urcuji individualni rozvoj jedince. SpoleCnost, jako nejvyznamnéjsi Cinitel, urcuje
podminky pro vzdélavani a vyznam vzdélani pro ¢leny spoleCnosti tim, ze vyzaduje
vzdélani k zaujeti urcitych postt ve struktufe spolenosti. Jak uvadi Knotova (2014, s. 35),
soucasti socidlniho prostfedi je kulturni prostfedi, které je charakteristické usporadanim
socialniho sytému a siti rozmanitych vazeb uvniti spolecnosti a také riznou strukturou, at’
uz vzdelanostni, profesionalni a mnoha dalsimi.

Dulezitost rozvoje vzdélani a vzdé€lanosti jako indikatoru kulturnosti dané zemeé
zminuje Keller, Tvrdy (2008, s. 23). Vzdélani je rozhodujicim faktorem socialniho,
kulturniho a ekonomického rozvoje, soucasné také i faktorem uplatnéni a rozvoje
osobnosti. (Helus, 2004, s. 192)

Podle Komenského (1592 — 1670), zakladem spravného jednani je plné poznani,
které ma cloveéka privést k moudrosti. Aby lidé jednali spravné, dosli do svého cile, a to
nejenom ve vlastni prospéch, ale celé spolednosti, je potieba vzd&lani. Clovék by nemél
zapominat, ze se uci po cely svij zivot. Bez n¢j nelze vybirat véci nejlepsi, proto rozvrhl
plan vzdélavani po cely lidsky zivot. Ve , Vievychové* hovoii o Skole zrozeni, utlého
détstvi, dospivani, mladosti, dosp€losti a stafi (Kasper, Kasperova, 2008, s. 21). Komensky
ve svych dilech zdurazioval velky vyznam vychovy a vzdélavani pii zespoleCenstovani
Clovéka a také jejich vyznam pro spole¢nost. Podle Hroncové (2008) tento socialni
myslitel snazici se o ,ndpravu véci lidskych“, spoleCnosti 1 vSenapravu svéta, jeho
mysSlenky o vzajemnych souvislostech vychovy a vzdélavani, jeho socialné — pedagogicky
odkaz, je velkou inspiraci k prozkoumani pro nasi socialni pedagogiku. (Hroncova,

Emmerova, Kraus et al., 2008, s. 34- 35)



1.2 Objasnéni pojmu vzdélavani, vzdélani, vzdélanost

Na vzdélani a vzdélavani pohlizi z riznych védnich disciplin.

Prucha, Walterova, Mares (2003, s. 292) uvadéji rozlieni vyznamu vzdélavani a vzdélani
v osobnostnim pojeti jako soucast socializace jedince, v kognitivnim pojeti v psychologii
a psycholingvistice, dale uvadi rozliSeni v socioekonomickém a v institucionalnim pojeti.

Vzdélavani jako socialni fenomén definuje Rabusicova, Rabusic (2008). Hovoti,
ze jde o fenomén, ktery se vzdy déje v konkrétnim socialnim, ekonomickém, politickém
prostfedi. At uz se jedna o vzdélavani déti a mladeze nebo vzdélavani dospélych.

U vzdélani a profesni pfipravy podle Skalkové (2004, st. 37) jde na jedné strané o
ptipravu generace, kterda bude schopna obstit ve vykonové soutézi stimulované trzni
ekonomikou a zaroven dochazi krozvijeni lidského potenciondlu, jako je potieba
seberealizace, sounalezitosti a uznavani lidskych vztahu.

Bednarikova (2006) vnima vzdélavani jako proces, ve kterém dochazi k dotvareni
osobnosti a to prostfednictvim pfenaseni informaci, navykid, dovednosti a kultury.
Vysledkem vzdélavani je vzdélani a stava se jednim z hlavnich prostfedki navyseni
kulturniho kapitalu, mobilizace a velmi uCinnym potencialem ekonomického ristu.
Vzdélani vytvaii vzdélanost.

Vzdélavani jako proces mezi vzdelavatelem a vzdélavanym popisuje Veteska,
Tureckiova (2008). Podle nich jde o proces, v némz si jedinec prostfednictvim vyucovani
osvojuje poznatky a ¢innosti, které uCenim pretvari ve znalosti, védomosti, dovednosti
a navyky. Stejny pohled na vzdélavani ma také Bene§ (2008). Vnima jej jako cilevédomy
a planovany proces, ktery probiha v edukacnim prostedi, vedeny predevs§im odborniky
k realizaci pedagogickych cill a ideald.

Podle Prichy (2002) mize byt edukacni prostiedi vytvafeno nejenom ve skole, ale také

v dalSich spoleCenskych institucich a v rodiné. Riznorodost edukacniho prostedi se lisi
predevsim druhem subjektd, které jsou v té€chto prostiedich tcastni. Také Skalkova (2007,
s. 67) uvadi, ze vzdélani lze ziskat nejenom ve Skolskych zafizenich, ale také cestou
sebevzdélavani, prostrednictvim ucasti v zivoté spolecnosti, prostiednictvim prace

a praktickych ¢innosti a v neposledni fadé pomoci modernich informacnich prostredk.

Vzdélavani podle Heluse (2011) ¢im dal vice nabyva podoby celozivotniho
vzdélavani a cilem Skoly je nejenom naucit, ale také vytvaret potfeby vzdélavat se dale a ze

vzdélavani ucinit trvalou hodnotu.
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Do jaké miry je jedinec schopen se vzdélavat je ovlivnéno biologickymi faktory,
psychologicky, pedagogicky a socidlné podle kvality mikrosociadlniho prostredi,
socioekonomického zazemi, dostupnosti vzdé€lavacich prilezitosti (Pricha, Mares,

Walterova, 2003, s. 302-303).

1.3 Vzdélavani a vychova

Pristupy ke vzdélavani a vychové, jak uvadi Kosikova (2011) se rozvijely na
zaklade tii teorii uceni vzniklé v psychologii.

Behavioralni uCeni je zalozené na vlivu vnéjSich podnéta chovani a ueni jedince.
Kognitivni uCeni je zalozené na analyze procesti mysleni a uceni, kodovani informaci.
Humanistické uceni je chapano jako nalézani vlastni identity. Zdaraziiuje jedine¢nost

a svobodu kazdého. Teorie humanistického uceni se zaméruje na cile, které odpovidaji
zajmum a potiebam jedince.

Oba pojmy vychova a vzdélavani se navzajem presahuji a dopliuji, kdy podle
Bednaiikové (2006, s. 48)

,, Vzdélavani je do jisté miry vychovou a vychova vzdéldvanim.“ Autorka zminuje tii
dimenze §iroce pojimané vychovy podle Vladimira Jochmana.
e Vychova jako vzdé€lavani, ktera k dotvafeni osobnosti pisobi na rozum jedince
prostfednictvim prenaseni informaci, navykt, dovednosti a kultury.
e Vychova jako edukace, kdy dochazi ptiisobenim na city a vili k utvareni osobnosti
a je pojimana v uz§im slova smyslu.
e Vychova jako péce. V této dimenzi vychovy jde o vytvafeni podminek pro
vychovu, vzdélavani a existenci ¢lovéka obecné.
Ve vztahu vychovy a vzdélavani je vychova jednou ze zakladnich funkci socializacnich
Cinitelt, dochazi k utvareni ¢lovéka jako socialni bytosti. Zaroven je také hlavnim aktérem
prenosu kulturniho dédictvi, kdy ¢lovek je pojiman jako tviirce spoleCnosti, civilizace
a kultury.

Filozof Paul Natorp, ktery je povazovan za zakladatele teoretické socialni
pedagogiky, vystupoval proti individuadlni pedagogice. Vychovu chéape jako vychovu pro
spoleCenstvi, komunitu.

Je presvédcen, ze ¢lovek a spoleCnost jsou navzajem spjati. Stejné pohlizi na vychovu a

vzdélavani, jejichz Cinnosti se uskuteCriuji na pudé spolecnosti. Vychova a vzdélavani
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nemuzou bez spoleCnosti existovat. Spolecnost se rozviji piedevs§im vzdélavanim clent
spoleCnosti pies primarni vychovu jedince.

Pro zmirnéni, nejlépe zruSeni tfidnich rozdilt, aby vzdélani bylo poskytovano
kazdému podle jeho schopnosti a vSem vrstvam naroda, pozadoval Natorp trojstupiiovou
organizaci vzdélavani. Zapocit by meélo vychovou v rodin€, pifes jednotlivé Skoly
k samostatnému vzdélavani dospélych a studiu na vysokych skolach (Hroncova,
Hudecova, Matuyelova, 2000, s. 23 — 25).

Ondrejkovi¢ (1998, s. 90) uvadi, ze ackoliv spoleCensky pokrok nevychazi
z pedagogiky a neni ani jejim dusledkem, mize mit na n¢j vliv vychova a vzdélavani tim,
ze muze pokrok spolecnosti aktivné podporovat. Realizace moznosti vychovy a vzdélavani
je napriklad cesta pomoci k sebeuvédoméni a sebechapani jednotlivce, spoleCenskych
skupin a spolecnosti. Spole¢nost sama bez vychovy a vzdélavani nemuze existovat (tamtéz
s. 301).

Slovenska autorka Kratochvilova (2007, s. 15) zminuje, ze vychovu
a vzdélavani si mizeme obrazné predstavit jako dve€ strany jedné mince. Ob€ jsou vzdy
ptitomné, ale jedna z nich se vice projevuje. Ve Skolach dominuje vzdelavaci stranka
a vysledkem je, ze jsme vice vzdélani nez vychovani. Vychova mravni stranky osobnosti je
vice zaméfena na rozvoj intelektové stranky osobnosti a jde o podstatné slozitéjsi
a naro¢n¢jsi proces.

Soucasti vychovy a vzdélavani je komunikace. Komunikaci obecné rozumime
spojeni Clovéka s vnéjSim svétem. Umoziuje ziskavat informace o déich, jez Clovéka
obklopuji. V uzsim pojeti komunikace, jde o proces predavani informaci mezi lidmi, jehoz
prostfednictvim je mozné socialni jednani. (Klapilova, 1996, s. 53) Autorka zmifuje

komunikaci socialni, komunikaci pedagogickou a komunikaci masovou.

1.4 Celozivotni vzdélavani a uceni

Celozivotni uceni je chapano jako veskeré uceni obsahujici kvalitni zékladni a
vSeobecné vzdelavani od nejutlej§iho détstvi a jak uvadi Rabusic, RabuSicova (2008, s. 46)
ma umoznit Clovéku vzdélavat se v ruznych fazich svého zivota. Vzdélavat se podle
naroku kazdodenniho Zivota a podle ménicich se pozadavkl na trhu prace, aby si postupné
mohl zvySovat ¢i ménit svou kvalifikaci.

Podle Vetesky a Tureckiové (2008) by celozivotni u¢eni mélo zajistit, aby clovék mél
k uceni pozitivni postoj — naucil se ucit. Celozivotni u€eni oznacuji jako pocatecni
12



a nasledujici.
Pocatecni vzdélavani

Do pocateéniho vzdelavani zahrnuji veskeré formalni vzdélavani v ramci
vzdélavaci soustavy, které probihd zejména v prvnich dekadach zivota a je zakladem
celozivotniho uceni.

PocateCni vzdélavani ma vice stupnu. Zahrnuje primarni a niz§i sekundarni stupefi
vzdélavani, ve kterém jde o vzdelavani zakladni a kryje se s povinnou $kolni dochazkou.
Dal§im stupném vzdelavani je vyssi sekundarni, ktery méa vseobecny odborny charakter

a je ukonceno zavéreCnou zkouskou se ziskanim ucriovského listu nebo maturitniho
vysvédCeni. Do stfedniho vzdelavani fadime také néstavbové studium pro absolventy
ucnovskych oborti, ktefi studium ukonéi maturitni zkouskou. Poslednim stupném
forméalniho vzdélavani je vzdelavani terciarni - specializované odborné nebo umélecké.
Dalsi vzdélavani

Druha etapa vzdélavani probiha po prvnim vstupu vzdélavaciho jedince na trh
prace. V konceptu celozivotniho uceni hraje formalni vzdélavani také dileZitou roli
v dalsim vzdélavani dospélych, jako snahu po skonceni pocatecniho vzdélani dosahnout ¢i
doplnit si vzdélani vyssiho nebo jiného stupné vzdélani. V tomto sméru se dalsi vzdélavani
prolind s poc¢atecnim vzdélavanim na vysSich stupnich.

Jak uvadi Pabian, dle vyvojovych etap terciarniho vzdélavani podle Martina Trowa,
zaCinalo toto vzdélavani v masovém systému, kdy ke studiu nastupovalo ¢im dal vice lidi
az po n¢jaké dobé od ukonceni stiedoskolského vzdélavani. V univerzalnim systému jiz
nabyvalo studium na vysoké Skole pro mnohé podobu celozivotniho uceni (Prudky,
Pabian, Sima, 2010, s. 17).

Dokument Strategie celozivotniho u¢eni CR vysvétluje, Ze v celoZivotnim udeni
nejde pouze o neustalé studium, proto jej nazyvame ucenim a ne vzdelavanim, ale jde spise
o neustalou pfipravenost cloveéka ucit se. To znamena, ze jde 1 o takové aktivity ¢lovéka,
které nejsou organizované, ale jde o samostatné uceni napiiklad v pfirod€, na kulturnich
akcich, pfi praci a jiné.

Timto celozivotni ueni zahrnuje kromeé formalniho a neformélniho vzdélavani také

informalni uceni.
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Formalni vzdélavani

Vyse popsané stupné formalniho vzdélavani, které na sebe navazuji od nejniz§iho
po nejvyssi podle Vetesky a Tureckiové (2008) probihaji ve vzdélavacich institucich,
zpravidla ve Skolach. Funkce, cile, organizacni formy, obsahy a zpisoby hodnoceni
vymezuje pravni predpis. Absolvent pii jeho ukonceni obdrzi vysvédceni, diplom aj.
Neformalni vzdélavani

Je zaméfeno na zlepSeni spoleCenského a pracovniho uplatnéni ¢loveka ziskavanim
védomosti, dovednosti, kompetenci mimo formélni vzdélavaci systém a nevede k ziskani
stupné vzdélani. Probiha formou riznych seminafi, kurzi, prednasek vedenych odborniky
v dané oblasti nebo proskolenymi vedoucimi.

Informalni uceni

Tento proces ziskavani védomosti, osvojovani si dovednosti a kompetenci je
neorganizovany, zpravidla nesystematicky a institucionalné nekoordinovany, jelikoz
k ziskévani a osvojovani dochazi z kazdodenniho zivota z rodinného prostiedi, ve volném
Case, v praci. Patii sem také sebevzdélavani, ale bez toho, aby si ucici mohl nabyté znalosti
ovéfit jako u formalniho a neformalniho vzd&lavani (Strategie celozivotniho uéeni CR,
2017).

Toto neinstitucionalni vzdélavani na rozdil od formalniho a neformalniho
vzdélavani nemusi byt zamérné, vzdelavajici si jej nemusi ani uvédomovat. Dokonce ani
nemusi rozpoznat, jak k jejich védomostem a zru¢nostem prispiva. Kratochvilova (2007 s.
17) jej vnima jako socialni uceni, kam patii také mnohostranné vlivy socialniho prostiedi
na utvafeni osobnosti jedince. Jde napiiklad o vliv rodiny, pratel, znamych, médii.

Definovat jednozna¢né pojem uceni podle Prichy (2020) nelze, uz jenom proto, ze
lidé se uc¢i v odlisnych prostitedich a situacich, riznymi zpasoby, sami nebo
prostiednictvim dalSich lidi, pomoci raznych stroji. Kazdy z nich ma jinou motivaci a

vysledky uceni.
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2 Vysoka Skola jako instituce poskytujici terciarni vzdélavani
Béhem historie doslo v terciarnim vzdelavani k velkym zménam. At uz se to tyka

mnozstvi a riznorodosti vysokych Skol, akreditovanych obort, formy studia, organizace,

fizeni, zpfistupnéni studia, zajmu o studium, pohledu a pozadavkd spoleCnosti na

vysokoskolské studium.

Pabian (2010) uvadi, Ze terciami vzdélavani v Ceské republice se sklada
z vysokych skol, z vysSich odbornych skol a poslednich rocnikli konzervatofi. Zminuje
zasadni zmeény, kterymi proslo ¢eské vysoké skolstvi od roku 1989.
Jednou ze zmeén je prosazeni dfivéjsich tradi¢nich zdlouhavych vzdélavacich programt na
bakalarskou a magisterskou troven, na kterou navazuje doktorské studium, které diive
neexistovalo. S rozvojem bakalafského studia je spojeny narust terciarniho sektoru.
Vedle tradicnich univerzit zacaly vznikat také neuniverzitni vysoké §koly, vyssi odborné
Skoly. Mnohé znich soukromé. S rozvojem soukromych S$kol je spojen rozvoj
uspokojovani zajmu o terciarni vzdélavani. Tyto zmény zapfiCinily, ze vysoké Skolstvi se
pojmenovava jako terciarni vzdélavani (Prudky, Pabian, Sima, 2010, s. 14).

Mezi nejvétsi zmeény po roce 1989 patii vzestupna poptavka po vysokoskolském studiu.

2.1 Vyvojové faze terciarniho vzdélavani podle teorie Trowa

V dusledku nartstajiciho poctu studujicich jsou ovliviiovany ostatni aspekty
terciarnitho vzdélavani. Podle teorie amerického autora Trowa spoluautor zmiruje tii
vyvojové faze terciarniho vzdélavani — elitni, masovou a univerzalni. Pro rozliSeni
jednotlivych fazi je zakladnim faktorem podil studujicich z pfislu§né v€kové skupiny.
Elitni systém.

Hlavni funkci bylo vzdélavani elit do rozhodovacich funkci a v nékolika maéalo
vzdélaneckych profesich.

Moznost vysokoskolského studia v elitnich systémech je vnimana jako privilegium pro ty
nejnadanéjsi nebo také pro déti z nejvysSich vrstev, a to z divodu malého procenta
studujicich prislusné vékové skupiny. Instituce vzniklé v této fazi byly schopny absorbovat
zhruba 15 procent studujicich pfislusné populace. Jde o univerzity relativné malé, které
sdili podobné hodnoty. O elitnich univerzitach rozhodovala vétSinou , akademicka
oligarchie“, tvorena predev§im profesorskym sborem univerzity. Jejich cilem bylo

pfijmout nejschopnéjsi studujici na zakladé obecné sdilenych akademickych standardu.
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V elitnim systému k vysokoskolskému studiu nastupovali studenti tradicné ihned po
absolvovani stiedni Skoly a za podpory rodict se vénovali pouze studiu.
Masovy systém

Funkci vysokého Skolstvi byla jeho pfiprava pro stadle se rozsifujici spektrum
povolani v postindustrialnich spolecnostech. Dochéazi k postupné profesionalizaci spravy
vysokych Skol. Tradi¢ni univerzity se rozrastaji a také vnikaji nové neuniverzitni terciarni
instituce. Instituce jsou schopny absorbovat nartst studujicich do 30 az 50 procent
prislusné kohorty. S rozsifovanim poctu studujicich je studium v této fazi vnimano jako
pravo vSech za urCitych podminek pro vstup do terciarniho vzdélavani. S narastem poctu
studentd dochazelo k jejich raznorodosti. V masovém systému stale vice studujicich
nastupuje na vysokou Skolu az po né&jaké dobé€ od ukonceni stfedni Skoly s maturitou nebo
hned pii studiu pracuji. Ubyva studentt, ktefi studovali v elitnim systému za podpory
rodica.
Univerzalni systém

Funkci univerzalniho sytému je zvySovani adaptibility vétSiny a potencionalné celé
populace na rychlé socialni a technické zmény. Na vysoké Skole studuje vétSina prislusné
populace, studium se stava povinnosti predev§im ve vysSich socidlnich vrstvach.
Uvoliiyji se hranice mezi studiem a zaméstnanim. Posouva se vek vstupujicich ke studiu na
vysokou Skolu. Terciarni vzdélavani ziskava diky nartstu studentd pro vétSinu z nich
charakter celozivotniho uceni. Zaroven ale dochazi k CastéjsSimu prerusovani studia.

Trow, jak uvadi Pabian , neptedpoklada, ze by prechodem do jednotlivych systémt
terciarniho vzdélavani nutné musely zaniknout struktury typické pro predchozi faze.
Nezbytna pro fazi masovou a univerzalni je zakladni funkce elitniho vysokého Skolstvi,

coz je vzd&lavani politickych a profesnich elit. (Prudky, Pabian, Sima, 2010, s. 14 - 20)

2.2 Faze promény Skoly a vzdélavani - Skola jako chram, jako vytah, jako
pojistovna

Na vyvoj a zmény v oblasti vzdélavani ve vyspélych zemich v prubéhu historie
poukazuji také autofi Keller, Tvrdy (2008, s. 23-25) a zamysli se nad tim, jak se pohled na
vzdélani méni a k Cemu ma slouzit ve spoleCnosti. Také zminuje vzdélani ve vztahu
k lidem, kterym by mélo vzdélani dodavat schopnost hlub§iho odstupu a vybavovat je pro
kritické mysleni. Faze promény Skoly a celého vzdélavaciho systému pojmenovavaji: §kola
jako chram védeéni, vzdelani jako vytah a vzdélani jako pojistovna.
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Skola jako chram

Vzdélani v této fazi, ktera zapocala v prvni poloviné dvacatého stoleti a koncila
druhou svétovou valkou, mélo vyrazné politicky podtext. Slouzilo ve sluzbach narodniho
statu k disciplinizaci spolecnosti. Jde o fazi, ktera byla dédictvim predchozich stoleti. Ve
Skole jako chram védéni byla piipravovana dukladné vybrana elita studenti na hladkou
integraci do politiky a kultury statu.
Vzdélani jako vytah

V 50. letech dochazi k narGstu poctu lidi s maturitou, coz vedlo v 60. letech ke
zvySeni poctu lidi s vysokosSkolskym vzdélanim. Vzdelani mé& umoznit lidem dostat se do
vysSich socialnich vrstev. Vzdélani jako vytah je vyveze o nekolik pater vySe a stavaji se
soucasti stfedni vrstvy zijici v blahobytu. Blaha (1968, s. 300) hovoti o vertikalni socialni
mobilité, kdy prostfednictvim skoly je tento vzestup umoznén.
Vzdélani jako pojistovna

V prabéhu posledni ¢tvrtiny dvacatého stoleti dochazi ve spolecnosti k proménam.
Vzdélani jiz nepusobi jako spolehlivy vytah, ktery by zaruCoval vzestup absolventu
vysokych skol ve spolecnosti i s vyhodami, ktery jim vyvoz do vysSich pater diky vzdélani
v optimistickych 60. letech umozioval. Vzhledem k vyrazné viné globalizace ekonomiky
se Skola proméiuje v pojistovnu.
Jestlize vzdélani ma pusobit jako pojistovna, v jakém ohledu vzdélani pojisti jedince,
jakou hodnotu mé vysokoskolsky diplom?
Podle autord lze hodnotu diplomu posuzovat ze tii hledisek: ,,...nakolik zvysuje Sance
ziskat zaméstnani, nakolik ovlivije vysi platu a do jaké miry zajistuje absolventiim Skol
urcity socialni status, tedy postaveni ve spolecnosti. “(Keller, Tvrdy, 2008, s. 70)
Vysokoskolsky diplom je dnes podle Kellera (2011, s. 74) jednou z hlavnich pojistek proti
novym socialnim rizikim. Jak uvadi Prokop (2020), v Ceské republice je ohrozeni
chudobou velmi vyrazn€¢ podminéno vzdélanim. Vysokoskolak oproti cloveku se
zékladnim vzdélanim ma desetkrat mensi Sanci, ze bude nezaméstnany, nebo ze bude trpét
materialnim nedostatkem. Hovofi také o dédéni irovné dosazeného vzdélani, kdy vzdélani
jedince =zavisi na aspiracich a vzdélani rodici, a tim také muze dochazet

k mezigeneracnimu pfenosu chudoby.

Hodnota vysokoskolského diplomu — navratnost vzdélani
Navratnost vzdélani se déli na socialni a individualni.
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Socidlni navratnost vzdélani zahrnuje ptinosy vzdélani pro spolecnost, kam se fadi nizsi
kriminalita, zdravejsi populace, vy$s§i hruby domaci produkt, vyssi socialni soudruznost.
Individualni ndvramost vzdélani zahruje piinosy pro jednotlivce. Jsou spojené s trhem
prace — vySSim pfijmem, prestizn€jSim a kvalitnéj§im zameéstnanim, nizSim rizikem
nezameéstnanosti.

V publikaci Hamplové, Katridka (2018, s. 11- 21) je také popsana analyza navratnosti
vzdélani z Ceského panelového Setieni domdcnosti za rok 2015 a z Setieni o priimérném
vydélku za rok 2000 az 2014.

Analyza nefinan¢ni navratnosti vzdélani

Respondenti byli ve v€kovém rozpéti od 25 do 64 let, bez ohledu na to, kdy Skolu
vystudovali. Po celé sledovani obdobi ziskali absolventi magisterského a bakalatského
stupné vzdélani ve srovnani s absolventy nizsich vzdélanostnich stupiiti lepsi zameéstnani a
maji niz§i miru nezaméstnanosti. V roce 2015 byla nezaméstnana 2% vysokoskolaku,

6,8 % bakalaii, 7% maturantl, 8% drziteld vyucnich listd a 29,6% se zakladnim

)
vzdelanim.
Analyza finan¢ni navratnosti vzdélavani

Analyza v rozdilech ve vysi pfijmu podle dosazeného vzdélani bez ohledu na vék, pohlavi
a sféru ve srovnani se zaméstnanci se zakladnim vzdélanim ukazala, Ze absolventi
ucebnich oboru ziskavaji o 12% vyssi piijem, absolventi stfednich Skol s maturitou o 40%
vys$$i pfijem, bakalafi o 44% a absolvovani uplného vysokoskolského vzdélani ve srovnani
se zakladnim vzdélanim zvysi piijem o 77%. Vyzkumem a vicerozmérnou analyzou se
ukéazalo se, ze financni navratnost vysokoskolského vzdélani je vyssi v mzdové sfére a
nizsi v platové. V obou sférach navratnost terciarniho vzdélavani mirné roste a také mirné
roste odstup od niz§ich stuprid vzdélani, ¢imz nedochazi kinflaci vysokoskolského
vzdeélani.

Rabusicova, Rabusic (2008, s. 45) uvadgji, Ze v roce 2006 v Ceské republice podil
osob, které absolvovaly magisterské studium, mely trojnasobné vyssi pfijem, nez osoby,
které ziskaly bakalaisky diplom.

Efekt dominance

Podle Boudona terminem ,,efekt dominance™ je oznaCovano zjisténi, zZe navratnost
studia pfi stejné urovni diplomu, je ziskani vyssi pracovni pozice ovlivnéna socialni pozici
studenta. Cim je vy$§i socidlni pozice studenta, tim vys$§i je ziskani jeho pracovni pozice.
(Trhlikova, Vojtéch, Ulovcova 2008, s. 4)
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2.3 Soucasné vysoké Skolstvi

Soudasna podoba vysokych $kol v Ceské republice je ukotvena v Zakoné &.
111/1998 Sb. o vysokych skolach.

Vysoké skoly jsou nejvysSim clankem vzdélavaci soustavy. Jsou vrcholnymi centry
vzdé€lanosti, nezavislého poznani a tvurci Cinnosti. Maji kliCovou ulohu ve veédeckém,
kulturnim, socialnim a ekonomickém rozvoji spolecnosti.

V souladu s demokratickymi principy umoziuji piistup k vysokoskolskému vzdélani,
umoziuji ziskat odpovidajici profesni kvalifikaci a pfipravu pro vyzkumnou praci a dalsi
naro¢né odborné ¢innosti.

Pouze vysoké Skoly maji pravo pfiznavat akademicky titul, konat habilitacni fizeni,
jmenovat profesory, pouzivat akademické insignie a konat akademické obfady.
Vysokoskolské studium podle zfizovatele probiha na vetejnych, statnich a soukromych
vysokych Skolach. V pfilohach k zékonu 111/1998 Sb. o vysokych Skolach najdeme
seznam vetejnych a statnich vysokych §kol a seznam oblasti vzdélavani.

Studentem vysoké Skoly se uchaze¢ o studium stava po zapisu ke studiu a tim se stava
soucasti akademické obce dané fakulty se svymi pravy a povinnostmi.

Vramci své vzdélavaci Cinnosti muze vysoka Skola poskytovat programy
celozivotniho vzdélavani orientované na vykon povolani nebo zaymoveé. Podle zakona o
vysokych skolach nejsou ucastnici celozivotniho vzdélavani studenty.

Vysoka §kola u vybranych studijnich programti umoziuje prezencni, kombinovanou a
distan¢ni formu studia.

S nartstajicim poctem zajemcd o studium na vysokych Skolach se pfirozené
vyrazn€ méni také jejich v€kova struktura. Formu studia si vétSinou voli podle toho, kdy ke
studiu nastupuji. Mladi lidé, ktefi si bezprostfedné po absolvovani stfedni Skoly voli
vysokoSkolské studium, se vétSinou stavaji studenty prezencni formy studia. Tito uchazeci
si podavaji nekolik prihlasek na rizné skoly a obory a pii pfijimacim fizeni jsou mnohem

isp&§ngjsi nez studenti odlozeného studia (Smidové, Janouskova, Katriiak, 2008, s. 6).

Studenti prezencni formy studia jsou svébytnou socialni skupinou studentd, ktera se
vyznacuje rozvinutymi vlastnostmi a také znalostmi, které jsou pottebné pro studium, ale
maji krat§i zivotni a profesni zkuSenost. Za jejich primarni zaméstnani se povazuje
studium. Z hlediska vysokoskolské psychologie jsou tito studenti oznaCovani jako tradicni

studenti. (Slavik, 2012)
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Podle Rabusicové, Rabusice (2008) mnozi mladi lidé pfedev§im po ukonceni
sttedoskolského stupné vzdélavani, pro nacerpani zivotnich a pracovnich zkuSenosti
odchazi ze skol a k dal§imu formalnimu vzdélavani se vraceji az po n&jakém Case a jak
uvadi Slavik (2012) lidé praimérné vyssiho veéku a prevazné pracujici, si poté vétsinou voli
kombinovanou nebo distanéni formu studia a ty povazuje za skupinu netradi¢nich studentt.
Do této skupiny tadi stfedni dospélé a starsi dospelé.

Na druhé strané netradi¢ni studenty predstavuji mladsi dospéli, kdy pozde€jsi navrat
do formalniho vzdélavani na vysoké Skole zvolili proto, ze si chtéli dat jen pauzu, vyjet do
zahranici, zkusit se zapojit do pracovniho procesu. Jedna se spiSe o prodlouzeni studia a
opozdéného dokoncovani pocatecniho vzdelavani, nez o navrat ke studiu po delSim
pusobeni na trhu prace.

Tyto netradi¢ni formy studia usnadiiuje realizovat moderni technologie. Pfispiva
k utvareni novych ryst vzdélavani, zvlasté toho vysokoskolského (Skalkova 2004, s. 45).

Kombinované studium popisuje Bednafikovd jako kombinaci distancniho
vzdélavani s prezencni vyukou. Distancéni vzdélavani je zalozeno na samostudiu, kdy
vyucuyjici a studujici jsou prevazné fyzicky oddéleni a pro komunikaci a prezentaci uciva
jsou vyuzivana multimédia. Hlavnim objektem je dospély studujici, dopliujici nebo
rozSitujici si své vzdélani. Je prevazné ekonomicky a pracovné aktivni, rodinné a
spoleCensky vytizeny. Soucasné dodava, ze muze jit také o studujiciho, ktery je
nezaméstnany (Bednafikova in PodSkubkova, Pospisil, 2006, st. 12-16).

Soucasné vzdelavani na vysokych Skolach je zpfistupnéno kazdému, kdo ma
k tomu schopnosti, coz jesté pred rokem 1989, jak uvadi Matéju, Strakova, et al. (2006)
byla v pfistupu ke studiu v terciarnim vzdélavani zaznamenana znacné nerovnost.

Také podle slovenského sociologa Ondrejkovice (1995, s. 86-87) je ukolem skoly
podle danych podminek a podle platné ustavy zabezpecit uskute¢iiovani zasady rovnosti
vzdélavacich Sanci (moznosti a prilezitosti) a pristupu ke spoleCenskému vzestupu, coz je

v podstaté 1 zakladem proklamovaného prava na vzdélavani.

Jak na rovny pfistup k ziskani nejvyssiho stupné vzdélani ve spole¢nosti pohlizeli
studenti 2. ro¢niku studia ucitelstvi Pedagogické fakulty Univerzity Komenského
v Bratislave, ukazal prizkum, ktery se uskutecnil v roce 1991. Z 250 oslovenych studentt,

pouze 16% bylo presvédCeno, ze kazdy ma moznost ziskat vzdélani podle svych piredstav.
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Zbylych 84% bylo opaéného nazoru (Spanik, 1994 s. 49-50). Autor uvadi, Ze tim, Ze
vyzkum probihal po roce 1989, se predpokladaly jiné vysledky.

Vysoka Skola jako centrum kvalifikace a selekce
Vysoké Skoly nejenom ze zprostiedkovavaji vSem studentim zaklady veédy,

pfipravuji vysoko kvalifikované pracovniky pro nejriznéjsi oblasti, ale také se stavaji
centrem kvalifikace a selekce. Na jedné strané predstavuji spojeni s ostatnimi Skolami a
vychovné - vzdélavacimi institucemi a na druhé strané jsou ve spojeni se svétem povolani
a prace.
Svét povolani a trh prace, jako odbératel absolventi vysokych Skol ovliviiuje ¢im dal vice
praci vysokych skol a pribéh studia, coz ovliviiuje také studenty.
Vysokoskolsti studenti se musi vyrovnavat:

e s protifeCenim svych studijnich zajmt a zajmu trhu prace

e v orientovani na optimalni pomér teorie a praxe

e svykonnosti ve vztahu k vysokoSkolskym pedagogim a ve vztahu k ostatnim

studentim

Selektivni proces za¢ina uZ v etapé piistupu na VS pii piijimacich zkouskach, pokraduje
béhem celého obdobi studia a vrcholi zavéreénymi zkouskami.
Selektivni funkci VS uskute&fiuje prostiednictvim:

e zkouSeni a znamek

e starostlivosti o nadané studenty

e udé¢lovani jistych privilégii nékterym studentim napft. zahranicni staze a jiné
Vysokou skolu jako vychovné - vzdélavaci instituci v podstatné mitfe ovliviiuji vzajemné
vztahy mezi pedagogy, mezi studenty a vztahy mezi studenty a pedagogy (Ondrejkovic,
1995, s. 186- 187).
Podle Koti (2002) selekce muize mnoha jedincim dal§i kariéru usnadnovat, jinym
znesnadnit €1 zcela znemoznit. Nekteré vysoké Skoly za dostate€nou podminku k piijeti,
pozaduji pouhé slozeni maturitni zkousky, ale pozdéji toto liberalni pfijimani kombinuji
v prvnich semestrech studia s tvrdou selekci. Hovoii o skrytém piijimacim fizeni ve vice
semestrech. Jde o selekci, ktera mize mit horsi dopady na psychiku neuspésnych studentt,
nez kdyby byli nepfijati v realizovaném tadném piijimacim fizeni, které probiha v kratkém

casovém useku. (Havlik, Kota, 2002, s. 101 - 129)
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3 Smérovani k terciarnimu vzdélani - vzdélavaci a profesni
draha

Pojem vzdélavaci draha definuje Pricha, Mares, Walterova (2003, s. 294) jako
., ...pricchod jedince riuznymi stupni a druhy Skol, respektive instituci formdalniho
vzdélavdani, béhem jeho Zivota.” Dale uvadéji, ze na urovni sekundarniho a terciarniho
cyklu se realizuje profesni vzdélani. Jde o vesSkeré formy piipravy zaméfené k vykonu
urcitého povolani (tamtéz s. 181).

,, Uz ve vzdélanostni drdze je zakddovdana perspektiva profesniho uplatnént. ‘

(Alan, 1998, s. 228)

3.1 Vymezeni pojmu profese, povolani, zaméstnani

Profesi charakterizuje Novy, Surynek (2006, s. 221- 222) v knize Sociologie pro

ekonomy a manazery jako urcity druh pracovni ¢innosti, vy¢lenény na zaklade délby prace.
Jde o soubor cinnosti, které vyzaduji specifické schopnosti jedince a jejichz vykon je
podminén odbornou profesni ptfipravou, ktera se uskuteciiuje prostrednictvim Skolského
systému i mimo néj.
V jejich pojeti je profese socialni jev, ktery zahrnuje technické hledisko (vybavenost
technickymi prostifedky a nastroji), ekonomické hledisko (nakolik je dana profese uspésna
na trhu prace), pravni hledisko (pfiprava na vykon profese upravena pravnimi predpisy),
psychologické hledisko (nakolik je pro vykon profese dilezity osobnostni vyvoj jedince),
sociologické hledisko (dynamika profese a sledovani socialnich procesu).

Profese podmifiuje zafazeni jejiho vykonavatele do spoleCnosti a souvisi se
skuteCnosti, ze zafazeni podléha spoleCenskému hodnoceni. Mezi specificka kritéria, ktera
jej urCuji, patfi osobni predpoklady, pravdépodobnost ziskani zaméstnani, financni
ohodnoceni, prestiz profese a predchazejici vzdélani. Z vySe uvedeného jsou nékteré
profese povazovany za atraktivnéjsi a zajimavéjsi. (Scherrerova, 2007, s. 14)

Povolani je specificky druh cinnosti nebo soubor cinnosti v urcitém oboru,
vyclenéného v délbé prace, jak je vniman ve spolecnosti. Ve svém obsahu se povolani blizi
pojmu socialni role. (Novy, Surynek, 2006, s. 227)

Podle Scherrerové (2007, s. 12) lze na povolani pohlizet objektivné jako na pracovni
¢innost uspokojujici zivotni potreby jedince a subjektivné jako na pracovni ¢innost, pro
kterou byl jedinec pfipraven na zaklad€ vloh a dovednosti.
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Zaméstnani 1ze vymezit z vice pohledl. V souvislosti s uplatnénim vykonavatele
profese na trhu prace, se zaméstnani vymezuje v pojeti soucasného nebo posledniho
pracovniho zafazeni v zameéstnanecké organizaci.

Z pohledu pracovniho zafazeni v organizaci, jde o pojeti zaméstnani jako vztahu ve smyslu
pracovniho poméru v instituci nebo organizaci. Prostfednictvim pracovni ¢innosti ziskava
vykonavatel profese prostiedky k uspokojovani svych vlastnich potfeb. Pohled na
zameéstnani v tomto smyslu nemusi vzdy konvenovat s profesi vykonavatele.

Profesi lze také vykonavat i bez zaméstnaneckého poméru jako svobodné povolani.

(Scherrerova, 2007, s. 14)

3.2 Vzdélavaci a profesni aspirace

Vzdélavaci a profesni aspirace, vétSinou spolu uzce souviseji. Jde o snahu
dosadhnout vzdelani uréitého typu a Grovné a miru odvahy jedince vytycit si cil, ktery je
pfitazlivy a realny v profesni orientaci a v profesnim vyvoji. (Hlad'o 2008, st. 38)

V aspiracich je obsazen vnitini obraz vykonnosti a tim ziskavaji motivacni
potencial. Védomosti, dovednosti a zkuSenosti ¢lovéka jsou vykony, které vyjadiuji
vzdélanostni uroveni osobnosti. Na vysi aspiracni urovné se predevSim podili celkova
sebedtivéra osobnosti, zkusenosti s oblasti Cinnosti, v niz je aspiracni uroven vytyCovana.
Schopnost a zajem o danou oblast, pomér potieby tspéchu a pomér vyhnuti se neuspéchu
urcuje vysi aspirace. Stupném aspiracni urovné v jednotlivych oblastech Cinnosti se lidé
li§i. (Smékal, 2002, s. 109 - 155)

S nizkymi aspiracemi je spojen slaby motiv vykonu, ale nevylucuje fantazijni
prozivani uspéchu a touhu po ném. Lidé se slabym motivem vykonu jsou orientovani na
vyhnuti se netispéchu a osoby se silnym motivem vykonu se orientuji na dosazeni uspéchu.
Jejich usili o dosazeni tispéchu je vétsi, ¢im vyssi je jejich vykonova motivace. Podle toho,
jak silny je jejich motiv vykonu, si také voli tkoly. Urovné aspirace souvisi s mirou
sebevédomi a ctizadostivosti a hraje dulezitou roli ve vztahu ke schopnostem. (Nakonecny,
2014, s. 489 - 503)

Rezag (1998, s. 59) uvadi, Ze neusp&ch obvykle aspirace snizuje, ale vzdy to tak byt
nemusi. Roli zde nesehrava pouze sama Cinnost a vykony, ale také odezva socialniho okoli,
projevy podpory ¢i neduveéry, klima interakci, celkova povaha socialni situace.
V aspiracich se koncentruje vliv pfedchozi zkuSenosti ¢loveka, vliv jeho vlastni osobnosti

a vliv jeho socialné psychologického zazemi.
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Faktory, které maji vliv na vzdélanostni aspirace, jsou na urovni individualni nebo
socialné — psychologické (méfitelné schopnosti, socialné-ekonomicky status rodiny),
kontextualni (kvalita a typ absolvovanych Skol) a na strukturdlni Grovni systému
vzdélavani. Napiiklad odborna specifi¢nost, mira stratifikace, selektivita. (Matéjt, Smith,

Soukup, Basl, 2010, s. 250- 252)

3.3 Vybér stiredoSkolského studia

Prvnim krokem k vysokoskolskému studiu je tuspéSné absolvovani sekundarniho
vzdélavani, ukoncené maturitni zkouskou. Jde o prvni volbu vstupu na vzdélanostni drahu.
Pti vybéru stiedni Skoly néktefi zaci zakladnich Skol voli jeji zaméfeni s ohledem na své
zajmy a dalsi vzdélavaci cile. Na druhé stran€ mnoho z nich si voli stfedni Skolu, aniz by
meéli jasno, jak by jejich dalsi vzdélavaci draha meéla pokracovat. Volba skoly byva
ovlivnéna zivotnimi podminkami a rodinnou tradici.

Jak uvadi Macek (2003, s. 92) volba studia je Gzce spjata s predstavou budouci dospelé
profesionalni role. Na cesté k ziskani profesniho statusu dochazi k rozhodovani vzdélavaci
drahy na konci zékladni Skoly a poté po ukonceni stfedni Skoly. Vybér stfedni Skoly
limituje spektrum povolani, i kdyz v pribéhu zivota jedince se miize ménit.

Bélohlavek (1994, s. 59) ma stejny nazor, kdy podle né tento prvni krok k volbé
povolani nemusi byt zdaleka tak rozhodujici a osudovy, jak se muaze zdat. Hodné lidi
pracuje v jinych povolanich, nez ve kterych se vyucili, nebo vjinych oborech, které
vystudovali. Ale wurcita omezeni volba profese bezpochyby pifinasi. Je malo
pravdépodobné, ze z vystudovaného stavare se jednou stane 1ékar a naopak. Kazdé z téchto
povolani je odlisné a lisi se jinou odbornou ptipravou.

Podle Havlika v pfipadé, ze jedinec se vyuci nebo absolvuje stifedni Skolu bez maturity,
sméfuje jeho dal§i dradha k délnickym nebo niz§im zaméstnaneckym pozicim. (Havlik,
Kota, 2002, s. 56)

Jak uvadi Mat¢ju, Strakova et.al (2006, s. 254 - 274) studium v ucebnich oborech
nemusi byt ,, slepou ulickou“, ale na cesté k vy$§imu vzdélani a 1 k lepSimu uplatnéni na
trhu prace je dlouhou ,,0bjizdkou“ a ti ktefi si tuto cestu vyberou, nemtzou prakticky
dohnat ty, ktefi zvolili pfimou cestu k vyssimu vzdélani. Absolvovani odbornych stfednich
Skol s maturitou sice limituje spektrum povolani, ale otevira dvefe pro nejvyssi stupeti
vzdélavani. Scherrerova (2007, s. 67 - 68) vidi volbu téchto odbornych stfednich $kol jako
atraktivni vzdélavaci pfilezitost, jelikoz po jejich UspéSném absolvovani dava
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adolescentim profesni kvalifikaci a také moznost pokracovat v terciarnim vzdélavani. Tyto
Skoly nabizi nespocCet vzdélavacich programii v riznych oborech. Zajem o studium na
sttednich odbornych skolach se neustéale zvysuje.

Prostor pro vyssi odborné vzdélavani nebo vzdelavani na vysokych Skolach otevira
studium na gymnaziich. Jde o vyb&rové stiedni $koly. V Ceské republice existuji Gtyileta
gymnazia navazujici na ukonceni zakladni Skoly a viceletd. Autorka zminuje klasicka
osmiletd, na ktera zaci nastupuji po ukonceni 5. ro¢niku zakladni Skoly. Dale uvadi realna
a vSeobecna (Sestiletd, sedmiletd) gymnazia a bilingvalni (pétiletd). Hlavni funkci gymnazii
je priprava pro vysokoskolské studium. Ke studiu na vysokou Skolu se hlasi témet vSichni
absolventi gymnazii, ktefi nejsou jednostranné zaméfeni, ale jsou vSestrannéjsi, ¢emuz
odpovida siroka Skala zejména vysokoskolskych obortd, kam se po maturité hlasi.

Gymnézium mohlo byt zvoleno také pro nevyzralost nebo rozmanitost zajmu mladého
jedince. ,,Sel jsem na gymndzium, protoZe jsem nevédél, jakou profesi budu chtit
v budoucnu délat (27%). « (Matéji, Strakovd et al., 2010, s. 187)

Vseobecné vzdélavani s SirSimi odbornymi zaklady poskytuji lycea, ale jejich
absolventi neziskéavaji odbornou kvalifikovanost. Mohou ziskat odborné zaklady v oblasti
pedagogické, =zdravotnické, technické, ekonomické, prirodovédné, kombinované a
vojenské. (Kuchat, Vojtéch, Kleriha, 2014, s. 10-13)

Typ stedni skoly, kterou maturanti nav§tévuji je jednim z faktort ovliviiujicich jejich
aspirace na terciarni studium. Ve studiu na vysokych Skolach chce pokracovat vice nez
90% maturantd gymnazistl. Aspirace zakl na stfednich odbornych skoléach jsou nizsi. Ve
studiu chce pokraCovat 60% maturanti téchto Skol a zbylych 40% se spokoji se
stitedoskolskym vzdélanim. (Matéja, Strakova et al, 2006, s. 316 —317)

Typ zvolené stiedni Skoly je podle autorti také jednim ze zdroji nerovnosti v pfistupu
k terciarnimu vzdélavani (tamtéz s. 327). Prokop (2020) je presvédCen, ze hlavnim
divodem rozdilnosti dosazeného vzdélani je rozdilna kvalita skoly.

Studium na gymnaziich predurcuje vyvoj vzdélavacich aspiraci studenta a také jeho
realné Sance na pfijeti ke studiu na vysoké Skole. Testy obecnych studijnich predpokladi
na konci stfedoSkolského studia prokazaly, ze nadprimérnych vysledki dosahlo 42%
gymnazisti, 10% zaku stfednich odbornych skol a pouhé 4% zaka ucilist. Podle zjisténi
v pfijimacim fizeni na typech fakult, na kterych zajem uchazecu nejvice prevySuje kapacitu
studijnich mist, byli nejusp&n&jsimi ti uchazedi, ktefi absolvovali gymnazium. Slo o
fakulty pravnické, 1ékarské, humanitni. (Matéja, Strakové et al., 2006, s. 328 - 329)
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3.3.1 Faktory volby urovné vzdélavaci drahy po zikladni S§kole

Vyznamnym faktorem pro vybér urovné vzdélani po zakladni §kole je prospéch zaka,
ktery ovliviiyje, zda dojde k volbé ucebniho oboru nebo stfedni Skoly s maturitou. Dalsi
motivaci pfi rozhodovani je moznost pokracovat v dalSim vzdélavani na vyssi arovni,
platové ohodnoceni, délka studia nebo zajem o prakticky zamétenou vyuku.

Z vyzkumu dotaznikového Setfeni zaka poslednich rocnika stfednich odbornych skol,
které bylo realizovano v prubéhu roku 2015 v Narodnim tustavu pro vzdé€lavani, bylo
zjisténo: Zaci, kteii studovali maturitni obor, si z diivodu dobrého prospéchu zvolilo 80%
maturitni vzdélani. Moznost budouciho studia v terciarnim vzdélavani vzalo v uvahu pfi
volbé maturitniho oboru 82,4% zaka. Motivaci pro vybér maturitni trovné vzdélavani
z divodu dobrého platového ohodnoceni bylo zjisténo u 70,7% zakt. Volba maturitniho
oboru byla ovlivnéna ptanim rodi¢t u 70,7%.

Horsi prospéch ovlivnil vybér u¢ebniho oboru u 37,5% zakt ucebnich obort. Pfi volbé
ucebniho oboru moznost absolvovat v budoucnu nastavbové maturitni studium zvazovalo
pfi vybéru 63,7% budoucich ucit. Pro volbu ucebniho oboru zaky motivovala kratsi doba

studiu u 39,8% a zajem o prakticky zaméfenou vyuku uvedlo 71%. (Trhlikova, 2015)

3.4 Vybér vysokoskolského studia

Na stfedni Skole si mladi 1idé ujastiuji a také musi fesit, co po jejim absolvovani
budou délat. Dochéazi k rozhodnuti, kterym smérem se vydaji. Zda se rozhodnou pro
studium na vysoké Skole nebo zvoli jinou vzdélavaci a profesni drahu. , Prechod
absolventii stiednich Skol do zaméstnani nebo do tercidrniho vzdéldavani predstavuje

vyznamny bod na jejich vzdéldvaci a profesni draze.” (Trhlikova, 2015, s. 3)

3.4.1 Pripravna faze jako soucast procesu adaptace na cesté k akademickému titulu

Coertjens hovori, ze na stfedni Skole zacina prechodové obdobi. Piechod ze stredni
Skoly k terciarnimu vzdélavani je povazovan za nejnarocnéjsi obdobi studenta. Zmitiuje
Ctyfi faze procesu adaptace behem cesty k akademickému titulu. Student prochazi
piipravou, setkanim, pfizpusobenim, stabilizaci. V pfipravné fazi studenti premysli, pro
jaky typ vysoké skoly se maji rozhodnout, jaky obor zvolit, kolik si podat prihlasek. (in
Kubikova, BohaCova, Pavelkova, et al., 2021)

Jak uvadi McDowel, Hostetler (2013, s. 525- 527) mladi lidé potiebuji v této fazi

vedeni. Nejcastéjsi kritéria pfi rozhodovani pro volbu konkrétni vysoké skoly jsou misto
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Skoly, naklady a povést Skoly. Podanim vice pfihlaSek na Skoly, které jedince zajimaji,
zvySuje jeho Sanci byt pfijat na vice Skol, coz by bylo idealni a maze si vybirat. Zvysit
Sance na piijeti na vysokou Skolu muze také prospéch ze stiedni Skoly a dobry vysledek
maturity, zapojovani se do raznych aktivit na stfedni Skole a absolvovani rdznych
ptipravnych kurzi. Aby se predeslo chybam pfi vybéru vysokeé skoly, je dobré si

v dostatecném predstihu sehnat informace o vybranych vysokych Skolach, o moznosti
ubytovani na kolejich, zvazit finan¢ni situaci. Je mnoho rodin a studentt, ktefi maji
omezené zdroje a Skolu voli podle finan¢nich moznosti. Z divodu nedostatku informaci,
prehledu stiedoskolakd o moznostech vybéru vysokoskolského studia, maze zapfiCinit, ze
k vybéru oboru a Skoly pfistupuji lehkovazné. Vybér konkrétni Skoly muze ovlivnit také
jeji prostfedi. Patii sem atmosféra na Skole, kdy kazda Skola ma své specifické socialni
prostfedi, bezpe¢nost na Skole a dalsi faktory, které ptispivaji ke kvalité vzdélavani a
rozvoje, nebo tuto kvalitu zhorSuji. Napriklad fyzikalni faktory, jako je Cistota
v prostorach, osvétleni, kvalita jidla v menze. Také pocit sounalezitosti mezi studenty a

zaméstnanci a dalsi.

3.4.2 Faktory volby vzdélavaci drahy po stiedni Skole

Alan (1989, s. 200 - 213) zmifuyje, Ze po absolvovani stiedni $koly jde o zivotni
situaci, ve které dochazi k druhému rozhodovani jedince jeho budouci profesni drahy.
Podle n¢j rozhodovani o studiu na vysoké skole je soucasti celé predchozi vzdélanostni
drahy. Ta zahrnuje faktory peclivé zvazované studenty a jejich rodici, faktory zakofenéné
v pfedchozim popula¢nim vyvoji a ve Skolské politice. Uvadi dva zékladni typy

vzdélanostnich drah (typ A, typ B), které usti do vysokoskolského studia.

Charakteristika pro vzdélanostni drahu typu A:
e dlouhodoba orientace na vysokoskolskou drahu a smér studia
e vysoké aspirace
e planovity pfistup ke studiu jako piiprava na vysokou Skolu
e vliv rodinného prostiedi a pisobeni rodicu, jako opora jedince v rozhodovani
e sméfovani studijniho a profesniho zaméfeni k oborim s vysokym odbornym a
socialnim prestizem
Vybér obort, ve kterych existuje velka konkurence, vede ke znacné selekci. Zajem o

dané obory prevySuje stanové pocCty mist pro pfijeti. Uchaze¢ o studium v tomto
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ptipadé nerezignuje, ale dale usiluje o dosazeni cile opakovanym podanim piihlasky na
tentyz obor, pripadné také skolu.
Charakteristika pro vzdélanostni drahu typu B:

e relativni GspéSnost na stfedni Skole

studijni nevyhranénost

bezradnost v piedstavé dalsi vzdelavaci drahy

e odsouvani rozhodovani o vysoké skole do poslednich ro¢nikt

e znacny vliv okoli ( rodice, ucitelé..)
U tohoto typu casto pfi volbé oboru rozhoduje odhad Sanci na pfijeti a tispéSnost byt pfijat
ke studiu je relativné vysoka. Pfi mozném netuspéchu dochazi casto ke zmeéné rozhodnuti a

jedinec voli jiny nebo uplné odlisny obor studia na vysoké skole.

3.4.3 Osobnostni predpoklady ke studiu na vysoké Skole

,,Osobnost je individualizovany systém procesu, stavit a viastnosti, které jednak
vznikaji socializaci a jednak pretvdrenim vrozenych vnitinich podminek organizmu a

determinuji a 7idi predmétné cCinnosti jedince i jeho socidlni styky “ (Smékal 2006, s. 41).

Pti volbé vysokoskolského studia je nutné si uvédomit, ze vysoka Skola klade na
studenta odli§né naroky, nez tomu bylo na niz§ich stupnich vzdélavani. Lisi se také jinym
zpasobem piipravy, zkousenim, hodnocenim, ¢asovym rozvrhem. Pro studium na VS
Kubikova, Bohacova, Pavelkova, et.al (2021) uvadi, ze ackoliv dalezitym faktorem pro
uspeésné studium jsou kognitivni studijni predpoklady studenta, nelze opomijet dalsi
osobnostni charakteristiky jedince. Zminuji motivacné - volni vlastnosti, aspiracni urover,
perspektivni orientaci. Jak uvadi Smeékal (2006, s. 41), osobnost je jednotou z
charakteristik. Nékteré z nich jsou individudlni, specifické a jiné univerzalni a obecné.
Vyznamny Cesky psycholog Tardy (1957) mezi volni vlastnosti osobnosti fadi naptiklad
sebeovladani, rozhodnost, cilevédomost, planovitost, svédomitost, dislednost, vytrvalost,
rozvaznost, ¢inorodost, prosazovani se, ale také jejich opaky (in Nakonecny, 2006, s. 132).
Nedilnou soucasti osobnosti jedince je jeho charakter. Jak zmitiuje Helus (2004, s. 105)
charakter neni vrozeny, ale kjeho osvojeni dochazi béhem socializace a edukace.
Charakterové vlastnosti se aktualizuji v postojich a jednanich jedince. Utvafenim svych
charakterovych vlastnosti nabyva ¢lovék podoby moralni bytosti. Pod pojmem charakter

oznacuje dale ty vlastnosti, které souvisi s principy a zasadami, kterymi se tidi, hodnotami
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o které usilyje a na kterych mu zalezi. Podle Nakonecného (2014, s. 457) pro charakter
Clovéka neni rozhodujici, jak smysli, ale charakter se projevuje v Cinech. Soucasné za
velmi dulezité faktory pro studium na vysoké Skole povazuje Kubikova, Bohacova,

Pavelkova et.al (2021) socialni a ekonomické predpoklady a vliv kulturniho prostredi.

Prostiedi, ktera svym pusobenim maji vliv na jedince a jsou stéZejni pro téma

kvalifikacni prace, budou podrobnéji popsana v dalsich kapitolach.

3.4.4 Duvody a motivace ke studiu na vysoké Skole

Dutvodu ke studiu a predstav, co studiem na vysoké Skole lidé ziskaji je nespocCet.
Jiné divody a predstavy ma mlady ¢lovék po absolvovani stfedni Skoly a jiné lidé, ktefi
zvoli studium az po néjakém cCase. Rozhodnuti a motivace ke studiu zavisi od mnoha
faktort.

Motivace

Obecné lze motivaci definovat jako intrapsychicky probihajici proces. Vychazi z né&jaké
potteby a vyusti ve vysledny zadouci vnitini stav, ktery je iniciovan vnitini pohnutkou
(endogenn€) nebo vnéj§i pobidkou (exogenné) za predpokladu interakce vnitinich a
vnéjsich Ciniteld. Jde o interakci mezi motivovanym subjektem a motivujici situaci.
(Nakonecny, 2014, s. 15)

Podle Benese (2008) motivacéni rozdily k pokraovani ve vzdélavani se muzou lisit
podle véku, podle socioekonomického statusu, podle Zivotnich situaci, podle dosazeného
vzdélani. Mladi lidé maji motivaci vét§inou pragmatickou a utilitaristickou spojenou
s vykonem profese. U starSich lidi motivace mize souviset s vy§§im socialnim statusem,
s uspokojovanim vyssim potieb.

Podle Dubeta miize mit motivace lidi ke studiu tyto podoby:
e Motivace ucelove racionalni - studium jako dobra investice.
Z ekonomického hlediska spatfuji investici do vzdélavani jako vyhodnou s tim,
ze v pracovnim uplatnéni vidi tuto dlouhodobou investici jako pfilezitost co nejvynosnéji
zurocCit.
e Motivace hodnotami tradic — studuji proto, ze studovali jejich rodice.
e Motivace hodnotové racionalni — studuji proto, ze se chtéji realizovat v oblasti,

kterou vnimaji jako své povolani (in Keller, Tvrdy 2008, s. 85)
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Jiz zminény autor Jan Alan u vzdélanostni drahy oznacené jako typ A uvadi, ze jedinci
jsou prevazné orientovani na celozivotni profesi a odbornost. Vyhody jako napfiklad
vydélek, volny ¢as nejsou chapany jako cil, ale hlavné jako pfirozena soucast povolani.
Naopak u typu B pievazuje orientace na mimovzdelanostni a mimoprofesni hodnoty, kam
radi také vydeélek a volny cas, které u tohoto typu predstavuji cilové hodnoty budouciho
zameéstnani. (Alan, 1989, s. 213 — 214)

Volba vysoké Skoly muze u nékterych lidi probéhnout i bez vétsiho zajmu s vyhlidkou
vyuzivani studentskych vyhod, z divodu nenaro¢nych nebo zadnych pfijimacich zkousek,
nebo pouze kvili prodlouzeni studentského Zzivota a tim padem odlozeni nastupu do

zameéstnani.

3.4.5. Duvody neucasti na nejvyssim stupni formalniho vzdélavani

Zaroven je potieba také poukazat na mozné divody neucasti osob na terciarnim
vzdélavani. Nekteré duvody, které uvadi Bene$ (2008) z pohledu dal§iho vzdélavani
dospélych, lze dle mého uvést také u nejvySsiho stupné pocateCniho formalniho
vzdélavani. Zmituje, ze jde o lidi, ktefi teprve hledaji svou cestu, nebo o osoby s nizkou
mobilitou statusu. Dale hovoii o lidech prakticky orientovanych, bez velkého
vzd&lanostniho zazemi, ktefi se vyjadiuji, Ze teorii nepotfebuji. Radi sem také socialné
znevyhodnéné skupiny. Jde o jedince, ktefi nemaji zajem z diivodi, které souvisi s jejich
konkrétni zivotni situaci. Zminuje osoby, které by se vzdé€lavat chtély, ale z riznych
divodi nemaji tu moznost. Opakem jsou lidé bez zajmu a s odmitavym postojem ke
vzdélavani. V podobném duchu prekazky ve vzdélavani a uceni zminuje Bednafikova
(2006, s. 21). Uvadi bariéry psychologické, pedagogické a organizacni, ke kterym muze
dochézet, jestlize existuje rozpor mezi pozadavky prostiedi a schopnostmi jedince se
snimi vyrovnat. Hovofi o nedostatecné motivaci, vytrvalosti, velkém intervalu od
posledniho systematického vzdélavani. Déle je to slozita rodinna situace, chybgjici
finan¢ni prostiedky na vzde€lavani, ale také nedostate¢né a nespravné informace o
studijnich prilezitostech a S§patné dopravni spojeni.

Nékteré prekazky muazou byt také divodem k preruseni nebo ukoncCeni jiz
zapocatého studia. Otazkou je, zda se ke studiu na arovni terciarniho vzdélavani vrati i
nikoliv. Ondrejkovi¢ (1998, s. 190 - 192) prabéh studia oznacuje jako normalni a krizovy.
A pravé v krizovém prabéhu studenti usiluji o preruseni nebo ukonceni studia, nebo

zvazuji zménu studijniho oboru. Jde Casto o slozité az krizové situace, se kterymi se
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studenti nedokazou vyrovnat, neumi rovnomérné rozlozit své sily, racionalné a
systematicky studovat a tyto tézkosti kompenzuji jinymi aktivitami. Maze u nich dochazet

az k sebeizolaci, somatizaci, k riznym projevim neuroz.

3.5 Objasnéni pojmu adolescence a dospélost ve vztahu k profesnimu
smérovani s dirazem na dalSi vzdélavaci drahu

Jelikoz do formalniho vzdélavani na vysoké Skole v nasi spolecnosti vstupuji lidé,
kteti dosahli pravni dospélosti, povazuji za vhodné ve vztahu k volbé vzdélavani jako cesty
k profesnimu smétfovani, objasnit pojem adolescence a dospélost a jejich vyvojova obdobi
s akcentem na dalsi vzdélavaci drahu.

Adolescence
., Kdo jsem, co umim, kam sméruji, jak mé druzi hodnoti, jaké role zastavdam “ (Vagnerovd,
Lisa, 2021, s. 111)

Jednim z vyvojovych ukold adolescence je podle Havighursta pfipravit se na
ekonomickou nezavislost a to véetné vybéru povolani a pfipravy na n€. (in Sobotkova,
2014)

Urcit jednozna¢n€ horni vékovou hranici adolescence nelze, jelikoz dosazeni
dospélosti ovliviiuje mnoho skutecnosti. Podle Binarové (2008) mezi nejpodstatnéjsi vlivy,
které se podili na urCeni této hranice, jsou spoleCenské a kulturni zvyklosti. V nekterych
mén¢ rozvinutych spolecenstvich se nepiihlizi na ukonceni vyvojového stadia dospivani,
ale fidi se dosazenim urcitého veku, kdy jedinec piijima symboly dospélého statusu
pomoci rituald a stanovenych pravidel. (Simi¢kova — Cizkova, Binarova, Holaskova et al.
2008, s. 111)

Kdyz se podivame do historie, ve stfedovékém pohledu Clovéka, prechod mezi
détstvim a dospélosti, jak uvadi Sobotkova (2014) neexistoval. Dité se rovnou stalo
dospélym dosazenim pohlavni zralosti, kdy jedinec pfevzal pfi jakémsi obradu pfedem
dané role, kterym se ucil bez ptipravné faze, za pochodu. Nemél moznost volby povolani,
partnera ¢i vyznani.

V obdobi adolescence dochézi k celkové preméné ditéte v dospelého jedince. Jde o
obdobi biologického, psychologického a socialniho vyvoje jedince. Socidlni vyvoj
v obdobi dospivani zahrnuje postupné piijimani role dospélého, k niz patfi také pfiprava na
budouci povolani. VaSutova (2005, st. 66) hovofti, ze socidlni vyvoj je urCen dvéma

formalnimi mezniky. Prvni je ukonceni Skolni dochazky a druhy ukonceni profesni
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pfipravy mimo vysokoskolakt. Havlik, Kota (2002, st. 56) u vysokoskolaki hovoii o
,,odlozené dospélosti “, Jandourek (2003, s. 68) o ,,odddleni uplné produktivni dospélosti“
a podle Ri¢ana ( 2004, s. 192) jde u vysokoskolakd o , prodlouzenou adolescenci“, jelikoz
pokracuje ve své zakovské roli.

Adolescent po dovrseni véku 18 let po formalni strance se stava dospélym a nabyva
plnou odpovédnost za své jednani a souc¢asné nabyva pravni odpovédnosti. V tomto vyvoji
dochazi k rozporu mezi faktickym biologickym dozranim a socialni nezralosti jedince.
(Vasutova, 2005, st. 66)

Socialni zrani je proces vyvojovych zmén v chovani a postojich jedince vuci
socialnim jevim ve skupiné, v celé spole¢nosti a mélo by vyustit do psychosocialni
vyspélosti. (Klapilova, 1996, st. 18)

Vagnerova rozdéluje dospivani na dvé faze - ranou od jedenactého do patnactého
véku jedince a pozdni od patnactého do dvacatého. Také za dulezité socialni mezniky
povazuje ziskani obcCanského prikazu a ukonceni skolni dochazky spojenou s volbou
dalsiho profesniho sméfovani. Vybeér dal§i vzdélavaci drahy zavisi na Skolnim uspéchu
jedince, ale také na individuélnich a rodinnych preferencich, které dospivajiciho mohou
ovlivnit. Mladsi adolescenti jesté piesné nevédi, jaky vyznam bude mit profese v jejich
zivoté. Spise védi, jakou profesi by nechtéli vykonavat. (Vagnerova, Lisa, 2021 )

Alan (1989, st. 192) uvadi, ze se vtomto obdobi meéni fantazijni faze volby
budouciho povolani ve fazi stfizlivych rozpakt a také hovofi o velmi omezenych
predstavach riznych moznosti. Mlady ¢lovék miva zmateny obraz sama sebe, nevyhranéné
sebevédomi a nevyhranéné odborné zaymy vedouci k profesni orientaci. Hovofi o
specifické zivotni situaci, o prvnim rozhodovani jedince budouci profesni drahy.

Vyvojova stadia volby povolani podle D. E. Supera (1981) zmiiuje Vasutova (2005
s. 81). Prvni stadium nazvané fantazie probiha v raném détstvi, nejméné do prvniho
roCniku zakladni Skoly. Ve wvysSich ro€nicich fantazii nahrazuje stadium zajmu. Tieti
stadium, které vymezuje pro vék jedince kolem patnacti let, jsou schopnosti. V tomto véku
se u adolescenti objevuje sklon zamitat ta povolani, ktera jsou bud’ nad urovni jejich
schopnosti, nebo pod ni. Ctvrté stadium nazyva ohledavani a probiha u dospivajicich ve
veéku kolem 20 let, kteti podnikaji pokusy prvnich zadosti o zaméstnani.

Mnozi jedinci prochazeji jednotlivymi stadii rizné. Mulze se stat, ze dospivajici se mize

nachazet jesté ve stadiu fantazii.
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Adolescence je dilezitou vyvojovou fazi, ktera vytvaii zaklady pro dalsi zivotni
sméfovani. V pozdni adolescenci se méni osobnost jedince a jeho spoleCenska pozice.
Rozhodnuti, ktera jedinec v tomto obdobi uskutecni, mizou jeho dals§i Zivot radikalné
ovlivnit. At uz je to rezignace na profesni ptipravu nebo jiné okolnosti. Je na jedinci, zda u
néj prevazi snaha néco dokazat a prevzit zodpovédnost za sviij zivot, nebo rezignovat a
nevynalozit dal§i usili pro svou budoucnost. (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 66 )

Jak zminuje Alan (1998, st. 193 - 214) pro vétSinu mladych lidi je prvni volba
vstupu na urcitou vzdelanostni drahu pro kterou se rozhodnou sami, nebo se na volbé
podili jeho okoli, také volbou koneCnou. Autor vzdé€lanostni drédhu nevidi jenom jako
dulezitou fazi v zivotni draze jedince, ale také jako proces, béhem né€hoz se formuluji
predpoklady dalsich zivotnich okolnosti a zpusoby, jak se snimi vyrovnat. Jestlize u
mladého cClovéka probéhne S$patna volba, muze pocitovat nasledky svého rozhodnuti
v mnoha oblastech. Ty nejvyznamnéjsi, které¢ uvadi McDowel, Hostetler (2013, s. 519) se
projevuji nespokojenosti, nestabilitou, emocionalnimi problémy, nizkou sebeuctou a
v duchovni oblasti.

Téma vyjasiiovani budoucnosti v obdobi adolescence, jako cestu k dospélosti
zminuje také Helus (2004, s. 213 - 215) a uvadi oblasti, které adolescent s velkou
naléhavosti aktualizuje. Jde o vyjasfiovani predstavy o povolani a cesty knému a
uvédoméni si, co vSechno je potieba pro to udélat. Zvazuje, jaké zivotni Sance se mu tou Ci
onou volbou oteviraji nebo zaviraji. Aby k vybranému povolani dospél, je potfeba
vynalozit usili — studovat, ziskat kvalifikaci, coz souvisi s planovanim a vytvafenim
podminek. Zaroven jde o naro¢ny ukol, se kterym adolescent nemuze a ani nechce byt
sam.

Jak uvadi Binarova (2008) mladistvy nemusi byt jesté zadjmoveé vyhranény a neni
zcela dokoncen jeho vyvoj identity a nezavislost. Podle Vasutové (2005) je volba povolani
a s ni spojend profesni priprava zakladnim zivotnim tkolem a nevyhnutelnou povinnosti
dospivajici mladeze. Ob¢ autorky uvadi tfi typy volby povolani podle Nickela (1975).

Typ A: Volba povolani jedince je fizena podle prani a rozhodovani rodi¢t nebo jinych
dospélych bez zietele vlastnich zajmi. V tomto piipadé nelze ani hovoiit o volbé povolani,

protoze pfevazuje pasivni podiizeni.
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Typ B: Ackoliv dospivajici maji urcitd prani, jejich predstava o budoucim povolani je
nejasna a neni cilena na konkrétni povolani. Volba je ovlivnéna riznym tlakem okoli,

kterému se dospivajici Castecné podvoli.

U tohoto typu Vasutova uvadi, ze jde o nejCastéjsi zastoupeni, at’ uz se tyka volby
ucebniho oboru nebo studia ukon¢ené maturitni zkouskou. Hovoii o padesati procentech a
odiivodiiuje to tim, ze od diivéjsich dob maji dnesni dospivajici méné piimych zkusenosti a

pottebnych informaci o povolani, které si voli.

Typ C: Jedinci volbu maji pfevazné promyslenou, zalozenou na cilech vlastniho Zivota.
Jsou cilevédomi, rozhodni a iniciativni. Maji seberealizacni tendence.

Binarova zmitiuje, ze jde o pouze malou skupinu mladych lidi a volba pfipravy na
povolani je jejich logickym vyusténim.

(Simigkova- Cizkové, Binarova, Holaskova et. al, 2008, s. 116 - 117), (Vasutova, 2005, s.
80)

Pii formovani svych zajmu je mladistvi ovlivnén tim, co kladné hodnoti a povazuji
za zajimavé ty osoby, se kterymi ma kladné vztahy. Muze to byt néktery z rodi¢a, nebo
jiny ¢len rodiny, oblibeny ucitel, literarni hrdina nebo referen¢ni skupina, ktera dany obor
kladné hodnoti. Mizou to byt také sd€lovaci prostiedky a tradice regionu. U mladych lidi
se motivace k urCitému oboru snaze formuluje, jestlize ma pred sebou priklad Clovéka,

ktery je piedstavitelem tohoto oboru a zaroveii mu je sympaticky. (Cap, 1993, s. 189)

Dospélost

Bednarikova (2016) z pohledu andragogiky povazuje za dospélého cloveka
takového jedince, ktery dosahl biologické, psychické a zejména socialné - ekonomické
zralosti. Tim mysli, ze jde o Clovéka, ktery po ukonceni pocateCniho vzdelavani vstoupil na
trh prace, je ekonomicky nezavisly na rodicich.

Binarova pro piijeti statusu dospélého clovéka také uvadi ptsobeni téchto faktort -
prostorovy a ekonomicky faktor nezavislosti. Pravni faktor, coz je dosazeni 18. véku, jako
faktor pro pfijeti statusu dospélosti, nemusi zarucovat vySe uvedené faktory nezavislosti.
(Simi¢kova — Cizkova, Binarova, Holaskova et. al, 2008, s. 111)

Malokteti osmnactileti mladi lidé jsou jiz natolik sobéstacni, ze si muzou dovolit

vice nez jen ,,skrovny “ stupefi nezavislosti. (Orvin, 2001, s. 167)
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Z pohledu vyvojovych etap jedinci v pozdni adolescenci studujici vysokou Skolu
jsou ekonomicky déle zavisli na vlastni rodin€, nez dospéli, ktefi se po ukonceni
sekundarniho vzdélavani zapoji do pracovniho procesu. Pfipravu na profesni roli 1ze chapat
jako etapu specifikace pripravy na zivot ve spolecnosti. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Také podle Heluse (2011) pro vstup do dospélosti neni ani tak rozhodujici vék, ale
urcité zdatnosti a zpusobilosti, které jedince jako dospé€lého charakterizuji. Vékovou
hranici pro ranou dospélost definuje v rozmezi 20 - 25 let jedince. Ukol stat se dosp&lym je
podle autora zvladan razné. Je ovlivnén vné€j§imi okolnostmi a osobnimi dispozicemi.
V tomto obdobi by uz mél byt jedinec schopny realisticky planovat budoucnost, vytycit si
cile a snazit se vyvinout takové Usili, aby jich dosahl. V této souvislosti hovoii o vykonové
motivaci jedince. Jak uvadi jiz zminény Nakone¢ny (2014, s. 485) motivace vykonu se
nevztahuje k jakymkoliv vykonim, ale k takovym, které maji pfimy vztah k sebepojeti a
sebehodnoceni.

Také v tomto obdobi, jak uvadi Ri¢an (2004, s. 236 - 237), &imz mysli jedince ve véku
dvaceti let, se muze jeho profesni draha zkomplikovat tim, ze dojde ke zjisténi Spatné
volby vysoké Skoly nebo Spatného rozhodnuti pro studium na vysoké Skole. At uz je to
z divodu chybgjiciho studijniho nadani nebo pocitu, ze dlouhy odklad samostatnosti
pokiivi jeho osobnost, nebo zistava studovat na vysoké Skole, pro kterou se nehodi. Na
druhou stranu zivotnim omylem muze byt, ze nadany student na vysokou Skolu nenastoupi
v&as. Ri¢an dale zmifiuje nazor amerického psychologa Jamese, 7e v obdobi do 25 let
jedince je Cloveék schopen studia z Cistého zajmu, nezistné zvédavosti bez ohledu na uzitek.
Hovoii o hravosti a odvazném ,, ékani v poli “. Naopak, jedinci, ktefi nastoupi na vysokou
pameét’ a inteligence jesté€ na vysi a studenti védi, co chtéji. Podle Jamese toho veédi nekdy

az prili§ dobfe a pii kazdém novém poznatku se pfili§ brzy ptaji, jak ho muzou vyuzit.
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4 Prostiredi a jeho vlivy

Prostfedim se zabyvaji rizné védni obory a jeho analyzu provadéji z riznych
pohledi. Pojem prostiedi se uziva v riznych vyznamech a souvislostech. Z pohledu
pusobeni socialnich Ciniteld se prostfedim zabyva napiiklad pedagogika, psychologie,
sociologie. Jak uvadi Klapilova (1996, st. 24) prostfedi z pohledu socialni pedagogiky,
z hlediska osobnosti, rozliSujeme na vnitini a vnéj§i prostiedi. Mezi faktory vnitfniho
prostedi osobnosti fadi dédicnost, psychickou a fyzickou kondici, soucasny zdravotni stav.
Do vnégjsiho prostiedi zahrnuje materialni slozky prostiedi a socialni vztahy.

,ocidlni pedagogika se zabyva predevsim socidlnim, spolecenskym prostredim, zkoumd
vychovné viivy riiznych typii prostiedi. “ (Knotova, in Pradka, Knotova, Faltyskova,2004, s.
25)

Je hrani¢ni védni disciplinou mezi pedagogikou a sociologii, kdy pedagogika chape
socialni prostfedi jako soucast vychovného a vzdélavaciho procesu a sociologie chape
vychovu jako socialni jev, ktery se realizuje ve spoletnosti a pro spole¢nost. (Spanik,
1994, s. 17-18)

Spanik dale zmifiuje tfi Zivotni drahy, v nichZ se socializace v prab&hu celého Zivota
odviji. Jde o drahu rodinnou, profesni a spoleCenskou. (tamtéz s. 61)

Podrobné se o zivotnich drahach rozepisuje Josef Alan (1998) v publikaci Etapy zivota
ofima sociologa. Zkoumani zivotnich drah je zaméfeno na to ,, jak se clovék vcleruje do
socialniho svéta, jaké pozice zaujimd a jaké role hraje v riiznych socialnich strukturdch,
které svym jednanim spoluvytvdari, a jak z druhé strany tento socidlni svét pronikd do

lidského nitra.  (Alan, 1998, s. 5-6)

4.1 Typologie a podnéty prostiedi

Wroczynski (1968) ve svém dile Socialni pedagogika, které vénoval pamaétce
zakladatelce socidlni pedagogiky v Polsku profesorce Helené Radlinské, piihlizi pro
charakterizovani pojmu prostiedi a okoli k témto skutecnostem:

1. Né vSechny slozky z okoli ptsobi na lidi stejné. Jejich ptsobeni zalezi od mnoho
Ciniteld. Zalezi od charakteru a druhu slozek okoli, od stupné jejich vyznamu pro
jednotlivce a také od osobngjsich Cinitelt, naptiklad souvisejicich s povolanim jedince.

Nekteré maji vliv silny, jiné slaby az nepozorovatelny.
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2. Sila pusobeni jednotlivych slozek prostfedi nezavisi od toho, zda jsou stalé nebo
chvilkové, nékdy jenom nahodné setkani slidmi muze mit rozhodujici vliv na zivot
jedince. Z hlediska vychovy neni dulezité, jak dlouho ptisobi podnéty prostiedi, ale jaky je
jejich skuteCny vliv.
Takto chapané kritérium v definici ,, ...budeme nazyvat prostredim zlozZky Struktury
obklopujiic jedinca, ktoré ucinkujii ako systém podnetov a vyvoldavaju urcité psychické
reakcie (zdzitky)?Okolie je Sirsi pojem: oznacuje celii vonkajSiu Strukturu, bez ohladu na
to, ci je stala alebo premenliva a ci je zdrojom vyvinovych podnetov “ (Wroczynski, 1968, s.
72-73).
K rozeznani prostedi zminuje podnéty piirodni, spoleenské, kulturni:
e piirodni nebo také fyzikalni prostiedi
Jde o takové slozky okoli, které vytvorila sama piiroda, kterych existenci nevyzadovalo
spoluptisobeni ¢loveéka.
e spoleCenské prostredi
Oznacuje lidi a spoleCenské vztahy, které obklopuji jedince. Jde o slozity utvar s bohatymi
formami vnitini ¢innosti a spoleCenského pusobeni. Mezi slozky spolecenského prostiedi
patfi:
» Rozmisténi a hustota obyvatelstva, od kterych zavisi rtznorodost a Cetnost
spoleCenskych stykd.
» Profesionalni struktura obyvatelstva, ktera svéd¢i o urovni jeho zivota a
nepiimo o kulturni urovni.
» Pomér jednotlivych vékovych skupin, ktery ukazuje na biologickou
dynamicnost obyvatelstva.
» Stupen a struktura vzdélani.
e kulturni prostredi
Predstavuje prvky vysledkt historické Cinnosti ¢lovéka, které ptsobi na jednotlivce. Mezi
slozky kultury patii vytvory hmotné kultury, které odrazi zivotni podminky obyvatelstva,
moznosti jeho spolecenskych styki. Vytvory duchovni kultury jako je vira, zvyky, normy,
které plati v dané spoleCnosti. V neposledni fadé jsou to zafizeni, ktera umoziuji
uspokojovat kulturni a spolecenské potieby clovéka (Wroczynski, 1968, s. 72- 75)
Rozdeleni prostiedi podle socialniho pedagoga Milana Pradky zminuje Knotova,
spoluautorka publikace Kapitoly ze socialni pedagogiky a uvadi nasledujici déleni:

e podle velikosti a rozsahu prostiedi
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e podle typu aktivit clovéka

e podle organizovanosti prostredi

e podle uzemi, teritoria

e podle urcitého charakteristického znaku uplatnéného na skupiny obyvatel
(Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 25)

Podobné déleni ve vztahu vychovy a prostfedi uvadi Kraus, Polackova, et. al
(2001). Prostredi déli podle velikosti prostoru, podle povahy daného teritoria, podle
¢innosti realizovanych v daném prostoru, podle podilu clovéka na podobé daného
prostiedi, podle charakteru a obsahu prvku, kterymi je prostiedi tvofeno a podle toho, jaka

je frekvence, pestrost, kvalita a funkénost pasobicich podnéta.

Podle pusobicich podnétu jde o prostiedi:
e podle frekvence: prostredi podnétove chudé a presycené
e podle pestrosti: prostfedi podnétove jednostranné a mnohostranné
e podle kvality: prostfedi optimalni a deviacni
e podle funk¢nosti: prostiedi funk¢ni a dysfunkéni (Pradka, Knotova, Faltyskova

2014, s. 25)

4.2 Vliv socialniho prostiedi na ¢lovéka jako socialni bytosti

Socialni prostredi vede Clovéka procesem socializace, béhem niz se z biologického
tvora méni ve spoleCenskou bytost. Tento socializacni proces podle Ondrejkovice (1998, s.
113 - 128) zacina, kdyz dité zacne sebe rozliSovat od své matky. Pisobenim neustalych
vlivi dochazi k vyvoji osobnosti. Aby se kazdy cClovek stal spoleCenskou bytosti,
plnohodnotnym c¢lenem spolecnosti a jeji kultury potfebuje urcité podminky a pomoc.
Proces socializace rozdéluje do tfech vyvojovych etap, které se navzajem prolinaji a ne
uplné celkem se kryji s biologickym vyvojem c¢loveéka. V prvni etapé jde o zacinajici
individualizaci v procesu socializace ,,socialibizdcia“, kdy se vytvaii zaklady pro
socializaci. Druhd etapa je fazi ,individualizdacie a personalizdcie” a za treti etapu
socializace autor povazuje ,, enkulturturdciu a societizdaciu “. Tyto socializacni etapy uvadi
také Kraus, Polackova, et. al (2001, s. 54 — 55) a zminuji také akulturaci, jelikoz
v souCasném propojeném svété ¢im dal vice dochazi k pfimé a také déletrvajici interakci

sjinou — cizi kulturou. Dodavaji, ze cClovek, jako tvor spoleCensky, nemuze Zzit bez
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socialnich kontakti. Musi se vyrovnavat nejenom s podminkami a situacemi, které maji
povahu piirodni a spoleCenskou, kdy se jedna o adaptaci, ale také se prizpusobuje
socialnim situacim a vpravuje se do socialnich vtahu, které oznacuji jako adjustaci. (tamtéz
s. 105)
Podle Rezade (1998, s. 20 - 45) adaptace na prostiedi vyzaduje, aby jedinec dokéazal
piijimat podnéty z prostiedi a prizpiisoboval se podminkam, které na ného pasobi. Clovék
skrze své aktivity, Cinnosti chce prostiedi také meénit, pfizptisobovat prostiedi sobé.
Adjustace jako proces piizpuisobovani se spoleCenskému prostiedi, je tak na jedné strané
aktivnim zasahovanim, na druhé strané€ prejimanim.
Jedinec a prostiedi, jejich vzajemny vztah, je ovlivnén vnitinimi a vn€j§imi faktory. Rizni
lidé vnimaji, prozivaji stejné prostiedi jinak, a proto jsou i jejich reakce odlisné. Jde o
reaktivni pusobeni jedince a prostiedi.

Jak rychle a intenzivné probihad socidlni adaptace je ovlivnéno urovni vzdélani
jedince. (Klapilova, 2000, s. 21)

Vlivy prostfedi mizou podle Krause, Polackové, et.al (2001, s. 105) jednani jedince

podporit nebo formovat, pfimo formulovat nebo mit signalni funkci — motivovat.

Vlivy prostiredi na ¢lovéka na ruznych urovnich prostredi

Prochazka (2012) ovliviiovani ¢lov€ka jako socialni bytosti zmifluje na urovni
mikroprostiedi, makroprostiedi, exoprostiedi a mezoprostiedi.
Mikroprostredi

Na této urovni jde o pusobeni vlivu z nejblizs§iho okoli jedince. Jde o vlivy, které
jsou vyznamné svou intenzitou, bezprostiednimi dopady, intimitou promé&n. Radime sem
malé socialni skupiny ptfedev§im rodinu, Skolni kolektiv, partu kamaradu, pracovni
kolektiv. Celozivotné nejvyznamnéjsi pro jedince bude kvalita vychovného a socialniho
pisobeni rodiny. V jistych zivotnich etapach maji velky vyznam pro jedince ostatni
Clenové skupin, se kterymi ma uzké vazby, setkava se s nimi a komunikuje.
Makroprostredi

Tim, ze rodina vzdy spada do urcité socialni vrstvy, tak na soukromy a profesni
zivot jedinca plisobi svymi vlivy ekonomika, kultura spolecnosti a statu, ve kterém Zije.
Planovani budoucnosti déti v roding, Skolni vzdélani za Gcelem kvalifikace a pozdéjsiho

uplatnéni ve spolecnosti je ovlivnéno mirou realnych Sanci na trhu prace, v konkurencnim
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prostfedi. Makroprostiedi je prostorem pro uplatnéni individualnich potencialit. Mize byt

zivotni prilezitosti, ale také zatézovou zkouskou.

Exoprostredi

Tato troven prostiedi popisuje, jak jsou vyznamné pro kazdého jedince socializacni
vlivy pochazejici z prostredi jeho blizkych osob. V détstvi dochézelo k utvareni jedince
vlivem prostredi rodiny, jedinec se vztahoval k profesi rodict, k pratelim. Mlada generace
skrze svou rodinu proziva dobu a utvaii si k ni sviij postoj.
Mezoprostiedi

Ze socialné psychologického hlediska oznacuje mezoprostredi jako vztahy mezi
jednotlivymi mikroprostiedimi. Jde o pfenosy hodnot mezi prostfedimi, schopnost jedince
adaptovat se na zmény prostiedi, coz je slozitym socializaénim ukolem. Obsahuje naroky,

které se musi jedinec naucit zvladat pii pfechodu z jednoho prostiedi do druhého.

Helus (2015) popisuje prostiedi podle psychologa Bronfenbrennera, ktery také
analyzuje prostiedi na jednotlivych Etyfech trovnich, a to ve vztahu vyvoje ditéte a vlivu
prostiedi.

Jedinec je ve svém mikroprostiredi v bezprostiednim, divémém styku s lidmi,
ktefi je spolu s nim vytvareji. V prvnich mésicich je pro dit¢ mikroprostfedim matka a
postupné se rozsifuje na rodinu, na omezeny pocet lidi, ktefi mu davaji pocit jistoty a
bezpeci. Za mikroprostiedi mizeme povazovat skupinku kamaradd, skupinku davémnych
pratel, pracovni tym a dalsi. Rizna mikroprostiedi jedince a jejich vzajemné vztahy tvofi
mezoprostredi. S piibyvajicim vé€kem ditéte a s dospivanim piibyva vice mikroprostiedi.
Rozsitujici pocty mikroprostredi jsou nutnou podminkou vyvoje jedince v oblasti vyvoje
zdravého sebevédomi, kompetenci, kdy dochazi k optimalnimu socialnimu pusobeni
mezoprostiedi na jedince za urcitych predpokladt. Jde o vytvareni a posilovani socialnich
transkontextualnich vazeb souvisejicich s ¢innosti. Jako priklad uvadi pfiznivé pasobeni na
dit¢ kladnou odezvou mezi jednotlivymi mikroprostiedimi. Co se naucilo doma, je kladné
hodnoceno ve skole, v krouzku a podobné.

Prostredi, se kterym jedinec neni v bezprostfednim kontaktu, ale ma o n¢j zajem a
predstavuje si jej, je exoprostiedim. Jeho socializa¢ni funkci je pfiblizit détem a
mladistvym socialni vztahy a udalosti, se kterymi je§t¢ nemaji bezprostfedni osobni
zkuSenosti. Patii sem napfiklad pracovisté rodi¢t, o kterém si rodie povidaji, mésto ve
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kterém ziji a vypravénim zazitk(i od svych blizkych jej poznavaji v oblastech, které jsou
jim doposud nedostupné. Patii sem napiiklad také ovliviiovani gymnazisti v poslednim
ro¢niku exoprostredim vysoké Skoly prostfednictvim internetu, pii ziskavani informaci o
dané Skole, které vyhledavaji.

Plny rozvoj osobnosti jedince by nebyl uplny bez makroprostiedi. Jde o prostiedi, které
jedince zaclenuje do velkych spolecensko - kulturnich celk skrze mezo a exo prostiedi a
promita se do konkrétnich socializacnich udalosti jedince. Propojuje jej s mikroprostifedimi
jinych jedincti. Funkci makroprostiedi je konstituovat cloveéka v jeho obcanstvi, vselidské
pospolitosti.

Z pohledu formativniho pasobeni na cClovéka se na urovni mikroprostiedi,
mezoprostiedi a makroprostiedi zabyva také Cap (1993, st. 265), podle kterého na
formovani détské psychiky od nejutlej§iho véku ma podstatny vliv rodina, kterd je
zaclenéna do vsSech uvedenych prostiedi. ,,Psychické procesy zajistuji adekvdtnost
vzdjemného puisobeni clovéka a prostiedi. (Cdp, 1993, st. 36) Podle postupného
vzdalovani se od pfimého pusobeni podnéti na jedince uvadi Smékal (2002, s. 415 - 416)
pusobeni na udrovni mikroprostiedi, semiprostiedi, mezoprostiedi, makroprostiedi,
globélniho prostiedi.

Jakékoliv prostedi na jakékoliv urovni ma vzdy dvé stranky. Jedna je materialni a

druha je dana lidmi. (Kraus, Polackova, et. al, 2001, s. 102)
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S Socialni prostiedi prirozené a institucionalni jako faktor
ovliviiujici vzdélavaci drahu jedince
Knotova uvadi, ze prostiedi, v némz ¢lovek zije, pracuje, vychovava se a vzdelava,

ma znacny podil na kvalité zivota ¢lovéka. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004 s. 23)

Zvolena vzdélavaci draha a vybér sekundarniho, potazmo terciarniho vzdélavani je

vedle vrozenych studijnich dispozic a zajmu ovlivnéno dal§imi faktory. Pfi volb¢ studijni a
profesni drahy jedince, pfedstav o povolanich, aspiraci hraje vyznamnou ulohu sociélni
prostiedi, které je zdrojem ovliviiovani. Aspirace a ocekavani jedinci se formuluji
v prostiedi, ve kterém vyrusta.
Jde predevsim o pfirozené prostiedi, kam patfi rodinné prostiedi, vrstevnicka skupina,
lokalni prostredi. Klapilova (1996, s. 24) hovoii, ze jde o skupinu spoleCenského
prostredi, které je vyznamné predevs§im hodnotovymi systémy a vnitini strukturou. Jako
dalsi skupinu zmifiuje zyjmoveé orientované 1 obecné prospéSné organizace pro dospélé,
mladez a déti. DalSim zakladnim typem spoleCenského prostredi je prostredi vytvarené
masovou kulturou — sdélovacimi prostfedky. Podle Knotové (2004) 1ze konstantovat, ze u
spoleCenského prostiedi plati vztah vychovy a prostredi. Z hlediska institucionalizovaného
a cilevédomého vychovné — vzdélavaciho plisobeni uvadi $kolni prostiedi. Skola je
soucasti lokalniho prostiedi, ovliviiuje jej a zaroven lokalni prostiedi na ni vyrazné€ pusobi.
(Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 26-28).

Vychovny proces se vzdy odehrava v néjakém prostredi, které plni funkci situacni a
vychovnou. Pisobeni prostiedi je spontanni, nepiimé a ma manipulacni Gi¢inek a ovliviuje
jednani lidi. Vychovatel ovliviiuje podminky v prostiedi, jimiz ptsobi na vychovavaného.
Vychovné piisobeni je organizované a zameérné a puisobi na vychovavaného piimo. (Kraus
2008, s. 77)

Scherrerova (2007, s. 43) z hlediska profesni orientace adolescent uvadi, Ze jejich
volba vysoké skoly a studijniho oboru je ovlivnéna formativnimi Ciniteli. Podle Tomsika
(1996) vymezuje pét formativnich &initeld, které volbu bezprostiedné ovliviiuji. Radi sem
rodinu, stiedni Skolu, poradny pro volbu povolini, neformalni skupiny, masové

komunikaéni prostredky.
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5.1 Rodinné prostiedi

Rodinné prostiedi je prostiedi, ve kterém se 1idé uci reagovat na svét kolem sebe a
na situace, v nichz se postupné ocitaji. Vyrazn¢ kazdého cloveéka utvaii a pomaha mu
uspokojovat jeho potreby. Mélo by poskytovat dostatené mnozstvi kvalitnich,
mnohostrannych podnétd. Idealem je harmonické rodinné prostiedi, pfes né€j jedinec

vstupuje do spolecnosti. (Pfadka, Knotova, Faltyskova, 2004, st. 26- 28)

Toto prostiedi by mélo byt pro jedince emociondlnim zazemim, bezpecim,
prostfedim stimulace, uznani, mistem elementarnich zkuSenosti (Havlik, Kot'a, 2002, s.
68). Tim, Ze jsou lidé na sob€ vzajemné zavisli, tak dileZitou roli hraje divéra. Jde o pocit
jistoty, ze se mohou spolehnout na postoje a jednani téch druhych (Nakonecny, 2014, s.

566).

5.1.1 Socializa¢ni faktory v rodinném prostredi

Kraus (2015, s. 55 - 57 ) socializa¢ni faktory v rodinném prostiedi charakterizuji ve
trech oblastech.
Demograficko — psychologické podminky rodinného prostredi zahrnuji celkovou strukturu
rodiny (Gplnost a netplnost rodiny, pocet déti, vékovy rozdil mezi rodici, sourozenci)) a
aspekty, které vyplyvaji z matefského, otcovského, sourozeneckého piipadné
prarodicovského pasobeni. Vnitini stabilitu rodiny — vSechny roviny vztahli v roding, jako
zéakladnu emocionalni atmosféru rodinného prostiedi.
Materialné — ekonomické faktory zahruji problematiku zaméstnanosti - profese rodici a
vliv téchto skuteCnosti na déti. Charakter, kvalita bydleni a vybaveni domacnosti.
Individualni spotieba rodiny, jako soucast zivotniho zptusobu rodiny. Vliv techniky na
zivot soucasné rodiny. Materialni podminky pro pfipravu déti do Skoly, pro zajmovou
¢innost.
Kulturné- vychovné podminky
Do téchto podminek se zahrnuje hodnotova orientace a vzdélani rodica. Kulturné —
vychovné podminky souvisi s celkovym zivotnim stylem rodiny. Dilezitym faktorem je
vyuzivani volného ¢asu, kam fadi zajmovou Cinnost, zpiisob a mira vyuzivani masmédii,
traveni dovolené, navyky a jiné. Pedagogizace rodinného prostiedi. Jeji mira je patrna
z vyuzivani pedagogickych prostiedkii v souladu s podminkami, které maji vliv na

vytvareni postoju déti ke vzdélani, praci, kultute, k lidem, celkové k Zivotu.
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(pro srovn. Hroncova, Hudecova, Matulayova (2000, s. 84 - 86 )

Hroncova (2000, s. 84) dodava, ze socializacni faktory, které se podileji na procesu
socializace v rodiné, maji vliv na plnéni zakladnich funkci rodiny. Kvalita socializa¢niho
pusobeni se odrazi v socialnim vyvoji ditéte, ve schopnosti uplatnit se v §irSich socialnich

skupinach a také v plnéni jednotlivych roli v dospélosti.

5.1.2 Struktura rodiny a jeji funkce

Na rodinu l1ze pohlizet z riznych pohledd a nelze tiplné vymezit jeji definici. Patfi
mezi vyznamné spoleCenské instituce, coz dokazuje mimotradny zajem o rodinu mnoha
spoleCensko - vé&dnich disciplin. Jak uvadi Ptihoda (1977, s. 194) jinak ji definuje
napfiklad biolog, psycholog, sociolog nebo statistik.

, Rodina je primdrni kolektivitou ve spolecenském celku. Je sama o sobé subsystémem

rozmanitych spolecenskych slozek. “ (Prihoda, 1977, s. 194)

Z pohledu socialni pedagogiky je podle Bakosové (2008) zajem o rodinu zaméteny
z hlediska prostiedi, vychovy, vzdélavani a péce. Jde o védni obor, ktery ma
transdisciplinarni povahu a je vyrazné integrujici. Ma blizko k mnoha dal§im védnim

disciplindm.

Z pohledu sociologie podle Blahy (1968, s. 156) mnozi sociologové povazuji
rodinu za prvotni a zakladni socialni skupinu. Hovofi o jednotce socialniho zivota. Jini se

priklani k tomu, ze se diferencovala teprve uvnitt Sirsiho seskupeni.

Struktura rodiny

Nejdiive se jedinec narodi a vyrusta v rodin€ orientacni, pozdéji zaklada rodinu
reprodukeni, ve které prebira rodicovskou roli. Rodinu §irsi zahrnuji sourozenci, prarodice
a dalsi pfibuzni.
Slozeni rodiny je dano formalnimi vztahy mezi jednotlivymi €leny rodiny zachycujici
pouze vngjsi vyjadiené vztahy bez ohledu na jejich vnitini obsah.
nevlastnimi. O neuplné rodiné hovofime pifi absenci jednoho zrodict, kdy rodi¢ zije
osaméle s détmi. Dal§im stupném rodiny je rodina doplnéna, nahradni a druzska

(Dunovsky, 1986, s. 2).
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SloZeni rodiny je jednim z faktord, ktery podminuje vzdélanosti aspirace jedincu.
Podle toho v jaké rodiné déti vyrustaji, se aspirace zvySuji nebo snizuji. Jak uvadi Matéju,
Strakova (2006, s. 183) pfitomnost Uplné rodiny zvySuje Sance na vyssi aspirace o 66 %
oproti détem vyrustajicich v neuplné rodiné. A to i1 pii kontrole vlivu ostatnich

proménnych.

Funkce rodiny
Dunovsky, uznavany détsky Iékar a védec, vymezuje Ctyti zakladni funkce rodiny.
¢ Biologicko- reproduk¢ni funkce nékdy oznaovana jako sexualni.
Jde o funkci, kterd mé zabezpecCovat udrzeni zivota pocetim a porozenim nového jedince.
e Ekonomicko - zabezpecovaci funkce
Tato funkce se vztahuje na vSechny Cleny rodiny. Jde o vnitini ¢innost rodiny, vytvarejici
jeji hmotné zabezpeCeni. V nejsir§im pojeti ma poskytovat svym clenim pocit jistoty,
protoze zabezpeCovaci funkce se netykd pouze oblasti materialni, ale pfechazi do oblasti
socialni, duSevni az duchovni.
e Emocionalni funkce
Je zvlast€é vyznamnou, vzhledem ke znacné labilit€é soufasné moderni rodiny.
V rizné podobé je potiebna jak pro dospélé, tak pro déti. Emocionalita je nejdalezitéjsim
koheznim faktorem rodiny.
e Funkce socializa¢né - vychovna
Spociva v opravdovém z4jmu o dit€¢ — v jeho kvalitni péci, v jeho vychové, v jeho
prijeti jaké je. Jde o porozuméni ve vyvoji ditéte, v jeho potiebach a pozadavcich, které je
nutné pro né¢ vcas a se zaujetim uspokojovat a vSechny jeho schopnosti a sily rozvijet.
Poskytovat mu ochranu pfed nepfiznivymi situacemi a ucit jej, aby bylo schopno jim celit

a umét je piekonavat. (Dunovsky, 1999, s. 92- 93)

Subjektivni a objektivni Cinitele vychovy, ktefi ovliviiuji plnéni vychovné funkce
rodiny, zminuje Knotova (2004). Do subjektivnich fadi ty Cinitele, které jsou zavislé na
hodnotové orientaci, na vztazich v rodin€, vzdélanostni trovni rodi¢u, volnim chovani
rodi¢l. Objektivni Cinitelé jsou podminky spolecenské, ekonomické, politické a dobové
podminky zivota rodiny. Kromé vytvareni podminek pro realizaci vychovného a
vzdélavaciho procesu v rodinném prostredi je zadouci, aby rodina byla také instituci, ktera

ochranuje vSechny své Cleny. (Pradka, Knotova, Faltyskova, 2004, s. 28)
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Podle toho, jak rodina plni kvalitativng, ale také kvantitativné své funkce, délime
rodinu na rodinu funkéni, problémovou, dysfunkéni, afunkéni. V intaktni roding je
zajistén dobry vyvoj ditéte a jeho prospéch. Rodina, ve které se vyskytuji zavaznéjsi
poruchy nékterych nebo vSech funkci, ale vaznéji neohrozuji vyvoj ditéte nebo cely
rodinny systém je rodina problémova. Dysfunk¢ni rodina je rodina, kde se vyskytuji vazné
poruchy funkci rodiny a bezprostfedné ohrozuji rodinny systém a vyvoj ditéte. Rodina, jiz
neni schopna sama zvladnout dysfunkcni poruchy, vyzaduje pomoc. V rodiné afunkéni
dochazi k tak velkym porucham, Ze rodina prestava plnit svij zakladni ukol. Zavaznym
zpusobem ditéti Skodi nebo jej dokonce ohrozuje na existenci. (Dunovsky, 1999, s. 106-
109).

Podle Matouska (1993, s. 62) nejrychlejsi cestou ke zjisténi funkénosti rodiny je
polozit otazku, jak rodina travi vikendy. Rodina by meéla mit aspori néjaké spolecné
¢innosti ve volném case, nejlépe vSichni dohromady. Jak uvadi Kraus (2014, s. 83) jde o
dalsi funkci rodiny. Rodina jako instituce by méla pamatovat na rekreaci, zdbavu a
relaxaci. Jde o jednu z obecnych funkci volného Casu, dal§i z funkci je kompenzace
jednostrannych zatézi. Podle Véazanského (2001, s. 32) volny €as tvoii snadno dostupny
prostor pro vzdélavani. Predstavuje idealni pfilezitost pro ziskavani informaci a zivotni
orientace.

Z hlediska pripravy pro povolani jde o piilezitost k poznani riznych druha ¢innosti,
k formovani dovednosti a schopnosti, zajmu, volnich i dalSich rysi v zajmovych

¢innostech, kdy jde o ¢innosti silng motivované. (Cap, 1987, s. 293)

5.1.3 Vztahy v rodiné

Spanik (1994, s. 5-6) uvadi, Ze na vzajemné vztahy ma vyznamny vliv velikost
rodiny, vzdélani a zaméstnanost rodi¢l, nazory na vychovu déti, vék déti, aroven bydleni a
dalsi. V rodinném prostiedi pro vychovu a vzdélavani jsou dulezité vzajemné vztahy mezi
rodici, mezi rodici a détmi a vztahy mezi sourozenci.

Pfitomnost sourozenct hraje dilezitou roli v socializaénim procesu jedince, a jak
uvadi Klapilova (1996, s. 30) jejich pfitomnost tento proces usnadiiuje. Dit€ uz ve vlastni
rodin€ navazuje vrstevnické vztahy a tim se uci rolim, které jej budou provazet cely zivot.

Vztahy mezi sourozenci podle Ri¢ana (2004, s. 161) miizou byt dobré, ale takeé
mén¢ idylické. Dochazi mezi nimi k mnoha sporim, hastéfivosti, zarlivosti. Na druhé

stran€ vznika mezi sourozenci pfirozena koalice. Velké mnozstvi spolené straveného ¢asu

46



vytvaii velkou blizkost. Spolecné prozivaji tspéchy i1 zklamani, tresty. Star§i sourozenec
muize byt mladSimu sourozenci vzorem, radcem, ulitelem, ochrancem, peCovatelem a
mladsi se u¢i rady piijimat.

V piipadeé jedinacku nejenomze chybi styk se sourozenci, ale predevsim jde o uplné
jiny typ interak¢ni sit€ v rodin€. Rodinna situace s jednim ditétem je specificka uz tim, ze
jedinacek se stava sttedem rodiny, rodice jsou na néj vice vazani, siln€ji jsou zaangazovani
na uspéchu ditéte, Diky tomu muZe byt jedinacek méné samostatny, ale vice narocny na
své okoli. (Alan, 1989, s. 90)

Podle Lemana (2006, s. 7 - 36) jsou vztahy v rodin€ do zna¢né miry tvoreny
poradim narozeni déti. Hovofi o sourozenecké konstelaci. V jakém potradi se v rodiné diteé
narodi, jej celozivotné ovliviiuje. Vztah mezi rodici a détmi je urcujici, dynamicky a také
promeénlivy. Narozenim kazdého dalSiho ditéte se celé rodinné prostiedi proméni, a to jak
rodice s détmi jednaji, urcuje jejich budouci osud. Leman uvadi, ze potadi narozeni déti
v rodin€ nesporné ovliviiuje osobnost jedince. Ma vliv na to, kdo a co z n¢j bude, i kdyz
muiiZzou nastat rizné situace a do konstelace zasahnout. Poradi narozeni déti vymezuje na
prvorozené (vCetné jedinacki), druhorozené (pfipadné prostfedni) a nejmladsi (narozené
jako posledni). Dale uvadi, ze vyzkumy ukazaly, zZe siln€j$i motivaci dosahnout uspéchu
maji prvorozeni nez mladsi sourozenci. Vice vyhledavaji zaméstnani, které vyzaduje

vysokou schopnost soustfedéni, pfesnost, houzevnatost, duSevni sebekazen.

5.1.4 Rodina jako propagator urcitého typu vzdélani

Socialni prostiedi rodiny, ze které mlady clovék pochazi, tvofi rozhodujici ramec
pro jeho budouci zivotni drahu, pro jeho motivaci v uceni a jeho vykonosti celkové, pro
jeho rozvoj schopnosti, jeho moralku a kognitivni aktivitu, jeho emocionalni a socialni
kompetenci, jeho socialni chovani a jazykovou kulturu, uroven jeho aspiraci, jeho
schopnost vyrovnavat se se zklamanim a jeho pfipravenost vyrovnat se a zvladnout
uspokojovani vlastnich potteb. (Ondrejkovic, 1995, s. 86)

Veskeré tyto pozadavky svéd¢i o obrovskych narocich na rodinu.

Podle Polonského, Matise (2004, s. 17 - 18) je rodina propagatorem urcitého typu
vzdélani, je zdrojem informaci, ale také natlaku pfi jeho volbé€. Natlak ze strany rodiny na
vzdélavaci drahu a socioprofesni orientaci ditéte se projevuje predevSim pii volbé typu
Skoly, kdy se muzou prosazovat rodinné tradice, nebo jde o cileveédomé pusobeni

usmeérfiovani zajmu ditéte o urcity studijni obor nebo druh povolani. Ovliviiuje jej piimo,
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vedenim k ur¢itému druhu ¢innosti, nebo nepfimo, prostfednictvim stylu zivota rodiny a

jeji zivotni trovneé. Také Alan (1989, s. 229) zmitiuje ulohu rodiny jako ,, startovaciho

pole®, ktera se nejsiln€ji projevuje v poloze determinace vzdélanostni drahy, ktera jiz
zahrnuje vybér profese tim, ze dochazi v podobé prenosu profesnich aspiraci rodi¢t na déti
a také udrzovani rodinné tradice v povolani.

Prostfednictvim rodiny, sledovanim postoju jednotlivych ¢lent rodiny k povolani,
hodnotovym systémem rodiny si jedinec vytvafi i sva vlastni hodnoceni a stanoviska.
(Novy, Surynek, 2006, s. 224)

Rodi¢e maji rizné predstavy a ptani, jak by meéla vypadat budoucnost jejich déti.
Podle matek, které byly osloveny v ramci vyzkumu, jako prvni predpoklad uspokojivé
budoucnosti svého ditéte povazovaly vysokoskolské vzdélani (42%), umeéleckou kariéru si
pro své dité pralo 6% matek. Aby jejich dit€¢ mnélo alespon vzdélani ukoncené maturitni
zkouskou pozadovalo 26% matek a dobré femeslo 10%. Zbytek matek ma jiné predstavy
nebo zadné predstavy o podminkach tspé$né budoucnosti svych déti. (Matéjcek 1992, s.
58-59)

5.1.4.1 Socialni puvod rodiny

Do jaké rodiny se jedinec narodi, ovliviiuje jeho budouci celozivotni zatazeni do

urcité socialni tiidy, uréuje nebo omezuje jeho zivotni Sance. (Mozny, 2002, s. 89)
Ze strany rodiny mohou byt rizné rozdily v moznostech poskytnout ditéti dlouhodobé
vzdélani. Podle Ondrejkovice (1998, s. 59) mladi lidé, ktefi vyristali v rodinach
s rozdilnou pfislusnosti ke spolecenské a tfidni vrstvé a s rozdilnou tiidni kulturou budou
mit jiné normy, jiné idealy a jinak budou reagovat na zivotni situace, se kterymi se budou
potkavat.

Pricha, Mares, Walterova, (2003, s. 219) u socialniho pavodu rodiny uvadéji, ze
jde o charakteristiky rodinného prostiedi, z kterého jedinec pochazi, a ty urcuji jeho
identitu. Patfi sem uroven vzdé€lani rodicd, piijmy rodiny, narodnost rodi¢l, postaveni
rodiny v socialni stratifikaci spolecnosti. Ovliviiuje osobnost jedince, jeho schopnost ucit
se a jeho pristup k riznym stupfiim vzdélani.

Je ziejmé, ze rodinny socialni ptivod vedle skolniho uspéchu, ktery je podminén
schopnostmi, hraje vyznamnou roli k redlnému pfistupu ke vzdélani a tedy také i ke

kulturnimu kapitalu. (Havlik, 2002, s. 63) Pravé kulturni aspekty stratifikace jsou spojeny
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s postoji ke vzdélani a tedy také i s vzdélanostnimi aspiracemi a uspésnosti. (Havlik, Kota,

2002. 5. 94)

5.1.4.2 Kapital rodiny

Koncept kulturniho kapitdlu formuluje francouzsky sociolog Piere Bourdieu a
Passeron. Pod pojmem kapital Boudieu chape vSechno, co je clovek schopny akumulovat a
nasledné ve svém jednani zuzitkovat. A nejde pouze o povahu kulturni, ale také socialni,
ekonomickou nebo symbolickou. Uvadi tfi formy kulturniho kapitalu. Vtélena forma, kam
patii naptiklad schopnosti a kompetence jedince, dispozice. Objektizovana, kam fadi
objekty kulturni povahy jako knihy, obrazy, hudebni nastroje. Forma institucionalizovana,

ktera je vyjadrena v podobé kvalifikaci, diplomd, raznych certifikatd, akademickych titult
( Katriiak 2004, s. 41 - 42).

Kulturni kapital rodiny

Vzdélani a kultivovanost rodic¢t ma vliv na spoluvytvareni vykonu ditéte ve Skole.
Podle toho, jak jsou rodice schopni stimulovat a podporovat své dité pii vzdélani a rozvoji
kulturnich a duSevnich schopnosti mu k vys§Simu vzdélani, k urCitym povolanim a
spoleCenskému postaveni pomyslnou branu oteviraji nebo naopak zaviraji. (Mozny, 2002,
s. 89)

Velikost kulturniho kapitalu rodiny, vzdélavaci zdroje a vyznam, ktery rodice
prikladaji vysokoSkolskému vzdélani, pozitivné formuluje vzdé€lanostni aspirace ditéte.
Podle vyzkumu, matcino vzdélani ovliviiuje tyto aspirace silnéji, nez otcovo vzdélani.
(Matejt, Strakova a kol., 2006, s. 195)

Ekonomicky kapital rodiny

Finan¢né dobfe zajisténa rodina 1épe muze podporovat jedince v jeho rozvoji také
tim, ze muze doptat svému ditéti 1épe travit prazdniny, umozni mu cestovat, ¢imz mu
roz§ifuje obzory kulturnimi a vzdélavacimi aktivitami. Mize mu dat zaklad k lepsim
stravovacim navykim, umoznit mu vice zajmovych aktivit. Pro lepsi podminky
k nerusené skolni pripravé a krozvijeni intelektualnich zajmi, muze lépe financné
zaji§téna rodina doprat svému ditéti vlastni zdzemi napt. vlastni pokoj. (Mozny 2002, s.
89)

Podle Havlika u investice do pomérmné dlouhodobého vzde€lani nejde pouze o piimé
naklady, které jsou potfebné vynalozit pro studium, ale jde také o hmotné zajisténi rodiny

jako celku. Zalezi, v jaké mife si tuto investici mohou rodiny dovolit a zda viibec jsou
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ochotny investovat do vzdélani svého potomka a stim souvisejici akceptace snizZeni
standartu rodiny. (Havlik, Kota, 2002, s. 88)

Néklady k hrazeni studia na vysoké Skole, které rodina musi zvazovat, predstavuji
zat€z v rodinném rozpocCtu a jde o faktor, ktery muze ovlivnit vybér vysoké skoly. Podle
typu skoly a socialniho pivodu muze byt dalsi studium studentd ohrozeno pravé financni
situaci rodiny. (Matéju, Strakova a kol., 2006, s. 354)

Socialni kapital rodiny

Jde o zdroje, které ma rodina ulozeny ve vyhodnych znamostech a pratelich, ve
svych konexich a stycich. V mikrosocialni roviné chape Boudieu socialni kapital, jako sit
meziosobnich vztaht, které muze kazdy clen skupiny mobilizovat kvili vylepSeni své
vlastni socialni pozice, pii sledovani svych zajma. Mikrosocialni pfistup zjednodusené
chape socialni kapital v podobé meziosobnich vlivi a informaci. (Keller, Tvrdy, 2008,

s.108 - 109)

Jak uvadi Prokop (2020), lidé, podle Bourdieua a jeho nasledovnikd, maji vSechny
typy kapitalu a dochazi k jejich kumulaci. Diky nastfadanym kontaktim v rodiné, pii
vzdélani, misté bydlisté mizou dopomoci lidem k nabyti lepsiho ekonomického postaveni

a diky nému se zase dostanou k lepsim kontaktim. Tento proces nazyvaji smeénou kapitalu.

Vnimani role socidlnich siti - vliv korupce a znamosti v zavislosti na tom, zda
student vysoké skoly prosel neuspéSnym pokusem o pfijeti na jiny obor, nez ktery studuje,
ukazuji data ziskana v roce 2004. Vyzkum ukézal, ze vliv korupce a zndmosti je nejsilnéji
vniman u student uméleckych a pravnickych obort, kdy jedna Ctvrtina studentt uvedla, ze
vliv socialnich siti byl velky. Zaroven se ukazuje, Ze tyto obory jsou charakteristické pro
studenty z nejvysSich vrstev. Relativné maly vliv socidlnich siti se ukazuje byt na
technickych, pfirodovédnych a zemédélskych oborech, které se zdaji byt destinaci spise
pro jedince pochazejici ze stfednich a nizsich vrstev definovanych socialné- ekonomickym

statusem vychozi rodiny. (Matéja, Strakova et.al, 2006, s.346 - 349)

5.1.4.3 Rodina a vzdélanostni reprodukce

Rodina je mistem, kde se shromazduji vSechny druhy kapitalu a predavaji se
dal§im generacim. (Bourdieu 1998, s. 101)

Nerovnostmi ve vzdélanostni reprodukci u rodiny délnické a rodiny vysokoskolakt

se zabyva Katrinak (2004), ktery konstatuje, ze odlisSné jednani téchto rodin ke Skole neni
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dano velikosti kulturniho a ekonomického kapitalu, ale reakci délnik (maly sociokulturni
kapital) a vysokoskolakt (velky sociokulturni kapital) na bariéry rozdilnosti kapitalu.
Uvadi, ze vztah mezi délniky a Skolou je volny, kdy odpovédnost za vzdélani jejich déti
podle nich lezi na skole, do Skolni ptipravy déti vkladaji méné Casu a energie a nevedou ho
k vys§imu vzdélani. Své jednani orientuji na manudlni praci a pfijem. Své potomky
sméfuji stejnym zpusobem. Na druhé strané mezi vysokoskolaky a Skolou je vztah
soudrzny. Rodice s vysokoskolskym vzdélanim naopak své déti podporuji, nejriznéjsimi
zpusoby je vedou, protoze podle nich odpovédnost za vzdélani je na rodiné. Ve svém
zivoté vysokoskolaci se vzdelanim a Skolou pocitaji, protoze uspéch ve vzdélavacim

systému chéapou jako predpoklad socidlniho statusu a zivotniho uspéchu.

Typy rodin podle vazeb rodinného zazemi ke vzdélani déti

Kraus (2015, s. 25-26), Havlik (2002, s. 91- 92), Katriiak (2004, s. 53) uvadi Sest
typt vazeb rodinného zazemi ke vzdélani déti vyplyvajici z vyzkumu Prasi a Prasoveé,
ktery probéhl ve Skolnim roce 1996/1997. Jak uvadi Katriiak autoti vyzkumu rozlisili typy
rodin podle vzdélani rodi¢t a ambici potomku studovat. Analyza ukazala ze, rodinné klima

formuje vzdé€lanostni aspirace déti.

Statické délnické rodiny

V téchto rodinach zije asi tfetina déti a jejich rodice maji vétsinou zakladni vzdélani
nebo stifedni bez maturity. Ekonomicky standart rodiny je nizsi, méa nerozvinuté kulturni
zazemi a absenci vyznamnéjsich socialnich kontakt. Zajem o skolni vysledky déti je maly
a postoj ke vzdélani muze byt neuctivy, pohrdavy. Déti uCeni nebavi, patii mezi netsp€sné,
zajmové krouzky pfili§ nenavstévuji. Pravdépodobnost vyssiho vzdélani je nizka, a pokud
v ném pokracuyji, tak vétSinou na ucilisti, které se jim nemusi podafit dokoncit. Ackoliv

snahou menSiny je se z této drahy vymanit, vétsinou se jim to nepovede.

Ctizadostiva delnicka rodina
Jde o kazdé sedmé dité pochazejici z téchto rodin. Otec vétsinou dosahl vzdélani
ukoncené vyucnim listem a matka maturitnim vysvéd¢enim. Primérna je materialni situace

1 kulturni zdzemi rodiny a socialni kapital je nerozvinuty. Rodice maji z4jem o Skolni
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vysledky déti a ty v souladu s pranim rodic¢u studovat chtéji. Nemala Cast pokracuje ve

studiu po maturité a od vzdélani ocekavaji lepsi uplatnéni a financni standart.

Nerozvinuta stfedni rodina

Z vyzkumu bylo zjisténo, ze v téchto rodinach Zzije asi 7 procent déti. Vzdélani maji
rodi¢e uplné stiedni, u matky i niz§i. Rodie maji v zaméstnani nizs§i nebo stfedni
postaveni. V materialnim a kulturnim zazemi takovéto rodiny je rozdil. Materialni standart
je spiSe podprumérny, naopak kulturni zazemi je mirné nadprimérné. Zajem o
sttedoskolské studium neni moc velky. Déti jsou ve Skole vétSinou nespokojeny, studium
nepovazuji za svoji volbu. Jejich nespokojenost se studiem prameni mnohdy i z toho, ze se
po neuspeé$ném pokusu o piijeti jednalo o ndhradni feSeni. UCili§t€¢ navstévuje vice nez
polovina téchto déti. Pomérné Casto vyrustaji déti z nerozvinuté stfedni rodiny v rodiné

neuplné.

Stabilni stfedni rodiny

Do této rodiny pfipadalo kazdé Sesté dit€. Vzdelani otce je nejCastéji ukonceno
odbornou maturitou, statnicemi na vysoké Skole uz méné. Matka ma stfedni Skolu. Otec
obvykle pracuje v technické profesi. Pomérné dobra je materialni urover rodiny na rozdil
od kulturni. Ta pfili§ vysoka neni. Ze strany rodi¢u je o Skolni vysledky déti zajem,
podporuji je ve studiu i v mimoSkolnich aktivitach, které jsou zaméfeny piedevS§im
prakticky. Stfedni odbornou skolu absolvuje témét polovina téchto déti, gymnazium kazdé

paté dité a priblizné stejny pocet pokracuje ve studiu na vysoké Skole nebo vyssi odborné.

Podnikatelské rodiny

Jedna se priblizné o 15 procent déti. Oba rodiCe maji stfedoSkolské nebo
vysokoSkolské vzdélani. Otec miva samostatné povolani. Ekonomicky standart v téchto
rodindch je znacny, kulturni zazemi je jiz méné rozvinuto. Maji uzitecné kontakty a
znamosti. SpiSe primérna je péce o rozvoj ditéte. Vzdélani, na které se déti zamétuji, je
spise stfedni odborné, ptipadné vyssi odborné. Gymnazium studuje jen mensi Cast déti,

ktera potom pokracuje ve studiu na vysoké skole.
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Rodiny odbornikt

Déti z téchto rodin maji chut' do studia, studuji na Skolach podle jejich predstav.
Vénuji se také mimoskolnim aktivitam. Skolu voli podle Grovné a jeji povésti. Casto
vystuduji vysokou Skolu. Jedna se piiblizné o sedminu déti. Vzdélani rodica je
vysokoskolské nebo uplné stiedni a jsou zaméstnani ve vedoucich pozicich. Velmi vysoké
je socidlni a kulturni zdzemi, materialni situace je dobrd. Rodi¢e své déti podporuji,
zajimaji se o jeho §kolni vysledky.

Podle statistickych vyzkumu bylo prokazano, ze pravdépodobnost vysokoskolského
studia ditéte z rodin odbornikl je vice nez dvacetinasobna, oproti ditéti ze statické délnické

rodiny.

5.2 Prostredi vrstevnickych skupin

Vrstevnicka skupina je po rodiné nejdilezit€jSim socializacnim Cinitelem,
pfirozenym prostfedim vychovy. Jde o malou, primarni, neformalni socialni skupinu
homogenni z hlediska véku a nazorovou blizkosti, kdy s vékem jeji vyznam roste.

Jedinec se s touto skupinou identifikuje a povazuje se za jejiho Clena, je s ostatnimi
¢leny v né&jakych konkrétnich vztazich a sdili urcité spoleCenské normy a hodnoty
(Vagnerova, Klégrova 2008, s. 311).

Vlivy vrstevnické skupiny na socializacni proces jejich ¢lend podle Klapilové
(1996, s. 32 - 33) umoziuyji u déti a mladych lidi osamostatnéni a snizeni zavislosti na
dospélych a vstup do SirSich socialnich struktur. Vrstevnicka skupina umoziiuje a motivuje
razné formy socialniho srovnavani.

Skute¢né vrstevnické skupiny zacinaji fungovat az vétSinou v prub&hu Skolni
dochéazky. Jak uvadi Ondrejkovi¢ (1998, s.131) zivot a prace zadka ve Skole znamena
velkou zménu v jeho zivoté. Dochazi k postupnému rozsifovani spoleCenskych kontaktt a
zajmu mladého Cloveka z rodiny na Skolni kolektiv, vrstevnickou skupinu, kdy hovoii o
socialni expanzi.

Obecné jsou skupiny vrstevnikl charakteristické bezprostfednimi kontakty a silnym
pocitem piislusnosti socialni, nabozenské, ale i politické (Kraus, Polackova et al. 2001, s.
132- 133).

Podle Hroncové, jako referencni skupina uspokojuje primarné biologickou a
sekundarné psychologickou potiebu uvolnéni, relaxace a zabavy a soucasné je nastrojem

socialni kontroly chovani svych ¢lend. (Hroncova, Hudecova, Matuaylova, 2000, s. 93)
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Podle Jedlicky (2004, s. 37 - 45) nejde pouze o skupiny, ke kterym pravé jedinec
patii, ale také, ke kterym by v budoucnu patfit chtél nebo nechtél. Zmifiuje pozitivni a
negativni referencni skupiny, které muzou mit na jedince znaény vliv. Nektefi vzhlizi
k riznym filmovym idolim, jini cht&ji byt chapani jako umélci, druzi se chtéji
identifikovat s vynikajicimi studenty nebo naopak se stavaji zavisli na delikventech.

Jak uvadi Sak (2000) mimofadny vyznam v socidlnim poli jedince méa parta
vrstevnikti u mladych lidi ve véku 15 - 19 let. V tomto citlivém vyvojovém obdobi se
muzou vrstevnici stat pro jedince dominantnim prvkem s dusledky pro jeho hodnotovy
systém, kdy se stava, ze nezraly jedinec od skupiny nezralych jedinci, piebira jejich
hodnoty a dochazi k vyrazné zméné v jeho chovani.

Ackoliv jsou mladi lidé hodné orientovani na své vrstevniky u kterych, jsou
vztahy rovnocenné, na rozdil od vztaht s rodici, pfesto to nemusi znamenat, ze se zcela
odcizi své rodiné. Ackoliv dochazi u dospivajicich ke konfliktim s rodici, vétSina z nich
ma k rodiné respekt a citové pouto a védi, ze rodice jim mnohé obétuji. (Jedlicka, 2004, s.
44- 45)

Také Ondrejkovi€ (1998, s. 133), ktery pouziva termin ,,uvoliiovanie sa od rodiny “
tvrdi, ze podle provadénych vyzkumt vyznam rodici u mladych lidi pretrvava. Jde o
hluboké vztahy, které obsahuji diivérnost a blizkost s rodici.

Spontanné vznikajici neformalni skupiny, byvaji také pro mladé lidi zdrojem
informaci pfi rozhodovani o dalSim studiu souvisejici s vybérem budouciho povolani.
Kamaradi, pratelé, ale také znamy podle Nového, Suryneka (2006, s. 225) byvaji
specifickym zdrojem informaci o jednotlivych profesich. Podle Scherrerové (2007 s. 43)
adolescenti ziskavaji prostfednictvim spoluzakt, vrstevnikt, pratel a ¢lent studentskych

organizaci lokalni informace o studiu na vysokych §kolach.

Z provadénych vyzkum je patrné, ze pisobeni vrstevniki, vrstevnickych skupin a
pratel na volbu dalsi vzdé€lavaci a profesni drahu jedince vzrusta, i kdyz jejich tloha
predevsim lezi v poskytovani informaci. V1iv kamaradi je vétsi nez vliv sourozencti nebo

uciteld a umistil se na misté hned po rodicich. ( Hlad'o, Drahonovska, 2012, s. 13)

5.3 Lokalni a regionalni prostredi

Jde o prostiedi, které zahrnuje oblast pfirodni, kulturni, spolecCenskou a historickou.

Prostiedi, s kterym je jedinec v neustalém kontaktu, které na n¢j pasobi a je dalS§im

54



vyznamnym socializaCnim Cinitelem, mize nékterymi svymi znaky, kterymi je
charakterizované, ovlivnit jeho vzdélavaci a profesni drahu. Muze ovlivnit také vybeér
umisténi konkrétni vysoké skoly, naptiklad z dvodu dojizdéni, vybér oboru mize souviset
napfiklad s primyslem, ktery v dané lokalité prevlada.

Podle Krause (2008, s. 94 -95) jde o znaky demografické (velikost, poCet obyvatel,
hustota zalidnéni, struktura etnicka a socialni), ekonomické (charakter lokality, vyrobni a
obchodni sféra, moznosti pracovniho uplatnéni, vyse primérné mzdy), komunikacni sit’
(propojenost hromadnymi dopravnimi prostfedky, telefonni a pocitacovou siti), vécné-
prostorova stranka (vystavba domu, pramysl, obchodni centra, zelen, prostory pro traveni
volného cCasu, parky, sportovisté), spoleCensko — kulturni charakter (vzdélavaci instituce
jejich struktura, charakter, dostupnost, vychovné a vzdélavaci hodnoty a jejich vyuziti
v téchto institucich, dale kulturni instituce, spoleCenské a politické organizace, kulturni
vyziti, turisticky ruch), osobnostné - vztahova stranka (vékové, profesni, zajmové, etické
rozClenéni obyvatelstva, roz¢lenéni spoleCenskych vrstev, rizné formalni az davérné,
pratelské neformalni vazby).

Lokalni a regionalni prostfedi ma vliv na kvalitu skol a vzdélavani jejich obyvatel.
Prokop (2020) hovoii o velkych regionéalnich nerovnostech. Podle n€j podle mista narozeni
a aspiraci rodi¢l zavisi, do jak kvalitnich skol dité chodi. V chudych krajich dochazi Castéji
k rozvodovosti, k nevyhovujicimu bydleni, k hor§im zivotnim podminkam, coz negativné
pusobi na rozvoj déti a piispiva k nevyhovujicimu prostiedi k jejich vzdélavani.

Casto se u &asti populace v regionu s historickou chudobou piidava pocit, e nema smysl
aspirovat na vyssi vzdélani.

Az 17% déti nedosdhne na stfedoSkolské vzdélani, kdezto v bohatSich krajich to jsou
pouhé 2% az 4%. Na téchto skuteCnostech se také podili mistni Skolstvi. Jako prtiklad
autor uvadi Karlovarsky kraj, kde je t€zko sehnat kvalifikované ucitele. Mladi lidé z tohoto
kraje jezdi studovat pedagogické fakulty do Prahy nebo Plzn€ a uz se zpét nevraci.
Absolventy Casto také odrazuje tézka pfistupnost tohoto kraje, malo pracovnich prilezitosti
pro jejich partnery, Casto vysokoSkolaky. Chybi v ném Skolni psychologové, socialni
pedagogové. Terénni pracovnici, ktefi by se snazili podporovat Skolni dochazku déti,

vénovali by se jejich doucovani.

55



5.4 Skolni prostiedi

Skola je jednou z typickych spoleenskych instituci a slouzi k uspokojovani
socializaCnich potieb spolecnosti a jejich ¢lent. Jako vychovné - vzdélavaci instituce nese
znacnou odpovédnost za pfipravu mladych lidi pro svét prace. Svym socializaénim
pusobenim, pfispiva k tomu, aby se stali aktivnimi ¢leny spolecnosti a pfijali spoleCenské
zavazky. Radou &innosti pfedjima socializaci pro mnoha zamé&stnani dospélych. Napiiklad
¢innost studentd ve Skolnim Casopisu, ucast ve studentské samospravé a mnoho dalSich
cinnosti. (Jedlicka, 2004, s. 46)

Stredni $kola jako formativni Cinitel, svym plasobenim muze ovlivnit volbu
studijniho oboru na vysoké skole, profesni orientaci adolescenta rozvojem profesnich
znalosti, dovednosti a navykd. Prostfednictvim profesnich poradcd, uciteld muze
informovat studenty o vysokoskolskych oborech, organizovat exkurze na vysoké Skoly,
propagovat besedy s vysokoskolskymi poradci a pedagogy, doporucovat vhodnou

literaturu, Casopisy. (Schererrova, 2007, s. 43)

5.4.1 Ucitelé

Ucitel na zakladé svych kompetenci pfispiva k napliovani vzdélavacich cilt, které souvisi
s funkcemi Skoly.

Vasutova (2002, s. 28) pfitfazeni funkci Skoly ke vzdélavacim cilim uvedla nasledovné:

Cil vzdélavani Ucit se poznavat je pfifazen k funkci kvalifikacni.

Cil vzdélavani Ucit se zit spolené s ostatnimi je prifazen k funkci socializacni.

Cil vzdélavani Ucit se jednat je prifazen k funkci integracni.

Cil vzdélavani Ucit se zit je prifazen k funkci personalizacni.

Ucitelé svymi osobnostnimi a profesnimi kompetencemi muzou mit na zaky,
studenty velky vliv a byt jim napomocni pii feSeni obtiznych situaci, jako je napiiklad
volba skoly a oboru. Také svym pfistupem k predmétu, ktery vyucuji, mazou ovlivnit jeho
budouci profesni zaméteni.

Podle Capa, Marese (2001, s. 264 - 265 ) uditelé patii k vyznamnym osobam
v zivoté déti a mladistvych. Muzou na n€ pusobit piiznive, ale také nepfiznive. Mizou se
stat pro né dualezitym modelem, puasobici celou svou osobnosti, komunikaci, interakci,
vztahem k zakim. Déti a dospivajici potiebuji ucitele jako osobnost s lidskym vztahem,

s porozumeénim pro osobni problémy jednotlivct, porozuménim pro celou tfidu.
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Pro skolni prostiedi jsou typické problémy zaku s ucenim, jejich nejistota s volbou
studia a povolani, které jsou charakteristické pro pedagogické poradenstvi. Osobni
problémy v podobé drobnych nesnazi, ale také zavaznéjsich trapeni ma intervence ucitele
charakter spiSe psychologického poradenstvi. Soucasti ucitelské profese se postupné stava
pomahani zakiim v osobnich zalezitostech. (Lazarova, 2002, s. 3)

Hermochova (2009) uvadi, ze velkou roli v zivoté zaku, hraje tiidni uditel, ktery,
kdyz své svéfené zaky nebude brat pouze jen jako subjekty, které ma naucit, otevie se
prostor pro navazani plnohodnotného pedagogického vztahu. Idealni je, kdyz své zaky zna
po strance socialnich vztahd, motivace, vyvoje profesionalni orientace, kognice,
psychosomatickych zvlastnosti, psychického zatizeni a odolnosti.

Hermochova blize specifikuje kompetence tfidniho ucitele na kompetenci
psychodidaktickou, komunika¢ni, organiza¢ni a fidici, diagnostickou a intervencni,

poradenskou a konzultativni, kompetenci sebereflexni.

5.4.2 Profesni poradci

Scherrerova (2007) se ve védecké monografii zabyva profesnim poradenstvim
v oblasti obtizné situaci adolescentii spojenou s volbou oboru na vysoké Skole. Aby na
vysoké Skole nedochazelo ke zjisténi Spatné volby oboru, fesi poradensti pracovnici tyto
specifické socialni problémy kratkodobou, stfednédobou a dlouhodobou poradenskou
intervenci. Hovofi o profesnim poradenstvi pro adolescenty, které vyuziva spektrum
poradenskych nastroji v poradenskych sluzbach, které jsou zaClenény nejenom
v kompetenci Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR, ale také dalSimi resorty.
Konstatuje, ze mezi sttednimi Skolami, informacné poradenskymi stfedisky uradu prace,
pedagogicko - psychologickymi poradnami a dalS§imi partnery je potfeba iniciovat
spolupraci a dat této spolupraci smysluplny ramec.
Poradensti pracovnici k formovani studijni a profesni orientace adolescentt v ramci
poradenské intervence formuyi:
e studijni orientaci adolescentl, jako zajemct na vysoké Skole ke snizeni rizika
$patné volby
e studijni orientaci adolescentd v priabéhu studia na vysoké skole s cilem pomoci pii
vybéru jiného oboru
e profesni orientaci s cilem pomoci v otazkach uplatnéni zvoleného oboru na trhu

prace
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Adolescent od poradenského pracovnika oCekava predevs§im socialni oporu a ten ji
napliyje tak, ze se zajima, jak chce své predstavy o vysokoskolském studiu naplnit, jaké
socialni kontakty povazuje za uzitetné. Ukolem empaticky orientovaného poradenského
pfistupu je rozvoj osobnosti adolescenta, aktualizace jeho osobniho potencialu a
spolupatfi¢nost k vlastnim zazitkim. Jako specificky typ socialnich problému pfi volbé
oboru je rozpor mezi subjektivni predstavou adolescenti o zvoleném oboru a jejich
sebepojetim. V ramci kratké terapie prostfednictvim empatického dialogu, vzajemného
konzultovani formou diskuze, kdy je poradce vroli terapeuta a facilitatora, hledaji
spoleCn¢ s adolescentem cestu, aby se jeho socialni problémy s volbou vysokoskolského
studia vyjasnily. Patii sem prekonani socialnich problémia s volbou vysokoskolského
studia, kdy adolescent nema konkrétni piedstavu, jak to uskutecnit. Dale vyjasnéni volby
studijniho oboru.

Ukolové orientovany poradensky piistup na rozdil od empatického klade diraz
nejenom na vnitini faktory - identitu adolescentd a vnimani vlastnich problémovych situaci
s volbou oboru spojenymi, ale také s vnéjSimi faktory — vhodnost reakci adolescentt vici

pozadavkim zvoleného studijniho oboru.

Poradcim ke zjisténi profesni orientace adolescentt a tim padem ke zvoleni vhodného
oboru na vysoké skole miize byt napomocna klasifikace podle ,, #77 svétii“, kdy zajmova
orientace osobnosti se vztahuje ke specifickému pracovnimu prostredi.

e Zijem o ideje ma:

Zkoumajici typ osobnosti adolescenta, ktery ma védecké a literarni zajmy a
vyhovujeme mu pracovat v intelektualnim prostiedi.
Umeélecky typ osobnosti, ktery uptednostiiuje praci v estetickém prostiedi.

e Zijem o lidi ma:

Podnikavy typ osobnosti adolescenta, ktery je zaméfeny na kontakt s lidmi za
ucelem ekonomického zisku a upfednostiiuje praci v presvédcCujicim prostiedi.
Socidlni typ osobnosti se zgmem o pomoc lidem a vyhovuje mu pracovat
v podpirném prostiedi.

e Zijem o véci ma:
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Konvencni typ osobnosti adolescenta, ktery ma systematizaCni zajmy a rad by
pracoval v konvencnim prostiedi. Realisticky typ osobnosti s manualnimi z4jmy a

preferuje praci venku. (s. 36-37)

Tento model byl sestaven na zaklad¢ Cinnosti, které zminuje Smékal (2002, s. 118).
Jde o klasifikaci rozliSujici povolani do tfech kategorii - ¢innosti manualni, Cinnosti
s lidmi, Cinnosti s psychickymi obsahy. Déle podle typu osobnosti a typu pracovniho
prostfedi podle Hollanda, které¢ uvadi Vendel (2008, s. 32 - 41). U kazdého typu osobnosti
uvadi také projevy klienta — co o¢ekava od poradce, jak se projevuje ve styku s poradcem,

jaké ma vystupovani a dalsi.

5.5 Prostredi masmédii

Vyvojem lidské civilizace dochazi ke stale novym zpusobim komunikace. Od
mimoslovni komunikace, pfes ustni podani, obraz, pisemny projev, tisk a rozhlas az

k televizi a internetu.

Komunikace z objektivniho pohledu je mezilidskou socialni interakci. Socialni
komunikace podle Musila (2010, s. 19 - 35) ve skute¢nosti neni druhem komunikace, ale je
to zpusob nazirani na komunikaci. Jestlize jde o ucel a vysledek komunikace, at’ uz mezi
jedinci, jedincem a skupinou ¢i instituci nebo mezi institucemi navzajem, tak tehdy se
pouziva termin socialni komunikace. Socialni komunikace casto implikuje ovliviiovani a
uplatiiovani moci, ale také solidarni pomoc ¢i sluzbu. Toto vymezeni na holistickém

pfistupu k problému, zahrnuje celou oblast masové komunikace prostiednictvim médii.

Médium predstavuje technicky prostfedek, ktery je nutny pro nepiimou komunikaci. O
masové komunikaci se hovoii tehdy, jestlize jsou pfi komunikaci vyuzivany hromadné

sdélovaci prostfedky, kde komunikatorem neni jedinec, ale specializovana organizace.

Lasswell(1948) popsal masovou komunikaci jako proces, v némz, ,, nékdo, rikda

néco, nékomu, néjakym kandlem a s néjakym ucinkem. “ (in Jirdk, Koplova, 2015, s. 24)

5.5.1 Druhy masmédii

Tisk, ktery je médiem vizualnim, byl prvnim prosttedkem masové komunikace.
Jeho prednosti je individualni a soukromé pfijeti sdélené informace bez Casového omezeni,

moznost vybirat si informace a vracet se k nim, uchovat k dokumentaci. Zdlouhavost
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pfenosu a narocnost na intelektualni Cinnost piijemce je vnimana jako nevyhoda tohoto
meédia. Mezi elektronickd média patfi rozhlas jako auditivni médium, televize jako
audiovizualni médium, které divaky formuje i deformuje a je ulinnym prostiedkem
masové manipulace. Stale vyraznéjSim médiem je internet, vzhledem k Sifi nabidky a

moznostem vyuziti. (Kraus, 2008, s. 123 - 124)

5.5.2 Funkce masmédii

Musil (2010, s. 66) rozliSuje funkce médii primarné na zakladé uspokojovani potieb
jednotlived a malych skupin. Na zakladé obsahu a nékdy také zanrovych znakt rozlisuje:
Informacni funkce, které zahrnuji zpravy, komentare, aktuality, reportaze. Zabavné funkce,
které zahrnuji hudbu, dramatické, literarni a vytvarné formy, humor, filmové a hudebni
klipy a rizné formy zabavy. Komer¢ni funkce zahrnujici reklamy, komer¢ni text nebo
vysilani s jasnym cilem zajistit financni prostfedky pro provoz média, pfipadné dosahnout
zisku.

Kraus (2008, s. 126 - 127) uvadi funkce médii informativni, formativni,
komunikativni a rekreativni. Podstatou informativni funkce je poskytovat informace a
roz$ifovat poznani. Formativni funkce spociva v ovliviiovani osobnosti, kdy muze pusobit
na postoje adresata, na miru jeho osobni, individudlni a spoleCenské angazovanosti.
K negativnim uéinktim patii manipulace. Nastrojem masové manipulace se stava reklama.
Uskutecriovat spojeni mezi urcitou udalosti na jedné stran¢ a pfijemcem na strané druhé
pomaha funkce komunikativni. Lze do ni zahrnout pfinos médii v procesu socializace.
Zabavu a relaxaci pfindsi funkce rekreativni. Dava svému adresatovi zapomenout na
kazdodenni starosti.

Podle Jiraka, Koplové (2015, s. 243 - 244) z hlediska vztahu mezi produkty a
uzivateli existuje mnoho cilt a podle nich l1ze rozliSovat medialni produkty, jejichz cilem je
poskytnout informace, presvéd¢it, pobavit, obohatit mySlenkoveé a esteticky. Patii sem
napiiklad zpravodajstvi, komentafe a publicistika, reklama a marketingové sdéleni,

estrady, soutéze, televizni inscenace, povidky, multimedialni tvorba v prostiedi internetu.

5.5.3 Vlivy médii
Ve vztahu mezi médii a publikem jde o vztah vzajemného ovliviiovani. Média sama o sobé
nezpusobuji posuny v postojich, chovani, emocionalnim rozpolozeni, ale mohou je

posilovat nebo oslabovat, dokonce také zpochybnovat.
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Vyznamnou roli pii sestavovani typologie ptisobeni médii hraji tyto parametry:

e Casovy rozmér sledovaného plisobeni. Jde o bezprostiednost a kratkodobost
pusobeni nebo postupné prosazovani zmény a jeji trvani v Case.

e Zda dopad pusobeni je vyvolan ptimo n€jakym podnétem z médii nebo pusobil
nepiimo.

e Zdajde o pisobeni zamérné ¢i nezamérngé.

e Jaké povahy je ucinek.

e Koho se zména tyka.

e Jakje intenzivni.

Watson kritéria pro tfidéni predpokladanych vlivi a a¢inkd médii shrnul nasledovné:

,Co je ovliviiovdno, v kom, jak a do jaké miry, v jakém casovém rozpéti.” (in Jirak,

Koplova, 2015, s. 311)

Dopady plisobeni médii 1ze tedy shrnout na kratkodobé a dlouhodobé, piimé a
nepiimé, planované a neplanované.

Vliv médii na jednotlivce

Predstavy o povaze pusobeni médii na jednotlivce usporadal medialni pedagog James
Potter podle toho, jaké povahy je zména, na niz se média podileji.
Rozlisuje ptasobeni kognitivni povahy, ovliviiovani postojt, ovliviiovani emoci, vyvolavani

fyziologickych reakci a pisobeni na chovani jednotlivca. (in Jirak, Koplova, 2015, s. 333)

e Poznavaci pasobeni médii a u€eni — kognitivni ucinky
Jde o schopnost médii nabizet podnéty, které je mozné se naucit. Kognitivni u€inky
mohou byt zamérné a to z hlediska média (zpravodajstvi), z hlediska zadavatele (reklama,
osvéta), zhlediska publika (vyhledavani informaci, feSeni praktickych problému).
Nezamérné kognitivni procesy se odehravaji mimodék. Naptiklad filmy urené k relaxaci
soucasné poskytuji poznatky o chovani lidi, o urcité zemi a podobné.
e Puasobeni médii na postoje
Vychazeji z ptedpokladu, ze média jsou schopna, obsahy, které ve svych
produktech nabizeji, vytvaret, formovat a rozvijet nazory, postoje a piesvédCeni svych
existujici postoje, ale také mizou postoje vytvaret ¢i pozménovat.

e Emocionalni pasobeni médii — citové ucinky
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Jde o vliv médii na prozivani a emocionalni rozpolozeni, kdy média mohou vyvolat rizné
citové odezvy.

e Fyziologické reakce na medialni sdéleni

Jde o vyvolani mimovolnych fyziologickych reakci lidského organismu a miZou se

pojit s nékterymi typy medialnich obsahti. Napfiklad relaxacni hudba muze piivodit
zpomaleni srde¢niho tepu i dychani, uvolnéni svalt.

e Plsobeni médi na chovani — behavioralni G¢inky
Média svym obsahem mtzou podpofit nebo vyvolat zménu ve spotiebitelském chovani.
Napriklad v podobé reklamy podpofit potebu urcitého zbozi. V komunikac¢nim chovani,
kdy zhlédnuty pofad se mize stat konverzacnim tématem. Zménu v chovani a postojich
k nejbliz§imu okoli, kdy vystrasSeny détsky divak se maze chovat neduvérive k ostatnim
lidem. Moznost napodoby chovani prezentovaného v médiu je dal$im piikladem ptsobeni
médii na chovani. Varovanim je, Ze muaze jit o rizika napodoby nasilnych obsaht a také

rizika spojena s napodobou fyzickych vzort. (Jirak, Koplova, 2015, s. 333 - 339)
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Empiricka cast

6 Ramec vyzkumu

V této Casti prace jsou predstavena metodologickd vychodiska vyzkumu - jak se
bude postupovat, aby byl dosazen predem stanoveny cil. Na zakladé vyzkumného cile,
vyzkumné otdzky a po prostudovani odborné literatury je zde popsan vybér piistupu

vyzkumu, vybér vyzkumného vzorku, metoda sbéru dat a nasledna analyza téchto dat.

Pro tuto Cast diplomové prace byl zvolen kvalitativni vyzkum, pro ziskavani dat byl zvolen
rozhovor a na zakladé interpretativni fenomenologické analyzy (IPA) provedena analyza
rozhovoru. Po provedeni dikladné analyzy dat, byly vysledky prezentovany piipadovou

studii.

6.1 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem diplomové prace je pusobeni socialniho prostiedi na
jedince, které jej obklopovalo pfi jeho cesté na vybér vysokoskolského studia. Vyzkumny
problém byl vymezen po nastudovani odborné literatury a jiz provedenych vyzkumu, které

se zabyvaly riznymi faktory, které mtzou ovlivnit vzdélavaci drahu jedince.

6.2 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu diplomové prace s ndzvem Vliv socidlniho prostfedi na vybér
vysoké skoly je porozumét, jakym zptisobem soucasny student vysoké skoly zpétné vnima
vliv socidlniho prostredi pro vybér vysokoskolského studia. Zjistit, jaké faktory socialniho
prostfedi mohly soucasného studenta vysoké skoly ovlivnit na vybér vysoké Skoly. Kdo, co
a jak moc na né pusobilo na jeho cesté k vysokoskolskému studiu. Zajimaji mé vlivy
rodinného prostredi, prostfedi vrstevnikd, lokalniho prostfedi, Skolniho prostiedi a

prostfedi médii.

6.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumna otazka konkretizuje vyzkumny problém a jeji funkci je napomahat
vyzkumnikovi k ziskani vysledkd stanovenych v cilech vyzkumu a vést vyzkum spravnou

cestou (Svaiigek, Sed'ova, 2007).
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Koutna Kostikova, Cermak (2013, s. 12) uvadi, 7e podle Smitha a Osborna se stanovena
otazka pt4, jak jednotlivec nebo skupina vnimaji, prozivaji urCitou situaci, s niz jsou
konfrontovani a jakym zpusobem dané zkuSenosti pfisuzuji smysl. Otazka je zaméfena
fenemonologicky, na porozuméni individualni zkuSenosti a jejimu vyznamu.
V interpretativni fenomenologické analyze (IPA), ktera se zabyva zkuSenosti nebo
porozuménim daného fenoménu, se vyzkumna otdzka formuluje oteviené, ale jenom
v takové mife, aby neoteviela prostor, ktery by svou kapacitou nebyl vyzkumnik schopen

obsahnout (in Rihagek, Cermak, Hytych, 2013).

Na zakladé stanoveného vyzkumného cile byly formulovany vyzkumné otazky:
Jakym zpusobem soucasny student vysoké skoly zpétn€ vnima vliv socialniho prostiedi, ve
kterém vyrlstal a zije, na vybér vysokoskolského studia? Jaky vyznam jednotlivym

prostfedim pripisuje?

6.4 Metodika vyzkumu a ziskavani dat

Vzhledem k tématu prace a pro hledani odpovédi na vyzkumnou otazku, byl zvolen
kvalitativni pristup, jelikoz cilem vyzkumu je pochopit zitou situaci jedince. Pochopit,
jak jedinec vnima a interpretuje vliv socialniho prostredi na vybér vysoké skoly. Takového
pochopeni nam kvantitativni pfistup neumoziuje.

Jak uvadi Gavora (2008) vyzkumnik se soustfed’'uje na subjektivni svét osob, ktery
existuje v jejich mysli a u kvalitativniho vyzkumu je cilem porozumét lidem a udalostem
v jejich zivoté. Podle Hendla (2005, s. 63) kvalitativni vyzkum pouzivéa induktivni formy
védeckych metod a svym piistupem ziskava hloubkovy popis piipadd. Také Svafidek,
Sed’ova (2007) fikaji, ze u kvalitativniho vyzkumu jde o hloubkové prozkoumani uréitého
Siroce definovaného jevu a snahou je pfinést o ném maximalni mnozstvi informaci.
Uvedeni autofi uvadé€ji, ze vyzkum nejCastéji probihda v pfirozenych podminkéch
socialniho prostiedi. Poskytuje podrobné informace, pro¢ se dany fenomén objevil.
Hlavnim ukolem je objasnit, jak se jedinci v daném prostiedi dobiraji pochopeni, co se
déje, pro¢ jednaji, jak jednaji a jak probihd organizace jejich aktivit a interakce. Oproti
kvantitativnimu vyzkumu nelze vysledky vyzkumu zobectiovat, jelikoz vysledky
predstavuji sbirku subjektivnich dojmu.

Hendl dale pro definovani kvalitativniho vyzkumu uvadi metodologa Craswella:
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., Kvalitativni vyzkum je proces hleddni porozuméni zaloZemych na riiznych
metodologickych tradicich zkoumdni daného socialniho nebo lidského problému.
Vyzkumnik vytvdri komplexni holisticky obraz, analyzuje ruzné typy textu, informuje o
ndazorech ucastnikit vyzkumu a provddi zkoumdni v prirozenych podminkdch. “(in Hendl,

2005, s. 50).

6.4.1 Metoda ziskavani dat
Pro shromazdovani dat byl zvolen hloubkovy rozhovor. Svaficek (2007, str. 159) jej

vymezuje jako: ,,...nestandardizované dotazovani jednoho ucastika vyzkumu zpravidla
Jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otdzek.” Umoziuje zachytit vypoveédi a
slova v jejich pfirozené podobé. Za hlavni typy hloubkového rozhovoru oznacuje rozhovor

polostrukturovany a nestrukturovany.

Nastrojem pro ziskavani dat byl zvolen polostrukturovany rozhovor, ktery se jevi jako
nejvhodngjsi a je zaméfeny na zakladni oblasti zkoumaného fenoménu. Podle Svaricka,
Sed'ové (2007, s. 164 - 170) se Sasto pouziva také v piipadové studii. V kazdém rozhovoru
maji své misto uvodni otazky, které by mély byt jednoduché, navodit spontanni vypraveéni
ucastnika vyzkumu a mély by déavat najevo empatii s ucastnikem. Hlavni otazky nabadaji
dotazovaného, aby vypravél o tématech, které tvori jadro vyzkumu. Na vypoveédi ucastnika
vyzkumu jsou namifeny také otdzky navazujici, které jsou zasadni pro ziskani hloubky
detailu. K uzavteni rozhovoru slouzi ukoncovaci otazky. Rozhovor by nemél byt ukoncen

stroze, jednoduchou vétou.

Polostrukturovany rozhovor se vyznacuje tim, ze vyzkumnik méa pfipraveny soubor témat
nebo otazek. Jejich poradi nemusi byt striktné dodrzovano, ¢astecné mohou byt béhem

rozhovoru upravena, ale vSechna by méla byt probrana. (Reichel, 2009, s.111)

Polostrukturované interview je podle Gavory (2008, s. 139) kompromisem mezi
strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem. Kdy u jednoho jsou pevné stanovené
otazky, a druhy typ rozhovoru umoziuje uplnou volnost odpovédi. Pro polostrukturované
interview je stanoveno zakladni obsahové schéma a nekolik zakladnich otazek. V prubéhu

rozhovoru vznikaji ostatni otazky.

Jde o dostatecné flexibilni metodu. Participant ma moznost mluvit volné o tématu,

rozvijet o ném své myslenky, rozvijet postoj k danému tématu. Dostatek volnosti je nutné
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poskytnout participantovi z toho divodu, ze se povaZuje se za experta ve vztahu ke své
zkuSenosti, ktera je povazovana za fenomén zkoumani. Zaroven vyzkumnik v redlném case
ma moznost sledovat, co se v rozhovoru vynotuje, co se z pohledu participanta jevi jako
vyznamné. Cennymi momenty muzou byt v rozhovoru neocekavané obraty, jelikoz
poukazuji na aspekt, se kterym vyzkumnik pfi pfipravé rozhovoru nepiemyslel.
Vyzkumnik muze rozhovor také usmérfiovat, aby nedochazelo k odchyleni se od tématu.

(Koutna Kostikova, Cermak in Rihacek, Cermak, Hytych 2013, s. 15)

6.4.2 Metoda zpracovani dat

Pro proces analyzy dat byla zvolena fenomenologicka interpretativni analyza (dale jen
IPA), jelikoz vyzkumna otazka je zaméfena na porozuméni individualni zkuSenosti a
jejimu vyznamu. Jde o detailni zkoumani zité zkuSenosti cloveka, jaky vyznam jedinec
ptisuzuje své zkusSenosti s danym fenoménem. Cilem IPA je podrobna explorace
subjektivni zkuSenosti, formulovani témat, které zachycuji esenci fenoménu, jenz je
prfedmétem vyzkumu.

Metoda IPA souvisela predevsim s psychologii zdravi. Kfivohlavy (2001, s. 19) uvadi, ze
obecna psychologie se soustfed’uje na lidskou mysl. Jak lidska mysl ovliviiyje to, co a jak
lidé délaji, jak je ovlivnéno jejich chovani a jednani. A to jako jednotlivci, nebo kdyz jsou
v interakci s jinymi lidmi.

Ve vyzkumném procesu IPA umoziuje vétsi miru svobody, nez jiné kvalitativni
pristupy. Tento kvalitativni pristup je ukotven ve fenomenologii, hermeneutice a v pfistupu
ideografickém. Analyza textu je vzdy zaroven interpretaci. Prostfednictvim analytického
procesu nelze dosahnout Cistého popisu zkusenosti v prvni osobég, ale zkuSenost v ramci
IPA je vysledkem spolecného sdileni vyzkumnika a participanta. Primarné vSak zlstava
porozumeni participantovi zkuSenosti. Vyzkumnik se snazi porozumét tomu, jakym
zpusobem k porozuméni své zkuSenosti participant dospiva, jak toto porozuméni
participant provadi, jaky pfisuzuje své zkuSenosti s danym fenoménem smysl.

V prabéhu analyzy dat se mize stat, ze piipad jednoho participanta je natolik
detailni, e je vhodné jej prezentovat piipadovou studii. (Koutna Kostikova, Cermak in

Rihagek, Cermak, Hytych 2013, s. 9-12)
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Postup analyzy dat
1. Reflexe vyzkumnikovy zkuSenosti s tématem vyzkumu
Reflexe predstavuje nastroj uvédomeéni si interpretativni role ve vyzkumném procesu, coz
umoziuje schopnost vyzkumnika pracovat s daty a zajistit validitu analyzy.
2. Cteni a opakované &teni
V této fazi jde o opakované ¢teni prepsaného rozhovoru, piipadné op€tovné poslechnuti
rozhovoru pro lepsi vtahnuti vyzkumnika.
3. Pocatecni poznamky a komentare
Vyzkumnik zachycuje v textu vse, co se jevi v rozhovoru vyznamné a zajimavé. Cilem je
nevynechat a zachytit v pfepsaném rozhovoru zdanlivé marginalni detaily jako aspekty
zkoumaného fenoménu. Zaznamenavaji se vyzkumnikovi komentafe. MiiZou mit povahu
otazek, které se pii ¢teni vynoiuji, kdy jde o interpretativni komentare. Komentare
lingvistické — specifické pouzivani jazyka participanta, nebo komentate deskriptivni, které
se zaméfuji na strukturu myslenek a zkuSenosti participanta.
4. Rozvijeni vznikajicich témat
V této fazi se hleda spojeni mezi rysujicimi se tématy, ktera jsou piepsana na papir.
Vyzkumnik pracuje vice s vlastnimi poznamkami, nez s pivodnim piepisem textu.
Organizuje data a interpretuje je a cilem je pfetavit pivodni poznamky do vystiznych
témat.
5. Hledani souvislosti mezi tématy

Po zformulovani témat, dochazi k mapovani jejich vzajemného propojeni. Néktera
témata pritahuji k sob€ témata podobna. Funguji jako magnet. Z nékterych témat se stanou
témata nadfazena, jina se propojuji v jedno. (Koutna Kostikova, Cermak in Rihagek,

Cermak, Hytych 2013, s. 17)

Pripadova studie

Hendl (2005) uvadi, ze snahou vyzkumnika je nasbirat velké mnozstvi dat od
jednoho nebo vice pripadu, které nam dakladnym prozkoumanim jednoho pfipadu,
pomuzou Iépe porozumét ostatnim podobnym piipadim. Jde o pfistup celostni, holisticky a
snahou je zachytit zkoumany piipad v kontextu redlného zivota, kdy podle Yina se
nejcastéji hledaji odpovedi na otazky typu ,,jak“ a ,,proc”. (in Miovsky, 2006) Hlavnim
aktérem, ktery odpovida na otazku ,,Proc?“ by mél byt badatel, a to az po dukladné
analyze dat. (Svafitek, Sedova, 2007, s. 165)
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Prednosti pfipadové studie je, ze vysledky jsou snadné€ji srozumitelné SirSimu
spektru zajemcu. Zachycuje unikatni vlastnosti, okolnosti, faktory zkoumanych problémi,
kdy tyto vlastnosti jsou velmi Casto kliCem k porozuméni celé situace. Vysledky jsou
pevné zakotveny v realité, nelze zkoumat nic, co se neodehralo v realném zivoté. Zpravidla
nevyzaduji zadny vyzkumny tym, mohou byt vykonavany samotnym vyzkumnikem. Lze
zkoumat piipady, kde se vyskytuje mnoho nepiedvidatelnych jevi a udalosti. (Svaficek,

Sedova, 2007, s. 111)

6.4.3 Vyzkumny vzorek

Jelikoz fenomenologicky vyzkum se zabyva detailni analyzou zkuSenosti,
doporucuje se zaméfit na mensi pocCet participant, popfipadé na jednoho, ktery dobie
reprezentuje zkoumany fenomén. Jde o zamérny vybér lidi, ¢loveka, pro které bude
stanovena vyzkumna otazka relevantni. Preferuje se bohatost dat pfed stanovenym poctem

respondentt. (Koutna Kostikova, Cermak in Rihacek, Cermak, Hytych 2013, s. 15)

Participantka je studentkou vysoké Skoly, na kterou se hlasila bezprostiedné po
ukonceni stfedni Skoly. Mohla jsem oslovit, kteréhokoliv studenta vysoké Skoly, jelikoz
cilem vyzkumu je pochopit jeho vnimani socialniho prostiedi, které¢ svymi vlivy n¢jakym
zpusobem pusobilo na kazdého z nich, na jeho draze k vysokoskolskému studiu, k vybéru
vysoké skoly. Kazdy znich vyrastal a zil v néjakém prostiedi. Podminkou na vybér

participanta pro vyzkum tedy je, aby byl souasnym studentem vysoké skoly.

Tuto studentku jsem oslovila proto, ze jsem s ni béhem svého studia jiz rozhovor
vedla v ramci seminarni prace, tudiz navozeni divérného vztahu, ktery je pro zvoleny
kvalitativni pristup dulezity, nebyl problém. Soucasné jsem predpokladala, ze timto ziskam
co nejvice dat k pochopeni daného fenoménu. Participantka byla obeznamena, pro jaky
ucel je vyzkum provadén. Rozhovor probihal v domacim prostfedi vyzkumnika, s ¢imz
participantka souhlasila. Pro realizaci rozhovoru bylo zajisténo soukromi tak, aby
nedochazelo k zadnym ruSivym elementim. Rozhovor byl nahravan na elektronické
zafizeni a participantka byla ujiSténa, ze nahravka bude pouzita pouze pro ucely vyzkumu.
Bude slouzit pouze k opakovanému poslechu vyzkumnika a k doslovnému prepsani do
textové podoby. Za téchto podminek vyslovila souhlas s nahravanim. Zarovein byla

ujisténa, ze bude zachovana jeji anonymita a jestlize se v rozhovoru objevi jména osob,
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nebo jina data, kterda by mohla identifikovat participantku, budou jména zménéna, nebo

nazvy nahrazeny takovymi pojmy, aby neztratily na vyznamu.

Timto byly vSechny podminky, které jsou pro realizaci vyzkumu pozadovany, splnény.

6.4.4. Oblasti rozhovoru
e Predstaveni participantky
ro¢nik a forma studia na VS, vysoka Skola, zaméfeni vysokoskolského oboru, absolvovana
stfedni Skola
¢ Rodinné prostredi
struktura rodina
vzdélani a povolani rodicu, sourozenct, jinych ptibuznych
pristup rodiny ke vzdélavani, ekonomicka situace rodiny
volny ¢as, z4jmy rodiny
e Prostredi vrstevniku
kamaradi, spoluzéci, jini vrstevnici
e Lokalni prostredi
umisténi vysoké skoly, vzdalenost Skoly od bydlisté
e Skolni prostiedi
vybér stredni Skoly, ucitelé, kariérni poradenstvi
e Prostredi médii
ucel vyuzivani médii, zdroje médii, obsah médii
e Vlastni preference

motivace, z4jmy
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6. 5 Analyza textu

Data Témata Kategorie
1 Souhlas s nahrivianim rozhovoru uz si mi
2 potvrdila, ale pro jistotu se zeptam, zda se nic
3 nezménilo a mizu na§ rozhovor nahravat.
4 Ano, souhlasim. Jak jsme se domluvily. Absolvovana
5 Dobie, tak za¢neme. Muze§ se piedstavit? Jakou ) stredni Skola
6 Skolu studujes, jakou formou, ve kterém si | Absolvovana SS (11) gymnazium
7 ro¢niku a jakou stiedni Skolu si absolvovala? o
8 Jsem studentkou 5. roéniku magisterského studia na Tridni ucitelka
. sy M o . . ¥ . Volba stredni
9 Univerzit¢ Karlové.  Miij obor je vSeobecné ol
10 | Kkafstvi. Studuji prezenné, coz jinak studovat ani p_Xfedpoklady yaka
11 | nejde. Absolvovala jsem  ciyFleté vseobecné o - ke studiu
12 | gymndzium. Ale v paté téidé jsem si zkusila | VYSvetluie, pro¢ Slana -
13 | prijimacky na osmileté. pnjlmacky Z paC tiidy. “” Participantka
“ e . . L . | trfidni ucitelka navrhla, at’ jde T
14 Nevyslo to? I'ysio, udélala jsem prijimacky na obé L PN Volba stiedni
g P o . . na gymnazium z paté ttidy, ze o
15 | Skoly. Z jakého diivodu si nenastoupila na to | .- - U piijimatek uspéla. Skoly )
16 | osmileté gymnizium? Ono o bylo tak, tidni mi | (17, ovéfeni znalosti,
17 | Fikala, at to zkusim, Ze na to mam. Taky mamka zvedavost,
18 | s tim piisla, kdyZz byla na tfidni schiizce. Ale jd jsem | Uvadi, Ze nepfemyslela nad Rodice
19 | nad tim nepFemyslela, Ze bych méla jit na gympl uz | gymnaziem z paté tiidy, ale Sla | y, b ceer g
20 | z paté tridy. Nakonec se ty piihlasky podaly, s tim, | na pfijimacky.(18) Byla Xkoly
o o o —— a7 9 > zvédava, jak probihaji a zda je p ,
21 | Ze si ty prijimacky pijdu vyzkousSet a Ze se potom ¢ pobidnuti
22 | wvidi. A ja jsem se rozhodla, Ze pijdu na gympl az | 2 ladne.(32) L. nenutili
23 devitky Rozhodla se, ze ptijde na Spoluici
< deviRy. e gymnazium z 9. tfidy. (23) 2
24 | A jak na to reagovali rodi¢e, Ze si udélala kamaradi
25 | pfijimacky a chtéla si jeSté zistat na zikladce? Zmittuje rodice, jejich W
26 | Rodice Fikali, 7¢ kdyZ jsem se dostala na ob& | pobidnutik nastupu na Sx0ly .
. ) . . ¢ L. Diivod, potieba,
27 | gymnazia, zda nechci nastoupit. Ale, Ze by mé iiplné | gymnéazium, ale nenutili ji.(26) Participantka
28 | nutili, to néé. Ja jsem chtéla jesté ziistat se | Uvadi, Ze chicla zistat na ZS Volba stfedni
29 | spoluzdky, hlavné mam tam kamarddy. Tak jsem to | kvili spoluzikim, hlavné Skoly
30 | fikala i rodi¢im. Vsak oni v&déli, Ze jsem si ty | kamaradim. (28) Zvédavost
31 prljlrflac-lfy Sla Vyzkouset. Byla Jsem zvedava,. jak Zmiiuje. 7e se nevédéla ovéfeni zn?lostl
32 | probihaji a zda je zviddnu. TakZe na gympl jsem . - rozhodnuti
. .. Y- X o rozhodnout, které gymnazium 1 x
33 | nastoupila, az jsem ukoncila devatou tiidu. Ale zase C e . Vibér
) o . ' X e zvoli z diivodu obav o dobré konkrétniho
34 | jsem nevédeéla, ktery gympl si zvolit. Z jakého studijni vysledky. Jeji obavy se | o = PR
35 | davodu?  Jedno to gymndzium patiilo mezi | pepotvrdily. (33) t&%
36 | vwheérovejsi a narocnéjsi. Na jednu stranu mé I:‘_IX . Ka
g ; 5l ob da tam articipant
37 ldkalo, na druhou stranu jsem méla obavy, z Nerozhodnost
38 | budu mit dobré studijni vysledky. Ale mé obavy se | Uvadi, Ze kamarad a sou¢asné Obavy
39 | nepotvrdily. Takze jsi se rozhodla pro to | spoluzikvtomméljasno, 7¢ | Kamarid
40 | ndro&néjsi? Co ti pomohlo k tomu rozhodnuti? | to zvladne, Ze z toho nema mit | gougasng
41 | Mij kamardd Pavel, ktery byl zdroveii mym | Stacha azejelepsito _ | spoluzik Pavel
42 | spoluzdkem, v tom mnél jasno (smich). Pordd do mé VYPefOIVFJS‘,z‘,%tY mnazmlr(n, kdyz Presvedcovyam
43 | klaviroval, ze at jdu na to vybérovejsi, ze z toho | M2V PamulIt ha vysoxou a povzbuzeni
, ; 0 ladmi. Se i lensi. dvs rodiCe se vyjadiili, ze mize Rodice
44 nemam ml,t str-cllc , Ze to zvladnu, Ze je t{)v egsz, : y{ piestoupit, kdy? se ji tam Uklidnéni,
45 | mam v planu jit na vysokou. A taky rodice Fikali, at’ | pepude libit. (41) wjiiteni
46 tam jdu,vzve kdyby se mi tam ngllbllo, ta]c miiZu Participantka
47 | potom prestoupil. To mé uklidnilo. Také sestra | Uvadi, ze sestra studovala na Viysoki §kola
48 | potom studovala na stejném gymndziu jako jd. | stejném gymméziu, protoZe tam | Jiz na ZS plan jit
49 | Chtéla tam, protoZe jsem tam byla ja. byla ona.(47) na VS
50 | Tvaj kamarad, ktery, jak si fikala, ze do tebe Sestra 5
51 | Klaviroval, $el taky na to gymnazium? Vliv na sestru pfi
52 | Né. Pavel $el na jinou stiedni $kolu. Kdyby si vybral vyberu jeji SS
53 | gympl, tak bychom urcité §li na stejny, ale on Sel na Kamarid Pavel
o . jednodussi
54 | pramyslovku. Ale na vysokou Sel do Prahy. Tak .
! . C1 L ‘. x rozhodovani
55 | tam jsme spolu, i kdyz kaZdy na jiné skole. Spole€né
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tak n¢jak vSe prozivame, podporujeme se. Byl se
mnou a s kamaradkami se podivat na ty moje
gymply a ja byla zase s nim na den otevi‘enych dveri
na primyslovce. A taky byl se mnou na fakulté
v Brné, kdyz jsme byli na stredni. Takovy vylet jsme
si udélali. On je jako miyj brdacha. Taky sestra si
s nim rozumi a moji rodice ho maji radi.

A nepremyslela si nad jinou stiedni §kolou?
Napriklad zdravotnickou Skolou? To jeji
zaméieni je blizké tvému oboru.

J4& jsem byla rozhodnuta pro gympl. Kdyz méla
zdravka den otevienych dvefi tak, jsem tam ani
nebyla. A taky na tu Skolu chodili ze zdkladky i
takové décka, které moc uceni nebavilo. A vykladalo
se taky, Ze celkem dost studentii na té Sskole
prochdzelo do dalsich rocnikii s odifenyma usima,
coZ u nds na gymplu neexistovalo. V nasi trid¢
urcité, ale i celkové. Na gymplu mi piislo, ze
vSichni méli zjjem a snahu se ucit. A taky mamka
vzpominala, Ze kdysi slySela od zndmé, Ze snad néci
dcera chtéla jit na medicinu ze zdravky a Ze udajné
ti, co se hlasili z gymndzia, byli lépe pripraveni na
prijimacky. TakZe jsem o ni nijak neuvazovala. Tak
néjak se pocitalo s tim gymplem a byla to dobra
volba.

Takze uz na zikladce si védéla, Ze chce§ na
vysokou?

Ano. Ja v tom méla jasno. Na tom druhém stupni
urcité. Védéla jsem, Ze chci jit na medicinu.

Jak se stalo, Ze si se zamérila na medicinu?

Je to obor, ktery mé tak n€jak poiad lakal. Kdyz to
tak vezmu, tak uZ jako mald jsem si hrdla na
doktory. L¢&Cila jsem panenky, plySdky. I na
maskarni ples jsem chtéla jit za doktorku. A kdyz uz
byla sestra na svét¢, tak to jsme si hraly spolu
Mamka vzdycky fika, ze jak jsme byly malé, docela
dost jsme si spolu vyhrdly. Ale to jenom, kdyz jsme
byly malé. Jak uz jsem méla své kamarady, tak jsem
ji nechtéla sebou brat ven. A pozd¢ji i ona méla
svoje kamarddy. Ale je fakt, ze jako malé jsme si
spolu se ségrou hodné hraly. Zaviely jsme se do
pokoje a hraly si na vSechno mozné. M¢ly jsme
postu, prodavaly jsme, vatily, hrly si na Skolu a tak
razné. A ta doktorina tam samoziejmé byla. Ale
doktorka jsem byla ja! Ségra byla pacient, a kdyz
chtéla byt taky doktorka, tak byla povysena na
zdravotni sestru. (smich) A pacienti byly plysaci
nebo nékdy i mamka. Ja vlastn€ byla i ta uCitelka.
(smich) A taky jsme se divaly na televizi s rodici na
kresleny seridl o lidském téle. Je to taky bavilo. Jak
se to jenom jmenovalo.... Byl jednou jeden svét,
nebo tak n&jak. Né. Zivot to byl. Byl jednou jeden
zivot. TakZe ta doktorka uz tam v tom détstvi n¢kde
byla (smich). Vim, Ze jsem si prdala model lidské
kostry, tak jsem ho dostala od rodicii pod stromecek.
Taky mi kupovali knihy o lidském téle. Riizné knizky
jsem méla. Od détskych leporel, kde byly jenom
obrazky, knizky s Fikankami, pohadky a rizné
encyklopedie. Napiiklad polamal se mravenecek, to

Je ptesvédcena, ze kdyby si
Pavel vybral gymnazium, tak
jdou na stejné.

Uviadi, e $el na VS do Prahy,
jsou tam spolu. (57)

Zminuje dny otevienych dveii
stiednich Skol, navstéva skol
spolu s Pavlem a kamaradkami.
(57)

Uvadi duvody, pro¢ si
nevybrala stfedni
zdravotnickou Skolu.
Vykladalo se, Ze studenti SZS -
do dalsich ro¢niki prochazeli

s odfenyma usima. Uceni je
nebavilo.(69)

Uvadi, Ze mamka vzpominala,
ze slySela od zndmé, ze

z gymnazia byli 1épe pfipraveni
na pfijimacky na medicinu, nez
ze SS zdravotnické.

Uvadi, Ze s gymnaziem se
pocitalo a hodnoti jej jako
dobrou volbu.(74)

Potvrzuje, 7e na ZS méla jasno,
7e chee na VS, a 7e jiz védéla,
7e chcee jit na medicinu. (84)

Popisuje détské hry, Hréla si na
vSechno mozné s mladsi
sestrou a ze ta ,.,doktofina™“ tam
samoziejme byla a zduraziuje,
7e doktorka byla ona, sestra
pacient nebo zdravotni sestra.
Také chtéla jit na maSkarni ples
za doktorku.(87,100)

Zmituje sledovani kresleného
seridlu v televizi o lidském téle
spolu s rodi¢i.(105)

Piéla si model lidské kostry,
ktery dostala od rodi¢u pod
stromecek.

Zminuje, 7Ze ji rodi¢e kupovali
knihy o lidském t¢le.

Uvadi, ze m¢la razné knizky od
obrazkovych, fikanky,
pohadky, encyklopedie. (110)

piatelstvi
Kamarid Pavel
VS - Spolu

v Praze, kazdy na
jiné skole,

Den otevienych
dgeﬁ 5

SS, VS
Propagace
konkrétni SS, VS
Brno — formalni
informace,
Kamarad Pavel
Spolu, dobré
vztahy

Volba S§

Povést SS
zdravotnicka
vykladalo se
neformalni
informace
Matka

Yolba SS

slysela
neformalni
informace
Participantka
Gymnizium
dobra volba
zpétné hodnoceni
Participantka
Vysoka Skola
jasnd volba studia
na VS a vybér
oboru jiz na ZS

Participantka
Zijem o obor.

Détské hry.

Identifikace
s profesi Iékarky

Média

Zajem o obor
Serial o lidském
tele v televizi

Rodice

Zajem o obor
podpora zajmu
Média

knihy o lidském
téle

Rodina
Vzdélivini
v rodiné
podpora
razné knihy
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byla pro m¢ vyzva. Véem? To byla dlouha
basnicka. Mamka m¢ basnicky, fikanky ucila
nazpamét. Mdme to nato¢ené na videu, jak mi
cht¢la napovidat, kdyz jsem si nemohla
vzpomenout, jak dal. Ale ja jsem nechtéla, at’ mi
pomahd, machala jsem rukou, at' toho necha
(smich). Vidite... a to je =zrovna basnicka o
nemocném mravencovi a mravenéim doktorovi.
Medicinska (smich). A pamatuji si ji pofad. A taky
si vzpomindm, jak jsem dostala Malého prince.
Toho jsem si zamilovala. Mamka mi ho celého
piecetla a ja si ho preetla i sama. A né€kolikrat.
Mamka mi Casto pied spanim cetla a taky zpivala.
Ale co jsem milovala, byly pohadky, které si tita
vymyslel. U téch pohddek mél fakt bujnou fantazii.
Nebylo to n¢jak Casto, ale kdyz uz, tak to stalo za to.
Jemu se necht€li ¢ist pohadky, radéji si je vymyslel
anebo si se mnou prohlizel ty encyklopedie. Knizky
jsme se sestrou dostavaly od rodic¢i porad. Viak
jsem taky uZ v prvni tFidé patiila do skupinky
nejlepsich ctendriii. Pozd&ji jsme si sami fekly, jakou
knihu bychom chtély. My jsme si ty knihy se sestrou
navzajem piijcovaly, ale vZdycky s poznamkou, at
Jjsou vrdcené v porddku, at nejsou ohnuté roZky a
tak. To mam do ted. Ja kdyZz si pujcim knihu
z knihovny a je popsdna néjakymi popisky, tak to mi
hodné vadi.

Rozpovidala si se o détstvi. Takze myslis, Ze ten
zajem 0 medicinu se projevil u tebe uz v détstvi?
To 1pln€ nevim, zda v tom détstvi. J4 jsem si hrala
se v§im moznym. M¢la jsem rizné zajmy. Ale ano,
zajimalo mé to. Na zdkladce, jsem uz o mediciné
vazn€¢ premyslela. Bavily mé predméty, kde se
probiralo vse, co souviselo s lidskym télem, Zivotnim
stylem. Z Casopisit a novin jsem si vystrihovala
rizné obrazky, clanky. Tatovi jsem ukazovala
obrazky poskozenych plic, davala mu kazani. Chtéla
jsem, aby piestal koufit. M¢la jsem takovy seSit a
tam jsem si ty vystfizky lepila. Taky jsem
vyhleddvala zdravé recepty v Casopisech, které si
mamka kupovala. Na stfedni jsem sledovala na
socidlnich sitich blog jedné dermatolozky taky
psycholozZky a Instagram jedné nutricni terapeutky.
Byla jsem se podivat na vystavu lidskych tél v Brné
spolu se ségrou a Pavlem. A taky, kdyZ jsem chodila
k lékari jako pacient a Fekla jsem, Ze bych chtéla byt
doktorkou, vénovat se mediciné, at uz jsem byla
mala nebo starsi, tak na to Ilékari reagovali
pozitivné. Vzpomene§ si na néco na néjakou
reakci, prihodu?

Urcite. To, kdyz jsem byla mensi a byla jsem na
kapilarni odbér krve, tak mi dali podlozné sklicko i
smoji krvi. To jsem byla Stastnd. J4 jsem doma
méla mikroskop stémi plastovymi sklicky.
Zkoumala jsem to skliC¢ko s moji krvi, i kdyz ptes
ten mikroskop stejn€ nebylo nic moc vidét. Nebo
jindy mi dali injekéni stiikacku. Bez jehly
samoziejm¢€. Nebo rousku a jiné takové drobnosti.
Ja jsem se 1ékaft nebo toho nemocni¢niho prostiedi

Zminuje, 7e se sestrou
dostavaly knihy a souCasné
podotyka, Ze pattila v prvni
t¥ide k nejlepsim ctenarim.
(133)

Uvadi, Ze knihy si se sestrou
pujcovaly navzajem. Podotyka,
7e musely byt pii vraceni

v potadku. Vadi ji, kdyz n€kdo
pise do knih.(137)

Zminuje, Ze ji bavily pfedméty,
které souvisely s lidskym
télem, Zivotnim stylem.
Vystiihovala si ruzné ¢lanky,
obrazky z Casopisu,

novin. Vyhledavala zdravé
recepty v ¢asopisech.(148)

Sledovala na socialnich sitich
blog dermatolozky,

psycholozky a instagram nutric.

terapeutky.(156)
Jela na vystavu s Pavlem a
sestrou. (159)

Uvadi, Ze jako mensi pacient,
kdyz se pied lékafi zminila, ze
by cht¢la byt doktorka, tak
reagovali pozitivné. Darovali ji
podlozné sklicko.

(160,166)

Sama se zajimala, ptala se a
setkala se s ochotou a
z4jmem.(175)

Rodice

podpora

knihy

Skola

uspéchy ve ¢teni
participantka
péce o knihy

Participantka
Zijem o obor
Skolni prostredi
Predméty ve
skole

Média

Casopisy, noviny

Média

Zajem o obor
Profesionalové z
oboru

Sledovani
profesionali na
socialnich sitich
Participantka
Zajem o obor
Vystava lidskych
tél

Kamarad Pavel,
sestra

Spole¢né z4jmy

Pracovni
prostredi
Lékari,
profesiondlové
Zijem o obor
pozitivni reakce
Participantka

Zajem o obor
Zvidavost
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az tak nebala, jak nekteré déti.. KdyzZ jsem ptala, co
je na co a podobné, tak jsem se setkala s ochotou.
JakoZe celkem casto ze strany Ilékarii byl zdjem mi
néco k tomu ¥ict, ukazat. Tieba kdyz jsem byla na
rentgenu, to jeSté¢ nebylo pres pocitaC, jak ted’, tak
mi 1¢kat ukazoval ten snimek pod svétlem. A kdyz
jsem byla starsi a hldsila se na medicinu nebo i ted,
kdyz lékar zjisti, Ze studuji tak se da na toto téma do
Feci, zeptad se, zavzpomind na své studium.

Tuto profesi lékare, vykonaval nebo vykonava
nékdo ztvého blizkého okoli? Byl ti nékdo
inspiraci?

Ne, ne. Zrodiny se nikdo nevydal timto

smérem. Jediné sestra, ale ta je mladsi, studuje 2.
rokem zubni Ilékarstvi. Tak tu jsem mozZna
inspirovala ja (smich). Ona zacala o té zubafiné
piemyslet, az kdyz byla na stiedni. TakZe nikdo
z blizké ani vzddlenéjsi rodiny nebyl z tohoto oboru.
A ani Zadni znami. Prarodice pracovali v délnickych
profesich. Mdam uz jenom jednu babicku, z mamciny
strany. Ona byla vyucena tkadlena, ale délala
vSechno mozné. Pracovala ve fabrice, uklizela.
Jeden i druhy déda zemieli docela brzy, kdyz jsem
byla mald. Druhd babicka nebyla ani vyucend.
Pochadzela z hodné sourozencii a musela doma
hodné pomahat. Vzdélani ji nebylo umoznéno. Ono,
kdyz to tak vezmu, tak vysokou Skolu maji
vystudovanou jenom moji rodice. Jejich sourozenci
maji stfedni s maturitou nebo jsou vyuceni. Ale z té
moji generace, myslim sestienice a bratrance, tak ti
uz nekteri se na tu vysokou dali, ale né vsichni. Dvé
sestienice momentalné studuji na vysoké. Ob€ jsou
na bakalaiském a dva wuz maji vysokou
vystudovanou.

Probirali jste spolu vybér studia na vysoké Skole?
Probirali, ale né néjak intenzivné. Zase se tak casto
nepotkavame. Bydli v jiném mésté. Daleko vice
jsem to probirala se spoluziky a kamarddy tady u
nas a samozirejmé s rodici.

Rikala si, Ze pouze tvi rodi¢e, maji vysokou
Skolu. Jaké maji zaméreni?

Ano, jenom moji rodie, co se teda tyce jejich
sourozencu, maji vysokou. Ale ani jeden z nich
nenastoupil na vysokou Skolu hned po stredni. Tdta
pracoval, a aZ pri zaméstani si délal vysku. Ale to
jsem jest¢ nebyla na svEéte. MEI to na Sest let, tim, Ze
studoval délkové. To je§té neexistoval bakalat. Rikd,
Ze ted je ten systém lepsi. Ze kdyby znéjakého
ditvodu skoncil tFeba v patém rocniku, tak viastné by
nemél nic. Jakoby ani nestudoval. V tom vidi
vyhodu. Ale bavili jsme se, Ze j& mam vlastn¢ to
samé. Mij obor je taky na Sest let. Tdta studoval
techniku. TakZe je inZenyr. Jo, a jesté potom pozdéji
si udélal pedagogické minimum. On vSeobecné se
porad ucil. Ma doma spoustu certifikatii, které
souvisi s jeho praci. I v prdci se vypracoval na vyssi
pozici béhem let. Tdta je letecky technik specialista.
Ale zminil se, ze cht€l studovat prava, ale pry mu to

Uvadi, ze kdyz 1ékaft zjistil, Ze
se hlasi na medicinu, tak se
ptal a zavzpominal. (180)

Uvadi, ze zblizké ani
vzdalengjsi rodiny nebyl nikdo
zoboru, ani nikdo znamy.

Mozna ona inspirovala mladsi
sestru.(187,191))

Zadni znami nebyl zoboru
mediciny.(193)

Zmituje profesi a vzdélani
prarodicu, dalsich ptibuznych.
Zduvodnuje, pro¢ babicka
nebyla vyucend. Soucasné
zduraziuje, ze pouze jeji rodice
maji vysokoskolské vzdélani a
n¢které sestienice, bratranci.
(193-208)

Zminuje, 7Ze vybér studia se
sestfenici a bratrancem moc
neprobirali. Vice se spoluzaky
a samoziejme s rodici. (210)

Podotyka, Ze rodice
nenastoupili na vysokou Skolu
hned po stfedni, ale studovali
pozdéji.(217)

Popisuje komunikaci s otcem o
VS, o povolani. (222)

Uvadi, Ze otec vystudoval na
VS techniku, Pracuje jako
letecky technik. Vnima, 7e se
vSeobecn¢ potad ucil a
vypracoval se na lepsi pozici.
(226)

Lékari,
profesiondlové

zajem o obor
ochota , zajem
Rozhovor na

spole¢né téma

Rodina

zajem o obor
povolani, vzor
rodina

jiné povolani
Miadsi sestra
sourozenecké
ovliviiovani
Participantka
VZOr pro sestru
Znami

jiné povolani
Povolini
prarodic¢a
délnické profese
vysoka §kola
Vzdélani
rodice

Oba
vysokoskolské
vzdélani
(zduraznuje)
Pribuzni
Pouze n¢které
sestienice a
bratranec studuji
nebo maji VS
Vybér studia na
VS
komunikace
Vrstevnici
sestienice,
bratranci méné
Kamaradi,
spoluzaci vice
rodice
samoziejme

Cestak VS
studiu
Rodice

Otec

vysoka Skola
komunikace v
rodin¢
ziskani vyssi
pozice

Otec
Vzdélani.
povolani
celozivotni
vzdélavani,
vyhody
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tehdejsi rezim neumoznil, tak Sel na tu technickou.
A taky, ze by ho bavilo byt zubafem. Ale to fikal, az
pozd¢ji. On ma rad precizni praci. KdyZ néco dé€la,
tak to déla poiadné, n¢kdy jde az moc do detaill.
Tata nam taky hodné vypravél i o jeho studiu na
vysoké skole.

Co vam nap¥riklad vypravél?

Ruzné historky. zpominal na nékteré profesory, na
spoluzéky a taky, Ze v praci mu to nékteri moc
neulehcovali, kdyZ potieboval jet do Skoly.
Vypraveél, jak mél u zkousky nebo dokonce primo u
statnic okno jak vrata, a jak ho zkouSejici uklidnila
a pak to pry rozjel. (smich) A taky, ze tenkrdat
nebylo Zadné elektronické prihlasovani, vyhleddvani
na internetu. To si dneska neumim predstavit.
Vsechno osobn¢ musel vyfizovat. Kdyz se chtél
piihlasit na zkousku, tak se zapisoval pfimo u
vyucujiciho nebo m¢l na dvetich kabinetu vylepeny
papir s terminy zkousek a tam se zapsal. Taky ndm
ukazoval diplom a tu svoji diplomku. Tu psal pry
ru¢n¢ a potom si ji nechal od zndmé prepsat. On ma
schované i skripta a ucebnice n¢kde ve sklepé. Je
vidét, Ze na tu dobu studii rad vipomind, i kdyz
Fikal, Ze to nebylo iplné jednoduché.

A mama vystudovala jakou vysokou $kolu?
Pedagogickou. Ale mamka, ta tu cestu k vysoké
Skole méla trnitéjsi. Ona byla piivodné vyucena
prodavacka, a kdyz jsme byly se sestrou malé, tak si
dodélavala maturitu ddalkové. Mda bakalare. Ta
vysoka ji pomohla i co se tyce zaméstnani.

V ¢em ji pomohla?

Pracuje ve Skolstvi. V druziné. Predtim, i kdyZ si tu
maturitu dodélala, tak nesehnala takovou praci,
ktera by odpovidala jejimu vzdélani. Rikala, Ze méla
velké oci, kdyz si myslela, Ze kdyZ tu maturitu bude
mit, Ze to bude lepsi. TakzZe byla i na pracdaku. Ale i
néjaké rekvalifikace si pres pracdk délala, které ji
pry stejné nijak v hledani zaméstnani nepomohly.
Tata nem¢l pravidelnou pracovni dobu a vlastné
z rodiny, ktera by ji s ndmi né&jak vypomohla, tu
nikoho neméla. Bydli v (nazvy mést). Takze to neni
za rohem. Rikala, 7e i podle toho musela zvazovat,
jakou praci muze délat. Jakoze i Casov€. Je rdda, Ze
si tu vysokou udélala. A tata ji v tom studiu hodné
podporoval. Jak ji podporoval?

Kdyz byla unavend, pofad ji zdurazfioval, Ze ma
vydrzet, 7e se ji to vrati. A tak celkové se ji ptal, jak
je na tom se $kolou, zda uz se pfihlasila na zkousku
a radil ji, aby se hlasila hned na prvni terminy. Tak
n&jak ji potad motivoval. Byl rdd, Ze se na to
studium dala. Ja bych rekla, Ze tata mamku do té
vysoké, tak trochu navedl. Ale zase kdyby nechtéla,
tak by nestudovala. Ja myslim, Ze ji to i bavilo. Tak
jako tata, tak i ona vypravéla, jak a co bylo ve 8kole
a taky ma vSechny skripta a knihy schované, Ze se to
muze nékdy hodit. 7dta mamku navadél, at jde hned
po bakaldri na magisterské, ale nechtéla. Ze uvidi,
7e jeji cil byl vystudovat bakalate.

Jak vnimas tuto cestu rodi¢u k vysokoskolskému

Vypravéni otce o jeho studiu.
(238)

Zmifiuje, jak otec vzpominal na
studium na VS, jaké to tenkrat
bylo.(240)

Uvadi, ze bez internetu a si to
dneska neumi predstavit. (247)

Zminuje, Ze otec rad vzpomina
na VS, i kdyz to nebylo
jednoduché.(254)

Uvadi pedagogické zaméteni
matky na VS, Ze piivodné byla
vyucena prodavacka.

Vnima4, ze mamka méla cestu k
VS trnitéjsi.

VS pomohla mamce, co se tyka
zaméstnani, pracuje ve Skolstvi
(258,264)

Zmifuje, Ze mama nesehnala
takovou praci, kterou by mohla
vykondvat s malymi détmi.
Musela zvazovat, jakou praci
vzit. Nastavbové studium a
rekvalifikace nepomohla. Byla
na UP. (265- 269)

Zmifuje, Ze mamka je rada, ze
si vysokou skolu udélala.
Uvadi, jak otec matku
podporoval, mysli si, Ze ji ke
studiu naved! a navadél

k dalsimu studiu.(275, 282,288)

Otec
vzpominani
komunikace o
studiu na VS

Média
vyhody internetu

Otec
vzpominani
komunikace o
studiu na VS

Matka
vyhody,
nevyhody

Otec

Podpora matky k
VS studiu,
aspirace

Matka
spokojenost,
vyhody VS

Rodice
Inspirace ke
zvladani
naro¢ného studia
na Vs§

rodice
Vzdélavani
Neustalé
vzdélavani
Pochopeni
Zkusenost rodi¢u
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studiu?

Musim Fict, Ze je to znacné inspirujici. V cem?
Studium mediciny je docela narocné a dost mi
pomdha, kdyz si uvédomim, Ze tata dokazal vysokou
vystudovat pri zaméstnani a mamka v pozdéjsim
véku, kdy uz méla rodinu a pracovala. Ze tak néjak
celkové se porad vzdélavali. A chdpou, co uceni
obnasi, obzvlast  to  vysokoskolské.  Jsem
presvédcena, Ze jsou rddi, Ze ja i sestra jsme se na ty
Skoly dostaly hned po stredni. VSak nam taky fikali,
at' si podame prihlasky na vSechny lékarské fakulty,
at mame vétsi Sanci se tam dostat. Prece jenom fo
jsou obory, kde poptavka o toto studium prevysuje
nabidku, kdyz to rFeknu zjednodusené. 1 jednu
zachytovku jsem méla, kdybych neuspéla. Takovou,
na kterou se piedpokladalo, Ze se tam dostanu, s tim,
7e ja bych tu medicinu dalsi rok zkousela znovu. A
sestra to m¢la taky tak. Ona si podala pfihlasky jesté
na vSeobecné Iékafstvi na nckteré fakulty. Ty
piijimacky jsou stejné jako na zubni. Rodice Fikali,
Ze co se tyce poctu prihlasek, Ze na to nemdme
hledét, Ze nam je zaplati. Ja jsem sice svoji
predstavu méla, kam bych chtéla jit, ale v zdavéru
bylo celkem jedno, na kterou lékarskou fakultu se
dostanu. DiileZité bylo, abych se dostala. Byla jsem
na pfijimaCkach, ale nevySlo to, takze jsem
nastoupila tam, kde m¢ pfijali. J4 jsem se dostala na
pramér a sestra v dopliujicim fizeni.

Takze rodice tebe i sestru financné ve studiu
podporuji?

Ano. Pry s tim pocitali. Umoznili nam podat si vice
prihlasek, posilaji nam penize na ubytovani, stravu,
Jjizdné. A kdyz potiebujeme véci do Skoly, knihy,
rizné¢ pomiucky a vSe co je potfeba, tak nam to
rodi¢e hradi. Ono se to nezd4, ale i kdyz neplatime
Skolné, tak to studium neni nejlevnéjsi. Notebooky
nam koupili uz ty mensi a vykonnéjsi. Pozd¢ji jsme
dostaly taky ajpedy. Coz je vynikajici véc pro
studenty. Rikali a poiad to tvrdi, Ze pokud ty penize
maji, Ze nas maximalné podpovi, Ze radéji oZeli jiné
véci. Jenom, at v klidu studujeme, Ze ted budou
investovat do naseho vzdélani, abychom se pak
mohly o sebe postarat sami a byly nezavislé.
Vnimaji to jako investici do nasi budoucnosti.
Pobirais ty nebo i sestra néjaké stipendium?
Pobirame ubytovaci stipendium. Neni to Zddna
zavratnd castka. Nasi vekli, Ze to mame na
prilepSenou. Ja chodim i na brigddy, i kdyz rodice
Fikaji, Ze nemusim, Ze se mam vénovat uceni. Ja si
chci vyd¢lat, nasetiit si taky na rizné moje aktivity,
abych si nemusela fikat rodicim a snazim si ty
brigady rozvrhnout tak, abych stihala Skolu. Ze
zacatku jsem nechodila na zadnou. Ten piestup ze
sttedni na vysokou byl docela ndro¢ny. O jaké jde
brigddy? Ted jednou za mésic u jedné rodiny
vyzveddvam déti ze Skoly a vodim je na krouzek a
potom domi. A pracuji jako sestra u praktického
I¢kate. BEhem covidu jsem pracovala na covidové
lince a vypomadhala vnemocnici a taky jsem

Cesta rodi¢i k VS ji inspiruje.
Uveédomuje si ji a pomaha ji to
ke zvladani studia
mediciny.(293)

Uvédomeni si, ze se rodiCe
potad vzdélavali.

Rodice chapou, co uceni
obnasi, zvlasté to
vysokoskolske.

Je presvédcena, Ze rodiCe jsou
radi, Ze se se sestrou dostaly na
VS hned po SS. (297- 301)

Zminuje, 7e rodice jim fikali,
at’ si podaji ptihlasky na
vSechny 1ékarské fakulty. (302)

Zkousela by medicinu znovu.

(308)

Zmituje, Ze se sestrou nemaji
hled¢t na pocet prihlasek,
rodice je zaplati.

Me¢la sice svoji predstavu o
konkrétnich VS, ale diilezité
bylo, aby se na n¢jakou
I¢katskou fakultu dostala.
(311- 316)

Uvadi, Ze co se tyka
financovani studia, tak s tim
rodice pocitali.(322)

Uvadi, ze rodice tikali a potad
tvrdi, ze ted’ budou investovat
do jejich vzd€lani, aby byly
pozdéji nezavislé.(330- 335)

Ubytovaci  stipendium  na
piilepsenou (337)

Podle rodi¢u nemusi chodit na
brigady, ale chodi.(339)

Vénovat se uceni. (340)
.Umi si rozvrhnout brigady, tak
aby stihala Skolu. (343)

Rodice

Vysoka Skola
Lékarské obory
rodice

Sance na pfijeti
podpora

Participantka
Velky zdjem o
obor

Rodice

Finac¢ni podpora
Participantka
Predstava o
konkrétnich V.
Zéjem dostat se
na medicinu.

Vysoka Skola
Rodice - finance
Maximalni
finan¢ni podpora
Klid pro studium
Investice do
budoucnosti déti.
Ozeli jiné véci
Dulezitost
vzdélani

Rodice
Financni situace

Rodice
vwchova v détstvi
Skola priorita
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pracovala jako asistentka pro lidi s télesnym a
kombinovanym postizenim. To jsou brigady, které
m¢ bavi. Nejenom, Ze si néco vydélam, ale taky se
odreaguji od uceni a jsou pro me¢ i zdrojem cennych
ZkuSenosti a informaci.

Jakych nap¥iklad? Napftiklad.... zjistila jsem, kdyz
jsem d¢lala asistentku a méla jsem klienta na
voziku, kterého jsem doprovazela, Ze musime jet
v metru o stanici dal, protoze zrovna v t¢é stanici
nebyl bezbariérovy vystup z metra. CoZ jsem si
nikdy pfedtim nev§imala. Tak celkové to jsou
brigady blizké mému oboru, takZe na rozdil od
brigad, na které jsem chodila na stredni skole, mé
bavi.

Jaké byly ty brigady, kdyz si byla na stiedni?
Vypeckovavala jsem ovoce, rozndsela postu,
prodavala ve stanku na riznych akcich. Ale zase
jsem byla rdda, Ze je mam. Chtéla jsem si Setfit na
darky pro blizké a na vylety s kamarady a taky jsem
chtéla lepsi kolo, tak jsem si na n€¢ho piispéla. A
taky jsem se vlastné na téch brigadach utvrdila
v tom, Ze nechci vykonavat povolani, ve kterém mé
miiZe kdokoliv zastoupit, a taky délat praci, ve které
se nemiiZu dal rozvijet a neni prilis intelektudlné
stimulujici.  Ale chodila jsem také hlidat malou
hol¢icku. To bylo fajn. To se m¢ zeptal muj
spoluzdk z gymplu, zda bych neméla zdjem, ze
jejich znama potiebuje obcas hlidani.

Jesté se vratim Kk rodi¢um. Jaky pohled celkové
maji na vzdélani?

Tak uz tim, ze vystudovali vysokou, urcité dobry. A
jesté ktomu, kdyz se dali na studium pozdé&ji.
Hlavné mamka, kdyZ zucinovského vzdélani to
dotahla k tomu vysokoskolskému.

A vzdélani prikladaji opravdu velkou vahu. A kdyZ
Fikam velkou, myslim fakt velkou. Miyj tdata razi
filosofii, Ze nejlepsi investice je ta do vzdélani, Ze je
to néco, co uz nam nikdo nemiize vzit, v cemZ s nim
naprosto souhlasim. Casto také Fikal. ,, Pokud na fo
madte, jakoZe mate, tak bézte a studujte. “ 1 pro mé¢ je
mam pocit, ze vzdéldni prisuzuje tak velkou vahu, Ze
mi pripadad, Ze vzdélani, zvlast to vysokoskolské je
pro néj ta jedindg spravna cesta. On si mysli, ze lidé
bez vyssiho vzdélani, nejsou tak spokojeni, Ze se vice
nadrou a Ze maji omezené moznosti, s ¢imz uz tolik
nesouhlasim. Myslim, Ze vysokd $kola neni pro
kazdého a rozhodné si nemyslim, Ze by se lidé, kteri
pracuji manudlné, museli nutmé v Zivoté trdpit.
Znam lidi, kteri jsou spokojeni a dari se jim i bez
vysoké. M¢éla jsem spoluzdka, ktery snad celou
zakladku basnil, Ze bude autobusak. On snad véd¢l o
téch autobusech vsechno (smich). A on je fidi¢em
autobusu a zatim je spokojeny. Ale zase na druhou
stranu je fakt, kdyZ jsem potkala nékteré spoluzZdaky,
kter $li na ucvidk, tak si stézovali. Ze musi chodit do
prace, Z¢ je ta prace nebavi a Ze ja se madm a chodim
jenom do Skoly. Pry, jenom do Skoly.... No, neméla
jsem si s nimi co fict. Tak, kdyZ jsou nespokojeni,

Hodnoti brigady béhem VS a
SS, soucasné brigady ji bavi.
(361)

Na téchto brigadach se utvrdila
v tom, Ze si vybrala budouci
povolani dobte. Nechce
vykonavat povolani, ve kterém
je kymkoliv nahraditelnd. Praci
ktera neni intelektualné
stimulujici.(370)

Vnima pohled rodi¢u ke
vzdélani jako dobry.
Zduraziuje mat¢inu cestu ke
vzd€lani. Z jejiho pohledu
rodice prikladaji velmi velkou
vahu vzdélani.(381 -386)

Vnima, Ze otec klade vzdélani
hodn¢ velkou vahu a souhlasi
s nim, Ze je to néco, co uz jim
nemuze nikdo vzit.(386-389))

Uvadi vyzvu otce, aby ona i
sestra studovaly.

Pfipada ji, ze podle otce je
vysokoskolské vzdélani jako
jedina spravna cesta, lidé bez
vzdélani nejsou spokojeni, maji
omezené moznosti.(389- 396)

Oponuje, ma jiny nazor na
spokojenost a uvadi ptiklad
spoluzdka.(398)

Vzapéti na jiném piikladu
piiznava, Ze ma otec v néem
pravdu.(404)

Pracovni
prostredi
Brigady

Pracovni
prostredi
Participantka
Pracovni
zkugenost pii SS.
ambice

utvrzeni

Pohled na
rodice

velka dulezitost
vzdélani

participantka
Uvédomuje si, 7e
otec ma v né¢em
pravdu, ale zcela
s nim nesouhlasi.
Vyhody a
nevyhody
vysokoskolského
vzdélani.

Byvali spoluzaci
ze Z8

Zpétny pohled na
spoluzaky,
zjisténi.

SpoluZici ze ZS
Vnimani postoju
spoluzaku.
Hodnoty
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at” proto néco délaji, at’ se vzd€lavaji. Neni to
jenom o vysoké Skole. Zrovna fo Fikali ti, co o nas,
kteri jsme se dobre ucili na zdkladce a méli dalsi
studijni plany, mluvili jako o Sprtech. TakZe ty
hodnoty mame kazdy nékde jinde a méli jsme je uz i
na zdkladce. Takze ten tita ma zicjm¢ v néCem
pravdu. Ale urcité to nelze generalizovat.

A mamka, ta vzd€lani na vysoké také podporuje, a¢
ne .tak hlasit¢” jako tata, casto jsem od ni
slychavala, ze pokud tu moznost mame a chceme, at’
jdeme studovat. A¢ studujeme, dokud jsme mladé a
nemdme rodinu. Ze je to vyhoda. Ze cim je clovek
starsi, tim to jde hii. A at’ proto, abychom tispé$né
ukon¢ily vysku, udélaly maximum. Ze budeme mit
skvely pocit, Ze jsme to dokdzaly a néco pro sebe
udelaly. Tak ja v tom mém oboru se budu vzdélavat
porad, vysokou to neskonci. Ale vim, jak to myslela.
Co si mysli§, jaké vyhody jesté vidi rodiCe v tom
vysokoskolském vzdélani?

Tak, jak jsem fikala, Ze poskytuje vice moznosti.
Lepsi uplatnéni, vy$si finance. Ze, kdyZ vystuduji a
nejen j4, ale i ségra a budeme pracovat, tak budeme
do jisté miry financné nezavislé. A vikali a porad to
tvrdi, Ze pravé v oboru, ktery jsme si zvolily,
nebudeme mit nouzi o praci. Ze neslyeli, Ze by
I¢kat nebo zubat byl na pracdku, ze téch je naopak
nedostatek. A predevsim tdta Fika, ze kdyz budeme
na sob¢ pracovat, budeme se mit jest¢ lip. Pozndme
z t¢ nasi profese dalsi lidi a nejenom z nasi profese.
Ale, Ze i tak néjak celkové, Ze se na vysokoskolaky
pohlizi ve spolecnosti jinak. Ze ten titul, déla své. Na
druhou stranu taky fekne, Ze vysokd Skola neni
patent na rozum. Rekne to, ackoliv je sam
vysokoskoldk. Ale ty vyhody vysokoskolského
vzdélani si myslim, Ze rodice vidi i zvlastni
zkuSenosti.

A ty vidi§ jaké vyhody ve vysokoSkolském
vzdélani? Rikala si, Ze na vysokou $kolu jsi §la,
protoze chces byt l1ékarka.

No, tak ja se povazuji za ponékud cilevédomého
Clovéka, takZe pro mé ta vysoka skola je urcitou
vyzvou, néjakym cilem. Asi potiebuji mit v Zivoté
néco, za ¢im si pujdu, néjakou vizi, nebo néco na
¢em miizu pracovat. Obecné to povolani, které jsem
si zvolila, vim, Ze je naro¢né, ale ja v ném
shledavam smysl. Obecné vzdélavat se mi piijde
dulezité v kazdém oboru a bavi mé dozvidat se nové
véci, neustale se posouvat v tom oboru a byt v ném
lepsi a lepsi. Takze v tom ur€ité. Nebo takhle, mate
spoustu povolani, kde ta vysokd Skola je vyhodou,
ale né podminkou. V mém pripadeé je vysoka Skola
naprostou podminkou. Bez ni to prosté nejde. Je to
podminka, abych mohla vykonavat povolani, které
chci. V ném je poticba se neustile vzd€lavat, coz je
i jeden z divodu, pro¢ jsem si tento obor vybrala,
protoze uz jak jsem fikala, bavi m¢ to, pfijde mi to
zajimavé.

Myslim si, ze miij Cas investovany do vzdélani je cas
investovany kvalitné, efektivné, smysluplné hlavné.

Uvadi postoje n€kterych
spoluzaki ze ZS na vzd&lavani.
Zpétn¢ si uvédomuje hodnoty
spoluzaku a svoje.(411- 413)

Zmifiuje nazor matky na
vyhody studia v mladi (420) ze
i se sestrou budou mit skvély
pocit z dokon¢eného studia, ze
pro sebe néco udélaly.(423)

Uvadi nazor rodicu na jeji a
sestiino VS studium, zvoleny
obor a jeho vyhody, ze
nebudou mit nouzi o prici.
(431)

Piedevsim otec vnima, ze ten
titul ve spole¢nosti déla své.
(436,440)

Mysli si, Ze je vyhody VS
vnimaji z vlastni zkuSenosti.
(444)

Vnimani sebe sama, uvadi své
charakterové Vlastn9sti, duvody
vybéru studia na VS. (449)

Uvadi své davody vybéru
oboru, dulezitost vzdélavani
v oboru, zdokonalovani se
v oboru. (456)

Uvadi, ze vysoka Skola
k vykonu jejiho budouciho
povolani je podminkou. (460)

Mysli si, ze jeji Cas investovany
do vzd¢€lani je hlavné
smysluplny. (467)

Matka
Vzdélavani
Vyzva ke studiu
Vlastni zkuSenost
Vyhody

Rodice 5
Vyhody VS
Vlastni zkuSenost
rodicu, predevsim
otce

Participantka
Vnimani postoju
rodi¢i k VS
vzdélani.

Participantka
Vlastni
hodnoceni sebe
sama.

VS jako cil,
vyzva
Aspirace.

Participantka
zdjem o obor
davody vybéru
oboru

smysl povolani
aspirace

vysoka §kola
zdjem o obor
VS

podminka

k vykonavani
budouciho
povolani

participantka
hodnoty
investice do
vzdélavani
smysluplnost
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Tak ¢i tak, bych ten ¢as musela do néceho
investovat a mn¢ pfi§lo rozumné ho investovat do
vzdélani.

Takze té §kola bavi?

Bavi. Jasn¢, Ze toho uceni je hodné, je to ndrocné a
n¢kdy toho mam plné zuby, ale to k tomu studiu na
vysoké patii. Tak to ma snad kazdy student. Ale
navzajem se se spoluzaky podporujeme, hecujeme,
v n€kterych z nich jsem nasla dobré pratele. A taky,
jak to fikal tita mamce, kdyZ studovala a pfisly na
ni t¢zké chvilky. Hlavné vydrzet!

Takze to neustilé vzdélivani, vzdélini jsou
hodnoty, které uznavas?

Ano. Ale netvrdim, Ze vysoka Skola je v Zivoté uiplné
to nejditlezitéjsi. Vim, Ze vysoka Skola neni pro
kazdého, kazdy to ma jinak. A taky, jak uZ jsem
Fikala, nékomu staci, kdyz se vyuci a je spokojeny a
pokud neni, tak nevim, no. Ale ja to mam takto.

A musim Fict, Ze jsem méla to §tésti, Ze mam velmi
dobré podminky, co se tyce ftoho, Ze jsem nebyla
limitovana napriklad financné. Kazdy nemd to stésti.
Mij obor nelze studovat kombinované. Byt ve
stdlém pracovnim pom¢ru a u toho studovat
medicinu to prosté nejde. Musela bych studovat
néco jiného. TakZe mam velkou vyhodu, Ze madm
rodice, kteri mé miiZou podporovat financne,
podporovali mé a vedli k tomu, abych na tu vysokou
mohla jit a mohla jit studovat obor, o ktery jsem
méla zajem.

Rekla si, Ze t& rodie vedli ke studiu. Vzpomnéla
si, Zze si se dobfe ucila. Jak a kdo ti pomahal
s ufenim?

Tak predevsim mi pomdhali rodice a byli radi, Ze mi
Skola jde. Chvdlili mé. A kdyZz se mi néco
nepovedlo, nebo jsem dostala horsi znamku, tak
ztoho nedélali védu. Spise mé povzbudili. To ja
jsem z toho byla vice Spatnd. Pro¢? Protoze, n¢ktefi
ti spoluzici, myslim na zakladce, se strasn¢ divili,
jak to, ze jsem dostala horS§i zndmku. J4, kterd se
dobfe u¢im. A taky mi jednou pfislo nespravedlivé,
7e jsem byla zkousena jesté s jednim spoluzdkem,
kterému to uceni moc neslo, a i kdyz jsem toho
fekla daleko vice nez on, tak mi ucitelka dala horsi
znamku. Ze ode m¢ jako jednickarky &ekala vice.
Brala jsem to jako velkou nespravedlnost. Ale jinak
mamka ze tFidnich schiizek chodila spokojend,
ucitelé mé chvalili. J4 jsem byla docela aktivni. Jaké
aktivity si méla ve Skole? Zapojovala jsem se do
riaznych aktivit, pomahala pfi riznych akcich ve
Skole napfiklad na jarmarcich, na Skolni zahradce a
podobné.  Taky jsem prispivala na zdkladce do
Skolniho casopisu a Pavel, miij spoluzZdk, se kterym
nds poji pratelstvi doted, taky prispival. Ilustroval.
Byla jsem pres Erasmus v Itdlii. Rodice byli radi, Ze
jsem byla aktivni a neméla jsem problém
ptipravovat se do Skoly. Tak n¢jak uZ od té prvni
tiidy jsem byla snaZiva. Rada jsem Cetla, to jsem se
vzdycky hlasila, kdyz jsme méli néco precist, ale na
druhou stranu jsem neméla pln¢ ukdzkové pismo.

Netvrdi, Ze VS je nejdilezitgjsi
v Zivoté, kazdy to ma jinak. Ale
ona ma svuj postoj k VS. (482)

Uvadi velmi dobré podminky
ke studiu oboru na VS.
Uvédomuje si finan¢ni podporu
rodicu, vychovu rodicu ke
vzdélavani a umoznéni
studovat obor o ktery m¢la
zdjem. Vnima to jako vyhodu a
$(8sti. (492- 497)

Uvadi, ze rodice ji pomahali
s u¢enim. Povzbuzovali ji,
chvalili. (501)

Uvadi, ze mamka chodila na
tfidni schuzky. Ucitelé ji
chvalili. (514)

Piispivala na ZS do $kolniho
Casopisu spoluzakem Pavlem
se kterym ji poji pratelstvi
doted’.(519)

Hodnoti sama sebe.Snaziva,
vzdycky se hlasila, kdyz méli
néco precist. (525)

participantka
vysoki Skola
postoj, hodnoty,
spokojenost

Rodice
podminky
finan¢ni podpora
vychova
podpora ke
vzdélavani
vyhoda

Stésti

rodice
vychova
piistup ke
vzdélavani

Matka
spoluprace se
Skolou

zajem

Participantka
Skolni aktivity
snazivost
kamarad Pavel
spole¢né aktivity
piatelstvi

zaliba
Cteni

rodice
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Tak to mamka se mnou trénovala. Vénovala se mi,
ucila se se mnou a tdata ten mi pomdhal, kdyz jsem
potiebovala néco vysvétlit do fyziky, matiky. Kdyz
jsem néCemu nerozuméla, tak nasi chtéli, at se
nejdrive sama pokusim na to prijit, vZdycky poradili,
ale vice méné chtéli, at to usili vynaloZim nejdrive
sama. Ono to tatovo vysvétlovani na jedné stran¢
bylo uzitecné, na druhé stran¢ peklo (smich). Jak
to? Na zdkladni Skole zabihal do stfedoskolské latky
a na stfedni jsme se ocitli ve vysokoskolském
kurikulu. A4 taky Fikal, Ze se mam naucit pracovat
s literaturou. KdyZz jsem mu ukdzala ty moje
poznamky ze Skoly, tak vZdycky chtél, at vytihnu
ucebnici. Ze vtom on se nevyzna. My jsme ty
ucebnice ve Skole moc nepouzivali na rozdil od
vysoké Skoly. Tady je to pravé o tom, umét se ucit
zknih a ze skript. Asi védeél, pro¢ mi to Fikal, viak
taky studoval vysokou skolu.

Takze oba rodice ti byli napomocni, co se tykalo
uleni do Skoly? Ano. Ale mamka s ndmi u uceni
travila vice casu. Taky hlavné se sestrou. Ona s ni
chodila od prvni tfidy do pedagogicko -
psychologické poradny. M¢la mirnou dys....
S pismem to bylo, zZe vynechdvala pismenka nebo
délky neslysela. Dysorgrafie? Myslim, ze tak néjak.
TakZze se snami ucila, psali jsme diktaty,
kontrolovala tikoly, dohliZzela na plnéni povinnosti.
A taky jsme hraly takovou tu hru, ze nékdo fekl
slovo a ten dal$i musel podle posledniho pismenka
toho slova vymyslet dalsi, tak aby bylo po¢ateni. A
kdyz bylo n¢kdy na konci slova pismeno, které zni
jinak, nez se pise a my to popletly, tak ndm mamka
vysvétlovala a ddvala ptiklady, jak si to mame
zduvodnit, abychom véd¢ly, co je to za pismeno.
Hlavn¢ na tom prvnim stupni na nas dohlizela
mamka. 4 chtéla a nejenom ona, ale i tdta, Ze
nediive si mame splnit koly a potom zdbava. TakZe
jsem byla tak naucend, Ze jsem si nejdiive udélala
véci do Skoly. A taky jsem si hodn€¢ pamatovala ze
Skoly, tak jsem zase u toho ufeni nemusela travit
tolik ¢asu, uméla jsem si ten Cas rozvrhnout. Takhle
to po nds rodice chtéli a vedli nas k samostatnosti.
A taky potom uz védéli, Ze uz mé a ani sestru
nemusi tolik kontrolovat. Myslim na zdkladce. Na
stredni uz jsem byla samostatnd jednotka. Jenom,
kdyz jsem potrebovala néco vysvétlit, ale to jsme
taky uz i s nékterymi spoluzaky resili Skolu tak néjak
spolecné. A kdyz potirebovala s nécim ségra pomoct,
tak to jsem ji uz rekla i ja.

Probiraly jste spolecné se sestrou Skolu?

Urcité. Tim, Ze studovala na stejném gymplu jako
ja, tak jsem ji fikala, jak to tam chodi, jaky je ktery
ucitel, jaké ma pozadavky. KdyZ potiebovala
s nécim poradit, tak prisla za mnou. At uz se to tyka
celkové uceni, tak taky pfipravy na maturitu a na
piijimacky na vysokou. Tim, Ze jsem si tim prosla,
a tim, 7Ze se¢ hodné doma o tom mluvilo, tak byla
v tomto ve vyhod¢ oproti mné. Zase, kdyZ jsem se
pFipravovala ja na maturitu, na prijimacky, tak

Popisuje, jak a s ¢im ji rodice
pomahali u uceni.

Vedeni k samostatnosti, pfi
piipraveé do Skoly. (528 — 534))

Zmituje, ze ji otec fikal, Ze se
ma pfi uceni naucit pracovat

s literaturou. Zpétné hodnoti, Ze
na VS se u¢i z knih a
vyhodnocuje pfistup otce.
(538-545)

Potvrzuje, 7e oba rodice ji a
sestfe byli u ueni ngpomocni.
Mamka vice. (547)

Vyjmenovava ¢innosti matky
pii jejich ptipravé do
Skoly .(553)

Zminuje pozadavek rodict
k pfistupu ke Skolnim
povinnostem.(563)

Uvadi vedeni k samostatnosti,
samostatnd jednotka.(568, 572)

Zminuje, Ze na stfedni Skole,
kdyz potiebovala, fesila Skolu
uz i se spoluzaky. (574)

Uvadi, Ze pomahala sestie
s u¢enim, sestra si chodila pro
radu. (575,580)

Hodné se o tom doma mluvilo.
(584)

Uvadi volnost v domacich
povinnostech, kdyz se
piipravovala na pfijimacky.
Pomoc sestry. Zmitiuje, Ze u
nich v rodiné vzdy m¢la
ptfednost $kola. (585- 594)
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sestra za mé nékdy udélala domdci povinnosti, které
jsme mnély rozdélené. Ale také rodice nejenom
mné, ale i sestie v tomto vychdzeli vstiic. Netrvali
na tom, 7e si ty povinnosti musime za kazdou cenu
splnit. Chdpali, Ze se musime pFipravovat. My jsme
to tak doma mnéli, 7ze fa Skola meéla vZdycky
prednost. Nejenom pied zabavou, ale i ty povinnosti
ndm odpustili v téchto situacich.

Kdyz mluvi§ o té zabavé. Jaké si méla krouzky,
zajmy? S kym a jak si travila volny cas?

Tak, zase jsem neméla plno krouzki, ale spisSe
zaliby. Kromé téch, o kterych jsem uZ mluvila, ta
medicina a vse kolem toho, cetba knih, tak vétsinou
sport. Jezdila jsem na kole, na koleCkovych
bruslich, chodila do fotbalu, plavat jsem chodila.
Béhala jsem, a to taky s tatou, ale kratsi trasu. A
kdyz bézel delsi trasu, tak ja jsem jela na kole. Jeho
ten béh hodné bavi. A piihlasila jsem se, kdyz jsem
byla na stfedni, na Spartan, ten jsem si chtéla
vyzkouset, zjistit jak to zvladnu. To je piekazkovy
zavod, tam se bé&ha terénem, bahnem, rizné
piekazky se pickonavaji. Je to o duSevni a fyzické
vytrvalosti.

Takze vétSinou sport? Ano, to mé bavi doted.
Sestra také rada sportuje. Chodila na kosikovou,
jako mamka za mlada. Individudln¢ cvici podle
n¢jaké cvicitelky na yotube.

Jinak ten volny cas, kdyz jsem byla mald, tak jsem
nejvice travila s rodici a sestrou. Jezdili jsme na
vwlety. Hodné jsme jezdily viakem, my jsme auto
tenkrat nemely. Klasicky do zoologické zahrady,
n¢jaké ty hrady, zdmky, turistika. Se sestrou jsem
byla na tabofe. Doma jsme hrali rizné hry A méli
jsme hodn¢ druhi pexes. A méla jsem rada vanoce,
doted” je mam rada. Spole¢né jsme strojily
stromeCek, divali se na pohddky, na stédry den jesté
pred veceii jsme se Sli projit. To byl takovy nas
ritudl. Pomahaly jsme mamce vykrajovat cukrovi. A
ja jsem tatovi rdda pomahala, kdyz néco d¢lal,
podavala jsem mu nafadi. A pamatuji si, Ze jsme
byly s mamkou parkrat na loutkovém predstaveni.
Ale Ze bychom spolecné chodili do divadla, to si
vithec nevzpomindm. Oni ani sami dva si nezajdou.
Sice u nas ve mésté neni az takovy vybér, ale da se
zajet i jinam. Tata na to moc neni. On se¢ rad¢ji
podiva v televizi na pofady o vesmiru, pfirodg,
historii. To ho zajima. Na to jsem se snim taky
obcas divala. Hlavné, kdyZ tam byl néjaky porad o
mediciné a o vesmiru, tak mé tata volal, at se jdu
podivat. Ten vesmir mé taky bavil. To vychazely
n¢jaké Casopisy o vesmiru, tak jsem je chtéla a
mamka mi je koupila.

Kdyz? jsem byla starsi tak, jsem se na rizné aktivity
domlouvala s kamarady, samoziejmé s Pavlem a
s tehdejsim pritelem. At uz to byl sport, vylety,
kultura, ale taky ty brigady.

Tak to divadlo, kino jsem si vynahradila, s nimi.
Zajely jsme si do vétsiho mésta, kde byl vétsi vybeér.
A o Praze ani nemluvim. Tady je v§echno. Nespocet

Uvadi, ze m¢la vice zalib, nez
krouzki. Vyjmenovava a jako
velkou zalibu uvadi Cetbu,
zdjem o medicinu a ptedev$im
sport. (597- 600)

Uvadi, ze si chodila zab¢&hat
s otcem. (602)

Také sestra rada sportuje a
hrala koSikovou jako mamka.
(610)

Tenkrat nem¢li auto, hodné
jezdily na vylety vlakem. (613)

Vzpomind, Ze jako rodina
spole¢né nechodili do divadla.
Zmituje, ze u nich ve mésté
neni az takovy vybér.

(627)

Uvadi, Ze ji otec volal, at’ se jde
podivat na potad v televizi

o mediciné nebo o vesmiru. Na
n¢ se s otcem divala.

(633 -635))

Zmituje, spole¢né zajmy a
traveni volného Casu

s kamarady, Pavlem,

s piitelem..(639)

Vynahradila si divadlo, kino
s vistevniky (638) zajely si do
veétsitho meésta, kde byl vétsi
vybér. O Praze ani nemluvi. ..
(644)
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riznych akci. A typy na divadelni pfedstaveni ndm
davala taky nase tfidni ze stfedni, ona m¢ ucila
¢estinu. Do toho divadla jsme vlastné chodili i se
Skolou. Na zakladce i na sttedni. Ale co ja nasim
vycitam je, Ze jsem chtéla strasné hrdat na housle
nebo na klavir. A mamka mi koupila flétnu. V prvni
tfid¢ to bylo. I do Zusky jsem chodila. A ze ty
housle budou az pozd€ji, na které stejné¢ nikdy
nedoSlo. A klavir vithec nepripadal v wvahu. Pry
mame maly byt a do paneldku se to nehodi. Pritom
sousedi nad nami klavir méli. Ja myslim, Ze to bylo i
kvitli penéziim. VZdycky na tom nebyli financné, tak,
jak ted. Ale ja si ty housle mozna stejné¢ jednou
pofidim a nau¢im se na n¢ (smich).

Bydlite poirad v panelaku?

Pofdd. Rodice i jednu dobu pfemysleli o mensim
baraCku, ale oni nechtéji na vesnici. Nékde tak na
okraji mésta mysleli. Ze jsou zvykli ve mésté.
Bydlime vcentru. A ja bych taky nechté¢la na
vesnici. Ale je fakt, Ze kdyz se sejdeme, tak uz je
plno v tom byté. (smich) Ono, kdyzZ jsme se ucily, tak
to nékdy bylo.. Co mas na mysli? My mdme se
sestrou sviij pokoj. Sestra se potFebovala ucit
nahlas, ona to tak ma doted, i kdyz uz se naucila i
bez toho, kdyz musi. Tak to byly nékdy hadky, kdyz
se chtéla ucit nahlas. Kdo ziistane v pokoji a kdo
plijde vedle. A mamka, kdyz studovala a tatka, kdyz
se na néco pripravoval, tak potom byl v kazZdém
pokoji néjaky studujici. (smich) Jak jste tuto
situaci zvladali? Ale jo. Dalo se to. Tak taky jsme
se vzdycky neucili vSichni najednou. A nebylo to
porad. Moznad i proto nemam problém sdilet pokoj
se spolubydlici ted’ na vysoké. Jsem zvykla, nikdy
Jjsem neméla pokoj jenom pro sebe.

Ted bych se té riada zeptala. Jak a kde jsi se
dozvidala o vysokych Skolach o které jsi méla
zajem? Co té zajimalo?

Tak urcité jsem hodné vyhleddvala pres internet. e
Skole nam tridni Fekla riznych o portalech a taky
s nami probirala nase plany. Téch portdilu je strasné
moc. Tak to jsme probirali i se spoluzaky a davali si
typy kde co je. Zmasi tfidy se hlasili vSichni na
vysokou. A mam pocit, ze v tom ¢tvrtém ro¢niku,
jsme t€mef uz vsichni védeli zaméfeni studia. Par
jich jest¢ zvazovalo a premyslelo nad konkrétnimi
obory. Vice se probiralo, na jakou fakultu, do
jakého mésta bychom chtéli jit. A co kdyby to
nahodou nevys$lo. Kazdy mél néjaké informace. To
Jjsme spolecné hodné probirali.

A ja hlavné s jednim spoluZdikem, ktery se hlasil taky
na medicinu. S tim jsem se jela taky podivat pFimo
na fakultu v Praze. Na den otevienych dveri.

Divala jsem se na webové stranky fakult. A taky
jsem se pridala na fejsbuku do skupinky mediki,
myslim, Ze se to jmenovalo uchaze¢i o medicinu
nebo tak n&jak. Nabizeli tam rizné materidly k
pfijimackam, modelové otazky, odkazy na rizné
piipravné kurzy. Odpovidali na dotazy. Byli vstricni
a ochotni.

Vy¢ita rodic¢um, Ze ji nekoupili
housle nebo klavir, ale flétnu
na kterou chodila do Zusky.
Zaroven dodava, ze si mysli, ze
to bylo z finan¢niho divodu.
(649- 657)

Vysvétluje, podminky k uc¢eni
z duvodu bydleni v panelaku.
Sdileni pokoje se sestrou.
(667 - 671)

Vnim4, Ze se doma vSichni
ucili, ze v kazdém pokoji nékdo
studoval. (672)

Uvadi, ze je zvykla z domova
na podminky k uceni pii
sdileném bydleni pii VS. (676)

Hodné¢ vyhleddvala na
internetu. (683)

Uvadi, ze o riznych portalech
jim fekla tfidni ucitelka, ktera
s nimi probirala také jejich
plany. (686)

Se spoluzaky si davali typy,
kde, co vyhledavat. Piedavali si
informace. Probirali na jakou
Skolu jit, do jakého mésta.
(685,691,693)

Nejvice probirala VS se
spoluzdkem, ktery se hlasil na
medicinu. Spole¢né byly na den
otevienych dveii na VS.

(694)

Divala se na webové stranky
fakult. (698)

Pridala se na facebooku do
skupinky medikii.(699,703)

zajmy
finance ?
tehdejsi situace

bydleni
podminky

k uceni
Velikost bytu
Ztizené
podminky

k uceni.

rodice
Vzdélavani
rodi¢u

bydleni
podminky k uéeni

média 5
informace o VS
portaly

tridni ucitelka
informace o
portalech
komunikace o
budoucnosti

spoluzaci
komunikace
spole¢né téma
informace

spoluzak
zdjem o obor
stejny zdjem
vysoka §kola
formalni
informace

den otevienych
dvefi

média

vysoka §kola
webové stranky
fakult

formalni
informace
média
facebook

81




705
706
707
708
709
710
711
712
713
714
715
716
717
718
719
720
721
722
723
724
725
726
727
728
729
730
731
732
733
734
735
736
737
738
739
740
741
742
743
744
745
746
747
748
749
750
751
752
753
754
755
756
757
758
759
760
761
762
763

Informace od mediki si ziskavala pies facebook?
Ano a taky jsem si procitala na internetu medické
blogy, kdy studenti mediciny psali rizné clanky,
sepisovali tam rady k prijimackam, psali tam riizné
historky. Taky tam popisovali tu svoji fakultu. To
jsem si takhle procitala blok od jedné medicky.
Z Brna byla. Prezentovala tam tu svoji fakultu, jak
to tam vypada, Zivot na fakulté, ale taky ten Zivot
studentii. Kam se dd zajit v tom mésté a tak. Bylo to
takové autentické, nez kdyz si prectete o té fakulté
na webovych strankdach. Hodné jsem cCerpala od ni.
Potom pozdéji hodné ty blogy prechdzely na
instagramy, kdy si medici zakladali instagramové
ucty, coz je vlastné na podobném principu jako ty
blogy, ale je to vice =zaloZeno na fotkich,
instastories. Ted’ se to vlastné¢ hodn€ rozmohlo. Je
stra§n¢ hodn¢ mediku co, si zaklada takhle ucty, ze
je ta socialni sit’ tim az pfesycena. A nejenom
medici, ale taky hodné studenti psychologie,
pravnici, zv€rolékati, studenti pedagogiky. A v téhle
dobé, cozZ teda za mé nebylo, hodné frci takzvané
premedické instagramy. Zakladaji si je studenti a
maji ten icet postaveny na tom, Ze se hldsi na
medicinu. Nekteri jsou aZ tak premotivovani, Ze jsou
schopni si ty ucty zaloZit uz ve druhdku na stéedni,
nebo dokonce i v prviku. To ja jsem v prvaku a ani
v druhdku pripravy na prijimacky, nebo konkrétni
vybér vysoké Skoly neresila. NEkdy jsou az tak
naivn¢ premotivovani, jak je ta medicina jejich sen,
7e maji doma pomalu uz nakoupené knihy od
Cihaka. Ale hlavng, jde tam vlastn¢ o to, Ze je tam
n¢jaka ta komunita lidi, ktefi maji stejny zajem.
Tteba tam sdili, jak se u¢i na pfijimacky, z ccho se
u¢i na prijimaCky. Asi to muze byt fajn, Ze se
vzajemn¢ motivuji k uéeni. Nebo tam pripadné sdili
uspéch ¢i neuspéch u prijimacek. Vim o jedné, ktera
tam sdilela prave ten neuspéch a myslim, Ze to miize
byt dobré i pro ty ostatni, ktefi se nedostali na
poprvé. Ze védi, Ze nejsou v tom sami. Je to taky o
téch subjektivnich pocitech. Kazdy si ty informace,
pribéhy musi vyselektovat podle sebe. Myslis, Ze
jsou tyto instagramy prinosné? Myslim, Ze
v nécem ano. Za mé to nebylo. 1 kdyz ted’ z pohledu
medika ty premedické instagramy vnimam tak, Ze
mi piijdou nékdy az toxicky pfemotivované, ale to
je mozna tim, Ze uz jsem jinde, ze uz tu medicinu
studuji.

Zeptam se té, jak probihalo na §kole vychovné a
kariérni poradenstvi? Kazda Skola ho ma, tak
mé to zajima, jak to bylo u vis.

Abych vekla pravdu, ja ani nevim, kdo byl na
gymplu vychovny poradce. Tak néjak jsme vse
probirali s nasi tridni. Za ni jsme mohli s ¢imkoliv
pFijit. Byla ochotnd. Rdda na ni vzpomindm. Mn¢é
tfeba poradila, co se tyCe semindfe z anglictiny.
Zapsala jsem si semindf, pfipravu na certifikat
z anglitiny svyS$si obtiznosti. A ten byl docela
tézky a musela bych piipravé vénovat hodn¢ ¢asu a
taky jsem si nechté¢la timto seminidfem pokazit

Procitala si medické blogy,
¢lanky, rady, historky od
studentu mediciny.(706 -708)

Hodné Cerpala od mediCky
z jejiho blogu a uvadi, ze je to
vice autentické nez, kdyz se
piectou weboveé stranky fakult.
(710,713,714)

Uvadi, ze v soucasné dob¢ si
studenti zakladaji premedicke
Instagramy. Vysvétluje, Ze jde o
ucty studentu, ktefi se hlasi na
medicinu. Hodnoti je jako
pfemotivované.(724 -729)

Uvadi, Ze ona v prvnim nebo
druhém ro¢niku SS piipravy na
VS nebo konkrétni skolu jeste
nefesila. (730)

Uvadi, ze informace a piib&hy
na Instagramech jsou o
subjektivnich pocitech a
informace se musi
vyselektovat. (743)

Mysli si, ze premedické
Instagramy jsou pfinosné i
kdyz za ni jest¢ nebyly. (746)

Uvadi, Ze nevi, kdo byl na SS
vychovny poradce.(756)

Uvadi, Ze vSe probirali s tiidni
ucCitelkou a mohli za ni
s ¢imkoliv pfijit. (757)

Triidni ucitelka ji poradila se
semindfem, aby si nezkazila
prumér a méla Sanci dostat se
na vysokou bez pfijimacek.
(765)
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vysvéd€eni. T7idni mi poradila, pokud si nechci
pokazit primér a méla Sanci dostat se na vysokou
bez prijimacek, tak at si ten semindi zménim za
anglictinu s niZsi obtiznosti. Dobfe mi poradila a
byla jsem rada, Ze mi to bylo umoznéno. Ono to bylo
néjak ze zacatku Skolniho roku. Mozn4 i diky tomu
jsem na mediciné, jelikoz piijimacky mi nevysly.
Zachranil m¢ prumér. Tak ac se to nezdd, miizu Fict,
Ze i diky dobré rady nasi pani tfidni ucitelky jsem na
mediciné. A taky, Ze jsem nebyla lind huba, jak se
tikd a zasla jsem za ni a fekla o mych obavach.

A seminare si volila podle ¢eho?

Volila jsem si takové, které mé zajimaly a Ze mi
miiZou byt prospésné u prijimacek a na mediciné.
Vzala jsem si chemii, antropologii tu anglictinu
jsem m¢la. Ale nevzala jsem si seminaf z fyziky, a
to jsem méla. Nevim, ale i u nas na Skole se tak
n¢jak fikalo, Ze to co se probira v piedmétu fyziky,
7e je dostaCujici k ptijimackam. Ale mé ta fyzika
chybéla. Vsak jsem to poradila i sestie, at si ho
zapise. A ta fyzika ji hodné pomohla. Tam nasbirala
body u prijimacek. Sice na zubni, kam chtéla, se
dostala az vtom dopliiujicim fizeni, ale na
vSeobecné 1ékatstvi byla prijata na tfi Skoly.

A taky jsme se spoluzdkem o té fyzice fekli nasi
fyzikatce, byla rdda, ze ji ddvdme zpétnou vazbu.
On se hlasil na medicinu a ten semindi’ mél zapsany.
Taky na skupinku gymplu jsem to napsala, Ze je
dobré vzit si tento seminaf, kdo uvazuje o mediciné.
Kdybych si ho zapsala a vice se té fyzice vénovala,
tak bych treba byla prijata na jednu z fakult, které
Jjsem preferovala.

Takze jste vSe, co se tyka kariérniho poradenstvi,
jste probirali vétSinou s tfidni?

Tak i s ostatnimi uciteli, ale nejvice s tFidni. A ja
taky s ucitelkou, ktera mé ucila antropologii. Ten
prredmét mé hodné bavil. Taky jsme méli na stFedni
moznost, kdo mél zdjem, prihlasit se na kariérni
testy. To méla nase Skola spolupraci s vysokou
Skolou. Probihaly u nas na Skole. Studenti
psychologie méli pripravené testy a vedli s nami
pohovor, ohledné profesniho zaméreni. Ja jsem se
piihlasila. Byla jsem zvédava, i kdyz jsem ve svém
zaméreni méla jasno. Chtéla jsem vé&dét, co mi
vyjde. Vyplitovala jsem rozsahly dotaznik. Byl na
dve Casti. Zjistovalo se tam, jaké mame schopnosti,
jakou mame verbdlni inteligenci, prostorovou
predstavivost a podobné. Potom to bylo zaméfené
na konkrétni obory. Asi na co se hodime. I'yslo mi
to, co jsem i ocekavala. Obecné ty prirodni védy. To
humanitni zaméreni. M¢la jsem v tom jakoby vice
bodii. Po vyhodnoceni testu jest¢ probihal s kazdym
individualni pohovor. Bylo to zajimavé. Libilo se mi
to.

Jo, jeste si vzpomindm, Ze u nas byli studenti, byvali
absolventi naScho gymnazia, kteii studovali na
vysoké Skole a myslim, ze pfisli do hodiny chemie.
Néco ndm tam ukazovali a potom nam vypravéli o
Skole, na které studuji, jaké to tam je a kdo ma

Konstatuje, Ze, ac se to nezda,
je diky tfidni ucitelce na
medicing. (772)

Volila si seminafe, které ji
zajimaly a budou prospésné u
piijimacek a na medicing.
Uvadi, ze si méla vzit seminaf
z fyziky. Zpétné hodnoti, Ze ji
chybéla u piijimacek. (777)

Poradila sestfe, at’” si seminaf
zfyziky zapiSe a zpétné
hodnoti, ze sestie u piijimacek
pomohla. (783 — 786))

Opét zpétné hodnoti seminaf

z fyziky, kdyby si ho zapsala a
vice se fyzice vénovala, tak by
byla mozna pfijata na
preferovanou fakultu.(794)

Uvadi, Ze nejvice s tiidni (799)

Zmituje zajem o predmét
antropologie a ucitelku, kterd
predmét vyucovala. (800)

Zminuje kariérni testy, které
probihaly u nich na Skole
prostiednictvim studentit
psychologie. Byla zvédava, i
kdyz ve svém zaméteni mé€la
jasno. (802-808)

Hodnoti prib¢h kariérnich testi
avyhodnoceni. Vysli ji pfirodni
veédy, humanitni zaméfeni.
(813) Bylo to zajimavé a libilo
sejito. (817)

Uvadi, ze byla se spoluzaky na
veletrhu vysokych skol, jeli
celd tfida v jeden den na
doporuceni tiidni ucitelky.
Absenci ve Skole méli
omluvenou. (824- 829)

na SS
vyznamny
poradce

stiedni §kola

zajem o obor
volba seminaru

sestra
participantka
zkusenost
poradce pro
mladsi sestru

Seminar
veEtsi Sance
na pfijeti

ufitelka
antropologie
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antropologie

zdjem o obor

spoluprice SS
s VS

kariérni
poradenstvi
testy, pohovor
participantka
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zdjem o tento obor. A byla jsem na veletrhu
vysokych Skol. Sice to nebylo organizované Skolou,
ale na gaudeamus do Brna jsme jeli celd trida.
Domluvili jsme se, abychom jeli hromadné, myslim,
Ze nam to i tFidni doporucila, at se tam jdeme
podivat najednou. Absenci ve Skole ndm omluvili.
Ja jsem obchdzela stanky s Iékatskymi fakultami.
Musim fict, ze n¢ktefi to méli moc hezké, a ri
studenti byli ochotni, mili a vSechno mi vysvétlili.
Hlavné ti PrazZaci. Dozvédéla jsem se tam, jaké jsou
rozdily napviklad u lékarskych fakult v Praze. CoZ
jsem aZ tak moc zjejich webovych strdnek
nevycetla.  Libilo se mi to. Ten gaudeamus
doporucuji. A Fekla bych, Ze i na zdkladé toho jsem
preferovala jednu z fakult, kam bych se chtéla
dostat.

Méli jste na Skole jesté néco dalSiho ohledné
poradenstvi?

Byli jsme jesté na Uradu prace, ale to jsme byli se
zakladkou. To mé aZ tak nebavilo. Sice tam byl
néjaky kratky dotaznik, ktery nas m¢l vyprofilovat
do téch smérii, jako humanisticky smér a tak.
Vykladali nam, jakd je  nezaméstnanost
v jednotlivych krajich, méli jsme tam moZnost se
dotazovat. Vice se dotazovali ti, ktefi cht¢li jit na
ucebni obor. Jo a na zdkladce ndm jest¢ nabizeli
inteligenCni testy, kdo md zdjem. Tak ty jsem
absolvovala. Ale jinak, to kariérni poradenstvi na
zdkladce jsem nijak moc neregistrovala, nic jsem
s vychovnou poradkyni neprobirala, vice o tom
mluvila tiidni.

Rikala si, Ze diky ndv§tévé na veletrhu vysokych
Skol si preferovala jednu fakultu. VySlo to a
studujes na ni?

N¢, nevyslo. Ale studuji v Praze na jing.

Chtéla si do Prahy?

Tak chtéla... preferovala jsem dv¢ fakulty. Z toho
jedna byla v Praze. Nebylo to kviili tomu, Ze je
zrovna v Praze, ale kviili informacim z gaudeamusu,
které jsem o té fakultée méla, byla jsem se také na tu
Jakultu podivat na den otevienych dveri. Ale jak uz
jsem fikala, hlasila jsem se na obor, na ktery neni
upln¢ lehké se dostat, takZe jsem rada, Ze to vyslo na
poprvé a studuji.

Ta vzdalenost Skoly od bydlisté ti nevadila?

Né. To mi nevadilo. Je to sice delSi cestovani, ale
pokud nejedete Ceskymi drahami, tak se to da.
Vétsinou jezdim Leem. Jd jsem byla zvykia jezdit
vlakem od mala. A vyuZiju tu cestu ke Cteni nebo
uCeni. A taky jsem do té Prahy nesla sama. Uz jak
Jjsem vzpomnéla, Sel tam taky studovat miij kamarad
Pavel, za to jsem byla rada a taky od nds ze Skoly
nékteri spoluzdaci. SpoluZacka primo ze tFidy tam
studuje pravo. Ja bych rekla, Ze strach ze zacdtku
méli rodice. Nebo vice mamka. Ale kdyz védéla, Ze
tam bude i Pavel, tak byla klidnéjsi.

Z ¢eho méli rodice strach?

Ja nevim. Asi Ze budu tak daleko, a co kdyZ se néco
stane a oni mi nebudou na blizku. Ze je to velké

Kladn¢ hodnoti studenty, kteti
zastupovali 1ékarské fakulty na
gaudeamusu, vysvétlili, byli
mili. Hlavné Prazaci.(832)

Dozvédéla se o rozdilech
I¢katskych fakult v Praze, coz
se z webovych stranek moc
nedozvédéla. Gaudeanus
doporu€uje a zmituje, Ze na
jeho zaklad¢ preferovala jednu
z fakult. (833- 838)

Zmirnuje, Ze byli se ZS na UP,
ale nebavilo ji to. (841)

Neregistrovala kariérni
poradenstvi na ZS, nic
neprobirala s vych. poradkyni,
vice to probirala tiidni ucitelka.
(850)

Uvadi, ze preferovala dve
fakulty. Vysvétluje, ze tu

v Praze si vybrala, kvali
informacim, které o ni méla z
gaudeamusu a byla se na ni
podivat na den otevienych
dveii. (860)

Nevadila ji vzdalenost Skoly od
bydliste. Uvadi, ze je zvykla
jezdit vlakem od mala.
(868,870)

Zminuje, ze do Prahy Sel
studovat jeji kamarad Pavel a
n¢kteti spoluzici, za co je rada.
(872)

vysokych §kol
gaudeamus
propagace Skol
formalni
informace

Spoluzaci
spole¢ny zdjem
SS gymnizium
vstticnost
(omluveni

z vyucovani)

Studenti
Iékarskych
fakult na
Gaudeamusu

Gaudeamus
volba vysoké
skoly

Urad prace
formalni
informace

Kariérni
poradenstvi na
78

zadny piinos ze
strany vychovné
poradkyné

vetsi prinos tridni
ucitelka

vysoka §kola

v Praze
formalni
informace

den otevienych
dveri
gaudeamus

lokalni prostredi
Vzdalenost Skoly
od bydliste.

kamarad Pavel
spoluzaci

lokalni prostredi
VS

Neni sama ve
vzdaleném mésté

lokdlni prostiedi
VS
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mésto, hodné riznych lidi. A zas tak hrozné, jak si
n€kteii Prahu piedstavuji, to neni. Mné velké mésto
nevadi, naopak mné se tady libi. Zalezi, kam si
Clovék zajde a s kym. Je tam hodn¢ hezkych mist.
Velké moznosti kulturniho vyziti. Krasné knihovny.
V jedné jsem poznala mého nyn¢jsiho piitele.

KdyZ jsem do té Prahy nastoupila, tak mé mile
prekvapilo, Ze tam vidite spoustu lidi s knihou
v ruce. Lidi si tam ctou v metru, venku, v kavarné.
Uplné bézné je, ze si sama sednete do kavdrny,
vytdhnete notas a ucite se, nebo si néco vyrizujete.
U nas, kdyz jsem si sama sedla do kavarny a vytahla
knihu, tak na mé vsichni hledéli. Nevim, jak ted, ale
takhle jsem to predtim vnimala.

Jak si to vysvétlujeS, ze v Praze je to bézné a
jinde ne?

Tak Praha je velké mésto, je tam hodné vysokych
skol, hodné studentii, je tam vice vzdélanych lidi na
rozdil od malych mést. I kdyz, i v té Praze poznate
rozdil. Na okraji mésta je to jiné a v centru zase
jiné. Ale takhle to je ziejmé ve vSech vétsich
meéstech. Ale zase abyste si nemyslela, Ze vSude
chodim s knihou (smich). To zase ne. I studenti se
chtéji bavit, i kdyZ toho ¢asu na zabavu tolik neni.
Ale vybiram si, skym a jak ten volny cas budu
travit. Musim si urcit, co je prioritni, umét si to
rozvrhnout. Ale takhle mé k tomu vedli rodice uz na
zdkladce. Nejdriv povinnosti, potom zdbava.

Jeste posledni otizka.

Rikala si, ze to studium je tézké, nikdy si
nezalitovala, Ze si se na tu medicinu dala?

Ne. Ty t¢78i chvile k tomu studiu patii. A jak jsem
Fikala, chci byt lékarkou, mam rada vyzvy, chci se
v této oblasti rozvijet.

Dékuji ti za tvij Cas, ktery si mi vénovala a preji
ti hodné sil k aspéSnému dokonéeni studia.
De¢kuji. Napodobné. A neni vibec za co. Rada jsem
si popovidala a zavzpominala.

Uvadi, ze strach m¢la vice
mamka, ale byla klidn&jsi, kdyz
védela, ze tam bude Pavel.
(8830)

Velké mésto ji nevadi, libi se ji.
(883)

Zpétn¢ hodnoti, ze ji Praha
mile piekvapila v tom, ze tam
potkavala hodn¢ lidi s knihou.
Porovndvd Prahu s mistem
bydliste. Uvadi, ze, kdyz si
sedla  vmist¢ bydlist¢ do
kavarny a cCetla si, tak na ni
vSichni hled¢li.(888- 895)

Vysvétluje, pro¢ to tak je. Ze
vPraze je hodné¢ studenti,
vzdélanych lidi. (898 - 902)

Vybird si s kym a jak bude
travit volny cas.

Musi ur€it, co je prioritni a
umét si rozvrhnout ¢as.
Zmituje rodice, ze ji k tomu
vedli uz na ZS. Nedive
povinnosti, potom zabava.
(907)

Potvrzuje vybér oboru, vyzvy,
rozvijeni. (914)

matka

obavy ze
vzdalenosti
velké mésto
ruzni lidé
kamarad Pavel -
duavéra

lokalni prostredi
Praha

misto bydliste
rozdily
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prostredi

Praha

vice vzdélanych
lidi

vysoké Skoly

Rodice
vychova
vedeni

Skola priorita

Participantka
Vztah k uceni
Vyzva
rozvijeni
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6.6 Pripadova studie

Smyslené jméno participantky: Lenka
Vek: 24 let

Studentka vysoké Skoly

Bydlisté: mésto, pocCet obyvatel 41 170

Lenka se narodila rodicim jako prvni dit€. Za necelé Ctyfi roky se rodina rozrostla
o dalsiho Clena rodiny, jeji sestru. Lenka vyrustala a Zije v Giplné rodiné v panelovém byté
v centru mésta. Rodice sice premysleli o men§im domecku, ale nechtéli zit na vesnici, jsou

¢

zvykli ve méste. ,, A ja bych taky nechtéla na vesnici. ‘

Lenka studuje prezencné 5. rokem obor VSeobecné 1ékarstvi na Univerzité Karlove
v Praze, kde je v soucasné dobé ubytovana na kolejich. Sdilet pokoj se svoji spolubydlici ji
necini zadny problém. Doma od mala sdili pokoj se svoji mlad§i sestrou. ,, Nikdy jsem
neméla pokoj sama pro sebe. Také vzdalenost vysoké Skoly od domova ji nevadila uz
tim, ze do Prahy Sel studovat jeji velmi dobry kamarad, spoluzak Pavel ze zakladni Skoly,
se kterym ji poji velké pratelstvi ,,On je jako miij brdcha. Taky sestra si s nim rozumi a
moji rodice ho maji radi. “ Co se tyka cestovani vlakem z Prahy domi na vikendy, toho se
Lenka nebéla. ,,Jd jsem byla zvykia jezdit viakem od mala.“ Obavy ze vzdalenosti vysoké
Skoly od bydlisté méla zpocatku vice jeji mama nez tata, ale tim, ze LenCiného kamarada
Pavla zna velmi dobfe, byla klidné&jsi. Do velkomésta zamifili studovat také nektefi Lencini
spoluzaci a spoluzacka ze stiedni Skoly. Rodice se obavali velkého mésta a riaznorodosti
obyvatelstva Prahy. A také ,, ...co kdyz se néco stane a oni mi nebudou na blizku. “ Lence
naopak velké meésto nevadi, imponuje ji rozmanitost kulturniho vyziti, lepsi vybér brigad,
které ji bavi a jsou pro ni zdrojem cennych zkuSenosti a informaci, na rozdil od brigad, na
které chodila doma b&hem stfedni Skoly. Ackoliv ji rodi¢e finanéné podporuji a pobira
ubytovaci stipendium, které ma na prtilepSenou, chce si vydélat néjakou korunu navic. Ja

chodim i na brigady, i kdyz rodice Fikaji, Ze nemusim, Ze se mdam vénovat ucent.

V dobé, kdy nastoupila ke studiu do Prahy, byla mile prekvapena spoustou lidi,
kteti si Cetli, at’ uz v dopravnich prostredcich nebo na jinych vetrejnych mistech. Toto milé

zjisténi porovnava se situaci ve mésté, ze které¢ho pochazi. ,, U nds, kdyz jsem si sama sedla
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do kavdarny a vytahla knihu, tak na mé vsichni hledéli. Nevim, jak ted, ale tenkrat jsem to
takto vhimala. “ Tuto rozdilnost vnima v tom, ze v Praze se nachazi vice vzdélanych lidi,
nez v menSich méstech. Ve velkomeésté je spoustu vysokych skol a s tim souvisejici velky
pocet studentl. ,, Ale takhle to je ziejmé ve vsech vétsich méstech. “ Podle Lenky je vidét

rozdil 1 v samotné Praze. ,, Na okraji mésta je to jiné a v centru zase jiné.

Oba Lencini rodice maji vysokoskolské vzdé€lani. ,,Ono, kdyz to tak vezmu, tak
vysokou Skolu maji vystudovanou jenom moji rodice.“ Sourozenci rodi¢li maji ucnovské
vzdélani nebo vystudovanou stfedni Skolu s maturitou. Lencini prarodi¢e pracovali
v délnickych profesich. Lenka ma uz pouze jednu babicku, ktera byla vyucena tkadlena,
ale vystiidala rizné jiné délnické prace. Druha babicka nebyla ani vyuCena, vzdélani ji
nebylo umoznéno, jelikoz pochazela zhodné sourozenci a musela doma pomahat.
Z Lencinych piibuznych, zjeji generace se na studium na vysoké Skole, dali nékteré
sestfenice a bratranec, se kterymi se nepotkava az tak ¢asto. Bydli ve vzdalen&jsim meésté.
Vybér vysoké skoly spolu probirali, ale Lenka podotyka... ,, Daleko vice jsem to probirala
se spoluzdky tady u nds a samoziejmé s rodici. “ Na vysoké Skole také studuje jeji mladsi
sestra. ,, Tak tu jsem mozna inspirovala ja.“ Vybrala si obor zubni lékarstvi, o kterém
zacala, na rozdil od Lenky, pfemyslet az na stfedni Skole. Lenka ve vybéru budouciho
povolani méla jasno uz na zékladni $kole a byla si védoma, ze absolvovani vysoké Skoly je
pro tento obor podminkou. ,, V mém pripadé je vysoka Skola naprostou podminkou. Bez ni

to prosté nejde.

Lenka si vzpoming, Ze jiz v détskych hrach se identifikovala s profesi lékatky. ,,KdyzZ to
tak vezmu, tak uz jako mala jsem si hrdla na doktory. Lécila jsem panenky, plySaky.

Se sestrou mély svij pokojicek, ve kterém jejich rizné détské hry probihaly.

., A ta doktorina tam samoziejmé byla. Ale doktorka jsem byla ja! Ségra byla pacient,

a kdyz chtéla byt taky doktorka, tak byla povySena na zdravotni sestru. *“ Jako starsi sestra
si prosadila v détskych hrach se sestrou svoji roli. ,,Ja viasmé byla i ta ucitelka.

Rodice Lenku v jejim z4jmu podporovali. Chtéla jit na maskarni ples za doktorku,
tak byla za doktorku. ,.Vim, Ze jsem si prala model lidské kostry, tak jsem ho dostala od
rodicut pod stromecek. Taky mi kupovali knihy o lidském téle. Riizné knizky jsem méla.
Mama Lence a jeji sestie Casto pied spanim Cetla a taky ji ucila nazpamét fikanky,
basnicky. Velkou vyzvou pro Lenku byla dlouhd , medicinska® basnicka Polamal se

mravenecek, kterou si pamatuje dodnes. Rodice ji natocili na video, jak se snazi zvladnout
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basnic¢ku uplné sama. Moc se ji libila knizka Maly princ, kterou ji poprvé piecetla mama a
ona sama se ke knizce vratila jesté nékolikrat. A statou, stim si hodné€ prohlizela
encyklopedie. Tata, ackoliv to nebylo moc Casto, Lence a jeji sestte pred spanim vypravél i
pohadky. Necetl je, to se mu nechtélo, ale mél bujnou fantazii a ty pohadky si vymyslel.
Lenka ty tatovi vymyslené pohadky milovala. Knizky Lence a jeji sestfe rodice kupovali,
podporovali je v Cetbe. , VSak jsem taky uz v prvni t7idé patrila do skupinky nejlepsich
Ctendri. * |, A taky jsme se divaly na televizi s rodici na kresleny seridl o lidském téle. Byl
Jednou jeden Zivot.“ Otec, ktery rad v televizi sleduje rizné dokumentarni porady, a kdyz
bézel néjaky porad o medicin€ nebo vesmiru, ktery Lenku také zajimal, tak ji tata zavolal a
divala se s nim. V tisténych médiich, at' uz v casopisech nebo novinach vyhledavala rizné
odborné ¢lanky, obrazky z lékarského prostiedi a také zdravé recepty. Tatu poucovala o
Skodlivosti koureni. Ve skole ji bavily vSechny pfedméty zaméfené na lidské télo a vse

s nim souvisejici. Se sestrou a kamaradem Pavlem navstivila vystavu lidskych tél v Brné.

Lenku také zajimalo nemocni¢ni prostiedi. Jako dité byla zvidava a pii navstéve
lékare se na vSechno vyptavala. Kdyz Iékafum prozradila, ze by chtéla byt také doktorka,
Casto se setkala z jejich strany s ochotou a pozitivni reakci. ,,Jakoze celkem casto ze strany
lékarit byl zdjem mi néco k tomu Fict, ukdzat.“ Jeden pan doktor ji ukazoval rentgenovy
snimek, jindy ji podarovali injekéni stfikacku a asi nejvétsi radost méla, kdyz dostala pti
odbéru kapilarni krve podlozné sklicko s jeji vlastni krvi. ,, 7o jsem byla Stastnd. Ja jsem
doma méla mikroskop s témi plastovymi sklicky. Zkoumala jsem to sklicko s moji krvi ...
Se zajmem lékaiu se setkavala i pozdé&ji, kdyz uz se hlasila na medicinu, nebo béhem
studii. Méli spole¢né téma a néktefi 1ékari zavzpominali na sva studijni 1éta. Lenka také
sledovala profesionaly prostfednictvim elektronickych médii. ,, Na stiedni jsem sledovala

na socidlnich sitich blog jedné dermatolozky, taky psycholozky a Instagram jedné nutricni

terapeutky.

Lenka ackoliv nechodila do hodné krouzkd, méla rizné zaliby. V détstvi sviij volny
Gas travila vétinou s rodiéi a sestrou. Casto jezdili na vylety. V té dobé jesté neméli auto,
tak jezdivali vlakem. Také spolecné provozovali vylety po okoli na kolech, vénovali se
turistice, poznavali hrady a zamky, navstivili zoologické zahrady. VSichni jsou sportovné
zalozeni. S tatou, ktery ma v oblibé béhani si chodivala zabéhat, sestra hrala kosikovou
jako jejich mama za mlada. Lenka hravala fotbal, jezdila na koleckovych bruslich, rada
plavala. Sport je nedilnou soucasti jejiho zivota. Jelikoz ma Lenka rada vyzvy, kdyz
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navstévovala stfedni Skolu, pfihlasila se na prekazkovy zavod Spartan. ,,... ten jsem si
chtéla vyzkouset, zjistit, jak to zvladnu. Je to o duSevni a fyzické sile. “ Lenka si ale také
hrozné prala hrat na hudebni nastroj. Lakaly ji housle nebo klavir a mama ji koupila
v prvni tfidé zékladni Skoly flétnu a piihlasila ji do zékladni umeélecké Skoly. Vycita
rodi¢lim, ze slibené housle nedostala a ani na klavir nikdy nedoslo. ,, Pry mdme maly byt a
do paneldaku se to nehodi.* Lenka si mysli, ze klavir ji nekoupili rodi¢e kvili tehdejsi

financni situaci v rodin€. ,, VZdycky na tom nebyli financné tak, jak ted. *

V souvislosti s malym bytem Lenka zminuje také pfipravu do skoly. Ma spolecny
pokoj se sestrou, ktera, kdyz se pfipravovala, potfebovala si ucivo fikat nahlas, takze nekdy

¢

byly hadky. ,,Kdo ziistane v pokoji a kdo pujde vedle.“ Rodi¢e se détem, co se tyka
ptipravy do skoly, vénovali. Pfedev§im, kdyz navstévovaly zakladni Skolu, tak méama
travila s nimi u uceni vice ¢asu. Vénovala se Lence a také predevS§im jeji sestfe. Lencina
sestra navs§tévovala od prvni tfidy pedagogicko - psychologickou poradnu z davodu
diagnostikované dysortografie. Lenka na zékladni Skole prospivala s vyznamenanim, byla
snaziva a rodiCe byli spokojeni. Kdyz se ji néco ve Skole nepovedlo, povzbudili ji. Ucitelé
ji chvalili. Lenka se zapojovala do riznych skolnich aktivit. Na zakladni skole pfispivala

do Skolniho ¢asopisu spolecné se svym tehdejSim spoluzdkem Pavlem. ,, ...se kterym nas

poji pratelstvi doted. “ Také byla ptes Erasmus v Italii.

Na otce, ktery ma vystudovanou vysokou Skolu technického zaméfeni, se Lenka
obracela, kdyz potfebovala vysvétlit predev§im matematiku nebo fyziku.
Byl to otec, ktery po Lence chtél, aby pfi uCeni pouzivala ucebnice. V jejich poznamkach,
které méla vypracované ve §kole, se moc nevyznal. ,, My jsme ty ucebnice ve Skole moc
nepouzivali na rozdil od vysoké Skoly. Tady je to prdavé o tom, umét se ucit z knih a ze
skript. “ Lenka jako studentka vysoké skoly ze své vlastni zkuSenosti vi, ze na vysoké Skole
je pristup k u€eni jiny, nez na pfedchozich stupnich vzdélavani a zaroven si uvédomuje,
proc ji k tomu otec vedl. ,, Asi védeél, proc¢ mi to rikal, vSak taky studoval vysokou Skolu.
Rodice vedli Lenku k samostatnosti. ,, KdyZ jsem nécemu nerozuméla, tak nasi chtéli, at’ se
nejdrive sama pokusim na to prijit, poradili, ale vice méné chtéli, at to usili vynaloZim
nejdrive sama.
Zarovenl pozadovali, aby si nejenom Lenka, ale 1 jeji sestra nejdfive splnily Skolni
povinnosti a potom se mizou vénovat zabave. ,, Takze jsem byla tak naucend, Ze jsem si

nejdrive udélala véci do Skoly.
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Tento navyk Lence zistal i béhem vysokoskolského studia. , Musim si urcit, co je
prioritni, umét si to rozvrhnout. Ale takhle mé k tomu vedli rodice uz na zakladce. Nejditv
povinnosti, potom zdabava. *

Lence uceni celkem §lo, hodné si pamatovala ze Skoly, takze doma nemusela nad
ucenim travit az tolik ¢asu a mohla se vénovat svym zalibam se svymi vrstevniky. Se
spoluzaky ze stiedni Skoly a kamarady méli spolecné rizné aktivity, od sportu po navstévu
kina a divadla. Pfedevsim si vynahradila navstévu divadla. Spole¢né nékdy s kamaradem
Pavlem a se sestrou, nekdy s tehdejSim pritelem zajeli do vedlej§iho mésta, kde byl vétsi
vybér. Taky jim na predstaveni davala typy jejich tridni ucitelka, ktera je na stfedni Skole
ucila ¢estinu. S mamou a jednou 1 s tatou jako dité byla pouze v loutkovém divadle. ,,Ale

Ze bychom spolecné chodili do divadla, to si viitbec nevzpomindm. Oni ani sami dva si

nezajdou. Tata na to moc neni.

Lenka po zéakladni §kole nastoupila na Ctyfleté vSeobecné gymnazium. Ackoliv
nepiemyslela nad osmiletym gymnéziem, piijimacky si v paté tfridé vyzkousela. ,,Ono to
bylo tak, tridni mi Fikala, at to zkusim, Ze na to mam. *“ Po GspéSnych piijimackach na dvé
gymnazia se rozhodla, Ze zustane na zakladni Skole. Rodice ji navrhli, Zze kdyz byla
uspésna, zda nechce nastoupit na jedno z gymnazii. ,, Ale Ze by mé uplné nutili, to néé. Ja
jsem chtéla jesté ziistat se spoluzaky na zdkladce, hlavné kvilli mym kamardadiim.
V devaté tiidé si pfijimacky na obé gymnazia zopakovala, ale méla dilema, které si vybrat.
V rozhodovani ji pomohl kamarad Pavel. , Muj kamardd Pavel, ktery byl zdroveri mym
nemam mit strach, Ze to zvladnu, Ze je to lepsi, kdyz mam v planu jit na vysokou.“ Lenku
toto gymnazium také lakalo, ale méla obavy, zda ho bude zvladat s dobrymi studijnimi
vysledky. Jak se pozdéji ukazalo, jeji obavy byly zbytecné. V jeji nerozhodnosti ve vybéru
konkrétniho gymnazia uklidnil Lenku také pfistup rodica, ktefi ji nabidli, pokud se ji na
tom gymnaziu nebude libit, mize pfestoupit na jiné. ,, 7o mé uklidnilo.

Ackoliv uz na zakladni Skole védéla, ze se chce vénovat profesi 1ékarky, nepremyslela nad
vybérem studia na stfedni zdravotnické skole, kterd je zamérenim blizka jejimu oboru.
Povidalo se, ze studenti z gymnazia jsou lépe piipraveni pro studium na vysoké Skole,
s ¢imz prisla 1 LenCina méama, kterd tuto informaci slysela od znamé. Lenka postrehla, ze
na konkrétni zdravotnickou Skolu se hlasili zaci ze zakladni Skoly, které uceni moc

nebavilo a také ,,...Ze celkem dost studentii na té Skole prochdzelo do dalSich rocnikii
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s odirenyma uSima, coz u nas na gymplu neexistovalo.“ Zpé&tné€ hodnoti, ze gymnazium
byla dobra volba. ,, Tak néjak se pocitalo s tim gymplem a byla to dobra volba. “ Studenti
na gymnaziu, které Lenka absolvovala, brali podle ni studium vazné a méli snahu se ucit.
Stejné gymnazium si zvolila také Lencina mladsi sestra. ,,Chtéla tam, protoZe jsem tam
byla ja“ Sestru Lenka informovala, jak to na gymnéziu bézi, jaké pozadavky maji
konkrétni ucitelé a také ona sama se na Lenku obracela, kdyz potfebovala od ni pomoc,
radu. ,,Kdyz potrebovala s néc¢im poradit, tak prisla za mnou. “ Lenka si mysli, ze diky
jejim zkuSenostem nejenom co se tyka studia na gymnaziu, ale také pfipravou na maturity
a na piijimacky na vysokou, byla jeji sestra ve vyhod¢€. A také tim, ze se doma vSe fesilo a
probiralo. ,, ... Ze se doma o tom hodné mluvilo.

Na stfedni Skole se Lenka konkrétnim vybérem vysoké Skoly zacala zabyvat
ptiblizné ve tretim rocniku. VSichni zjeji tfidy meli v planu pokracovat ve studiu na
vysoké skole. Plany se studenty probirala jejich tiidni ucitelka, ktera jim dala typy na razné
portaly o vysokych skolach. ,, 7éch portdlu je strasné moc. Tak to jsme probirali i se
spoluzaky a davali si typy kde, co je. Kazdy mél néjaké informace. Probirali spole¢né
vybér fakulty, mésto, ve kterém by chtéli studovat. Lenka méla spoluzéka, ktery mél z4jem
o stejny obor jako ona, tak s nim se zajela podivat pfimo na jednu preferovanou fakultu
v Praze v ramci dne otevienych dvefi, aby si ji prohlédla fyzicky. ,, Nebylo to kvuli tomu, zZe
je zrovna v Praze, ale kviili informacim z gaudeamusu, které jsem o té fakulté méla...

Navstévu jiné fakulty spojila s vyletem se svym dobrym pfitelem Pavlem. Jiz na zakladni

Skole se vzajemné doprovazeli na dny otevienych dvefi jimi vybranych skol.

Za velmi pfinosné, co se tykd vyberu konkrétni fakulty, povazuje Lenka pravé
navstévu veletrhu vysokych kol v Brné. ,,Libilo se mi to. Ten gaudeamus doporucuji.
Ackoliv tato navstéva nebyla organizovana stiedni Skolu, tfidni ucitelka jim doporucila, at
se domluvi a zajedou se podivat ve stejny den hromadné. Skola studentim v tomto vysla
vstfic a omluvila jim absenci ve Skole. Lenka se zaméfila predevsim na stanky lékarskych
fakult a hodnoti pfistup nékterych, ktefi prezentovali svoji fakultu velmi kladné. ,, .7
studenti byli ochotni a mili a vSechno mi vysvétlili. Hlavné ti PrazZdci. “ Pfedevsim ziskala
informace, které se na webovych strankach Skol nedozvédéla. ,, Dozvédéla jsem se tam,
Jjaké jsou rozdily napriklad u lékarskych fakult v Praze. ,, A rekla bych, Ze i na zdkladé

toho jsem preferovala jednu z fakult, kam bych se chtéla dostat. “ Bohuzel ji to nevyslo.
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Lenka vzpomina, ze nejenom na stfedni Skole, ale také na zakladni Skole vétsSinu
informaci ohledné kariérniho poradenstvi jim bylo poskytovano tfidni ucitelkou. ,,...70
kariérni poradenstvi na zdkladce jsem nijak moc neregistrovala, nic jsem s vychovnou
poradkyni neprobirala, vice o tom mluvila tFidni.* Na gymndaziu to bylo obdobné, tam
dokonce ani nevédéla, kdo byl na pozici vychovného poradce. , Tak néjak jsme vse
probirali s nasi tridni. Za ni jsme mohli s cimkoliv prijit.“ ,A ja taky s ucitelkou
antropologie. Ten predmét mé hodné bavil. “ Antropologie byla jeden ze seminaft, ktery si
na gymnaziu zvolila. ,, Volila jsem si takové, které mé zajimaly a Ze mi miizou byt
prospésné u prijimacek a na mediciné. “ Zvolila si také anglictinu s vysSi obtiznosti, ktera
pro ni byla tézka a obavala se, Ze by ji mohla pokazit primér na vysveédceni, coz nechtéla.
Se svymi obavami se obratila na svoji tfidni ucitelku, kterd ji poradila, at' si pozada o
zmeénu a zapise si anglictinu s niz§i obtiznosti, aby méla Sanci dostat se na medicinu bez
absolvovani piijimacek. ,, Dobre mi poradila a byla jsem rdda, Ze mi to bylo umoznéno.

Za vydafenou akci ze strany gymnazia povazuje Lenka spolupraci gymnazia
s vysokou Skolou, respektive studenty psychologie. ,,Bylo to zajimavé. Libilo se mi to.
Jednalo se o kariérni testy a nasledné pohovory, které pro z4jemce nabizeli a probihali na
pudé gymnazia. Na testy se Lenka pfihlasila. ,, Byla jsem zvédava, i kdyz jsem méla ve svém
zameérenti jasno. VySlo mi to, co jsem i ocekdvala. Obecné ty prirodni védy. To humanitni
zaméreni. “ Podobny, ale daleko stru¢néjsi dotaznik uz vypliovala, kdyz se zakladni §kolou
navstivila Utad prace. ,, To mé az tak nebavilo. “ Dalsi informace, které jim byly na ufadu
prace poskytnuty, se tykaly nezaméstnanosti v jednotlivych krajich.

Hodné informaci o jednotlivych fakultach, pfipravnych kurzech a materidlech
k pfijimackam, ale také celkové o studentském Zzivoté Lenka Cerpala pies socidlni sité.
Ptidala se do skupinky mediki na Facebooku, se kterymi komunikovala ,, Odpovidali na
dotazy. Byli vstiicni a ochoti.*“ Zpocatku si procCitala rizné medické blogy, které pozdéji
prechazely na Instagramy. Velmi ji zaujal blog od jedné studentky mediciny v Brné tim,
jak prezentovala mésto a fakultu na které studuje, popisovala své vlastni zkuSenosti. ,, Bylo
to takové autentické, nez kdyz si prectete o té fakulté na webovych strdnkdch.

Podle Lenky se v souCasné dobé tyto Ucty velmi rozmohly a vznikaji takzvané
premedické Instagramy, které za jejiho studia na stfedni Skole jesté nebyly. Zakladaji si je
studenti, ktefi maji v planu studovat medicinu a vytvafi si je uz v prvnim nebo druhém
roCniku stiedni Skoly. ,, 7o ja jsem v prvaku ani v druhdku pripravy na prijimacky, nebo
konkrétni vybér vysoké Skoly nereSila.” Z jejiho pohledu medika ji tyto premedické

92



Instagramy pfijdou nékdy az toxické a studenti hodné premotivovani. ,,...jak je ta
medicina jejich sen, e maji doma pomalu uz nakoupené knihy od Cihdka.“ Na druhou
stranu je podle ni dobré, Ze maji moznost sdilet své pocity z Gspéchu ¢i neuspéchu,
predavat si informace a rady, podporovat se a motivovat k ptipravé na pfijimacky. ,,Je to
taky o téch subjektivnich pocitech. Kazdy si ty informace, pribéhy musi vyselektovat podle
sebe.

Vymozenosti internetu si Lenka uvédomila také, kdyz jim tata doma vypravél o
svych studiich na vysoké skole. , Ze temkrat nebylo Zadné elektronické prihlasovani,
vyhledavdani na internetu. To si dneska neumim predstavit. “ Otec v té¢ dob& nemél pocitac,
diplomovou praci psal ru¢né, kterou si nechal prepsat na pocitaci.

Lencin tata a mama vystudovali vysokou Skolu pfi zaméstnani. Otec absolvoval
vysokou Skolu jesté pred Lencinym narozenim. Tim, Ze studoval dalkove, jeho studium
trvalo Sest let. V té dob¢ jeste neexistovalo bakalarské studium. ,, Rika, Ze ted je ten systém
lepsi. “ Ackoliv se mu béhem studii do cesty stavély rizné prekazky, rad na toto obdobi
vzpomina. ,, ... v prdci mu to nékteri moc neulehcovali, kdyz potieboval jet do Skoly.
Lenka nejenom z tatova vypravéni o studiu, ale také tim, ze vnimala jeho neustalé
vzdélavani, jeho podporu mame, ktera jak se Lenka vyjadtila ,,ta tu cestu k vysoké Skole
méla trnitéjsi“ citila, ze pro tatu je vzdélavani a vzdélani velmi dulezité. Svym
celozivotnim u¢enim dosahl v zameéstnani vyssi pozici. ,,Jo, a jesté potom pozdéji si udélal
pedagogické minimum. On vSeobecné se pordd ucil. Ma doma spoustu certifikatu, které
souvisi s jeho praci. “ Otec pracuje jako letecky technik specialista.

Absolvovani studia na vysoké Skole klepSimu zaméstnani pomohlo Lenciné mamé,
pracuje v druzing. ,,Je rdda, Ze si tu vysokou udélala. A tdta ji vtom studiu hodné
podporoval. “

Pivodné se vyucila za prodavacku. Ackoliv méla maturitu, kterou si dodélala dalkové pfi
malych détech, nemohla sehnat takovou praci, aby ji skloubila se starostlivosti o déti.

\ Rikala, ze méla velké oci, kdyz si myslela, zZe kdyz tu maturitu bude mit, Ze to bude lepsi.
Pozd¢ji vystudovala na vysoké Skole obor s pedagogickym zaméfenim v bakalarském
studiu.

ZkuSenosti rodica s nelehkou cestou k vystudovani vysoké skoly, ale se spokojenosti po

jejim absolvovani a dalsim vzde€lavani, je vedli k tomu, aby podporovali Lenku a jeji sestru

v jejich prani dostat se na obor, ktery je zajima. Obéma dceram umoznili podat si prihlasky
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na vSechny lékarské fakulty, zduraziovali jim, Ze je podpofi a ze s jejich studiem pocitali.
., Rodice Fikali, Ze co se tyce poctu prihlasek, Ze na to nemdame hledét, ze nam to zaplati.
Lenka nakonec byla pfijata na vysokou Skolu na zakladé primeéru znamek ze stfedni Skoly.
Ackoliv byla i na ptijimackach na fakultach, které preferovala, bohuzel pfijata nebyla. ,,Ja
Jjsem sice svoji predstavu méla, kam bych chtéla jit, ale v zavéru bylo celkem jedno, kam se
dostanu. Diilezité bylo, abych se dostala. *

V tom Lence ziejmée pomohla jeji tfidni ucitelka a taky to, ze nad tim Lenka pfemyslela a
svetila se ji s obavou ze zvoleného seminare z angliCtiny. ,, Tak ac se to nezda, miizu rict,
ze i diky dobré rady nasi pani tridni ucitelky jsem na mediciné.

Rodice byli radi, ze nejenom Lence, ale pozdéji i jejich mladsi dcefi se podatilo nastoupit
ke studiu na vysoké skole hned po absolvovani stfedni Skoly. Pfedev§im mama v tom vidi
vyhodu. ,, At studujeme, dokud jsme mladé a nemdme rodinu. Ze ¢im je clovék starsi, tim
to jde hiir. “

K pifipravam na pfijimacky to byla pravé Lenka, kterd sestie poradila, na co
zaméfit. Byla to fyzika, ve které méla mezery a ackoliv se povidalo, ze stfedoSkolska
fyzika na gymnaziu stadi, tak Lenka si mysli, ze si méla fyziku jako seminaf zapsat, coz
doporucila i své sestie.

., A ta fyzika ji hodné pomohla. Tam nasbirala body u prijimacek.

Nejenom Lenka, jako starsi a o néco zkuSenéjsi, radila své sestie, ale také ona se ji snazila
pomoct a vyjit ji vstfic, kdyz se ucila na maturitu nebo na pfijimacky. ,, ...tak sestra za mé
udélala domdaci povinnosti, které jsme mély rozdélené.

Obdobi, kdy se jedna nebo i druha pfipravovaly na dulezité zkousky, rodi¢e chapali a
netrvali za kazdou cenu na tom, aby si tyto povinnosti splnily. ,,Chdpali, Ze se musime
pripravovat. “ 1 v tomto piipadé davali piednost skole. ,, Nejenom pred zdbavou, ale i ty
povinnosti nam odpustili v téchto situacich.

Rodice piikladaji vzdélani velkou vahu, ackoliv oba pochézi z délnickych rodin. ,, A kdyz
rikam velkou, tak myslim fakt velkou. Predev§im otec povazuje investici do vzdelani za
velmi dilezitou uz proto, ze vzdélani je néco, co zistava, nikdo jej clovéku nemuze vzit.
Lenka s nim souhlasi, ale na rozdil od n€ho si nemysli, Ze vysokoskolské vzdélani udéla
lidi §t'astnéj§imi, 1 kdyz zkuSenost, kterou méla se svymi spoluzaky ze zakladni Skoly, jeji
nazor ¢asteCné zmeénila. Zjistila, ze spoluzaci, kteti poukazovali na ty, ktefi se na zakladni
Skole dobfe ucili a méli vyssi vzdélavaci cile, mluvili o nich jako o Sprtech, jsou
nespokojeni se svou pozici po vyuceni. Praci, kterou vykonavaji, berou jako nutné zlo a na
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ni, jako na studentku pohlizi, ze chodi jenom do Skoly. ,, TakZe ty hodnoty mdme kazdy
nékde jinde a méli jsme je uz na zdakladce. “ Na druhé strané€ jiny spoluzék, ktery se touzil
stat fidiCem autobusu, si své prani splnil a je spokojeny.

Lenka si uvédomuje, ze vysoka Skola neni pro vsechny. ,, ... nékomu staci, kdyz se vyuci a
je spokojeny a pokud neni, tak nevim, no. Ale jd to mam takto.

Povazuje se za cilevédomou a vysoka Skola je pro ni vyzvou néco dokazat. Vi, ze v oboru,
ktery si vybrala, se bude muset neustale vzdélavat a ze svij Cas, ktery investuje do vzdélani
., ...je cas investovany kvalitné, efektivné, smysluplné hlavné.* Ptedevsim v jeji budouci
profesi shledava smysl.

Jiz ze zkuSenosti z brigad, na které chodila s kamarady, samoziejmé s Pavlem a spoluzaky
ze sttedni Skoly, pochopila, ze se chce ve své profesi rozvijet. Brigady, kde prodavala ve
stancich na raznych akcich, sbirala ovoce nebo roznasela postu, si zafidila predevs§im
proto, aby si vydélala vlastni penize, mohla si Setfit na vylety, darecky a také aby si mohla
prispét na lepsi kolo. ,, 4 taky jsem se viastné na téch brigaddach utvrdila v tom, Ze nechci
vykondvat povolani, ve kterém mé miize kdokoliv zastoupit, a taky délat praci, ve které se
nemuizu dal rozvijet, a neni prilis intelektudlné stimulujici.

Lenka si uvédomuje, ze ji rodice velmi podporuji nejenom finanéné, ale také ji ke studiu na
vysoké skole vedli. Rodice pristupem k vlastnimu vzdelavani, zvladnuti studia v pozdé&jsim
véku ji jsou inspiraci, aby zvladala studium mediciny, které je naro¢né.

Vytvorili Lence a jeji sestfe podminky ke studiu vybraného oboru, aby jednou byly
nezavislé a nemeély, jak rodic¢e tvrdi, nouzi o praci a byly samostatné. ,, Vnimaji to jako
investici do nasi budoucnosti.
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7 Diskuze

Tato kapitola diplomové prace je vénovana prezentovani odpovédi na vyzkumné
otazky: Jakym zpusobem soucasny student vysoké Skoly zpétn€ vnima vliv socialniho
prostiedi, ve kterém vyrustal a Zije, na vybér vysokoskolského studia?

Jaky vyznam jednotlivym prostiedim pfipisuje? Otazky byly formulovany na zakladé
stanoveného vyzkumného cile: Porozumét, jakym zpisobem soucasny student vysoké
Skoly zpétné vnima vliv socialniho prostiedi pro vybér vysokoskolského studia.

Budou zde rozebrany zjisténé faktory socidlniho prostiredi, které mohly ovlivnit
souCasn¢ho studenta vysoké Skoly na jeho cesté k terciarnimu vzdélavani. Jde o zdroje,
z prostiedi rodinného, prostiedi vrstevnika, Skolniho prostiedi, lokalniho prostredi,
prostfedi médii. Mozné vlivy téchto prostiedi byly popsany v teoretické Casti diplomové

prace.

Rodina je vyznamnym prostiedim vychovy, kterd trvd az do ukonceni vzdélavani.
(Spanik, 1994, s. 29) Participantka vyristala v prostiedi uplné rodiny, na jejiz vychové a
vzdélavani se podileli oba rodi¢e. Ackoliv oba pochazeli z délnickych rodin a ani jeden
z jejich sourozencu nevystudoval vysokou skolu, jejich vzdélanostni a profesni aspirace, o
kterych se zminiuyje (Hlad’'o, 2008) vyustili vto, ze otec a matka se do formalniho
vzdélavani na uroven vysokoskolského studia, vratili az po néjakém case. (Slavik, 2012)
Podle participanty diky této zkuSenosti rodi¢e hovorili o vyhodach vysokoskolského
vzdélani, nevyhodach studia ve vyS$sim véku pii zaméstnani a péci o déti. Predevsim
matka. Motivovali ji k nastupu na vysokou Skolu bezprostredné po absolvovani vysoké
Skoly. Zarover ji dali najevo, Ze ji podpoii nejenom financné, v jeji cesté k profesi, v které
vidi smysl a vi, ze se vni bude muset neustale vzdélavat. Rozebirali moznosti, které
vzdélani nabizi a také moznosti konkrétniho oboru, ktery si participantka vybrala a jeho
postaveni ve spolecnosti a na trhu prace. Rodi¢e vnimaji financni a nefinancni, socidalni a
individudlni ndavratnost vzdélani. (Hamplova, Katriiak, 2018)

Také participantka si je uvédomuje, ale ona spiSe hovoii o hodnotach, nez o vyhodach a
nevyhodach vysokoSkolského vzdélani. V této souvislosti zmifiuje nékteré své spoluzaky
ze zakladni Skoly, ktefi se vydali jinou cestou nez ona. Neméli ambice a mozna ani
predpoklady jiz na zékladni Skole jit se dal vzdélavat a po case, po pracovnich
zkuSenostech, které je neuspokojovali, se vyjadfovali kjejimu soucasnému naro¢nému
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studiu, které si sama vybrala se zlehCovanim. Participantka pfimo u své matky, ktera byla
puvodné vyucena, mohla vidét, ze studium v ucebnich oborech nemusi byt , slepou
ulickou™ a 1 kdyz je k vy$§imu vzdélani a lepSimu uplatnéni na trhu prace ,, dlouhou
objizdkou, “ tak ho lze dosdhnout. (Matéju, Strakovd, et.al 2006) Také zmifuje otcovo
neustalé vzdélavani, jeho spoustu ruznych certifikatd, sledovani dokumentarnich potrada
v televizi, coz mohlo byt pro participantku vzorem k jejimu pfistupu ke vzdélavani a
rozvijeni se. O formalnim, neformalnim a informalnim vzdélavani pojednava Strategie
celozivotniho ugeni CR 2017.

Vzdeélanost rodici a jejich zaméfeni, piispéla k tomu, Ze participantce byli schopni

vysvétlit ucivo, kterému nerozumela a pomoct s ukoly. Je patrné, ze otec s technickym
vzdélanim byl napomocny v pfedmétech, jako je fyzika a matika. Matka, kterd je zaméfena
vice humanitnim smérem se ji vénovala v oblasti Cteni, psani.
Participantka byla ze strany rodi¢i vedena k samostatnosti a disciplin€, v prvni fadé
k plnéni Skolnich povinnosti. Pfedevsim otec klade na vzdélani velky diraz, coz mize
pusobit, jako lehky implicitni tlak na participantku. Z rozhovoru ale neni patrné, ze by
tento vychovny postoj a pristup rodic¢l ke vzdélani mél na ni negativni vliv.

Rodice participantku v zalibach a zaymech podporovali a ackoliv nebyli nadSenci
do kulturniho zivota, nenavstévovali napiiklad divadlo, nevyhovéli participantce
v zakoupeni klaviru, housli, ale na druhou stranu ji vedli k lasce ke knitham. Knihy a sport
se stali prirozenou soucasti jejiho zivota.

Jelikoz participantka méla mladsi sestru, predev§im to byla ona, ktera na ni
pusobila a pomahala ji, at’ uz se to tyka pomoci se Skolnimi tkoly, informacemi o stfedni
Skole, pfipravou na piijimacky. Jako starsi sestra ji byla rdadcem a vzorem a podle Ritana
(2004), tim, Ze sourozenci spolu travi velké mnozZstvi casu, vytvdri se mezi nimi velkd
blizkost.

Pro participantku velkou oporou byl jeji spoluzak Pavel ze zakladni skoly, ktery se
stal jejim velmi dobrym pfitelem a taky kamaradem jeji sestry. Pavlovi daveéruji také jeji
rodice. Od zakladni $koly ji doprovazi az do Prahy, kde oba studuji. Vyznamnym se jevi
pii rozhodovani participantky pro nastup na gymnazium a také pii nasledném rozhodovani
nastupu na gymnazium v devaté tfidé. Ackoliv participantka uvadi, ze po uspeésnych
pfijimackach mohla nastoupit na viceleté gymnazium, rozhodla se na zakladni skole zistat
kvali kamaradim ze tfidy, coz byl i Pavel. Lze predpokladat, ze vliv vrstevnikll na
participantku v tomto pfipadé prevladal. S kamaradem Pavlem se vzijemné doprovazeli
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na dny otevienych dvefi pfi vybéru stfedni Skoly a nasledné i vysoké Skoly. Travili spolu
volny ¢as nejenom v ramci zabavy, ale také na brigadach.

Participantka Pavltv vliv vyrazné pocitila pii vybéru mezi dvéma gymnazii z devaté tiidy.
Explicitn€ji ji pifi jejim rozhodovani doporucoval vybér vybérovéjsiho, obtiznéjsiho
gymnazia, jelikoz ji dobfe znal a védél, ze ho zvladne bez probléml a zbytecné se
podceiniuje. Za absolvovani této, zpocatku z jeji strany obavané skoly, je rada. Doporuceni
jejiho dobrého pritele Pavla bylo zasadni a pro ni piinosné.

Na gymnaziu poznala nové kamarady, ktefi méli zdjem se ucit a rozvijet se.
Participantka se zmifuje, ze na stfedni zdravotnické Skole, kterd sice byla blizka jejimu
vybranému oboru na vysoké Skole, takovi studenti nebyly. Zaroven méla informace, ze na
rozdil od gymnazia nemuze ocekavat od této skoly kvalitni pfipravu na vysokou skolu
Vsichni jeji spoluzaci se hlasili na vysokou Skolu. Byli pro ni pii vybéru vysoké Skoly
zdrojem rad a informaci, které spolu probirali spolecné s tfidni ucitelkou.

Ttidni ucitelka ji byla oporou a radkyni, Pfedev§im pii zmén€ seminaie
z anglictiny, ktery ji dopomohl k tomu, aby si nepokazila primér znamek ze stiedni Skoly.
Byla to pravé tfidni ucitelka, at’ uz na zéakladni nebo stfedni Skole, kterou participantka
vnimala jako poradkyni k volbé dalsi vzdélavaci drahy.

Ackoliv na kazdé Skole funguje vychovny poradce, participantka sice na zakladni Skole
védéla, kdo je na této pozici, ale nic spolu neprobirali. Na gymnaziu ani nevédéla, kdo tuto
funkci vykonava.

Participantka ocenuje spolupraci gymnazia a vysoké skoly. Nabidka kariérnich testd ze
strany studenti psychologie a naslednych pohovori po vyhodnoceni testt, ji pfisla
zajimava. Ackoliv svoji predstavu o budoucim povolani méla, touto nabizenou aktivitou se
ji jeji budouci profesni zaméfeni potvrdilo.

Dalsim vstficnym krokem gymnazia bylo omluveni absence studentim, ktefi se rozhodli
navstivit veletrh vysokych skol v Brné¢. Jelikoz Gaudeamus je krdtkodobd intervencni akce
a je jednou z formativnich akcit pro adolescenty k volbé studijniho oboru na vysoké skole,
pro participantku byla navstéva pfinosna ve vybé&ru konkrétni lékarské fakulty. Oceniuje
vstiicnost a ochotu studentt, ktefi poskytovali poradenské a informacni sluzby.
(Scherrerovéa, 2007)

Dalsim velmi vyraznym zdrojem informaci pro participantku byly socialni sit€. Informace
Cerpala z Facebooku a Instagramu. Procitala si blogy nejenom mediku, ale také odbornikt
z 1ékarského prostiedi. U medickych blogu, které pozdé€ji prechazeli na Instagramy
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vyzdvihuje pfedev§im jejich autentiCnost a neformalni projev na rozdil od formalnich
informaci na webovych strankach fakult. Byli pro ni zdrojem praktickych rad k pfijimacim
zkouskam, informaci o konkrétni Skole a o pribéhu studentského Zivota. Zaroven dodava,
ze vliv socialnich siti konkrétné na uchazece na lékarské fakulty roste a mediélni prostor je
Casto témito ucty presyceny.
Participantka jako dité vyuzivala ti§téna média, ve kterych si vyhledavala odborné ¢lanky,
vystiihovala obrazky z Iékarského prostfedi a procCitala zdravé recepty.

Nelze opomenout participantkou zminéné brigady, na které se prihlasila predevsim
proto, aby si vydélala penize pro své potieby. Béhem stiedni Skoly se jednalo vétSinou o
manualni ¢innosti. Jednalo o jednorazové aktivity v pracovnim prostfedi, které
nevyzadovaly pfili§ velkou kvalifikaci. Zajimavym zjisténim je, Ze si zde participantka
uvédomila, co od své budouci profese ocekava a ceho chce dosahnout. Povazuje se za
cilevédomou, ma rada vyzvy, rada prekonava prekazky a chce se intelektualné se rozvijet.

Participantka, ackoliv méla vytipované dvé fakulty, které ji nejvice zaujaly, zadnou
roli v tom nehrala vzdalenost od domova a velikost mésta. Jelikoz obor, ktery si zvolila
patii mezi ty vybérovejsi a zajem o jeho studium je veliky, povazuje jeji pfijeti na vysokou
Skolu bezprostiedné po ukonceni stiedni Skoly za tspéch. Az béhem studii zjistila, ze
Praha, mésto, ve kterém je umisténa jeji fakulta, ji velmi imponuje a poskytuje nespocet
moznosti. Od kulturniho vyziti, po nabidku lepSich a zajimav¢jsich, 1 kdyz kratkodobych

pracovnich nabidek.

Cilem vyzkumu bylo porozumét, jakym zptusobem soucasny student vysoké Skoly
zpétné vnima vliv socialniho prostredi pro vybér vysokoskolského studia.
Analyza rozhovoru a nasledna prezentace dat prostfednictvim ptipadové studie,
poskytla odpovédi na vyzkumné otazky:
Jakym zpusobem soucasny student vysoké Skoly zpétné vnima vliv socialniho
prostredi, ve kterém vyrustal a Zije, na vybér vysokoskolského studia?
Bylo zjisténo, ze studentka prezencniho studia, ktera nastoupila ke studiu na vysokou Skolu
bezprostiedné po absolvovani vysoké skoly, vnima vliv prostfedi velmi intenzivné. Dokéaze
se k jednotlivym prostiedim vyjadfit a vyhodnotit, které vlivy prostfedi byly na jeji cesté
k terciarnimu vzdélavani dalezité. RozliSuje vztahy, které jsou podstatou vlivi socialniho
prosttedi a zdroje a informace, poskytujici lep§i moznosti v rozhodovani k
vysokoSkolskému studiu
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Jaky vyznam jednotlivym prostiredim pripisuje?

Participantka na vybér oboru Vseobecné I¢karstvi nepiisuzuje téméf zadny vliv prostredi.
Vybér oboru prezentuje jako vlastni volbu, vlastni rozhodnuti. V jejim okoli nebyl nikdo,
kdo by vykonaval nebo vykonéava profesi lékate. Byly to pfedevsim jeji zajmy, které ji
vedly k rozhodnuti vénovat se v budoucnu profesi 1ékarky.

Rodice ji svou vychovou, vzorem a zkuSenostmi vedli k pozitivnimu vztahu ke
vzdélavani a tim, ze zaznamenali jeji zdjem o konkrétni obor, tak ji vjejim z&jmu
podporovali. Velka podpora rodi¢t, jejich financni situace a piistup ke vzdé€lani se jevi
vyznamnym faktorem pro to, aby se participantka mohla vénovat studiim na vysoké Skole.

Jelikoz participantka ma mladsi sestru, vliv na jeji vybér vysoké Skoly neméla, ale
byla ji oporou a vychazela ji vstfic pii pfipravach na pfijimacky, kdy za ni byla ochotna
vykonavat domaci prace, které mély v domacnosti rozdélené. Byla to participantka, ktera ji
na jeji vzdélavaci draze byla radcem, pomocnikem a oporou.

Docela zasadnim cinitelem Skolniho prostfedi k nastupu na vysokou Skolu
bezprostiedné po absolvovani stfedni Skoly je tridni pani uditelka, na kterou neméla
obavy se kdykoliv obratit a pozadat ji o radu. Svym doporucenim zmény obtiznéjsiho
seminare na jednodussi zajistilo participantce vyznamenani a nezhorSeni priméru znamek,
které bylo pro jeji pfijeti na vysokou Skolu zasadni.

Z prostiedi vrstevnika byl zasadnim Cinitelem, ktery ji ve vS§em podporoval, snazil
se dobie poradit a vyzdvihoval jeji kvality pii rozhodovani pfedev§im u Ctyiletého
vSeobecného gymnazia je jeji velmi dobry kamarad Pavel, spoluzak ze zakladni skoly a
partak pii doprovazeni nejenom na dny otevienych dvefi. Jejich pratelstvi trva dodnes a
byl ji také oporou pfi nastupu na vysokou skolu ve velkoméste, kde také studuje.

Participantka také hodnoti gymnazium jako velmi dobre zvolenou vzdélavaci
instituci pro pfipravu ke studiu na vysokeé skole.

Pro ziskavani informaci o vysokych Skolach, jeho studiu a nejzasadn&jSim
zdrojem pro participantku jsou média. PredevSim pies socidlni sité, sledovala na
Facebooku a Instagramu predevsim mediky. Procitala medické blogy, které povazuje za
nejlepsi neformalni informace. ZkuSenosti, rady, povzbuzeni od studenti vysokych skol
s 1ékatskym zamétrenim.

Gaudeamus — veletr vysokych §kol, jako jednorazova interven¢ni akce, ji velmi
vyrazné€ pristupem a prezentaci studentli dané vysoké Skoly, ovlivnila ve vybéru lékarské
fakulty, ackoliv se na ni nebyla pfijata.
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K uvédomeéni si svého potencialu, rozvijeni svych schopnosti a cili néceho
v zivot€¢ dokazat, ji dopomohlo pracovni prostiedi — brigady s manualni ¢innosti u
kterych, podle participantky, se nelze intelektualné rozvijet.

Nejmensi vliv pfisuzuje pii volbé vysokoskolského studia, konktrétni vysoké skoly

lokalnimu prostredi. V jeji vzdalenosti od domova nehralo zadnou roli.
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Zavér

Socialni prostiedi je vyznamnym Cinitelem pii utvareni ¢lovéka behem jeho celého
zivota. Ovliviluje jej svymi vlivy vjeho riznych zivotnich fazich a jednou z téchto
zivotnich etap je rozhodovani jeho dalsi vzdé€lavaci drahy. Aspirace a ocekavani jedinct se
formulyji v prostfedi, ve kterém vyrista. Prostfednictvim diplomové prace byly
predstaveny v teoretické Casti prostiedi, které jej obklopuji. Byly popsany vlivy prostredi

pfirozeného a institucionalniho na rtiznych tGrovnich.

V prvnich kapitolach bylo zminé€no nejenom soucasné terciarni vzdélavani, které se

vztahuje k tématu prace, ale také je objasnéno celozivotni vzdélavani a uceni.

Empiricka ¢ast je zaméfena na metodologicka vychodiska vyzkumu a jeho postup.
Kvalitativni vyzkum realizovany hloubkovym rozhovorem, jeho podrobna analyza a
prezentace ziskanych dat piipadovou studii piinesla odpovédi na v Uvodu stanovenych

otazek, které jsou prezentovany v Diskuzi diplomové prace.
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