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ANOTACE

Diplomovéa prace na téma ,Moznosti vyuziti ¢tenafskych dilen v primarnim
vzdélavani se zabyva vyuzitim ¢tenafskych dilen na prvnim stupni zdkladni Skoly. Prace
je rozdé€lena na Cast teoretickou, kterd obsahuje tii kapitoly a ¢ast praktickou.

Prvni kapitola teoretické Casti objasfiuje pojem Cteni, znaky, druhy a faze Cteni
a nastifiuje podporu ¢tenafstvi. Druhd kapitola je zaméfena na Ctendiskou gramotnost.
Vymezuje pojem, Ctenafské roviny a strategie, déale seznamuje s mezinarodnimi
vyzkumy, metodami k rozvoji ¢tenarské gramotnosti a vyznamem této gramotnosti. Ve
tieti kapitole jsou popsany ctendiské dilny a jejich organizace, nasledné¢ pak RVP,
vyznam a negativni vlivy ¢tenaiskych dilen, aktudlni problémy ve vyuce ceského jazyka
a vyuziti ¢tenafskych dilen i v jinych predmétech.

Cilem praktické casti je vytvorfit 6 modelovych lekci, které budou uplatnény
a ovéfeny ve Ctenafskych dilnéch.

Praktickéd ¢ast obsahuje vyzkumny problém a cil, charakteristiku zatizeni, popis
vyzkumného vzorku, metody vyzkumu a ¢asovy harmonogram. V posledni kapitole jsou
zpracovany modelové lekce ctenafskych dilen a jejich analyza, které jsou shrnuty

ve vysledcich vyzkumu.
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ANOTATION

This thesis named “Options for using the reading workshops within primary
education” deals with using the reading workshops at the first stage of primary school.
The thesis is divided into both theoretical part, consisting of three chapters, and the
practical one.

The first chapter of the theoretical part clarifies notions such as reading, symbols,
types and phases of reading and introduces the support for reading. The second chapter
focuses on reading literacy. It defines terms such as reading levels and strategies, further
on it acquaints with international researches, methods for reading literacy development
and the importance of the literacy. The third chapter includes description of reading
workshops and their arrangement, the framework education program, the importance and
negative effects of reading workshops, current issues in Czech language teaching and
using the reading workshops also for other school subjects.

The aim of the practical part is to create six exemplary lessons, which will be
applied and verified within the reading workshops.

The practical part includes a research problem and aim, the facility features,
details on the research sample, research methods and time schedule. The last chapter
includes the assessment of exemplary lessons of reading workshops and their analysis,

summarized in research results.
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UVOD

Tématem diplomové prace jsou ,,Moznosti vyuziti ¢tendiskych dilen v primarnim
vzdélavani®. Literatura a Cetba je mi velmi blizk4, patii k mym hlavnim cinnostem
ve volném cCase. Také se aktivné zajimdm o vyuziti metod kritického mysleni ve vyuce
a Ctendiské dilny zatazuji pravideln€ do svych vyucovacich hodin.

Pii vyuce ¢teni v primarnim vzdélavani je kladen velky diiraz na spravnou
techniku, kterd je pro dal$i samotnou Cetbu velmi dualezitd. BohuZzel se v praxi stava, ze
diky drilu, ktery je pfi ndcviku nepostradatelny, zaci ztraci zdjem o cteni. Jednou
zmoznosti, jak ukédzat zdkim pravy smysl Cteni jsou cCtendiské dilny. Bezesporu
prispivaji k rozvoji ctendiské gramotnosti a vedou zaky k premyslivému Ctenaistvi.

Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast ma
tii kapitoly. Prvni se vénuje obecnému pojmu ¢teni a moznostem podpory Ctenarstvi
v rodin¢ a ve Skole. Druhd kapitola je zaméfena na Ctenafskou gramotnost a jeji rozvoj.
V posledni kapitole jsou popsany Ctenai'ské dilny, jejich vyznam, ale i negativni vlivy ¢i
uplatnéni v jinych predmétech.

Prakticka Cast je zamétena na kvalitativni vyzkum, jehoz hlavnim cilem je vytvofit
modelové lekce Ctenarskych dilen, zrealizovat je ve vyucovacich hodindch 5. ro¢niku
na Zakladni Skole a Matetské Skole v Neplachovicich a nésledné¢ je zanalyzovat
a zhodnotit. Zrealizované modelové lekce ¢tenarskych dilen vychazi z programu RWCT
a je v nich dodrzen tfifazovy model uceni. Zpracované modelové lekce mohou poslouzit

jako inspirace pro ucitele na 1. stupni zékladnich skol.



TEORETICKA CAST



1 CTENI

Cteni je naroéné a vyzaduje uceni a trénink. Jedné se o ziskanou dovednost, ke které
je potfeba nesnadnd aktivita — mysleni. Za Cteni se Casto povazuje pouze samotna
technika cteni, ale neméli bychom opomijet, Ze cilem je samotné tiché Ccteni
s porozuménim. Podle Homolové (2013) je ¢teni pfevazné dusevni praci, ktera je spjata
s télesnou motorikou. Pfi Cteni pracuji tyto tii centra: oko jako receptor, centrum analyzy
a syntézy v mozku. Proto je potieba se na cteni divat jako na komplexni cvik, ktery
se miize zlepSovat v rychlosti i v pfesnosti.

., Cteni je druh fecové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov, vét,
Jjazykovych symbolii), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozumeéni vyznamu
znakit). Proces cteni zahrnuje nekolik fazi, jejichz vysledkem ma byt idealné porozumeéni
Ctenému textu a vnitini zpracovani prislusné informace. (Pricha, Walterova, Mares,
2009, s. 34) Travnicek (2013) vysvétluje Cteni jako medidlni aktivitu zaméfenou na knihy
a jejich dusevni prisvojovani, ale také jako sociokulturni dovednost ¢i kompetenci, ktera
sehrava dilezitou roli.

Ctenafstvi je jiz chapano jako samotny vztah ke Gteni, ktery si buduje kazdy &étenad
na zékladé svych vlastnich zkuSenosti s Cetbou. Vnitini potieba ¢ist je velmi dulezita.
Vztah ke Cteni dit¢ ziskava jiz pfi prvnim setkdni s obrazkovymi knihami, ktery se nadéle
prohlubuje poslechem a nésledn¢ nastdva obdobi, kdy dit¢ zvladad techniku cCtend,
a nakonec dochdzi k porozuméni &teného textu. Ctenafstvi v sobé zahrnuje také zdjem
o knihy a rizné Ctenarské aktivity, stejné tak Ctenafsky navyk, ktery je chapan jako
dovednost umét si knihu spravné vybrat a nadale se ji vénovat. (Havlinova, 2019)
Travnicek (2013) vnimé Ctendistvi jako planovité a cilené rozvijeni Cetby pfedevsim za
pomoci Skol a knihoven, které je doprovazeno podptirnymi akcemi a kampanémi.

Cetba je brana jako aktivita, ktera vykazuje vlastni vnitini zdkonitosti, je planovana,
vytvaii hodnotny vztah ke knihdm a jejich vybéru. Jedna se o dlouhodoby proces, ktery je

nutny rozvijet a udrzovat. (Travnicek, 2013)

1.1 Znaky cteni

Za zakladni znaky vyznacujici vysp€lé a zautomatizované c¢teni povazujeme
spravnost, uvédomélost, plynulost a vyraznost. Dokonalejsi osvojeni techniky vede

k lepSimu porozuméni ¢teného textu, coz pozitivné pusobi i na techniku ¢teni. Proto je



velmi pfinosné ob¢ tyto kvality spojovat jiz od pocatku Ctenaiského vycviku. (Toman,
2007)

Cteni spravné lze chapat jako shodu hlasitého Gteného textu sjeho tisténou
podobou. Zakladem tedy je jeho piesné vnimani a vérna reprodukce. ,, Spravnost cteni
vyzaduje od zacinajicich ctenaru znalost pismen odpovidajicich prislusnym hldaskam,
automatizaci cteni vSech typii slabik slov, chapani jejich obsahu, presna artikulace
i dodrzovani spisovné vyslovnosti hlasek a jejich skupin.” (Toman, 2007, s. 33)
Nacvicovani spravnosti probiha pfedevsim v prvnim ro¢niku. Dovednost Cist spravné je
podminkou, ale i prosttedkem ke cteni uvédomélému, plynulému a vyraznému.
S nespravnym Ctenim se setkdvame v pocateCnim obdobi, ale pedagogové se s nim
mohou setkat i ve vyssich ro¢nicich. Za projevy nespravného ¢teni povazujeme zameénu,
pfidavani, vynechavani nebo piehazovani hlasek, slabik ¢i slov. (Toman, 2007)

Cteni s porozuménim neboli uvédomélost je cilem &tenafského vykonu.
Je vnimano jako vysledek ¢teni spravného, které je spojené s pochopenim piecteného
a nutnym piedpokladem pro ¢teni plynulé a vyrazné. Cteni s porozuménim je slozity
proces, ktery vyzaduje pfesné vnimani grafické podoby slov, pojmové chapani jejich
vyznamu, spojené s vytvaienim predstav, zapamatovanim a vybavovanim obsahu ¢teného
textu. Tato dovednost je zavisld na zvladnuti techniky, intelektové a jazykové trovni
Ctenafe, jeho zkuSenostech a védomostech, na urovni slovni zésoby i na obsahu
a formalni pfimefenosti textu. Nizka uroven Ctenarské dovednosti je povazovana za jednu
z hlavnich pficin neuvédomélého Cteni. Dalsi pfic¢inou je Ctenaiska kultura zaka, ktera je
limitovana napf. jeho vékem, osobnimi i ¢tenaiskymi prozitky, zkuSenostmi nebo chudsi
slovni zasobou. (Toman, 2007)

Ctenim plynulym rozumime &teni slov, vétnych useki, vét a souvéti jako
vyznamovych a intona¢nich celkii. Pfedpoklad pro plynulé ¢teni je také dovednost Cist
pfimefené rychle, zvladnout potfebny rozsah zorného pole a osvojit si navyk spravného
dychani. Kazdy zak si vytvari své individualni tempo cteni. Pokud je tempo pfilis
pomalé, miize dochdzet ke Spatnému porozuméni a signalizovat zaostavani. Naopak
velmi rychlé ¢teni vede k nepochopeni obsahu, k nezietelné artikulaci a chybné
vyslovnosti. K osvojovani zdkladiim plynulého cteni dochédzi jiz v prvnim rocniku.
Za neplynulé c¢teni povazujeme hlaskovani, sekani, opakovani slov a jejich casti,
nefunk¢éni pauzy, nepfimétené pomalé nebo rychlé tempo ¢teni. (Toman, 2007)

Cteni vyrazné chapeme jako nejdokonalejsi projev hlasitého &teni. Podminkou

takovéhoto ¢teni je spravnost, uvédomélost, plynulost a pfiméfend rychlost ¢teného textu.
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Za zékladni zvukové charakteristiky povazujeme intonaci, slovni a vétny pfizvuk a
frazovani. Pokud chce Ctenaf své Cteni zvyraznit, je vhodné zaradit také zmény vysky,
sily, tempa a barvy hlasu i kulturu mluvené fte¢i. Vyrazné cteni je dilezitym
predpokladem osvojeni dovednosti: pred¢itani, pfednes, reprodukce nebo dramatizace

textll. (Toman, 2007)

1.2 Druhy ¢teni

Zaci si na prvnim stupni osvojuji texty poslechem a také vlastnim tichym i hlasitym
¢tenim. V jednotlivych rocnicich se tyto dva zakladni druhy ¢teni uplatiiuji v riizné mife.

Podle Tomana (2007) vznika hlasité ¢teni artikulaci hldsek za ucasti hlasivek

a zietelnych pohybi mluvidel. Je urCujicim prostiedkem osvojovani techniky ¢teni
a umoziuje pedagogovi kontrolu urovné CcCtenarské dovednosti a zadkim slouzi
k sebekontrole. Pii nacviku se uplatiiuji tyto formy hlasitého cteni: Cteni spolecné
a sborové.
Pii spolecném cteni ¢te jeden zadk nahlas a zbytek sleduje text zrakem. NejCastéji
je spojené sprvotnim seznamenim stextem a snacvikem spravného, plynulého
a vyrazného Cteni. Také funguje jako Cteni cvicné, které se zamétfuje na spravnou
techniku. Sborové ¢teni definujeme jako soubézné hlasité ¢teni skupinou zakti nebo celou
tiidou. Je povazovano za dulezity prostiedek pifi nacviku cteni vyrazného a rozvijeni
estetickych dovednosti napiiklad recitace, dramatizace nebo &teni po rolich. Uskalim
sborového Cteni je zvukova kontrola jednotlivel, a pfedevsim u slabsiho ¢tenafe miize
vést k povrchnimu a nepozornému ¢teni, pfipadné k povrchni artikulaci a vyslovnosti.
Dalsi nevyhodou je tempo ¢teni a naruseni jeho plynulosti, které je zptisobeno odlisnou
urovni ¢tendiskych dovednosti. Zde je dilezita role ucitele, ktery udava optimalni tempo
¢teni. U vzorového Cteni fadime i Cteni piipravné, které se zpravidla uplatiuje pii
obsahové¢ nebo jazykové narocnych textli. Slouzi k nacviku slov a slovnich spojeni, které
slova.

Vedle hlasitého cteni rozliSujeme déale cteni Sepotné, které se vyznacuje
zfetelnymi pohyby mluvidel, ov§em bez ucasti hlasu. Tento typ ¢teni by mél vymizet
na konci druhého ro¢niku, v opacném piipad¢ signalizuje nezvladnuti techniky cteni.
(Toman, 2007)

Tichym ¢tenim vnimame text pouze zrakem bez aktivace artikula¢nich mluvidel.

Pti zavadéni tichého Cteni se zaci potykaji s potizemi, které jsou zptisobeny neschopnosti

11



vnimat obsah c¢teného bez pohybu rtG a hlasu. Proto si Casto dopoméhaji ctenim
polohlasnym nebo Sepotnym. Tiché ¢teni je obecné produktivnéjsi, protoze je rychlejsi
a umoziiuje &tenati vyuzit své individualni tempo Cetby. Ctenaf si miize sam uréit, zda se
potitebuje vratit k obtiznym ¢i zajimavym mistim v textu ¢i nikoli.

Tiché cteni se systematicky nacvicuje od druhého rocniku, ve tfetim ro¢niku
dochazi k rozvoji rovhomérné se ¢tenim hlasitym, zvysuje se jeho rozsah a rychlost. Ve
ctvrtém a patém roéniku jiz slouzi k osvojovani skolni i zdjmové Cetby. Co se tyce
metodiky, je pravé druhy ro¢nik stézejni. Aby byl nacvik tichého ¢teni efektivni, mélo by
se tiché cteni objevovat v kazdé vyucovaci hodin€é. Postupné by mélo dochazet
k rozsifovani délky textu, uréen¢ho k tichému ¢teni a ke kontrole porozumeéni. Tiché cteni
se uplatnuje pfi samotné praci stextem a jeho produktivitu muize ucitel ovéfovat
kontrolnimi otazkami a ukoly, které budou ptizpuisobeny individualnim schopnostem
jednotlivych zakt. Tiché Cteni, jehoz zdmérem je osvojeni naucnych textil, poskytuje
véené informace, u kterych je dualezité jejich pochopeni. DalSim cilem je rozvoj
studijnich dovednosti, kdy zaci vyuzivaji samostatnou praci, zvladaji odbornou
terminologii, vyuzivaji znalosti z naukovych pfedméti, dokazi pracovat s osnovou,

orientovat se ve slovniku apod. (Toman, 2007)

1.3 Faze ¢teni

Dité se seznamuje s knihou jiz v raném véku. Formuje si vztah ke ¢teni a ke knize
samotné, coz se projevi v pfistupu ke knize v nasledujicich letech. Podle Homolové
(2009) jsou dvé¢ stadia: predctenarské obdobi a ¢tenarské obdobi. Predctenarské obdobi
déli na mladsi predskolni v€k a starsi predskolni v€k, ktery je ukoncen nastupem ditéte
do 8koly. Ctenaiské obdobi je rozdéleno na mladsi $kolni vék a starsi skolni vék. Oproti
tomu Chaloupka (1982) rozdéluje faze cteni na predctenaiské obdobi, které je ukonceno
nastupem ditéte do Skoly a obdobi Ctendiské, jez zacind povinnou Skolni dochazkou
a pokracuje az do stafi.

Predétenarské obdobi je vnimano jiz od raného véku ditéte, kdy se dostava
v kontaktu s knihami, vzhledem k jeho schopnostem ptedevsim leporely. Kolem prvniho
roku veku dité vnima kratké pohadkové piibéhy a prohlizi si obrazky. Dvouleté dité ma
Jiz rozvinutou pamét’ a zacind se ucit fikanky a basnicky, ¢imz dochézi k rozvoji slovni
zasoby a ke zdokonalovéani vyjadfovacich schopnosti. Vztah ke knize si utvaii nejprve

jako posluchac, ¢tenafem se stdva az v pozdé¢jsim véku.
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Ve tiech letech dit¢ dovede poslouchat delsi pohddky a vyzaduje predcitani. Treti
rok ditéte je povazovan za vyvojovy milnik, projevujici se ucelenéj$imi myslenkovymi
procesy, rozvojem predstavivosti, paméti a fantazie. Dochazi k rozvoji fecovych
schopnosti, cemuz opét prispivaji basnicky a pisni¢ky. V tomto veéku je pro n¢j pohadka
dominantni, opakované vypravéni a predcitdni u néj vzbuzuje jistotu o déji a hlavnich
postavach ptibéhu. Za dominantni ulohu je povazovan ilustrace, protoze slouzi
k dokresleni piibéhu. Vedlejsi roli pomaha dotvoftit ctenatsky projev predcitatele.

Literatura pro predskolni déti by méla také obsahovat odpovédi na otazky. Diky
vhodnému vybéru se dit€ uci jiz od atlého veéku poznévat lidské vlastnosti a vztahy mezi
lidmi. Je dilezité, aby se déti jiz v tomto véku setkaly s ¢tenarskou kulturou, aby védély,
jak s knihou zachazet, kam ji ukladat, kde ji ziskat a k ¢emu slouzi.

V praxi se mizeme setkat se situaci, kdy dit€ jiz pred nastupem do Skoly zna
pismena a umi souvisle ¢ist. Pokud se dit¢ tuto dovednost naucilo samo a projevuje-li
zajem o Cteni, méli bychom jej plné podporovat. Nevhodné je ovSem v tomto véku dité ke
¢teni nebo jen k poznavani pismen jakymkoli zpiisobem nutit. Mohli bychom tak u n¢j
vyvolat odpor ke ¢teni.

Podle Lepilové (2014) je ctenaiské obdobi zapocato nastupem do Skoly
a hlavnim znakem je aktivni rozvoj dovednosti Cist. V prvni tfidé¢ je kladen dlraz
predevsim na spravnou techniku ¢teni a porozuméni ¢teného textu je druhotadé. Pii Cteni
je dulezitd udrzitelnost pozornosti na delSi dobu, coz miize také negativné ovlivnit nejen
rozvoj dovednosti Cteni, ale také samotny pfistup ke Cteni.

Vyznamnou ulohu hraje v tomto ptipadé Skola, a predevsim osoba ucitelky, jejimz
tikolem je motivovat dité ke ¢teni a nalézt v ném zalibu. ,, Cetha umoziiuje ditéti ziskavat
nové vedomosti, obohacuje slovni zdsobu, a to podnécuje rozvoj mysleni*. (Véasova,
1995, s. 124)

V tomto obdobi se z ditéte stavd samostatny Ctenaf, prestava byt zavislé na druhé
osobé, coz mu umoznuje dostatecnou ¢asovou volnost a vlastni rozhodovani, co se Cetby
tyCe. Zhruba do deviti let véku nedovede dité odd¢lit skutecnost od fiktivniho svéta, neni
schopné nadhledu a nedokaze rozpozndvat zanr ani kontext pfibéhu. Kniha ditéti
umoznuje odlisit od sebe dobré a Spatné a prispiva k poznavani sebe sama. V mladSim
které mu jsou velmi blizké. Mezi oblibené zanry povazujeme i humorné a dobrodruzné
pfibchy ze zivota. Dulezitym rysem ctendfe je mozna identifikace s literarni postavou

a vytvofeni si vlastniho svéta, coz mu miiZze zjednodusit ztotoznéni se s piibéhem a jeho
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pochopeni. V dalsim obdobi se objevuje zéjem o populdrné-nau¢nou literaturu, naptiklad
encyklopedie o zvifatech ¢i historii, atlasy pro déti, knihy o vesmiru atd. V tomto obdobi
také dochazi k diferenciaci ¢tendiského zajmu dle pohlavi. Divky vyhledavaji Cetbu
o mezilidskych vztazich, ptatelstvi a rodin€. V takového cetbé se divky mohou casto
setkat s hlavni hrdinkou namisto hrdiny. Chlapci naopak upfednostiiuji detektivni
ptibchy, dobrodruzné knihy nebo védecko-fantastickou literaturu.

V obdobi puberty ¢tenai spiSe preferuje knihy, ve kterych miize ziskat odpovédi
na situace, ze svého vlastniho zivota. DalSim ¢astym znakem tohoto obdobi je upadek
zdjmu o literaturu celkové. Proto je dilezité formovat zdjem o cteni u ditéte
od nejutlejsiho veéku, aby k této situaci dochazelo co mozna nejméng.

V nasledujicim obdobi se vytvari ndvyky a postoje, které jedince doprovazi po cely
zbytek jeho zivota. Zmény ve ¢tendiskych zajmech jsou zplisobeny predevsim zamétenim
studia, povahou zaméstnani a zajmové &innosti Glovéka. Cetba v tuto chvili plni
predevsim vzdé€lavaci a informacéni funkci. Svému preferovanému zanru nyni zistdva

Ctenaf vérny, ke zméndm jiz dochazi velmi ziidka. (Lepilova, 2014)

1.4 Podpora ctenarstvi

Nékteré soucasné déti vnimaji Cteni jako povinnost, kterd jim neptindsi radost, ale
veédi, ze se bez n¢j v zivote neobejdou. Polovina déti nahlizi na ¢teni jako zabavu. Zhruba
kazdé paté dit€ nema pozitivni vztah ke Cteni a vnima jej jako naméhavou a nudnou
¢innost. Tyto déti nemaji dostatecné¢ zvladnuté ctenatské dovednosti. Jednim z hlavnich
pfi¢in nezdjmu o Gteni je mélo motivace a preference jinych aktivit. Casto vnimaji Gteni
jako povinnost, které nerozumi a ktera je nebavi. V dnesni dob& ovliviiuji Cteni
informacni technologie, které nabizeji pasivni i aktivni zdbavu v podobé¢ sledovani filma,
videoklipti, hrani her, aktivit na socidlnich sitich a neustdlou komunikaci s kamarady.
Tyto aktivity jsou velkou konkurenci samotnému ¢teni.

Vyzkumy jednoznacné dokazuji, ze zdsadni vliv na aktivniho ¢tenafe ma rodina.
Rodic¢e rozhoduji o aktivitach svého ditéte v mladsim véku. Je tedy zcela v jejich
kompetenci, zda se dit¢ bude zabyvat ¢innostmi spojenymi s knihami a ¢tenim.

Podle Havlinové (2019) rodinné prostiedi stimuluje zaklad ¢tenatskych navyk jiz
v pfedctenarském obdobi. Spole¢né prohlizeni détskych knih, ¢teni pfed spanim nebo
samotné Cteni rodicd, vytvaii kvalitni zdklad pro kladny vztah ke kniham. Vzhledem
k masivnim kampanim na podporu cCtenafstvi lze ptredpokladat, ze situace v Ceskych

rodinach je velmi dobrd. Jedna se ale pouze o odhad, jelikoz toto tvrzeni neni dolozeno
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zadnym vyzkumnym Setfenim. Na zaklad¢ vyzkumu PIRLS se zjistilo, Ze pro vétSinu
Ceskych déti je hlavnim vzd€lavaci prosttedim skola.

Americky propagator hlasit¢ho predcitani détem Jim Trelease vybizi rodice
ke ¢teni détem bez ohledu, kolik maji volného Casu. Je presvédceny, ze diky hlasitému
spole¢nému ¢teni ptipravuji své déti pro budouci zivot. (Fasnerova, 2018)

Pokud chtéji rodi¢e své dité¢ podpofit ve Cteni, méli by mu také nabidnout
dostateény prostor a klid, aby se mohlo dit¢ pln¢ vénovat pouze cCetbé. Nejlépe
se osveédCuje vytvoreni v dennim rezimu ditéte Cas, ktery mize vénovat Cteni. Aktivni
podpora ze strany rodici zalina jiz vraném véku, kdy predcitd nebo spolecné cte
s ditétem. Tyto aktivity jsou pfirozenou a nendsilnou podporou k aktivnimu ¢tenafi.

Na pted¢itani bychom neméli zapomenout ani v obdobi, kdy jiz dit¢ samotné Cte,
protoze se natolik soustfedi na zvladnuti techniky ¢teni, ze mu unika obsah cteného textu.
I hlasité ¢teni je v domacim prostfedi vnimano pozitivné, protoze pomahd 1épe zvladat
techniku cteni a také ostych pfi hlasitém Cetbé ve Skole. Neni ovSem vyzadovéano, aby
do ¢teni bylo dité nuceno nebo kritizovano za pomalé a nezralé ¢teni.

Rodice by se také méli podilet na vybéru knihy a doporucit vhodnou literaturu dle
individudlnich vlastnosti a moznosti ditéte. Je zcela pfirozené, ze rodi¢e mohou détem
nabizet knihy, které je samotné ovlivnily, zdrovenn by vSak méli brat zietel na to,
ze nekteré tituly mohou byt pro dneSni déti obsahové, jazykove ¢i tematicky vzdalené.

Ctenatsky podnétné rodinné prostiedi je podminéno i domaci knihovnou, ktera by
m¢éla obsahovat i détské knihy at’ uz rodi¢i ¢i starSich sourozencti, nemélo by ovSem byt
opomenuto dopliiovani darovanymi knihami ditéti. Darovani knih je pfirozeny zplsob
podpory ze strany rodiny, ovSem i tady by rodice méli vénovat pozornost vybéru
literatury.

V neposledni fadé by rodi¢e méli vyuzivat aktivity vetfejnych knihoven, které
mohou byt pro dité stejné dulezit¢ jako dochazeni do zajmovych krouzkd. Pokud
si rodice nevédi rady, mize jim byt ndpomocen knihovnik, ktery mé piehled, co se
pUjcuje a o co je mezi détmi zajem. Knihovnik také mtize informovat rodi¢e o tom, co je
vhodné¢ pro konkrétni veékové kategorie a jednotlivé cCtenarské urovné (Prazova,
Homolova, Landova, Richter, 2014).

Primérni tlohou S$koly je naucit déti ¢ist a umoznit jim ziskat ctenarskou
gramotnost. Podle odbornikii by vSak Skola méla také déti motivovat a probudit v nich
zajem o Cteni. Dulezity predpoklad Gspésného Ctendie je, aby ho ¢teni bavilo, Cetl pro své

potéseni a vnimal jej jako pfijemnou aktivitu. Kazdé dité¢ by mélo mit moznost vybrat
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si knihu dle svych individudlnich moznosti. Ve Skola se zdk dostdva k doporucené,
ptipadné povinné Cetb¢, kterda ma pro n¢j rozhodujici vliv. Zde by se méli pedagogové
vyhnout nuceni k ¢etbé knih a spise sledovat zajmy ditéte a doporucit jim vhodny vybér
titulu. Vyvoj Ctenaistvi je tedy zdvisly na dobrovolném cteni a mizeme konstatovat,
ze vyzadovani chybné zvolené povinné literatury miize mit za nasledek nezajem o cetbu.
Také i1 ve Skolnim prosttedi by nemélo byt zapomindno na spolupraci
s knihovnou, jejiz zaméstnanci disponuji fadami metod a forem prace podporujicich
cetbu ditéte, a pravé ve spolupraci se Skolou mohou byt vnimany jako ta sprdvna cesta
k podpotfe ctenafstvi. Jako nejvétsi slabinou jsou vnimany Skolni knihovny, které sice
existuji, ale nemaji dostatek vhodnych titul pro zdky a nevyuzivaji svlij potencial
k zapojeni do vyuky. V soucasné dob¢ probihaji projekty k podpofe cCtenaiské
gramotnosti a k vyuzivani Skolnich knihoven ve vétsi mife, nez tomu bylo doposud.
I Ceska republika se snazi o zkvalitnéni vyuky Geského jazyka a literatury na
zakladnich skolach, proto podporuje rozvoj Ctendistvi jiz v matefskych Skoldch pomoci
ziskavani kladného vztahu ke ¢teni a kniham. (Prazova, Homolova, Landova, Richter,

2014)
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2 CTENARSKA GRAMOTNOST

Rozvijeni Ctenarské gramotnosti je dlouhodoby a velice systematicky proces.
Abychom dosli ke spravnému, musime pro Uspé$ny prubéh volit spravné a promyslené
kroky. Cteni je velmi kiehké zaleZitost, ktera vyzaduje plné soustiedéni zakd. N&kterym

jedinciim vSak mize zptisobovat dokonce i fyzické obtize.

2.1 Vymezeni pojmu

Pro pojem ctenaiskd gramotnost neni stanovena stabilni definice, ktera by byla
pouzivana vzdy, viude a viemi. Ctenaiska gramotnost jiz nemize byt ve svété chapana
jako prostd schopnost Cist v technickém slova smyslu, tedy jako dovednost, kterou jsme
ziskali v détstvi a ktera slouzi k jednoduchému porozumeéni textu. Soucasné pojeti
Ctenafské gramotnosti v sob¢ zahrnuje schopnost porozumét mnoha riznym typim textu
vztahujiciho se k nejriiznéjsim situacim ve Skole i mimo Skolu, premyslet o jejich smyslu
a umét jej vylozit. Zdlraznuje se predevsim funkéni povaha Cteni, kterd je podle nich
procesem, kdy ctenaf pomoci nejriznéjSich postupd, dovednosti a strategii dojde
k porozuméni, a navic k jeho udrzeni a podpote. Existuje spousta definic vymezujici
pojem Ctenafskd gramotnost. Mnoho soucasnych definic ¢tenadfské gramotnosti vychazi
z ptivodniho pojeti gramotnosti jako schopnosti Cist a psat. Jiné definice jiz vSak toto
vymezeni dopliuji o dalsi aspekty ¢tenaiskych dovednosti. (Metelkova Svobodova, 2012)

Jednu z mnoha definic ptedstavuje Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares
2003, s. 42), kde je ¢tenarska gramotnost definovana jako ,, komplex znalosti a dovednosti
Jjedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v zivotni
praxi (napr. Zeleznicni jizdni rad, navod k zachazeni s automatickou prackou, uvodnik
v novindch aj.). Jde o dovednosti nejen ctenarske, tj. umeét precist a rozumét jim, ale také
dovednosti vyhledavat a zpracovavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah
textu aj. " Tato definice klade diiraz na funkéni stranku Cteni a jeho vyuziti pro prakticky
zivot jedince. Studie gramotnosti PISA (Programme for International Student
Assessment) a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) se na cteni
a psani divaji jako na soubor védomosti a dovednosti. Ty pak jedinec vyuziva pii praci
s riznymi typy textl v redlnych zivotnich situacich. PIRLS vymezuje Cctenaiskou
gramotnost jako ,, schopnost rozumeét formam psaného jazyka, které vyzZaduje spolecnost
a /nebo jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou odvozovat vyznam

z Siroké Skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi ctendiii
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a pro zabavu.* (Potuznikova, 2010, s. 11 in Metelkovd Svobodova, 2012) PISA do své
definice pojmu Ctenarskd gramotnost krom¢ pouhého porozuméni textu zahrnuje také
pochopeni a nasledné pouziti ziskanych informaci pro funkéni tcely. Definuje tedy
Ctenatfskou gramotnost jako ,,schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném
a pouzivat je kdosazeni vlastnich cilii, krozvoji vlastnich védomosti a potencidlu
a k aktivni ucasti ve spolecnosti.“ (Paleckova, Tomasek, Basl, 2010, s. 12 in Metelkova
Svobodova, 2012)

V souvislosti s definici PISA NUV (Néarodni ustav pro vzdélavani) vymezil
Ctenafskou gramotnost jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot.
Diivodem pro toto rozhodnuti byla dle NUV skute¢nost, Zze vyzkumy PISA zohlediuji
pouze nékteré (avSak méfitelné — pozn. autora) slozky ctenatfské gramotnosti — vztah
ke Cteni, doslovné porozuméni, vysuzovani a hodnoceni, metakognice, sdileni, aplikace.
(Metelkova Svobodova, 2012)

V ramci pracovni skupiny ke ctenafské gramotnosti, ve kterém byli zastoupeni
ucitelé¢ zakladnich Skol a védecti pracovnici, byl vymezen obsah pojmu ctendiska
gramotnost. Stavajici definice PISA a PIRLS zohlediiuji pouze nékteré slozky ¢tenarstvi,
a to predevsim ty, které lze testovat. Ctenaiska gramotnost viak zahrnuje i netestovatelné
slozky, postojovou a hodnotovou rovinu, napt. vztah ke ¢teni. Proto byla vymezena
komplexnéji — jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot. Toto
komplexni vymezeni se stalo podkladem k prozkoumdani pozice Ctenéiské gramotnosti
v Ramcovém vzd&lavacim programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). (Slapal,

Kostalova, Hausenblas, 2012)

2.2 Roviny ¢tenarské gramotnosti

Ve ctenarské gramotnosti dochazi k prolinani hned nékolik dilezitych a vzajemné

propojenych rovin.

Vztah ke ¢teni

Piedpokladem pro rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je potéSeni z Cetby a vnitini
potieba Cist. Je chapan jako zékladni predpoklad pro rozvoj ¢tenatstvi. Pokud se vytvori
u zaka vztah ke Cteni, dojde mnohem snadnéji krozvoji i dalSich rovin ctendiské
gramotnosti. Zak si vybira knihy, které ho zaujmou, texty vyuziva jako zdroj poznani,

v obsahu naléza ctenaiské zazitky, vyuzivd nabizenych pfilezitosti ke cteni, sdili
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s ostatnimi zazitky z Getby, je schopen vytrvat i pii Cetbé delsich textd. (Slapal,

Kostalova, Hausenblas, 2012)

Doslovné porozuméni

Jedné se o dekddovani psanych textli a budovani porozuméni textu na doslovné
tirovni za aktivniho zapojeni dosavadnich znalosti a zku$enosti. Zak porozumi, co je
v textu napsano, prectené prevypravi vlastnimi slovy, oddéli v textu podstatné
od nepodstatného, podle svych dosavadnich zkuSenosti si vizualizuje jednotlivé casti
¢teného textu, na zakladé noveé odkrytych informaci a souvislosti v textu si priabézné
upravuje svoje porozumeéni textu, klade otazky k doslovnym vyznamim sdéleni — slov
a myslenek v textu, klade si otdzky vztahujici se k porozuméni textu. Pokud nastane
situace, ze né¢kterym sloviim neporozumél, ¢te dal a pokousi se vyvodit vyznam slova

z kontextu. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

Vysuzovani

Ctenatsky gramotny ¢lovék by mél umét vyvozovat z pieéteného zavéry a kriticky
hodnotit ¢tené texty z riznych hledisek. Zak je schopen formulovat hlavni myslenku
textu, ktera neni v textu doslovné uvedena, tvoti a formuluje interpretace textu, vyslovuje
zavéry a hypotézy. Posuzuje autorsky zdmér, vyuziva pfitom signaly z textu a znalosti
kontextu. Hodnoti také soudrznost a vérohodnost textu. Hodnoti vyznéni textu
a zdlivodni svlij odhad a hodnoceni. OdliSuje fakta a nazory, recenzuje vérohodnost fakti

&i podlozenost nazord. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

Metakognice

Metakognice je zpusobilost c¢lovéka planovat, monitorovat, vyhodnocovat
postupy, jichz sdm pouziva, kdyz se uci a poznava. Jde o ¢innost védomou, ktera vede
clovéka k poznani ,,jak ja sdm postupuji, kdyz pozndvam svét®. (Vala, 2017)

Nedilnou soucasti cCtenaiské gramotnosti je dovednost seberegulace, tedy
dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni. V souvislosti s tim sledovat a vyhodnocovat
vlastni porozuméni ¢tenému textu, volit strategie pro lepsi porozuméni, pro prekonavani
obtiznosti obsahu i sloZitosti vyjadieni. Zak je schopen formulovat Gidel &teni konkrétniho
textu, voli vhodné strategie Cteni, vyhodnocuje je a podle potfeby je schopen je ménit.
Pribézné¢ monitoruje své porozuméni Ctenému textu, voli strategie prekonavajici

neporozuméni. (Slapal, Kost'alova, Hausenblas, 2012)
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Sdileni

Ctenaisky gramotny ¢lovék je piipraven sdilet své prozitky a pochopeni s dalsimi
¢tenafi. Své pochopeni textu porovnava se sdilenymi interpretacemi, v§ima si a premysli
nad shodami i rozdily. Formuluje své dojmy, zavéry, pocity, prozitky z ¢etby a sd€luje je
ostatnim. Zapojuje se do diskuse a reaguje na sd€leni druhych o jejich porozuméni textu,
vyslechne si, zkouma, doptava se. Vyjasiiuje si interpretace své i druhych, argumentuje,

inspiruje se Getbou. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

Aplikace

Jedna se tedy o zlroceni Cetby v dalSim zivoté Ctenéfe. Aplikaci vnimame tak,
7e zak se po preéteni kriticky zamysli. Ctenaf viak miize informaci a myslenky z Cetby
vyuzit k rozsifeni svych dosavadnich védomosti, ndzorii a zkuSenosti a propojit tak své
puvodni védéni s novymi myslenkami a informacemi. Propojuje pfecteny text s jinymi
texty, porovnava a syntetizuje informace a myslenky v nich obsazené. Své myslenky
prezentuje dale, vyuziva texty k argumentaci, k ilustraci pfistupu nebo fesSeni, pfip.
k vlastni tvorbé. ZlepSuje komunikacni dovednosti, zkuSenosti z Cteni textll vyuziva
ke zlepSeni vlastniho vyjadfovani. V neposledni fadé vyuziva c¢teni a Ctenafstvi

k navazovani pratelskych vztaht a ke spolupraci. (Slapal, Kost'alova, Hausenblas, 2012)

2.3 Ctena¥ské strategie

Ctenafské strategie jsou postupy, které Ctendi uziva zamérné a uvédoméle behem

Cteni, avsak je zapotiebi, aby se Zaci naucili je pouzivat a pochopili jejich smysl.

Hledani souvislosti

Abychom spravné pochopili text, je dulezité si uvédomovat, co jiz vime, co praveé
¢teme, nebo co se Cist chystame. Tim, ze zdky nauc¢ime propojovat situace z piib&éhu
vlastnim zivotem, zvySime jejich motivaci ke Cteni, protoze se aktivné zapoji do déje
knihy. Tato strategie je velmi vitand pfi ¢teni odborného textu, protoze ve chvili, kdy
si Ctenaf uvédomi, jak se informace prolinaji vlastnimi znalostmi a zkuSenostmi, 1épe si je

pak zapamatuje. (Vala, 2017)

Kladeni otazek
Tato strategie zvySuje motivaci, protoze Ctenaf pokracuje ve Cteni, aby nasel

otazky na své odpovédi. Méli bychom vést zaky k tomu, aby si otdzky kladli po celou
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dobu ¢teni. Cimz v nich vzbuzujeme jejich hlubsi uvazovani o &teném textu. Napomocny
nam mohou byt navodné otazky, které poklddame pied c¢tenim, béhem cteni nebo
po Cteni. Kladeni otdzek pred ¢tenim napomaha settidit dosavadni znalosti, ¢imz se ¢tenar
Iépe propojuje s textem, coz vede k snadnéjSimu porozuméni. Kladeni otdzek b&hem
¢teni uci zéky souvislé Cteni prerusit a zamyslet nad textem, ktery pravé ctou. Kladeni
Zaci se také seznami s faktem, Ze na nékteré otazky nezname a ani nenajdeme odpovéd.

(Vala, 2017)

Vytvareni prredstav

Ctenaiska strategie vytvafeni piedstav je zabavna, mohli bychom ji pfirovnat
k filmu, ktery se ndm b&hem cCetby odehrdva v hlavé. Stejné jako dochdzi ke zméné scén
ve filmu, tak i v priabéhu cCetby se nase predstavy meéni. Jsou zavislé na naSich
predchozich védomostech a zkuSenostech z ¢ehoz vypliva, ze kazdy jedinec ma tyto
predstavy odlisné. Tato strategie mize fungovat také jako motivace ke cteni, protoze
pfi vyuzivani vlastni piedstavivosti vdechujeme Gtenému textu Zivot. Cim vice svou
predstavivost zapojime, tim 1épe si Cteny text zapamatujeme a udrzime jej v paméti.
Dochazi také k lepsimu chapani a porozuméni ¢tené¢ho. S zéky tento proces zavadime
na zéklad¢ modelové situace, kdy ptfedvadime, jakym zpiisobem tuto strategii pouzivame.
Poukazujeme na to, jak se naSe predstavy opiraji o text a jak nam pomahaji textu
porozumét. Pro modelovéani je dilezité zvolit vhodny text, na kterém se nam budou

predstavy dobie evokovat. (Vala, 2017)

Urcovani podstatnych informaci a mySlenek

V této strategii u¢ime zaky hledat, co autor povazuje za podstatné. Je vhodné tuto
strategii zaky ucit na praci s nau¢nymi texty. Dal§im doporu¢enym zdrojem, vhodnym
pro vyuziti této metody, mize byt internet, ktery je zahlcen pravdivymi i nepravdivymi
informacemi. Jako vhodny ndstroj nam muze slouzit zvyrazilovani a podtrhovani
vyznamnych ¢asti textu. Zkuseny ¢tenat by nemél mit zvyraznénu vice nez tietinu textu.

(Vala, 2017)

Usuzovani
Usuzovani chapeme jako ¢teni mezi fadky, které je vysledkem naSich védomosti

a ¢ten¢ho textu. Pfinosem této strategie je skryty vyznam textu. Tato strategie uci zaky
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pfemyslet a kriticky hodnotit. Za nejvétsi vyhodu je oznacovana skutecnost, ze Zaci si
na svij usudek ptijdou sami. ,, Usuzovani je velmi dulezité pri cteni poezie, protoze prave
basnici nechavaji mnohé nevyrcené®. (Vala, 2017, s. 49) Usuzovani uzce souvisi
s dal$imi strategiemi. Strategie predvidani pod usuzovani pfimo spadd, protoze jestlize
predvidame, tak usuzujeme, jak se bude d& dale odvijet. Pii vytvareni predstav
vyuzivame usuzovani k tomu, jak to vypada, chutnd, voni atd. Usuzovani vyuzivime

i pti kladeni otdzek, na néz z textu nezndme odpovéd'. (Vala, 2017)

Predvidani

Predvidame, co se v piibéhu stane, pfipadné co se naucime ztextu na zikladé
nasich vlastnich zkuSenosti a skrytych voditek. Tato strategie nds motivuje, protoze
chceme védét, zda nas odhad byl spravny. Je nutné zakim vysvétlit, ze se nejedna pouze
o hadani a tento proces v sob¢ skryva i dal§i myslenkové operace, napt. co uz o tématu
vime. Daéle je diky tomu mozné doplnit dosavadni znalosti, které o tématu vime,
porozumét informacim v textu stejné¢ tak jako pochopit skryty vyznam textu.
Pfi pouzivani této strategie je vhodné zdivodnovat své predpovedi. Toto zdivodiiovani
napomaha zdokonalovani vyuzivani této strategie. Ackoli se miZe jevit neuhadnuta
predpovéd’ jako chyba, o chybu vtomto ptipadé nejde, protoze nam tato skutecnost

umoziuje zpétné premysleni o indiciich, které jsme mohli ptehlédnout. (Vala, 2017)

Shrnuti a syntéza

Shrnovani je strucny a vystizny nastroj, diky némuz vyjadiujeme vlastnimi slovy
uspofadat udalosti a prevypravét vlastnimi slovy. Shrnovéni je nékterymi autory vniméano
jako predstupen syntézy, kterda by meéla byt nasSim cilem. Syntézu lze pfirovnat
ke skladani. Béhem cetby si davame nové informace a myslenky, které propojujeme
s tim, co jiz vime. Az na konci vSe zapadne tak, jak ma a my si tim vytvofime novy

obraz. (Vala, 2017)

Hodnoceni

Hodnoceni se fadi mezi narocné myslenkové operace, kterému bychom se méli
vénovat jiz od za¢atku povinné $kolni dochazky. Zaci se diky této metodé uéi hodnotit,
zda pteCtena kniha odpovida jejich urovni, zda neobsahuje pfiliS§ mnoho neznamych

vyrazil. Dal§im kritériem k hodnoceni je vybér knihy z hlediska motivace ke ¢teni. Dalsi
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moznosti, jak rozvijet schopnost hodnoceni je doporucovat knihu spoluzdkiim, protoze
své doporuceni je nutné zdivodnit, coz napomdha k hodnoceni kvality knihy. (Vala,

2017)

2.4 Mezinarodni vyzkumy ¢tenarské gramotnosti — PISA, PIRLS

V soucasné dob¢ se zkouméanim dovednosti, schopnosti ¢i zajml zakl zakladni
Skoly vénuje fada organizaci a instituci. VeSkeré vyzkumy si kladou za cil komparovat
rizné kompetence déti nejen na Urovni narodni, ale i na mezinarodni. Vysledky
takovychto vyzkumnych Setfeni by ndsledné¢ mély slouzit k aktualizaci pedagogické
teorie a praxe ve smyslu zkvalithovani pfipravy zaki a studentl pro zivot v soucasné
spole¢nosti.

Jiz v pribéhu poslednich 50 let byly provadény rozlicné vyzkumy zékovskych
kompetenci. ZkuSenosti ziskané témito pocateCnimi vyzkumy umoznily postupné
zlepsovani kvality a rozsahu vyzkumi soucasnych. Musime mit v§ak na paméti i néktera
omezeni téchto vyzkumd, a to jednak omezeni oblasti zkoumaného piedmétu, protoze
neposkytuji zcela Gplné informace, a jednak omezeni rozsahem vyzkumného vzorku,
tj. tfeba poctem zcastnénych zemi.

Na ceskych skoladch byly prvni mezindrodni vyzkumy provadény v roce 1995.
Pozornost se soustfedila na hodnoceni vysledkli vzdélavani — jednalo se o Treti
mezindrodni vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélavani a Mezindrodni
vyzkum ctenatské gramotnosti. Oba vyzkumy organizovala Mezinarodni asociace pro
hodnoceni vysledki vzdélavani (IEA — International Association for Evaluation of
Educational Achievement), jejimz &lenem se stala Ceskd republika v roce 1991
(Metelkova, 2012). Jednalo se o viibec prvni piilezitost srovnani védomosti a dovednosti
Ceskych zakli s védomostmi a dovednostmi zdki zemi jinych. (Metelova Svobodova,
2012)

Mezinarodni Setfeni ¢tenaiské gramotnosti PIRLS probéhlo v 35 zemich
v roce 2001. Zamérem projektu bylo sledovat ¢tenafskou gramotnost zakt kazdych pét
let. Velikost zkoumaného vzorku u nas byla pfiblizn¢ 4000 zaku, jednalo se o zaky
navstévujici 4. ro¢nik zakladni Skoly, tj. déti ve v€ku 9 — 10 let. Byla vzdy vybrédna jedna
tiida dané¢ho ro¢niku ze 150 ndhodné zvolenych zakladnich Skol. Vyzkumné Setieni
PIRLS pracuje se tfemi aspekty ¢tenarské gramotnosti. Ty také samoziejmeé slouzily jako
vychodiska tvorby testovych nastrojii a cilené sledovaly ctenédiské zaméry, procesy

porozuméni a cCtenafské chovani a postoje. Procesy porozuméni jsou chapany jako
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postupy jednotlivych Gtenaft pii konstruovani vyznamu textu. Ctenaiské zaméry
a obecné procesy porozuméni byly zjistovany prostfednictvim pisemného testu.
Pro moznost zjisténi étenaiského chovani a postojil byl vyuzit zikovsky dotaznik. Setfeni
PIRLS sledovalo dva nej¢astéji uplatiiované cile détskych ¢tendit, a to ¢teni pro literarni
zkuSenost a &teni pro ziskani a pouzivani informaci. Ctenaiské chovéni a postoje odrazeji
jedinciiv postoj ke cteni a psané kultufe vibec, coz se projevuje v pristupu
k celozivotnimu vzdélavani. Zaroven se zde zrcadli pozitivni pfistup ke ¢teni a vysoka
uroven Ctenarskych dovednosti, coz je predpokladem uplné realizace potencidlu jedince
v rdmci gramotné spolecnosti. (Metelkova Svobodova, 2012)

Cilem Mezinarodniho Setieni ctenaiské gramotnosti PISA je monitorovat
celkovy piinos vzdélavacich systémll zucastnénych zemi. Zamétfuje se na srovnani
znalosti a dovednosti patnactiletych zakii v oblasti ¢tenafské, matematické a prirodovédné
gramotnosti. Sbér dat probiha jednou za tfi roky, testuji se znalosti a dovednosti ve vSech
uvedenych oblastech. Sleduji se postupy, obsah a aplikace v konkrétni situaci. Vyzkumny
vzorek je pomérné rozsahly — v kazdé ze zapojenych zemi je testovano od 4500 do 10
000 zaka. Vyzkum je provadén prostfednictvim pisemnych testd a dotaznikd, kterymi
byla mapovana nejen urovenl sledované gramotnosti, ale zdroven jimi byly zjiStovany
informace o zdzemi zakd, o prosttedi, v némz ziji, o jejich nazorech a postojich aj.

U ctenafské gramotnosti jde pfedevSim o schopnost interpretovat pisemny
material, Cerpat z n¢j potiebné informace, posuzovat jeho obsah a hodnotit kvalitu
predlozeného textu. Pravé tento rys vyzkumného Setfeni PISA shleddvame velmi
pfinosnym. Jasn¢ si totiz uvédomujeme nasledné uziti vysledkt vyzkumu, které by mély
napomoci pifi vymezovani a upravovani Skolnich ucebnich osnov jednotlivych zemi
(ucebnice nevyjimaje). Jedna se o cestu, kterou se lze ubirat pfi stirani rozdili mezi
dovednostmi ,,pro Skolu* a dovednostmi ,,pro zivot™. V ramci testovani byly sledovany tii
hlavni okruhy dovednosti: ziskavani informaci, zpracovéani informaci a zhodnoceni textu.
Ukoly k testim zji§tuji pét zékladnich dovednosti — nalezeni informaci, celkové
posouzeni, interpretace, posouzeni obsahu textu a posouzeni formy textu — vSechny
dovednosti se staly zdkladem pro vytvoreni tfi Skal (ziskdvani informaci, jejich
zpracovani a zhodnoceni textu).

Primérny vysledek Ctenafské gramotnosti 23 zemi se v prubchu let vyrazné
nezménil, pohybuje se okolo skére 500. Vysledky zakti Ceské republiky ale postupng
klesaji — v roce 2000 (492), 2003 (489), 2006 (483) a v roce 2009 (478) — a zhorSeni o 13

bodt je uz povazovano za zhorseni statisticky vyznamné. (Metelkova Svobodova, 2012)
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Oba mezinarodni vyzkumy monitoruji schopnosti a dovednosti zakli a nezamétuji se
pouze na teoretické ramce vzdelavani. Jak schopnosti, tak dovednosti jsou navic

sledovany vzdy z pohledu jejich vyuzitelnosti v bézném Zzivoté.

2.5 Metody k rozvoji ¢tenarské gramotnosti

Do Ceské republiky se vroce 1998 zUSA dostal Program RWCT
(Reading& Writing for Critical Thinking). Od té doby byl rozvijen pod ndzvem Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni obcanskym sdruzenim Kritické mysleni. Diky tomuto
programu se v Ceskych Skolach zacala pouzivat fada metod, které napomahaji rozvoji
Ctenatské gramotnosti déti. RWCT vyuziva strukturu E-U-R, tedy evokace, uvédoméni
a reflexe. Pokud ucitel¢ aplikuji tento model béhem cetby, dovoluji zakim jasné
formulovat vlastni cile, udrzuji je aktivni, podnécuji k diskusi. Povzbuzuji zaky k tvorbé
a kladeni otazek, usnadnuji vyjadiovani vlastnich nazor a motivuji je ke ¢teni. (Kritické
mysleni, z. s., 2007)

Metod, které by v této kapitole mohly byt uvedeny, je bezesporu tfada. Pozornost
zam&fim pouze na ty, které jsou dle mé zkuSenosti pfi rozvoji Ctendiské gramotnosti

nejefektivnéjsi.

Cteni s otazkami

Zéci pii této metodé pracuji ve dvojicich. Pied samotnym &tenim se dohodnou,
po jakych usecich budou postupovat. Po piecteni prvni pasaze pokladd jeden zak
druhému co nejvice otazek, ten si mize odpovédi dohledavat v textu. Po zodpovézeni
vsech otazek zaci prejdou k tichému ¢teni dalsi pasaze a po ném si vysttidaji role. Takto
postupuji az do precteni celého textu. Prostfednictvim této metody se zaci u¢i formulovat
otazky, které souviseji s informacemi v textu (pfip. se smyslem celého textu), hledat
vhodné a logické odpovédi s oporou v textu, nalézat ptipadné rozpory mezi odpovéedi,
kterou o&ekava pii pokladani otazky a odpovédi spoluzéka. (Slapal, Kogtalova,

Hausenblas, 2012)

Cteni s pFedvidanim

Z4ci &tou samostatné spoledny text po Gastech. Po predteni kazdé ¢asti textu Zaci
nejdiive samostatné predvidaji, jak bude text pokraCovat. Pak svoje predpovedi
prodiskutuji ve dvojicich, ve skupindch nebo v celé tiidé. Poté nasleduje Cteni dalsi casti

textu, kdy se zaci dozvidaji, nakolik se splnily jejich predpovédi. Pro ptesn€jsi zdznam
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predvidani se nékdy pouziva varianta této metody zvana ,,Cteni s tabulkou predpovédi®,
v niz zéci dopliuji tabulku podle svého tempa.

Tabulka mize mit nasledujici podobu (glapal, Kostalova, Hausenblas, 2012, s. 16)

Cast textu [Jak se podle vas bude prib&éh |Pro¢ si to myslite? Co se opravdu dosud
vyvijet? stalo?
(Piste v celych vétach, ne jen (Shrite celymi vétami,
v bodech.) ne jen body.)
Predvidani

pred textem

Prvni Cast
textu

atd.

Obrazek ¢ 1 — Tabulka pro metodu Cteni s predvidanim

Prostfednictvim této metody se zaci uci odliSovat v textu podstatné
od nepodstatného, hledat v textu ndznaky, z nichz lze ptedvidat jeho pokracovani, hledat

v textu dliikazy pro sva tvrzeni a v neposledni fadé formulovat své myslenky.

Rizené &teni

Z4ci &tou po &astech spoleény text. Po preéteni kazdé &asti textu klade uditel
zakim otazky, jimiz je vede k tomu, aby v textu nachazeli obsazené vyznamy ¢i
vyjadfovaci prostfedky. Napomahd pochopeni nejen textu, ale i pochopeni toho, jak
a pro¢ autor text vystavél pravé tak. Prostfednictvim této metody se zaci uci hledat
odpovédi na otazky, porozumét smyslu i stavbé textu, reagovat na nazory spoluzaki

na text (rozvijet je nebo s nimi nesouhlasit). (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

Tabulka tvrzeni ano/ne
Pied samotnym ctenim textu vypliluji zaci tabulku, v niz zvazuji, zda jsou jednotlivé
vyroky vybrané ucitelem pravdivé, ¢i nikoliv. Svlij ndzor vyjadii domluvenou znackou

nebo slovy ano/ne ve sloupci ,,pfed ¢tenim*: (Slapal, Kost'alova, Hausenblas, 2012, s. 17)

Odpovida tento vyrok sku- pred c¢tenim | po cteni poznamka
teCnosti?

1. vyrok

2. vyrok

Obrazek ¢. 2 — Tabulka k metodé tvrzeni ano/ne
Poté ctou zaci individualné text, hledaji potvrzeni pravdivosti jednotlivych

vyrokd. U né€kterych vyroki doslovné, u nékterych museji z textu domyslet, nebot
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v textu odpovéd’, zda je tvrzeni pravdivé ¢i nikoliv. Prostfednictvim této metody se Zaci
uci pozorng Cist jednotlivé vyroky a vyhodnocovat jejich pravdivost, ¢i naopak vyvracet
pfedem znamy vyrok a vyhledavat v textu relevantni argumenty. (Slapal, Ko3talova,

Hausenblas, 2012)

ILLN.S.E.R.T.
Zaci si v pribéhu éteni nového textu znackuji informace &tyfmi znatkami: (Slapal,

Kostalova, Hausenblas, 2012, s. 18)

v l,fajfkou“ informaci, ktera potvrzuje, co uz védéli

Dalsimi znackami oznacuji informace, které jsou pro né nové:

+ ~plusem™ informaci, ktera je pro né nova a zaroven dvéryhodna

= ~minusem" informaci, které ned(véfuji, protoze je v rozporu s tim, co sami
védi, neho s dalsimi informacemi v samotném textu

? L~otaznikem" informaci, kterou si potifebuji jesté ovérit, doplnit informaci novou
nebo ji nerozuméji

Obrazek ¢ 3 — Tabulka pro metodu I. N. S. E. R. T.

Znackami neoznacuji vSechny informace v textu, vybiraji je v pfedem zadaném poctu.
Prostfednictvim této metody se Zaci uci vybirat ze souvislého textu dilezité informace,
uvédomovat si pfipadny rozpor mezi tim, co se dfive o tématu domnival a co se o ném
dozvida z textu, kriticky zvazovat, zda je pro n¢j nova informace divéryhodn4, ¢i zda si ji
musi ovéfit jesté 1 v dalsSim zdroji, uvédomovat si, kterym informacim z textu nerozumi,
v diskusi nad pouZitymi znaménky se odvolavat na konkrétni mista v textu. (Slapal,

Kostélova, Hausenblas, 2012)

Volné psani

Z4ci individudlné pisi po piedem domluvenou dobu (minimalné viak tfi minuty)
na zvolené téma, které mize byt uvozeno i nadiktovanou neuplnou vétou. Je dulezité, aby
pisi (béznym tempem) stale dal. Pokud je nic k tématu nenapada, pokud nevédi, jak dal,
zapisuji to, co jim prave bézi hlavou (napt.: ,,Ted nevim, jak bych mél pokracovat...*),
snazi se vSak co nejdfive k tématu zase vratit. V prabéhu psani nemysli na stylizaci textu.
K tomu, co jiz napsali, se v pribéhu psani nevraceji, neméni to, nevylepsuji ani

neopravuji. Nepfemysleji ani nad pravopisem, tedy pisi zcela automaticky. Jde totiz o to
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zapsat co nejvice mySlenek a jakakoliv pfekdzka v pfemysleni o tématu je na Skodu
tomuto procesu. Tim se volné psani blizi brainstormingu. V dobé psani ucitel pise
spole¢n¢ s zaky podle stejnych pravidel. Pfed koncem doby na psani ucitel upozorni, ze
zbyva uz jen napf. pil minuty. Prostfednictvim této metody se zaci u¢i formulovat své
mySlenky a zaclefiovat nové piijaté informace a podnéty do svych aktudlnich

myslenkovych struktur. (Slapal, Kost'alova, Hausenblas, 2012)

Podvojny denik

Zéci v prabéhu ¢éteni pisi na papir rozdéleny (napf. pouhym pieloZenim) na dvé
casti: citdt a komentar. Do sloupce ,,Citat™ doslovné opisuji pasdz z piectené¢ho textu,
na kterou budou v komentafi né¢jak reagovat. Opisovani je vede k tomu, aby z textu
skute¢n¢ vybirali pouze tu cast, kterd je provokuje ke komentéii. Aby byl tento citat
dohledatelny, uvadéji k nému ¢islo stranky. Do ,,Komentare“ pak zaci komentuji, pro¢ si
dany citat vybrali, tedy své reakce na ¢tené. Prostfednictvim této metody se Zzaci uci
identifikovat v textu mista, kterd v ném vyvoléavaji ¢tenafskou odezvu, formulovat k nim

svou &tenaiskou reakei. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

Posledni slovo patii mné

Zaci pii etbé pracuji s excerpénimi karti¢kami — na jednu stranu vypisuji zavazné
misto z textu, na druhou stranu napisi souvisly osobni komentéai o tom, pro¢ si zrovna
tento citat vybrali a jak tomuto mistu rozumi ¢i jak ho citi. Po ukonceni Cetby jednotlivi
z4ci Ctou ostatnim v kruhu sviij vypisek a druzi odhaduji, pro€ si ho zak asi vybral. Velice
dilezité je to, Zze v prubchu této ¢asti sam zak na tyto komentafe nijak nereaguje, a to ani
nonverbalné. Po vSech komentafich nakonec ptrecte doslovné sviij vlastni komentai — ma
tedy ,,posledni slovo“. Protoze vi, ze pii svém ,poslednim slové“ nesmi ve svém
komentafi nic dopliiovat a upravovat, od zacatku se musi snazit o zcela piesné pisemné
vyjadieni. Po ném uz nikdo nesmi tento komentat nijak hodnotit ¢i komentovat.
Prostfednictvim této metody se zaci u¢i identifikovat v textu mista, ktera v ném
vyvolavaji Ctenafskou odezvu a formulovat k nim svou ctenédiskou reakci, precizovat
formulaci svého porozuméni, ¢i formulovat vécné a struéné své napady k vypiskim

spoluzaka a zdiivodiovat je. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)
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Myslenkova mapa

Tato zndma metoda umozituje strukturovat uréité téma. Zaci za¢inaji ve stfedu
papiru, kde napisi téma myslenkové mapy, dalsi myslenky tykajici se hlavniho tématu
zapisuji v riznych vétvich, jez se dale vétvi, tak, aby byly znazornény jejich vztahy,
podiazenost a nadfazenost, zavislosti, provazanost a celkova struktura. Pro ndzornost je
mozné pouzivat rizné znacky, barvy a velikost pisma. Prostfednictvim této metody
se zaci u¢i nalézat jednotlivé Casti tématu, tfidit je a porovnavat, nalézat souvislosti,
urcovat, co s ¢im souvisi, rozhodovat o soufadnosti, nadfazenosti a podfazenosti
jednotlivych slozek, strukturovat piehledné informace k uréitému tématu, graficky

znézorfiovat sloZitou strukturu. (Slapal, Kostalova, Hausenblas, 2012)

2.6 Vyznam cCtenarské gramotnosti

Potieba promyslenéjsiho rozvoje ¢tenarské gramotnosti v ramci procesu vzdélavani
v zékladnich Skolach logicky vyplyva z aktualnich potieb soucasné spolecnosti, v niz je
zékladem uspésného zivota kazdého cloveéka a prosperity celé spolenosti prave
dovednost porozumét textiim v riznych situacich a kontextech, vyvozovat z ptectené¢ho
zavery a posuzovat texty z riznych hledisek.

Volani po cileném rozvoji Ctenaiské gramotnosti je u nas posileno i nedobrymi
vysledky, kterych v jejim testovani dosahuji v poslednich letech cesti Zaci
v mezinarodnich vyzkumech PISA a PIRLS. Na zakladé téchto vysledkd byla Ceska
republika v poslednich dvou ro¢nich zpravach o napliiovéani cilii Lisabonské strategie
ve vzdélavani a odborné pfipravé v oblasti ¢teni uvadéna mezi zemémi s nejvaznéjSimi
problémy v oblasti ¢tenaiské gramotnosti. (Vala, 2017)

Velice dilezitym krokem pfi rozvoji Ctenafstvi u zakl je uvédomit si, ze se jedna
o ukol vSech pedagogli ve Skole, ne pouze CesStinait, kterym je tradicné tento ukol
pfisuzovan. Prvni ctenafské dovednosti si zaci osvojuji prostiednictvim prozitkového
cteni beletristickych textl a odborného c¢teni détskych populdrné nauénych textu.
V idealnim pfipad¢ by se s takovymi texty zaci méli setkdvat co nejcastéji a ucitelé by se
svymi zaky tyto texty rozebirali a reflektovali. Nedochazelo by tedy jen ke Cteni textd,
dilezitou soucasti by bylo pfemysSleni o nich a spole¢né sdileni mysSlenek a dojmu
z Cetby. M¢élo by se vSak jednat o texty soucasné, které odpovidaji vkusu a potfebam
soucasné generace. Jediné takové texty napsané jazykem atraktivnim a blizkym

soucasnym détem mohou zaky pfivést na cestu ¢tenarstvi. VSechny tyto ¢innosti by mély
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byt organizovany tak, aby byly pfirozené, smysluplné a aby zdkim piindsely radost

a potéSeni z Cetby. (kolektiv autorti, 2011)
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3 CTENARSKE DILNY

Hlavni ¢innosti je ¢teni, jednd se o metodu vychazejici z programu RWCT, ktera je
systémem prace, prostfednictvim néhoz maji zaci moznost stat se skuteCnymi Ctenafi.
Tento model si mohou ucitelé upravovat dle svych moznosti, piipadné dle potieb ttidy,
se kterou aktudlné pracuji. Musime mit na paméti, Ze spravné vytvorend atmosféra pro
dilny ¢teni mize byt velmi snadno nabourana ¢i narusena. (kolektiv autord, 2011)

Podle Stankové (in Kostalova, 2007) je dilna ¢teni urcitou cestou k hledani smyslu
¢teni. Na zéklad¢ zatazeni dilen ¢teni do vyucovaciho procesu se zvysil zdjem o Cteni,
dokonce i déti s poruchami uceni daleko vice ¢tou. Také slabsi ¢tenafi maji moznost zazit
uspéch, ktery je motivuje pro dalsi ¢teni, které jim piinasi potéSeni a neni pro né trestem.

Kazdy zak by si m¢l knihu k ¢etb& vybrat sam, protoze cilem dilny ¢teni je rozvoj
védomého Ctenafstvi a vytvareni pozitivniho vztahu k cetbé stejné tak jako motivace
pro celozivotni uceni. Dilny c¢teni zavadéjme postupné, zaci budou potfebovat véEtsi
Casovy usek, aby se naucili si svou knihu vybrat. Néktefi jedinci pfijmou ¢teni v hodiné
s nadSenim, jinym bude chvili trvat, nez dokézi svou pozornost vénovat pouze cetb¢.

V dilnach cteni probiha fada aktivit, mezi néz mizeme zafadit souvislou cetbu
beletristického textu, dialogy o knihach, pisemné pfemysleni, referaty o knize, zapisy

z Setby, seznamy pieétenych knih, sebehodnoceni Getby. (Slapal, 2010)

3.1 Organizace dilny ¢teni

Ucitel by se m¢l do ¢teni také aktivné zapojit a Cist si svou vlastni knihu, stejné tak
si délat své zaznamy z precteného textu.

Aby byla dilna ¢teni funkéni, je potfeba dodrzet jeji pravidelnost, a to alesponl 1x
tydné piimo v hodindch ceského jazyka a literatury a méla by byt pevné zakotvena
v rozvrhu tfidy. Vyzkumy dokazuji, ze jiz 20 minut ¢teni denné zlepSuje samotné
Ctenafstvi. Dal§im dilezitym faktorem je cteni beletristickych knih. Na zacatku kazdé
lekce pfipomeneme zakim pravidla, ktera by méla byt viditelna po celou dobou konani

dilen. Jeji pribeh a usporadani je variabilni a lze jej dle aktualni potfeby ménit.

Pravidla dilny ¢teni

e Cteme po celou dobu.
e Nevyrusujeme své spoluzaky.

e Fyzické potieby provadime pted dilnou.
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e Knihu si vybirame pfed za¢atkem ctenarské dilny.
e Naslouchame béhem minilekci.

e Cteme kdekoli.

Minilekce

Minilekce je struény a presné cileny vyklad, ktery se zamétuje na téma nebo
mySlenku, které se aktudlné¢ vazi na cil dané dilny cteni. Obvykle se ji vénujeme na
zacatku hodiny, trva nejvice 10 az 15 minut. Proceduralni minilekce je zaméfena na
vlastni praci. Seznamujeme zaky se strukturou, stanovujeme pravidla, vysvétlujeme
o¢ekavani od zaku i ulitelti. Diskutujeme o ohodnoceni, zaci védi, jak bude jejich prace
posuzovana. Tyto minilekce jsou zafazeny nejcastéji na zacatku Skolniho roku nebo po
prazdninach. V rdmci minilekce bychom méli zjistit vztah 74kt ke ¢teni. Dalsi typ
minilekci se vénuje literarnimu a jazykovému obsahu. V téchto lekcich se zaméfujeme na
myslenky nebo slozky Cteni a psani, na které jsme v prub¢hu dilny narazili nebo si je Zaci
vyzéadali sami. Mluzeme zdky sezndmit s literarnimi Utvary a spisovateli nebo s zaky
zopakovat gramatické jevy, které jim Cini pfi osobnim zdznamu z Cetby potize. Jiné
minilekce se mohou vénovat spravnému vybéru knih podle individudlnich zajma zaku.

(Kritické mysleni, o.s., 2007)

Cteni

Zajem o cetbu mizeme podpoftit dopianim dostatecného prostoru k pravidelnému
a nerusenému tichému éteni, coz ndm umozituji pravé étenatské dilny. Zaci by méli byt
pripraveni na ¢teni a zvyknout si, ze ke ¢teni vyuziji vSechen cas, ktery jim je ucitelem
poskytnut.

Vlastni ¢teni by mélo byt uskutecnéno na pohodlném misté ve tiidé, ptipadné
Skolni knihovné. Nejprve muze trvat asi 15 minut, postupné¢ je mozné tento cas

prodluzovat az na 30 minut. (Kritické mysleni, o.s., 2007)

Ctenaiska konzultace

Ctenaiska konzultace je dialog mezi Zékem a u¢itelem. Obsah volime podle
individudlnich potieb kazdého Zzaka, jeho zajmim, ale i cili, kterého chceme jako
pedagogové dosahnout. Zahrnuje diskusi o knize, rozhovorem projevujeme zajem nejen

o knihu, ale i o samotného zéka. Zaci také mohou pfecist Gryvek nahlas a ucitelé si tak
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overit plynulost Cteni. Konzultace napomahd ovéfovat porozuméni piecteného textu,
které miizeme doplnit otdzkami.
Néavrh otazek:

e Proc sis vybral(a) tuto knihu?

e Jak se ti kniha cte?

e Povéz mi cokoli o knize. Ktera ¢ast se ti nejlépe cte? Proc?

e Objevil(a) jsi v knize néco, Cemu nerozumis?

e Co ses dozveédel(a) v této knize?

e M¢l(a) jsi n¢jaké problémy pii Cetbe? Mas néjaké problémy nyni?

e Jaky mas vztah ke knize?

e Mohu ti s né¢im pomoci?

e Jakou ma kniha zépletku? Jaky problém se v ni fe$i? Uz vis, jak to dopadne?

e Znas dalsi knihy od tohoto autora?

e Nasel(a) jsi v knize n¢jakéd neznama slova? Jak sis s nimi poradil(a)?

Tyto konzultace zahrnujeme v dobé samotného ¢teni a ptfizpisobujeme aktudlnim
podminkdm. Rozhovor by mél trvat tii az pét minut sjednim zdkem, vedeme
ho neformalné a uvolnéné. Ucitel i zdk by méli mluvit pfiblizné stejnou dobu. Ostatni
zaci se vénuji Cetbe, proto by konzultace méla byt vedena nerusené. Stejné pravidlo plati
i pro ostatni, do probihajiciho rozhovoru by nemé¢li zasahovat zadnymi otazkami.
Je vhodné si vést zdznamové archy, které strucné zachycuji jednotlivé konzultace. Tyto
poznamky ndm budou napomocné k nasmérovani ptistiho rozhovoru. (Kritické mysleni,

0.s., 2007)

Ctenaiska reakce

Po skonCeni Cetby prichdzi na fadu ctendiské reakce, které vyjadiuji osobni
prozitek Gtenate. Ctenaiska odezva zahrnuje dojmy &tenafe, napady nebo vzpominky,
které v nich Cetba vyvolala, pozici ucasti, emo¢ni naladu a také otazky, které Ctenare
b&hem &etby napadaly. Zaci dostavaji ¢as k premysleni i k hodnoceni pieéteného textu.
Tento moment je pro C¢tendfe dilezity zvlast¢ tehdy, pokud je ¢teni vnimano jako
informacni zdroj. Odezvy probihaji bud’'to hromadné nebo ve dvojicich, ptipadné nejprve
v pisemném zaznamu. Na zavér vzdy reflektujeme prob&hlou ¢innost a mizeme také

hodnotit, jak se nam precteny usek libil a kolik jsme ptecetli stran.
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Ucitel vybira takova témata, ktera jsou pro zaky zajimava, a m¢l by mit na paméti,
ze se objevuji v riznych knihach a zanrech.
Moznosti sledovanych jevii:

e Hlavni postavy

e Zaporna postava v piibéhu

e V¢k postav

e (o bych dé¢lal(a) na misté postavy...

e Vztahy v piib¢hu

e S kym by ses chtél(a) kamaradit a pro¢?

e (o zazila postava ptijemného/neptijemného

e Strucny d¢j

e Prostiedi

e Zvite a jeho role v ptibéhu

e Prfedmét a jeho role v piib&hu

e Nov¢ informace

e Zabava a vtip

e Konflikty a problémy

e Jaky problém vyvstal pied postavou (jak tento problém postava vyfesila, jak bych
postupoval(a) ja).

e Cim se moje kniha lisi od ostatnich

e Vyberte jedinou vétu, kterd ostatni zaujme

e Napis$ dopis hlavni postave

e Atd.

Ve ctenatfskych dilnach mizeme vyuzit nasledujici strategie a metody, které ndm
napomiou k porozuméni textu a vedou zaky k dal§im étenaiskym dovednostem. (Slapal,
2010)

Do dialogického zapisniku si zdk zaznamenava své reakce formou osobnich
zdznaml. Ve chvili kdy zadk ucini zdpis, odevzda jej uciteli, ktery k nému pfipisuje
poznamku. Timto zpiisobem lze s zakem vést staly dialog o knize a Cetbé.

Cilem je neustaly podnét zéka k pfemysleni o pfeéteném textu a sdileni jeho zkuSenosti
s druhymi. Reakci ucitele ddvame najevo, ze pfemysleni nad texty je dulezité. Na zacatku

se zapisniky se setkdvame se stru¢nymi a jednoduchymi rozhovory, teprve ¢asem dochazi

34



k uvolnénému zapisu. Komentare ucitele mohou byt doplnény otdzkami, které jsou
zakiim napomocny pii vedeni zapisniku. Méli bychom mit na paméti, ze je dulezité
otazky pokladat tak, aby ndm pfiblizily osobni postoje a zkuSenosti zakl s textem.
(Kritické mysleni, o.s., 2007)

Ctenaisky dopis zapisuje bezprostiedni a individualni reakci, autor dopisu
predpoklada, Ze ziska odpovéd’. Zaci si vétsinou dopisuji se spoluzéky, kteti bud'to &tou
stejnou knihu nebo s obdobnym tématem, piipadné od téhoz autora. Ctenaisky dopis
muize byt také vnimdn jako sezndmeni ostatnich s knihou. Ve ¢tenafskych dopisech
se zpravidla objevuji chyby, protoze se jedna velmi Casto o spontdnni a bezprostiedni
reakci. Cilem této metody je podpofit mySlenkové procesy, proto je dulezité chyby
neopravovat a v§imat si pouze obsahu sdéleni. (Kritické mysleni, o.s., 2007)

Hovory o knihdach maji formu kratkého sdéleni o konkrétni knize, se kterou zak
vystoupi pred tfidou. Hovory nabizeji zakiim dal$i seznameni s knihou ¢i autorem a jsou
zafazeny obvykle na konci ¢tenaifské dilny. Trvani této metody je zhruba 10 minut,
ve kterych se vénujeme jak informacim o knize, tak i reakcim zakd. Hovory o knihach
jsou vnimany jako pfilezitost, aby se ostatni dozvédéli, co Cte jejich spoluzak a co se mu
libi. Pomahaji vzbudit zdjem o knihu a také uci zdky pouzivat vhodné jazykové
prostiedky, vyjadfovat své potéSeni zknih a porozuméni tomu, co precetli. Buduji
ve tfidé komunitu Ctenait, ktefi ocenuji a aplikuji ¢etbu porozuméni. Pokud zavadime
hovory o knihach v rdmci dilny ¢teni je potfeba v ramci mini lekce zaktim vysvétlit, co se
o¢ekava od mluvciho a co od posluchace. (Kritické mysleni, o.s., 2007)

Ctenaiské zaznamy nam slouzi k monitorovani Getby samotnymi Zaky
i ucitelem. Udrzuji ptehled o aktivitach a o rozvoji Ctenaistvi kazdého zdka. Vhodnymi
nastroji k sebehodnoceni nau¢ime Zzdky samostatné a realisticky hodnotit nejen vlastni
praci, ale i jejich rozvoj, ktery je vede k celozivotnimu uceni. (Kritické mysleni, o.s.,
2007)

Ctenaiské cile, které mohou Zaci sami sledovat:
e Vést si evidenci precetnych knih
o Cist nové typy knih
e Vybirat si obsahlejsi knihy

e Stanovit si vlastni cil, jak ¢asto rozecist novou knihu
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3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Dilna c¢teni neni nazev pro jednu vyucovaci hodinu ¢i projekt, ale pro celoro¢ni
systém prace ve vSech roc¢nicich, ktery ma dlouhodobé cile pro vSechny zéky. Situaci
s nasledujicim vybérem cilti komplikuje také skutecnost, ze kazda jednotliva dilna ¢teni
ma jisté dil¢i cile pro vSechny zéky, ale také fadu individualizovanych cili podle toho,
jak na tom, ktery zak je.

a) Cile na trovni definice ¢tenarské gramotnosti
Zak:

* je zaujat ¢etbou a mé vnitini potiebu Cist;

* doslovné porozuméni textu:

— dekoduje psané texty a se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti buduje
porozuméni na doslovné urovni;

* vysuzovani a hodnoceni:

— nadto vyvozuje z piecten¢ho zavéry a texty posuzuje (kriticky hodnoti) z riznych

hledisek véetné sledovani autorovych zaméru;
» metakognice
* ma dovednost a navyk seberegulace:

— dovede reflektovat zamér vlastniho ¢teni, v souladu s nim voli texty a zplsob
¢teni, sleduje a vyhodnocuje vlastni porozuméni ¢tenému textu a zdmérné voli
strategie pro lepSi porozuméni, pro prekondvani obtiznosti obsahu i slozitosti
vyjadient;

* sdileni:
— je pfipraven své prozitky, porozumivani a pochopeni sdilet s dal§imi ¢tenafi,
* aplikace:
— vyuziva ¢teni k seberozvoji i ke svému konani, ¢etbu zarocuje v dal§im zivoté.
b) Cile na trovni obori
1. O¢ekavané vystupy vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura — Literarni vychova:
Zak:
* ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literarniho dila
a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila;
« formuluje Gstné i pisemné dojmy ze své Cetby a nazory na umélecké dilo;
* tvoii vlastni literarni text podle svych schopnosti a na zékladé osvojenych znalosti

zakladu literarni teorie
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2. Ocekavané vystupy vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura — Komunika¢ni
a slohové vychova:

Zak:

* dorozumiva se kultivované, vystizné, jazykovymi prostfedky vhodnymi pro danou
komunikacéni situaci;

* vyuziva zdklady studijniho ¢teni — vyhledé klicova slova, formuluje hlavni myslenky
textu, vytvofi otdzky a struéné poznamky, vypisky nebo vytah z pfecteného textu;
samostatné pfipravi a s oporou o text prednese referat;

» uspofdda informace v textu s ohledem na jeho tucel, vytvofi koherentni text
s dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani.

¢) Cile na urovni klicovych kompetenci

1. Cile v oblasti kompetence k uceni:

Je pozoruhodné, ze nezbytnost Ctendistvi a cCtenafskych dovednosti pro uceni
a celozivotni vzdélavani neni v této oblasti explicitné vyjadiena.

2. Cile v oblasti kompetence k feSeni problémii:

Zak:

* vyhleda informace vhodné k feSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odlisné
znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych variant feSeni.

3. Cile v oblasti kompetence komunikativni:

Zak:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné,
souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu;

* naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim, vhodné¢ na né reaguje, ucinné
se zapojuje do diskuse, obhajuje svlij nazor a vhodné argumentuje;

* rozumi riznym typlim textl a zdznami, pfemysli o nich, reaguje na n¢ a tvofivé je
vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni

4. Cile v oblasti kompetence socialni a personalni:

Z4k:

* ucinné spolupracuje ve skuping;

* podili se na utvafeni piijemné atmosféry v tymu, na zdkladé ohleduplnosti a tucty
pfi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviovani dobrych mezilidskych vztaht, v

ptipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada;
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* prispiva k diskusi v malé skupin¢ i k debaté¢ celé tfidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni dan¢ho tkolu, oceiniuje zkuSenosti druhych lidi,
respektuje rtizné hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji;

e vytvaii si pozitivni pfedstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebedivéru
a samostatny rozvoj; ovladd a fidi svoje jedndni a chovéni tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebeucty

5. Cile v oblasti kompetence ob¢anské:

Zak:

* respektuje presvédCeni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen vcitit se
do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si povinnost postavit
se proti fyzickému i psychickému nasili;

 respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym diltim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se zapojuje

do kulturniho déni. (Slapal, 2010)

3.3 Vyznam ¢tenarskych dilen

Na zakladé vyuzivani dilen ¢teni v hodinach ceského jazyka a literatury dochazi
k nenasilnému rozsifovani slovni zdsoby, zlepSuje se pravopis zakli. Vyznam cetby
se prolina také do ostatnich predmétli, protoze Zzaci, ktefi zlepSuji svou ctenaiskou
gramotnost, vytvaii predpoklad pro lepsi studijni vysledky.

Zaci diky &etbé prodluzuji svou schopnost soustiedéni a zlep$uji se v Grovni
vlastnich psanych textd. Dilna ¢teni je také vnimana jako pozitivni ndstroj mysleni,
protoze zaci lépe formuluji vlastni mySlenky a komunikuji s ostatnimi. Diky zvétSeni
slovni zasoby a obecné kultivaci prostiedi se snizuje riziko hadek, v neposledni fadé¢
Ctenatské dilny vytvari ctendiské spolecenstvi, v némz je ¢teni ocefiovano a probihd zde
zajem o knihy ostatnich.

Vnimame zadsadni rozdil v dilndch c¢teni a v Cetbé kratkych ukazek v Citance
podobn¢ jako u sledovani seridlu, kdy také neznadme hlavni hrdiny, charakteristiky
pribéhu, vztahy a nevime, jak bude dil pokraovat, nemiizeme sledovat vyvoj postav
a nedocenime zapletky d¢je.

Pravidelné ¢teni utvari pozitivni a trvaly vztah ke knihdm a z 74kt se stavaji ¢tenafi,

u kterych rozvijime kompetence k celozivotnimu uceni. (Kritické mysleni, o.s., 2007)
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3.4 Negativni vlivy ¢tenarskych dilen

Pied zavedenim ctenéiskych dilen musime pfedem pocitat i s piekazkami, které

na nas v uvodni hodin¢ ¢ihaji.

Chybéjici knihy a jejich nevhodny vybér

Pied prvni dilnou cteni zatkolujeme zédky, aby si pfinesli zdomu libovolnou
beletristickou knihu dle svého z4jmu, mlze se samoziejme jednat i o knihu, kterou prave
¢tou. Jde jen o to, aby zaci védéli, ze budeme ¢ist knihu s déjem a postavami. Musime
vSak pocitat 1 s tim, ze si zaci zadnou knihu nepfinesou. Stane-li se, ze pted dilnou cteni
nemaji u sebe knihu, musime mit pro tyto zaky pfipraveny knihy v zadsobé. Pfed hodinou
si pak pro knihu pfijdou. V tvodni hodiné je viibec nejlepsi pro vSechny ptipady piinést

i nékolik knih s sebou p¥imo do dilny &teni. (Slapal, 2010)

Spatné zvladnuta kooperace

Velmi dilezité je i ,,zmapovani® prace ve tfidé. Pokud neni tfida zvyklad pracovat
v libovolnych mensich ¢i vétSich skupinach, nemlizeme nechat pocatky kooperace az
na dilnu ¢teni. Pokud Zzéci nejsou na takovyto zplsob prace zvykli a neberou praci
s kymkoliv jinym ve skupiné jako samoziejmost, mize to podstatn¢ zmenit charakter
provedeni daného tkolu.

Musime proto v piedchozich hodinach uskutec¢nit ftadu jednoduchych
kooperativnich ¢innosti, aby prvni c¢tendisky rozhovor probihal v co nejklidnéjsi

atmosféte. (Slapal, 2010)

Nectenarsky Sok

Dulezité¢ je uvédomit si, ze pokud mame ve tfidé zaky ,,neCtendie”, je pro né
Ctenafstvi v diln€¢ c¢teni silnym naporem. Jsou pro né vtu chvili kladeny vysoké
pozadavky. Museji se soustiedit pomérné dlouhou dobu, porozumét vétam a chéapat tak
jejich vyznam. Mnohdy se stane, ze sice maji pted sebou knihu, kterou si sami vybrali,
ale samotnou techniku &tenafstvi nejsou schopni zvladnout. Casto tedy po nékolika
minutach ,,vypadéavaji“ z textu. Maji tendenci se rozhlizet po tiid€, pfip. i ménit své
misto. Vzhledem k tomu, Ze jednim ze zdkladnich pravidel dilny ¢teni je nerusit ostatni

pii Cetbe, pokousi se ,,nectenai po chvilce opét zacist do knihy a postupné prodluzovat
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Cas Ctenafského soustfedéni. Je tedy nutné poskytnou t€émto zakiim dostateCnym casovy

prostor pro uvédoméni si a respektovani viech pravidel dilny ¢&teni. (Slapal, 2010)

3.5 Aktualni problémy ve vyuce ¢eského jazyka

Ve skolnim prostfedi se setkdvame se snizujici se ¢tendiskou gramotnosti zaki,
protoZe &etba jiz pro né neni natolik lakava a atraktivni. Reseni miize spoéivat v zavedeni
zaky vcetn¢ zaku slabsich, ptipadné s diagnézou poruchy uceni.

Pedagogové v souCasné dobé stale Castéji nardzi na problémy zpusobené riznou
urovni zakl, predev§im pak v technice ¢teni a dovednosti porozumét ¢tenému textu.
I v tomto pfipad¢ dilna ¢teni umoziuje zakiim pracovat individudlng i spolecné a mlize
byt proto dostate¢nou motivaci pro neaktivni Ctenare.

V neposledni fad¢ se potykdme se zhorSenou pozornosti zak a snizenou dobou
soustiedéni. Pouhé napomindni tuto situaci nefe$i, a i vtomto pifipadé dilny Cteni

prodluzuji dobu sousttedéni a zlep3uji koncentraci zaki. (Slapal, 2010)

3.6 Aplikace dilen ¢teni v jinych predmétech

Ctenaiské dilny lze diky RVP ZV aplikovat i v jinych predmétech, neZ je esky
jazyk a literatura. Nejvhodné&jsi se ndm jevi hodiny pfirodnich véd.
zaky na Cetbu a zajistit jim vhodné podminky pro tuto aktivitu. V rdmci vyucovaciho
pfedmétu vymezime ucel Cetby, ktery souvisi s vyucovacim predmétem. Poskytneme
zaktum ptehled slov, které by pro né¢ mohly byt nové, pfipadné nesrozumitelné. Vybizime
zaky, aby se pokusili formulovat své pfedpovédi o obsahu, aktivujeme jejich dosavadni
znalosti na dané téma. Vénujeme se diskuzi, kterd se tyka obsahu, a ovétujeme si, zda
zaci maji ptisluSné znalosti, které jsou potiebné k porozuméni. Vedeme diskuzi
a klademe otazky, které zakim usnadni premyslivé cteni a ukazujeme souvislosti
a vztahy mezi informacemi novymi a témi, které jiz znali. Vysvétlujeme jasné cile, které
pfi praci s textem ocekdvame. Pokud vedeme s zaky diskuzi, méli bychom mit na paméti,
k jakym cilim dilna ¢teni mifi a jaké jsou ocekavané vystupy. I kdyz by se konverzace
m¢éla drzet stanovenych cill, je vhodné, aby pedagog dal zdkim dostatecny prostor,
pfi kterém dochézi k rozvoji jejich mysleni. Cilem diskuze je vysloveni riiznych nazort
a myslenek a hypotetickych uvah, kterym by mél byt vénovan dostatek casu. (Kritické
mysleni, o.s., 2007)
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4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V této kapitole charakterizuji vyzkum, ktery byl realizovan v ramci ¢tenatskych dilen
na Zakladni Skole a Mateiské Skole v Neplachovicich v patém rocniku. Zaméfim se
na popis vyzkumnych problémi a cilti v praktické ¢asti této diplomové prace, dale pak
charakterizuji Skolu, tfidu a metody, které jsem pro vyzkum pouzila. Nasledné nastinim
casovy harmonogram.

Pro praktickou ¢ast jsem pouzila kvalitativni vyzkum, jehoz hlavni charakteristikou
je sbér dat, pozorovani a nasledné vyhodnocovani ziskanych materidl. Vyznamny
metodolog Creswell definuje kvalitativni vyzkum takto: ,, Kvalitativni vyzkum je proces
hledani porozumeéni zaloZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani daného
socidalniho nebo lidského problemu. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz,
analyzuje riizné typy textii, informuje o nazorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkoumani

v prirozenych podminkach." (Creswell in Hendl, 2005, s. 50)

4.1 Vyzkumny problém a cil

Vyzkumny problém této diplomové prace je: Jakym zplsobem Ize rozvijet
¢tenafskou gramotnost v dilnach ¢teni na prvnim stupni zakladni Skoly?

Cilem tohoto problému je vytvorit 6 modelovych lekci, které budou uplatnény
ve Ctenafskych dilnach a prakticky je ovéfit u zakd patého rocniku Zakladni Skoly
a Matetské Skoly v Neplachovicich. V prubéhu vyzkumu budu analyzovat shroméazdéné

dokumenty z jednotlivych dilen ¢teni.

4.2 Charakteristika zarizeni

Zakladni skola a Mateiska Skola Neplachovice, okres Opava, prispévkova
organizace je uplnou vesnickou skolou s 1. - 9. ro¢nikem, poctem zakt 250 a primérnou
naplnénosti tfid 25 zaki. Jeji soucasti je Skolni jidelna a Skolni druzina pro 1. a 2. stupen.
Skola vyuéuje podle $kolniho vzd&lavaciho programu "Uéime se pro Zivot". Od druhého
ro¢niku vyucujeme anglicky jazyk, od sedmého ro¢niku si zaci voli druhy cizi jazyk —
rusky nebo némecky jazyk.

Ziizovatelem je obec Neplachovice, kterd je soucéasti dobrovolného sdruzeni obci
Mikroregion Opavsko — severozépad. Mikroregion je svazkem 9 obci s centrem

v Uvaln¢. Vznikl roku 2001 za ucelem vSestranného rozvoje zadjmového uzemi.
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Skola je spadovou oblasti pro nasledujici obce: Neplachovice, Neplachovice — Zadky,
Holasovice, Kamenec, Stemplovec, Brumovice a Skrochovice, proto je asi 50 % zaka
dojizdgjicich.

Nase skola se zapojila do vyzvy ¢. 56 Operaéniho programu Vzdélavani
pro konkurenceschopnost, na zakladé které vznikl projekt ,,Cizi jazyky pro Zivot.
Zapojili jsme se do nasledujici ablony kli¢ové aktivity: Ctenaiské dilny jako prostiedek
ke zkvalitnéni Stenafstvi a Gtenafské gramotnosti. V ramci této $ablony byly Ctenaiské
dilny zavedeny do vzd&lavaciho oboru Cesky jazyk a literatura jako jeden z prostiedks
ke zvySeni zajmu o Ctenafstvi a zlepSeni Ctenafské gramotnosti. Pedagogové ziskali
odborné kompetence pro realizaci této aktivity. SouCasné byly zajiStény materialni
podminky potfebné pro realizaci Ctenaiskych dilen, a to nakupem knih pro zaky
v hodnot& 55 000 K¢&. Zaci maji moznost si knihy ze $kolni knihovny vypujéit i dom.
Také jsme zapojeni do projektu ,,Cteni pomaha“.

Zaci maji moznost nav§tévovat v odpolednich hodinich zdjmové utvary, které
vedou pedagogicti pracovnici. Pravideln¢ vystupuji na akcich obce: napf. Advent

na zamku, setkani diichodcu, vitani ob¢anku.

4.3 Popis vyzkumného vzorku

V zavislosti na Casové realizaci této diplomové prace jsem zkoumala vystupy zaki
5. ro¢niku Zékladni Skoly a Matetské Skoly v Neplachovicich. Motivaci pii vybéru této
konkrétni tfidy byl fakt, Ze jsem zde pisobila jako tfidni ucitelka. Pravidelné jsme se tak
setkavali nejen v hodinach ceského jazyka a literatury, ale i v matematice, anglickém
jazyce a informatice.

Ttidu navstévuje celkem 25 zakl, z toho 9 chlapcti a 16 dévcat. Slozeni tfidy je
riznorodé, nachazi se zde velmi Sikovni i slab$i Zéci, ktefi potfebuji vétsi pozornost
vyucujiciho. Ve tfidé jsou Ctyfi zaci integrovani s poruchami uceni, dva znich jsou
vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu. Ttidni klima je pozitivni, Zaci
se vzajemné respektuji a spolupracuji. Ve vyuce Casto pracujeme ve skupindch, prevlada
projektové vyucovani, spolupracujeme na mezinarodnich projektech v anglickém
i ¢eském jazyce. V literarni vychové se spolecné se slovenskou skolou ucime literarni
pojmy a vzdjemné si vymyslime ukoly na jejich praktické vyuziti. Dilna ¢teni u nas
probihd jednou tydné, vzdy ve stiedu Sestou vyucovaci hodinu. Vyuzivdme k ni nasi
Skolni knihovnu, kterd je vybavena knihami, pracovnimi koutky, ale i pohodlnymi

polstafi, které zaci velmi radi vyuzivaji k samotnému c¢teni. VéEtSina zakia cte plynule,

43



spravné a vyrazné. Na praci s textem a jeho porozuméni neustale pracujeme, stale jsou ve
trid¢ zaci, kterym tato dovednost ¢ini potize. Vybér knih odpovidd vékové i1 Ctenaiské
urovni zakd. Vzhledem k mé ucasti na kurzu RWCT, vyuzivime nové tyto metody

v hodinéch ¢eského jazyka.

4.4 Metody vyzkumu

Ke zpracovéani praktické casti jsem vyuzila metody pozorovani a obsahovou
analyzu. Podle Ktovackové (in Skutil, 2011) je pozorovéani zaloZzeno na sledovéani a
analyze jevi, které mizeme vnimat smysly. Charakteristickym prvkem je, Ze pozorovatel
nezasahuje do objektivni reality. Vyhodou této metody je jeji pfirozenost, piimé
sledovani nebo ziskdvani dat, které nelze ziskat jinak. Mezi nejvétsi nevyhodu se fadi jeji
Casova naroc¢nost, nizs$i objektivita vyplyvajici z osobnosti pozorovatele a také jeho
ovlivilovani v prib&hu. Obsahové analyza se fadi mezi zdkladni ¢innosti v pedagogickém
vyzkumu a pro kvantitativniho vyzkumnika znamenéa zaméteni se na to, jak text popisuje

realitu. (Kfovackova, Skutil, 2011)

4.5 Casovy harmonogram

Vyzkum probihal ve Skolnim roce 2017/2018 v paté tridé, kde jsem vyucovala
Cesky jazyk a literaturu a zdrovenl byla tfidni ucitelkou. Dilny cteni byly realizovany
kazdy tyden jednu vyucovaci hodinu, ktera byla pevné stanovena v rozvrhu tfidy.
Na zaklad€ nashromézdéného materidlu jsem vybrala Sest modelovych lekci, které jsem

nasledné zpracovala a analyzovala v nasledujici kapitole.
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5 ZREALIZOVANE MODELOVE LEKCE

CTENARSKYCH DILEN

Sougasti kliové aktivity: Ctenaiské dilny jako prostiedek ke zkvalitnéni Gtenaistvi
a Ctenafské gramotnosti z vyzvy ¢. 56 Operaéniho programu Vzdélavani
pro konkurenceschopnost, bylo vytvoieni tematickych plana ¢tenatskych dilen, které se
staly posléze oporou pti zavadéni premyslivého ¢tenarstvi do vyuky na nasi Skole.

K ucelim této diplomové prace jsem vyuzila tematicky pldn pro paty ro¢nik (viz
Ptiloha €. 1). V ramci realizace praktické ¢asti jsem vytvofila Sest modelovych lekei,
které jsem nasledné¢ vyuzila v ¢tenaiskych dilnach.

V tivodu kazdé modelové lekce je uveden rocnik, téma, ¢asova dotace, organizacni
formy, metody, ctendisky cil, Gcel Cteni, Ctenafska strategie, kli¢ové kompetence
a pomicky. Metodicky postup je rozd€len na tfifdzovy model procesu uceni, ktery
vychazi z programu RWCT: evokace, uvédoméni a reflexe. Evokace je pocatecni faze,
ktera slouzi ke zformulovani informaci, které jiz Zaci znaji. Déla ma za cil aktivizovat
zaky a probudit u nich zdjem k uceni. Uvédoméenim si musi zék projit s plnym nasazenim,
role ucitele je v této chvili minimalni. Hlavnim cilem této faze je udrzeni zajmu zaka
o uCeni a také ziskavani novych informaci aktivnim pfistupem. Béhem reflexe zaci
interpretuji vlastnimi slovy ziskané poznatky, ¢imz dochdzi k lepSimu zapamatovani
souvislosti. Aktivni diskuze mezi zéky rozsituje jejich slovni zasobu, objevuje odlisné
moznosti chapani tématu a vede k dal§imu zamysleni se.

V obsahové analyze jsem pak shrnula a popsala pribéh celé ctenatské dilny

se zaméfenim na aktivity zaku a jejich nasledné vyhodnoceni.
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5.1 Modelova lekce €. 1

Rocénik:

Téma:

Ctenaiska odezva

Casova dotace:

45 minut

Organizac¢ni formy:

Hromadna a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

Metody: rozhovor, prace s textem, metody nazorné¢ —
demonstracni, metoda pétilistek, hodnotici metody
Vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je.
Ctenaisky cil: Podstatné informace zaznamenava.

Cte s porozuménim piiméfené narocné texty.

Ucel ¢éteni:

Vytvor pétilistek, ktery ndm prozradi néco o tvé knize

Ctenai'ska strategie:

Vizualizace, shrnovani

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feSeni problémi:

* vyhleda informace vhodné k feSeni problému, nachdzi
jejich shodné, podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani rtiznych variant
feSeni.

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizn€, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

* naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim,
vhodn¢€ na né¢ reaguje, ucinn¢ se zapojuje do diskuse,

obhajuje svlij ndzor a vhodné argumentuje;

Pomiicky:

Hra Dixit, pracovni list
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Metodicky postup:
Evokace

Vzhledem k tomu, Ze metodu Pétilistek mi Zaci dobfe znaji, rozhodla jsem se ji
vyuzit v evokacni fazi. Modelovala jsem: ,,VSichni zname metodu Pétilistek, proto si ji
ted’ zopakujeme pomoci hry Dixit. V knihovné jsou rozmistény karticky. Prochéazejte se,
a jakmile spattite kartu, kterd vas zaujme, vezméte si ji, najdéte si misto, kde se vam bude
dobie pracovat a v duchu si pfipravte o této karté¢ pétilistek, se kterym nas posléze
seznamite. S vasim dovolenim si vezmu prvni slovo.* Po probéhnuti této tvodni aktivity

zaci v kruhu vzniklé pétilistky spolecné sdileli.

Uvédomeéni
V dalsi casti jsem zdky vyzvala, aby se pii Cteni soustfedili na ucel Cteni
z ptipraveného pracovniho listu Vytvor petilistek, ktery nam prozradi néco o tvé knize

(viz Ptiloha €. 2). Po dvaceti minutach tichého ¢teni zaci vyplnili pracovni list.

Reflexe
Po skonceni samostatné prace jsme si opét sedli spole¢né do kruhu. Vzala jsem si
uvodni slovo a sezndmila jsem zaky s pétilistkem, ktery jsem vytvofila ke své knize. Poté

jsem zakim piedala slovo a jeden po druhém své pétilistky zacali sdilet s ostatnimi.

Obsahova analyza modelové lekce €. 1:

a ktera se mi v minulosti opakované osvédcila jako vhodny nastroj k uvodni motivaci.
Stejné tomu je i v piipadé metody pétilistek, kterou také hojné vyuzivam ve své vyuce,
nejen v hodinach &eského jazyka. Zaky jsem tudiz nepotfebovala prakticky vibec
seznamovat s postupem prace. I piesto méli Zaci moznost vyuzit vizualni oporu v podobé
vytvotené¢ho pétilistku, pokud by se potfebovali ujistit o spravnosti svého postupu.
Novinkou vSak pro n¢€¢ bylo vymyslet pétilistek v nepsané podobé. V praxi se mi
osvédcilo kazdou aktivitu modelovat na svém piikladu — Zaci se zbavi ostychu, nejistoty,
vymizi tvrzeni ,,j4 to nechapu®. Proto jsem se této aktivity Gcastnila také ja a zacala
mluvit o svém pétilistku jako prvni. Pfi ndsledném spole¢ném sdileni pak vSe pfirozené
plynulo, nedochazelo k okamzikiim, kdy by Zaci mlceli, protoze by nevédéli, jak maji

pracovat a co maji ostatnim spoluzakiim sdélit.
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Pied samotnym cCtenim jsem zaky sezndmila s jejich dal$im ukolem, aby védéli,
na co pii &teni zaméfit svou pozornost. Zakiim byl i dopiedu sdélen &as, ktery budou
vénovat tichému &teni. Ctenaiské dilny jsem zavedla jiz ve &tvrtém roéniku, tudiz jsou
zaci jiz navykli jak na pravidla, tak i na dobu tiché¢ho ¢teni. Kazdy z nich si nasel své
Cteci misto, kde se jim pfijemné ¢te. Néktefi vyuzili dostupné polstarky, jini se pohoding
usadili na zidli. Tiché ¢teni probihalo bez rusivych elementti. Vzhledem k tomu, ze mé
osobni zapojeni do aktivit v prubéhu dilny ¢teni vnimam jako velice pozitivni, zacetla
jsem se do své knihy také. Dle mého nézoru je to forma pozitivni motivace pro zaky,
protoze se v tu chvili stdvdm soucasti tfidniho kolektivu.

Po tichém ¢teni nasledovala individudlni prace v podobé vypliiovani pracovniho
listu, ktery jiz méli zaci u sebe. Pfed touto aktivitou bylo zakiim doptedu sdéleno, jaky
¢as maji na vypracovani zadané¢ho ukolu. I béhem této aktivity se zaci vzajemné nerusili
a kazdy se soustfedil na svou praci.

Poté se celd skupina sesedla na zemi v kruhu a zacala faze reflexe. Opét jsem
si vzala Gvodni slovo a zdkim precetla svlj pétilistek. VSichni zéaci pak sdileli své
pétilistky s ostatnimi. Ve tfid€ se nasli Ctyfi zéci, ktefi 1 pfes vyplnény pracovni list, méli
ostych svou praci pred tfidou prezentovat. Pracovni listy mi nasledn¢ odevzdali.
Pfi kontrole jsem si ovétila, ze tuto metodu Zaci opravdu ovladaji. Velice obratné si
poradili s vypliiovanim ptidavnych jmen, sloves i s vétou o Ctyfech slovech. Problém
nenastal ani u synonym k danému uvodnimu slovu. V textu se vSak objevovaly
gramatické chyby, pfedevsim v koncovkach piidavnych jmen, které jsme jesté v ramci
Ceského jazyka neprobirali. Predpoklddam, Ze po seznameni s timto u¢ivem by mohlo
dojit ke snizeni chybovosti u vétSiny. Dvéma zaklim jsem musela individualné vysvétlit
ucel ¢teni. Formulace ,,néco o tvé knize* bylo pro né pfili§ abstraktni a nedokézali si pod
timto sdélenim piedstavit, co maji zpracovat a posléze sdé€lit svym spoluzakiim.
Na vybéru knih bylo mozné pozorovat riznorodost Ctenatfskych dovednosti a z4jmul
jednotlivych zak.

Celkové tuto modelovou lekci hodnotim kladn€, zaci pracovali po celou dobu se

zdjmem a pracovni listy vyplnovali peclive.
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5.2 Modelova lekce ¢. 2

Ro¢énik: 5.
Téma: Postava
Casova dotace: 45 minut

Organizac¢ni formy:

Hromadn4, skupinové a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

Metody: rozhovor, prace s textem, metody nazorn€¢ —
demonstra¢ni, metoda brainstorming, hodnotici metody
Cte s porozuménim piiméfené narocné texty.

Ctenarsky cil:

Tvofi vlastni text na dané téma.

Ucel éteni:

Napis dopis postave z tvé knihy

Ctenai'ska strategie:

Kladeni otazek, shrnovani

Kli¢ové kompetence:

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

* naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né reaguje, ucinn¢ se zapojuje do diskuse,
obhajuje svlij ndzor a vhodné argumentuje;

Kompetence socidlni a personalni:

* ucinn¢ spolupracuje ve skuping;

* podili se na utvafeni piijemné atmosféry v tymu, na
zaklad¢ ohleduplnosti a tcty pii jednani s druhymi lidmi
pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahi, v
ptipad¢ potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada;

* ptispivéa k diskusi v malé skupiné i k debat¢ celé tiidy,
respektuje rtiznad hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si

druzi lidé mysli, fikaji a délaji;

Pomiicky:

Fix na tabuli, pracovni list, triangl
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Metodicky postup:
Evokace

V této diln¢ Cteni jsem se zaméfila na slohovy utvar dopis. Povazovala jsem
za nutné v uvodni ¢asti hodiny zopakovat zékladni pravidla pro jeho tvofeni. K aktivizaci
jsem zvolila metodu brainstormingu. Vhodné polozenymi otevienymi otazkami jsem
zaky motivovala k tomu, aby sami pfisli na vS§echny nalezitosti, které¢ by v dopise nem¢ly
chybét. Modelovala jsem: ,,Predstavte si, Ze chcete napsat dopis osobé, kterou jste jiz
dlouho nevidéli a po které se vam styska. Co napisete jako prvni?*“ VSechny odpoveédi,
napady a postiehy zakl jsem ihned zapisovala na tabuli. Poté jsem kladla dalsi navazujici
otazky. ,,Uvodni slova mame. O ¢em budete psat dal? Na co byste se chtéli druhé osoby
v dopise zeptat? Co byste druhé osobé uvedli vy?“ VSechny ndpady jsem dale
zaznamenavala na tabuli. Vzhledem ke stidle se opakujicim slovesim jsem zaky
upozornila na nutnost vybéru pestrych sloves. Pokracovala jsem dale vhodné kladenymi
otazkami. ,,Dopis méame skoro napsany. Jak ho ukonéime?* Vsechny mysSlenky zaka,
které jsem v priitbéhu brainstormingu zapisovala na tabuli, jsem ponechala na tabuli

po celou vyucovaci hodinu, aby se jimi zaci mohli inspirovat pti samostatné praci.

Uvédomeéni

Pied Ctenim jsem zéky sezndmila s dneSnim ucelem cetby, kterym se pro tuto
dilnu ¢teni stalo téma ,,Napis dopis postaveé z tvé knihy“ (viz Ptiloha ¢. 3). Po dvaceti
minutach tichého ¢teni méli Zaci za ukol do ptipraveného pracovniho listu vepsat sviij

dopis.

Reflexe

Po skonceni psani jsem zakim piecetla svij dopis. Vzhledem k tomu, ze jsem
chtéla, aby zaci pracovali v ndhodné zvolenych dvojicich, ve kterych si navzajem ptectou
své dopisy pro postavu zjejich knihy, vyzvala jsem je, aby se postavili do dvou
soustfednych kruhii. Po zvukovém signalu (cinknuti) se zaci zacali v téchto kruzich
pohybovat a po dal§im cinknuti se zastavili. Takto vzniklé dvojice sdilely své dopisy.
Na znameni splnéni ukolu si kazdd dvojice dfepla. Poté se celd aktivita dvakrat

opakovala.
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Obsahova analyza modelové lekce €. 2:

Jiz béhem evokace jsem se setkala s nelibosti zakl pfi zminéni slohového utvaru,

ktery nas dnes ¢eka. Proto bylo nutné motivovat zdky, ze se bude jednat o hodinu,

ve které si zkusi vytvorit dopis zcela ojedin€ly. Po ujisténi, Ze nebudeme psat obycejny

dopis, se do aktivity zapojili témét vSichni. Na mou otazku ,,Co napiSete jako prvni?*

reagovali velmi spontdnné, impulzivné¢ a rychle. Veskeré odpovédi jsem tedy ihned

zacala zaznamendvat na tabuli. Osloveni, ktera zaznéla nejcastéji, ptip. nejdiive, byla mj.:

Ahoj Tome,
Mila babicko,
Draha kamaradko,

Cau strejdo,

Na druhou otazku ,,O ¢em budete psat dal?“, odpovidali zaci dle svych zkuSenosti

a zazitkl, které prozili v posledni dobé€. I tyto jejich moznosti jsem postupné znacila

na tabuli. Ze vSech ptikladti uvadim nésledujici:

O vyletu, na kterém jsem byla s rodic¢i o vikendu.

O fotbalovém turnaji, kde jsme skoncili na tfetim miste.
O tom, jak se mém a co délam.

O tom, Ze piSu tento dopis ve ¢tenaiskych dilnach.

O pisemce z vlastivédy, kterd se mi povedla.

Snad nejsnadnéjsim tkolem bylo pro zaky vymyslet zavér dopisu. V jejich odpovédich

jsem zaznamenala i jistou rozvernost:

Tak zase nékdy. Cus bus
T&$im se na odpovéd. Cauky, miauky

Ahoj, tvoje Katka

Po shrnuti jsem zaky seznamila s jejich dne$nim ukolem, kterym bylo napsat dopis

postave z jejich knihy.

Nasledovalo tiché &teni, které probihalo bez ruseni. Zaci i tentokrat zvolili misto dle

svého uvazeni tak, aby se jim Cetlo pfijemné a citili se spokojené. Opét znali dobu, kdy

se méli vénovat samotné Cetbé.
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Po dvaceti minutach se pustili do psani dopisu. Jiz pfi individudlni préaci jsem si
vSimla, ze néktefi zaci hojné vyuzivaji zaznamy na tabuli a jsou pro né inspiraci
pro jejich vlastni dopis. Z tohoto diivodu vzdy nechavam tyto ndpady na tabuli, snazim se
tak predchazet nespravnému postupu.

I pfi této reflexi jsem nejprve piecetla svij dopis. Forma sdileni v soustfednych
kruzich byla pro zdky nova. Musela jsem jim vysvétlit, jak se maji postavit a jak bude
tato aktivita probihat. U nékterych zakid jsem v tuto chvili zaznamenala jistou obavu
z toho, ze nevi, s kym budou muset spolupracovat a sdilet sviij dopis. Nenastala vSak
situace, ze by se n¢kdo z tohoto ditvodu nechtél zapojit do aktivity. Nasledné cteni dopisii
ve dvojicich Zaci zvladli celkem tfikrat. 1 tyto pracovni listy jsem si vysbirala
pro kontrolu. VétSina dopisti se obsahové vazala k déji v knize. Zékladni pravidla psani
dopisu zvladli t¢émét vSichni zaci na vybornou. Pouze u tii zakl chybélo rozlouceni, coz
prisuzuji predevsim jejich pomalému pracovnimu tempu. VSichni si v§ak uvédomovali,
ze jim v jejich dopisech tato ¢ast chybéla a pripustili, ze by to dokoncili, kdyby méli vice
Casu na vypracovani. Pfi této aktivit¢ se zaci také zaméfili na kladeni otazek k aktualni
zapletce v jejich knize. Nektefi vyuzili moznost se svych postav zeptat na osobni otazky,
které v knize nejsou uvedeny. Jejich délka zavisela na ctenatskych dovednostech a slovni
zasob¢ jednotlivych zaki. V dopisech se objevovaly gramatické chyby, které by jiz méli
mit zaci zautomatizovany. Tento fakt mi poslouzil jako inspirace do dalSich vyucovacich
hodin ¢eského jazyka, kdy jsem se vratila k jednotlivym chybam, které jsem v dopisech
zakl objevila. I Zaci s poruchami u€eni napsali své dopisy s logickou strukturou, ale
mnohem vétsi chybovosti.
slohového utvaru. Vysledné pracovni listy ovSem dokazuji, Ze i ptesto se dokézali tohoto
ukolu zhostit skvéle a splnit tak zadany tkol. Domnivam se, Ze vhodnou motivaci byl

i fakt, Ze meli moznost oslovit postavu ze své knihy a pokusit se napsat ji dopis.
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5.3 Modelova lekce ¢. 3

Ro¢énik:

Téma:

Ctenaiska odezva

Casova dotace:

45 minut

Organizac¢ni formy:

Hromadn4, skupinové a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

Metody: rozhovor, prace s textem, metody nazorné¢ —
demonstra¢ni, hodnotici metody
Volné reprodukuje text podle svych schopnosti.
Ctenaisky cil: Cte s porozuménim ptiméfend naro¢né texty.

Vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je.

Ucel éteni:

Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro¢ ano, pro¢ ne? Utvot

vlastni.

Ctenai'ska strategie:

Vizualizace

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feseni problémi:

* vyhledd informace vhodné k feseni problému, vyuziva
ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rtznych
variant feSeni.

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

* naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né reaguje, ucinn¢ se zapojuje do diskuse,
obhajuje svlij ndzor a vhodné argumentuje;

Kompetence socialni a personalni:

* ucinné spolupracuje ve skuping;

* ptispivéa k diskusi v malé skupiné i k debat¢ celé tiidy,
chdpe potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pfii

feSeni daného tkolu,
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Pomiicky: Papiry a psaci potteby ke hte, pracovni list, fix na tabuli

Metodicky postup:
Evokace

K aktivizaci zaki jsem pouzila hru Rychli $pioni. Nejprve jsem zéky seznamila
s pravidly hry, nebot’ byla tato hra pro né zcela nova. Vysvétlila jsem jim, ze tkolem
kazdého hrace je prezentovat spoluhra¢im slovo tak, aby jimi bylo uhédnuto. Zptsoby
prezentace jsou tfi (pantomima, popis, kresba) a kazdy z nich je spjat s jednim slovem.
Z4ky jsem losem rozdélila do tymi po osmi. Po odstartovani hry vybiha z kazdého tymu
hra¢ ¢islo jedna, ktery si precte tajné slovo a s nim spjaty zplisob prezentace. Pokud tym
slovo uhodne, vybiha hra¢ ¢islo dvé atd. Cilem hry bylo uhddnout slovo ilustrator, coz
bylo spjato s tématem dilny Cteni. Diky hie si Zaci zopakovali tento literarni pojem

a mohli jsme s nim dale pracovat.

Uvédomeéni

Pied samotnym c¢tenim jsem zaky seznamila s jeho ucelem: Libi se ti ilustrace
v tvé knize? Proc ano, proc¢ ne? Utvor vlastni (viz Ptiloha ¢. 4). Vzhledem k nutnosti
zdivodnovani své odpovédi, jsem se uchylila k modelovéni: ,,Ilustrace v mé knize se mi
libi, protoze ... Toto nedokoncené tvrzeni jsem zaznamenala na tabuli a slovné jej
nékolikrat dle svych dojmt z ilustrace mé knihy doplnila. Apelovala jsem na nutnost uziti
slova ,,protoze®. Poté nasledovalo tich¢ ¢teni. Po dvaceti minutdch Cteni zaci zacali

vyplnovat ptilozeny pracovni list.

Reflexe

Reflexi jsem zaméfila na nacvik zdivodiovani svého tvrzeni. Kazdy zék dostal
prostor k vyjadieni svého nazoru. Protoze jsme si chtéli kazdé dilo prohlédnout,
uspofadali jsme zjednotlivych pracovnich listli celotfidni galerii. Nasledné jsme

jednotlivé vytvory ocenovali.

Obsahova analyza modelové lekce €. 3:
K evokaci jsem vyuzila hru Rychli Spioni, kterou Zaci neznali. Pfipominala jim
vSak zndmou spolec¢enskou hru Aktivity, proto pochopeni pravidel netrvalo dlouho. Také

jsem jim vysvétlila, ze ucelem hry je pfijit na ukryté slovo, nikoli byt prvni. Jedné
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skupiné se nepodafilo uhddnout vSechna pismena, ale i pfesto tajenku dokézali spravné
vylustit. Spoleéné jsme si pak zopakovali, kdo je to ilustrator. Zaci jiz sami vyvodili,
ze cil dnesniho cteni bude spjat s ilustraci. Pfi modelovani odpovédi jsem se zameéfila na
zdivodiiovani. Opét jsem vyuzila vizualni podporu a poukédzala na nedokoncenou vétu
napsanou na tabuli. Pfi mém slovnim dopliiovani jsem kladla az piehnany diraz
na spojku protoze. Béhem tichého cteni jsem zpozorovala, ze nékteii zaci listuji v knize
a hledaji ilustrace, se kterymi by mohli nadale pracovat. Proto jsem zakiim béhem ¢teni
dovysvétlila, ze neni nutné v knize predbihat a zdmérné vyhledavat stranky s ilustracemi.
Naznacila jsem jim, ze kol jsou schopni splnit i bez zbyte¢ného listovani a vyhledavani
a ze pti vyplilovani pracovniho listu po skoncéeni tiché¢ho ¢teni se mohou bez jakychkoliv
obav vratit zpé€t na stranky knihy a ilustrace si jesté prohlédnout.

Tentokrat byla reflexe zamétena na vyjadieni vlastniho nazoru, jehoz cilem bylo
zdivodnit své tvrzeni. U mnohych Zz4kl jsem zaznamenala mirné obavy, kdyz jsme
ukoncili aktivitu vypliiovani pracovniho listu. Proto jsem se opét ujala prvniho slova, aby
se pfip. zbavili zbyte¢ného stresu ¢i nepiijemnych pociti. Sd¢lila jsem zdkim, Ze ma
kniha neméla zadnou ilustraci. Mé modelovani vypadalo takto: ,,Ma kniha neobsahuje
zadnou ilustraci, protoze je uréena dospelym Ctenartim.” Nésledné jsem zakim ukézala
ilustraci, kterou jsem vytvorila. Kazdy zak ziskal ¢asovy prostor pro své tvrzeni a jeho
zdiivodnéni. Zaci &etli i takové knihy, ve kterych se ilustrace objevovaly zfidka, vyuzili
tak pak vice svou fantazii na vlastnich vytvorech. Jeden zak chybé&jici kresby hodnotil
pozitivn€, protoze dle jeho nazoru nechava autor rozvijet jeho predstavivost. I pfes mé
dramatické modelovani, zdlivodiiovani a ponechéni zacatku véty na tabuli se né€kterym
zaktim nepodafilo své tvrzeni zdivodnit a pouze ilustraci zhodnotili. I v této situaci
se jednalo zejména o slabsi zaky. I pfesto spatfuji v jejich praci pozitivum, a¢ nesplnili
celé zadani. Pracovali po celou dobu a pokusili se o co nejlepsi mozny vysledek.

Vytvofend tfidni galerie byla pro ostatni nejen inspiraci, ale také moznosti
zhodnotit praci svych spoluzaki. Vzhledem k tomu, ze si dali na vlastni ilustraci zalezet,
vyuzili 1 pastelky a fixy, objevovala se ve vSech piipadech kladnd hodnoceni. I tyto
pracovni listy jsem si vysbirala ke shromazdéni podkladii pro tuto diplomovou praci.

Tato modelova lekce se zakiim velmi libila, protoZe byla zamétena na ilustraci,
coz patfi mezi oblibend témata. Samotnd kresba patii u zakti vmé tfidé¢ k jedné
z nejoblibengj§ich ¢innosti. Zaci se vzivali do role ilustratora knihy a snaZili se své dojmy
z precteného prenést do podoby obrazku. Zcela kladn¢ hodnotim i vytvofeni galerie

obrazka ztéto aktivity, ktera ackoli nebyla hlavni aktivitou, vnesla do tiidy plno
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pfijemnych emoci. Zaci hodnotili vytvory svych spoluzakil velice svédomité a s taktem,
coz mélo pozitivni efekt zejména pro zaky, kteti vnesli do tkolu maximum usili i pfesto,
ze nedisponuji pfiliSnym talentem na kresleni. I kdyz jsem po nich vyzadovala
zdivodnéni jejich tvrzeni, neodradilo to jejich motivaci k praci. Sama hodnotim tuto

dilnu ¢teni kladné, protoze i1 zde se zapojili do ¢innosti vSichni dle svych moznosti.
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5.4 Modelova lekce ¢. 4

Ro¢énik:

Téma:

Ctenaiska odezva

Casova dotace:

45 minut

Organizac¢ni formy:

Skupinové a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

rozhovor, prace s textem, metody nazorn¢ —

Metody: demonstra¢ni, metoda mlcenlivd odpoved, tekani,
hodnotici metody
Vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je.
Ctenafsky cil: Cte s porozuménim piiméiené naroéné texty.

RozliSuje podstatné a okrajové informace.

Ucel éteni:

Doplit souvéti tak, aby co nejpresnéji vypovidala o tvé
knize:

Jsemrad, ze ...

Nechtgl bych, aby ...

Jsem rozhodnuty, ze ...

Ctenai'ska strategie:

Shrnovani

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feseni problémi:

* vyhled4 informace vhodné k feSeni problému, vyuziva
ziskané védomosti a dovednosti k objevovani rtznych
variant feSeni;

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

* naslouchd promluvdm druhych lidi, porozumi jim,
vhodné na né reaguje;

* rozumi riznym typtm textdl a zdznamu, ptemysli o nich,

reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a k
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aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni.
Kompetence socialni a personalni:

* ucinn¢ spolupracuje ve skuping;

Pomiicky: Karty s odpovéd’mi, pracovni list, triangl

Metodicky postup:
Evokace

V uvodu této dilny Cteni jsem chtéla navodit pfijemnou atmosféru, ve které se zaci
budou citit pohodIn¢ a uvolnéné. Proto jsem zvolila jako tvodni aktivitu Ml¢enlivou
odpovéd. Do kazdého rohu mistnosti jsem umistila vzdy jednu kartu, kterd méla
oznacovat odpoveéd’ zaki ,,ano, ne, nikdy nechci, rad bych* (viz Ptiloha €. 5). Sama jsem
se usadila na lavici doprostfed mistnosti a vyzvala zaky, aby se zaCali po mistnosti
pohybovat. Poté jsem polozila prvni otazku. Ukolem zékii bylo odpovédét tim, Ze se
bez jediného slova postavili do jednoho z rohii mistnosti podle toho, pro jakou odpovéd

se rozhodli. Polozila jsem celkem deset otazek. Poté Zaci zaujali své cteci misto.

Uvédomeéni

Opét jsem modelovala nadchézejici aktivitu: ,,Nyni jsme si zahrali hru, béhem
které jste odpovidali na uzaviené otazky, ve kterych jsem po vas nechtéla zadné blizsi
vysvétleni. Cilem dnesni hodiny vSak bude zodpovézeni otazek otevienych. Po ukonceni
dnesniho tichého ¢teni budete vytvaret odpovédi oteviené. Na ptilozeném pracovnim listu
najdete tfi hlavni véty z nedokoncenych souvéti. Vasim ukolem bude tato souvéti doplnit
podle vasich pocitd, dojmi a zazitkd z Eetby z vami zvolené knihy. Zaci se vénovali
tichému Cteni, pro které byl predem vymezeny ¢asovy usek, a nasledné vyplnili pracovni

list.

Reflexe

K zavére¢nému sdileni jsem vyuzila metodu T&kéani. Zaci se mléky pohybovali po
tiidé. Po mém zvukovém signdlu se zastavili a vytvorili dvojici se spoluzakem, ktery stél
nejblize. V takto vytvotené dvojici zaci sdileli své prvni souvéti. Jakmile méli kol
splnén, diepli si. Celd aktivita se opakovala tiikrat, aby mohli Z4ci spolecné se spoluzaky

sdilet vSechna tfi souvéti.
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Obsahova analyza modelové lekce €. 4:

Aktivitu Mlcenliva odpoveéd’ jsem s zéky vyuzila Gplné poprvé. Proto jsem jim
nejprve musela vysvétlit, co je jejich ukolem. Otazky, které jsem jim postupné kladla,
jsem méla piredem ptipravené, stejn¢ jako karty s odpovéd’'mi. Bylo zajimavé pozorovat
zastoupeni v jednotlivych rozich mistnosti. Po deseti otazkach byli zaci jiz dostatecné
naladéni a mohli jsme se pustit do dalSi ¢innosti. Pfi modelovani nadchazejiciho tkolu
jsem vysvétlila 1 pojmy oteviend a uzaviend otdzka, abych predeSla piipadnému
nepochopeni a zbyte¢nému otaleni pfi plnéni samostatné prace.

Zakim jsem pracovni listy rozdala je$té pred samotnym tichym &tenim, aby
se v ptipadé potieby mohli v pribehu cteni vratit k nedokoncenému souvéti a promyslet
si, zda véta, kterou chtéji napsat, koresponduje s obsahem textu, ktery ¢tou. Kazdy zak
tedy zaujmul své misto tak, aby se mu piijemné a pohodIné Cetlo. Po dvaceti minutach
tichého cteni jsme se vratili k pracovnimu listu, do kterého zéci zacali vpisovat dokonceni
svych souvéti.

Prvni vétu ,Jsem rad, Ze... “ dopliiovali pfedevsim vétami, které souvisely s déjem
nebo postavami z knihy. Je pozoruhodné, Ze se zaméfili nejen na kladné rysy postavy,
ale ze dokézali kriticky ohodnotit chovani jejich postavy v déji knihy, a pokud tato
postava napft. udélala chybu, ocenili jeji napraveni.

K vété ,, Nechtel bych, aby... " dopisovali nejcastéji negativni rozlusténi zapletky
z d&je. VSimali si také Spatnych okolnosti, které postavu z jejich knihy postihly, a ptali ji,
aby ji potkéavaly jen pfijemné situace. Nekteti si také neptali, aby knihu ztratili, protoze
by ji pak nemohli do¢ist.

U souvéti ,Jsem rozhodnuty, Ze...” se velmi Casto objevovalo, ze chtéji knihu
nebo celou sérii docist do konce, ptipadné si ji pofidit i do své domaci knihovny.
Objevovaly se i odpovédi, ze by se chtéli poucit z chyb jednotlivych postav a vyvarovat
se jich ve svém osobnim bézném zivoté.

U zacatku vét v pracovnim list¢ mi chybéla koncovka —a. Piekvapilo mé,
ze nekteré zdkyné tuto chybu odkryly a do ptipraveného textu si koncovku samy
automaticky doplnily. I tento fakt je pro mé zpétnd vazba, na ktery je nutné se zaméfit
pti dal$ich ptipravach.

I v téchto pracovnich listech se objevovaly obcasné gramatické chyby, které by jiz
méli mit zaci zautomatizovany. Pfisuzuji to plnému soustfedéni na ctendisky tkol,

a nikoli na gramatiku.
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Metodu Tékani, kterou jsem pouzila pfi reflexi, Zaci dobfe znali. Nemusela jsem
tudiz dlouze vysvétlovat pravidla, pouze jsem je v kratkosti pfipomnéla a pustili jsme
se rovnou do sdileni. Kazdy zak ptecetl sva souvéti ttem spoluzakiim a poslechl si jejich.
Této aktivity jsem se ztcastnila jako posluchac.

I tuto lekci hodnotim pozitivné, protoze Zzaci pracovali svédomité a své
dopliovani neodbyvali, ba naopak se snazili vystihnout to podstatné. Zaroven tak z této

lekce plyne jisté pouceni i pro mé a mé budouci ptipravy.
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5.5 Modelova lekce €. 5

Ro¢énik: 5.
Téma: Postava
Casova dotace: 45 minut

Organizac¢ni formy:

Hromadn4, skupinové a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

rozhovor, prace s textem, metody nazorn¢ —

Metody: demonstracni, didaktické hry — sestavovani rozsttihanych
ptislovi, hodnotici metody
Podstatné informace zaznamenava.

Ctenaisky cil: Cte s porozuménim piiméiené naro¢né texty.

RozliSuje podstatné a okrajové informace.

Ucel ¢éteni:

Pfipomina ti nékterd z postav clovéka, kterého znas?

Cim?

Ctenai'ska strategie:

Shrnovani

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feSeni problémi:

* vyhleda informace vhodné k feSeni problému, nachdzi
jejich shodné, podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani rtiznych variant
feSeni.

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizn€, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

* rozumi rdznym typim text a zdznamu, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a k
aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni.
Kompetence socialni a personalni:

* ucinn¢ spolupracuje ve skuping;

» vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera
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podporuje jeho sebedlvéru a samostatny rozvoj; ovlada a
fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu

sebeuspokojeni a sebeucty.

Pomiicky: Rozsttihana pfirovnani, pracovni list

Metodicky postup:
Evokace

Vuvodu dilny cteni jsem se snazila probudit u zakli pozornost. Proto jsem
si pfipravila na kartickach pfirovndni, ktera jsem rozstfihala. Takto vznikla pfirovnani
jsem pak rozdala zakiim. Ti pak méli za kol mlcky chodit po tfidé a hledat tu Cast
karticek, na kterych byl zacatek ¢i konec pfirovnani. Vznikla pfirovnani pak ve dvojicich

precetli a pokusili se o vysvétleni jejich vyznamu.

Uvédomeéni

Pied samotnym c¢tenim jsem modelovala cel ¢teni na své vlastni knize. Postavu
ze své knihy jsem pfipodobnila své sestie a upozornila jsem na jejich shodné povahové
rysy. Poté jsem pro pripomenuti a propojeni polozila otazku: ,Jaky slovni druh
pouzivame, pokud chceme fici, jaky c¢lovék je? Nyni si pojdme uvést ptiklady.
Nezapomeiite vZdy na zdiivodnéni svého tvrzeni, tedy uziti sltivka protoze.* Nasledovalo
tiché Cteni a poté vyplnéni ptilozen¢ho pracovniho listu, ve kterém bylo tcelem cteni

Pripomind ti néktera z postav clovéka, kterého zndas? Cim? (viz Pfiloha &. 6)

Reflexe

Po vyplnéni nasledovalo spolecné sdileni. Vyuzila jsem moznosti, které nabizi
vybaveni knihovny. Zaci si sedli na koberec do kruhu. Kazdy zak dostal prostor, aby
mohl vyjadfit své dojmy z Cetby a sdélit ostatnim, zda jim jejich postava pfipomina

nékoho z jejich okoli.

Obsahova analyza modelové lekce €. 5:
K evokaci jsem vyuzila pfirovnani, protoze se mi tematicky hodilo k ucelu cteni.
Pii této aktivité byl ve tfidé vétsi hluk, ktery byl zplisobeny nutnou komunikaci mezi

74ky, kterd byla misty velmi hlasita. I pfesto vSichni nalezli spravna pfirovnani. Ctyfi
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vzniklé dvojice mély problém piirovnani vysvétlit, proto bylo nutné zapojit zbytek zaka,
ktefi jim ochotné pomohli a spolecné se jim podafilo tikol splnit.

Pii modelovani na své postavé jsem se snazila zakim zdiraznit, jak je dulezité
1 zdiivodnéni, ¢im mi postava z knihy pfipomind ¢loveka, kterého zndm. Diky nazorné
ukdzce bylo mnohym hned zifejmé, co se od nich oc¢ekava a jak maji zadany ukol splnit.
Na tadu pfislo také zopakovani, jaky slovni druh pouzivame pii popisu povahovych ryst.
Tiché ¢teni probihalo i tentokrat bez ruseni. Do vypliiovani pracovnich listi se Zzaci
pustili s chuti. Téma zéky velice zaujalo, predpokladam, ze diivodem bylo porovnavani
postavy zknihy se skutecnym cloveékem, kterého znaji. I jejich odpovédi byly
spoluzaky nebo rodinné piislusniky. VétsSina zakid zaznamenavala shodné rysy povahové.
Mnozi se vSak zaméfili na vizudlni podobu, a v ptipadé nékterych zaka se objevila
1 podoba ¢i shoda z4jmova. VSichni se zaméfili na kladné porovnavani, a i u zapornych
postav se snazili najit pozitiva. Piekvapila mé vSak skutecnost, Ze se objevily i moznosti,
kdy postava neptipominala nikoho, koho by Zaci znali. Zdivodiovali to tim, Ze je jejich
postava natolik vyjimecna, ze ji ve svém okoli nemaji ke komu pfirovnat.

Pii reflexi se kazdy zak dostal ke slovu. Bylo velice zajimavé a piijemné
pozorovat, kdyz dle jejich nazoru postava ptipominala nékterého spoluzika, jehoz
vlastnosti se snazili vyzdvihnout. I Zzdky samotné vedla tato aktivita predev§im
k zamysleni nad lidmi v jejich okoli a nad jejich povahovymi vlastnostmi.

Tuto lekci hodnotim velmi pozitivné, protoZze se Zzaci zaméfili pfedevSim
na kladné povahové rysy, které¢ vyzdvihli jak u lidi ze svého okoli, tak i u smyslenych

postav z Cetby.
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5.6 Modelova lekce €. 6

Ro¢nik: 5.
Téma: Postava
Casova dotace: 45 minut

Organizac¢ni formy:

Hromadn4, skupinové a individualni

Motivacni, metody slovni — monologické, dialogické —

Metody: rozhovor, prace s textem, metody nazorn¢ —
demonstra¢ni, metoda Vennlv diagram, hodnotici metody
Podstatné informace zaznamenava.

Ctenaisky cil: Cte s porozuménim piiméiené naroéné texty.

RozliSuje podstatné a okrajové informace.

Ucel éteni:

Co mas s postavou spolecného? V ¢em se lisite?

Ctenai'ska strategie:

Shrnovani a vizualizace

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k feSeni problémi:

* vyhleda informace vhodné k feSeni problému, nachdzi
jejich shodné, podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané
védomosti a dovednosti k objevovani rtiznych variant
feSeni.

Kompetence komunikativni:

« formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém
sledu, vyjadfuje se vystizné, souvisle a kultivované v
pisemném i Gstnim projevu;

Kompetence socialni a personalni:

* ucinn¢ spolupracuje ve skuping;

» vytvari si pozitivni pfedstavu o sobé samém, ktera
podporuje jeho sebedlivéru a samostatny rozvoj; ovlada a
fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu

sebeuspokojeni a sebetcty.

Pomiicky:

Hra Dixit, pracovni list, fix na tabuli
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Metodicky postup:
Evokace

K evokaci jsem vyuzila jiz zminénou hru Dixit, tentokrat jsem ji vyuzila jinym
zpusobem: ,,Prohlédnéte si karticky a najdéte dvé, které jsou podle vaseho minéni stejné,
podobné. Nezapomeiite, Ze mizeme srovnavat nejen to, co je na prvni pohled patrné, ale
i to, co je vkartach skryto.“ Zaky jsem vyzvala, aby si sviij napad nejprve o samoté
promysleli a poté jej sdileli se spoluzakem ve dvojici. Nasledné probéhlo spole¢né sdileni

vSech zaku.

Uvédomeéni

Motivaci pro cCteni bylo srovnani s postavou z knihy: ,,Co mds s postavou
spolecného? V cem se lisite? “ (viz Ptiloha ¢. 7) Nésledovalo tiché ¢teni po dobu dvaceti
minut. Po ¢teni jsem obratila pozornost zakl na tabuli, kde jsem méla ptipraveny Venntv
diagram. Modelovala jsem pted zaky, jak bych jej na zdkladé své dnesni ¢etby vyplnila.
ZmensSené kopie Vennova diagramu jsem poté zaklim rozdala a ti se pustili do samostatné

prace.

Reflexe

V zavéru vyucovaci hodiny jsem zaky rozdélila do Sesti skupin po cCtyfech,
ve kterych spole¢né sdileli informace z Vennova diagramu. V ramci celé tfidy jsme
se pak zaméfili pouze na prostiedni ¢ast diagramu, tedy to, co maji zaci s postavou ze své

knihy spole¢ného.

Obsahova analyza modelové lekce €. 6:

I kdyz hru Dixit znali Zaci jiz z dfivéjSka, pro tuto lekei jsem ji vyuZzila pro né
novym zpusobem. Pokladala jsem za vhodné nejprve modelovat postup prace s kartami.
Zakam neginilo potiZze srovnat to, co je na kartach na prvni pohled patrné. Nékteii viak
nedokazali jit ve srovnavani tzv. ,,za obrazek®, tedy najit jeho vyznam, nosnou myslenku.
V této fazi povazuji za dualezité, aby si zaci nejprve své myslenky sami usporadali. Takto
dostanou Sanci k dobie formulované promluvé i ti, ktefi byvaji ostychavi. Pti rozdélovani
zakl do pracovnich skupin se mi osvédcilo pouzivani dfevénych Spachtli s jejich jmény.
Ptedejdu tak zklamani z4kt v pfipadech, kdy nejsou svym spoluzdky ptizvani

do skupiny, a také zbytecnym diskuzim o tom, kdo s kym chce nebo nechce byt. Opét
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jsem pristoupila k osvédéenému sdileni ve dvojicich, teprve poté jsem nékolik zakl
vyzvala k prezentaci pted celou tfidou.

Z4ci jiz Venniv diagram znali, pfesto jsme si viak zopakovali principy jeho
vyplnovani. Cilem mého modelovani bylo zéky piimét k tomu, aby diagram nebyl pouze
popisny, ale aby se pokusili jit ,,za text®, tedy vyvodit, co z textu vyplyva. Nasledovala
samostatnd prace. Né&ktefi zaci tvrdili, ze uz nevi, co dal psat, piestoze jsem vidéla,
ze jejich pracovni list neni zdaleka zaplnény. Navodnymi otdzkami jsem se je snazila
nasmérovat k novému uhlu pohledu nejen n né samotné, ale také na postavu z jejich
knihy.

Béhem sdileni ve Ctveficich jsem si vSimla, Ze nékteré zaky zaujala srovnavaci
kritéria jejich spoluzakt (stat, mésto, narodnost, rocni doba) a Ze na zdklad¢ nich chtéji
provést vlastni srovnani a doplnit zjisténé informace do svého diagramu. Proto jsem jim
k této praci poskytla dalsi cas. Nasledovalo celotfidni sdileni informaci, a to se
zaméfenim na prostiedni ¢ast diagramu. K této aktivité jsem zaky vyzvala zamérné.
Na zéklad¢ predchozich zkuSenosti jsem predpokladala, ze prave tato ¢ast bude pro né
nejnarocnéjsi.

Tuto lekci hodnotim velmi pozitivng. Zaci po celou dobu aktivné pracovali.
V budoucnu bych se vracela k praci s Vennovym diagramem, aby si zaci osvojili zapis

klicovych informaci a uvédomili si nespoCet moznosti pro srovnavani.

66



6 VYSLEDKY VYZKUMU

Vyzkumny problém této diplomové prace byl: Jakym zplsobem lze rozvijet
¢tenafskou gramotnost v dilndch ¢teni na prvnim stupni zakladni Skoly? Jako cil jsem
si vytycila vytvofit Sest modelovych lekci, které jsem nasledné aplikovala ve ¢tenafskych
dilnach v patém ro¢niku Zakladni Skoly a Matetské Skoly v Neplachovicich. Nasledné
jsem tyto modelové lekce analyzovala a zhodnotila.

Vsechny modelové lekce mély stejnou strukturu, kterd vychazi z metod RWCT:
evokace, uvédomeéni a reflexe.

Béhem evokace jsem se zamétila na metody, které mély zaky vtadhnout do tématu
a aktivizovat u nich z4jem o dal$i uceni. U novych aktivit bylo potfebné vysvétlit
pravidla, s pochopenim nebyl sebemensi problém. Zaci pak byli spravné namotivovani
do dalSich ¢innosti.

Volba knih byla zavisld na ¢tenafskych dovednostech, ktera je velmi riznoroda,
ale také na obsahu domdcich knihoven. Béhem tichého c¢teni dochazelo k plné
koncentraci vSech zaktl, proto probihalo vzdy bez ruSivych element. Né&kteti zaci jiz
pii &etb& vyuzivali své Gteci ritudly a neradi se od knih odpoutavali. Ctenatské dilny
vyhovuji také zadkim s labiln€j$i pozornosti, protoze davaji ptednost tichému Ccteni
pred Ctenim hlasitym. Také se zvysil zdjem o Cetbu, protoze jim byla ponechéna vlastni
volba vybéru knihy.

Modelovani ugitelem povazuji za nedilnou soucast Gtenaiskych dilen. Zaci
nabydou jistoty v plnéni jednotlivych ukoli a predejde se tak ptfipadnému nesplnéni
a negativnim emocim. Také se mi osvéd¢ila vizualni podpora na tabuli, ke které se mohli
zaci vracet v prubéhu samostatné prace.

Cilem reflexe bylo sdileni vystupi, které probihalo bud’ ve skupinové nebo
hromadné formé. Stfidani kontroly individudlni prace je pro zdky jakymsi zpestfenim.
Také jsem kladla diraz na zdGvodinovani svého tvrzeni, ¢imz dochézi k nacviku obhajoby
vlastniho nézoru, trénuji souvislé vyjadfovani. Behem téchto metod se Zaci zdokonalovali
1 v naslouchani a hodnoceni. Nekterych aktivit jsem se ucastnila pouze jako pozorovatel,
u jinych jsem se stala soucasti tfidniho kolektivu a méla tak moznost prozit ¢innosti
naplno.

Také jsem méla moznost nadale pracovat s vysledky z rozborti v dalSich hodinach

Ceského jazyka. Zaméfit se tak na gramatické chyby, které se v pracovnich listech
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objevovaly. Velmi kladn& hodnotim dodrzovani pravidel dilen Gteni. Zaci jsou jiz na né
navykli, proto nebyl divod pravidla znova opakovat nebo na n€ upozoriiovat.

Jsem ptesvédcena o smysluplnosti metod RWCT a s tim souvisejicich ¢tenafskych
dilen. Dochdzi k rozecteni jak slabSich zaka, tak i téch, ktefi nejsou podporovani
v domacim prostiedi. Také se zde projevi zaci, kteti pfi jinych formach vyuky zazivaji
Skolni netspéch. Rozviji nejen ¢tenafskou gramotnost, ale také i pfemyslivé Ctendistvi
a zajem o samotnou literaturu. A v neposledni fad¢ maji ¢tenarské dilny kladnou odezvu
ze strany 7akd i rodi¢t. Ctenatské dilny se mi v praxi velmi osvédgily. I nadale je budu

pravidelné€ zatazovat do svych vyucovacich hodin ¢eského jazyka a literatury.
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ZAVER

Ctenaiské dilny jsou dlouhodoby proces, ktery poméha zakam, aby se stali
zRWCT a je jednou z moznosti, jak ve tiid& rozvijet Gtenafskou gramotnost. Zaci si
do Ctenarskych dilen voli knihy dle svych ¢tendiskych dovednosti a z4jmu. Pravidelné
¢tou beletristické texty, premysli, pisi a diskutuji o nich.

Ve své diplomové praci jsem zpracovala téma ,,Moznosti vyuziti ¢tenadfskych
dilen v primarnim vzdélavani.“ Teoretickd ¢ast byla zaméfena na Cteni, Ctenarskou
gramotnost a cCtenafské dilny. V praktické casti jsem vytvofila modelové lekce
ctenafskych dilen, zrealizovala je ve vyucovacich hodindch v 5. rocniku na Zakladni
Skole a Mateiské Skole v Neplachovicich, nasledné pak zanalyzovala a zhodnotila.
Vsechny lekce mély stejnou strukturu — evokaci, uvédoméni a reflexi. Zaci se tak
seznamili a vyzkouseli si nové metody, které mély za cil namotivovat je k samostatné
praci, jez byla zamétfena na rozvoj ¢tendiskych strategii. Tiché ¢teni bylo u zaka velmi
vitané, néktefi znich jiz pii Cetbé¢ vyuzivali své Cteci ritudly a neradi se od knih
odpoutavali. Také se zvysil zajem o Cetbu, protoze jim byla ponechana vlastni volba
vybéru knihy. Posledni ¢ast ¢tenarskych dilen byla pro né zpestfenim, ale i ucenim se
poslouchat své spoluzaky, piipadné se pokusit o zhodnoceni jejich prace.

Cetba patii i mezi mou zalibu. Ctenaiské dilny obohacuji i mé jako pedagoga.
Velmi nenésilnou formou ziskavam piehled o soucasné détské literatufe. Mohu se tak
setkat s nepfebernym mnozstvim knih, znat jejich obsahy a hrdiny. Ve vyucovacich
hodinach se tak stavam soucasti tfidy a zapojuji se do pfipravenych aktivit.

Ctenaiské dilny buduji a prohlubuji &tenaiské dovednosti a Gtenafstvi. U&i Zaky
nad knihami pfemyslet, hledat podstatné informace, vyjadfovat se. Cteni knihy jim dava
mnohem vétsi smysl nez pouha Cetba z Citanky, stavaji se védomymi ¢tenafi.

Ctenaiské dilny jsou pevné zafazeny v mych vyucovacich hodinach, protoze jsem
presvédcena o jejich pozitivech. I nadale je budu pln€ vyuzivat a aplikovat dalsi vhodné

metody, abych co nejvice u zaktl rozvijela pfemyslivé ¢tenafstvi.
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PIRLS
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Vyznam
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Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
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PRILOHY



Priloha €. 1: Tematicky plan ctenatskych dilen

Jje jeho role?

TEMATICKY PLAN: DILNA CTENI ROCNIK: 5.
Ctenitsky cil Dilna Uéel &eni
(oSckivang vystup podle platného SVP) Misic | oo Téma Ctendiska strategic
Zik: ; :
) 3 Uvodni hodina. Zdci vyplni dotaznik,
— vyjadfuje své .dOJm)' zCetby a | Cile do néj zapisi své cile v tendfstvi na | Shrovéni, predvidini
L pristich deset mésicl
—  volné reprodukuje text podle svych
schopnosti, tvofi vlastni literarni text
Lopil s Vyber jednu vétu 7 textu a na i uka2,
dané téma 2 | Postava : : Shmovini
jaka postava je.
- Yesp énim priméfené nérodné
texty
- rozliSuje podstatné a okrajové infc L Jak podle tebe postava vypadi?
v textu vhodnému pro dang vék 3 | Postava | Odpovidaji tvé predstave ilustrace v besiniiora
~  podstatné informace zaznamendvi knize? Vytvor vlastni ilustraci.
~ posuzje iplnost & nedpl
jednoduchého sdéleni
- reprodukuje obsah pfiméfené slozitého Co mis s postavou spole¢ného? V éem Shnovants
sdéleni a je si z néj podstatng 5 i se lisite? vizualizace
fakta
Piedstav spoluZikovi svou knihu.
5 | Ctendfskd | [ ibila by se mu? Neprozrazuj, jak Shrmovéni
piibéh skondi.
Popid p di, ve kterém se odehriva
c : d¢j tvé knihy. Co si 0 ném myslis? Shmovini
Rijen Ktery predmét mi v tvém piibéhu
diilezitou roli (Zasto se v textu Shrovini a
7 | Predmét : roli (Casto se v tex vizualt
opakuje)? A jakou?
Kdybys dostal za dkol prenést déj
knihy do jiné doby, kterd by to byla?
8 Cas Tak by se zmisilly Vi prostiell Shmovini, vizualizace
zipletka? Fantazii se meze nekladou!
Jakou otdzku bys polozil postavé z tvé
9 Postava knihy? A proé zrovna tuto? Kladeni otdzek
Listopad
Objevuje se v tvém piibéhu zvife? Jaka
10 Zyife Shmovani







Jak fedi problémovou situaci v tvé
knize postava? Jak bys ji fesil ty?

Vyber odpovéd' z nasledujicich
mozZnosti:
Postava a
23 | étendfova | ) Mim takovou zkusenost ze Piedvidéni
odezva svého Zivota,
b) Mim takovou zkuSenost z knih,
které jsem uZ precetl.
¢) Pieji sito.
Ctendfské Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro¢ ,
24 | "odezva ano, pro ne? Utvot viastni Misttizace
Vytvor pétilistek, ktery nim prozradi
Ctenfska ey
25 1 RO ok ars Vizualizace, shmovini
Kdybys mohl cokoli ze své knihy
26 Ctendiska prenést do naseho svéta, co by to bylo? Pedvidani
odezva
R Pro privé toto?
Ctendrskg | OPis jednu vétu z tvé knihy a pfecti ji
27 < Shmovini
odezva spoluzikovi, Prod té zaujala?
Pfipomina ti nékterd z postav &lovéka,
28 Postava Kterého znd&? Cim? Shmovini
Crendti | Cybi ti néco na/y tvé knize? Jak bys ji
29 : Shrnovéni
odezva vylepsil?
Doplii souvéti tak, aby co nejpfesnéji
vypovidala o tvé knize:
30 | “odezva | Necht#l bych, aby ... Shmovént
Duben Jsem rozhodnuty, Ze ...
Projdi se po tFidé, diskutuj se
spoluziky o jejich knihdch a vyber
31 | Crenifaki 2 Shmovini
odezva dvé, které by sis rid pfedet] a dve,
které t& neldkaji
32 | Autor Napis dopis autorovi Kladeni otizek
Vyber jednu vétu a na ni ukaZ, jaka
3 Postava Tostavaie Shmovini
Ctendfské Zazna¢ pomoci myslenkové mapy, o y
Kvéten | 34 | “odezva i bk osthe o ke | RAlEAG sovizl
Zformulyj radu, doporu¢eni nebo
35 |€ m‘““""‘ } Shmovini
a pokyn pro dalsiho &tendfe tvé knihy







Priloha €. 2: Pracovni list ,,Vytvor pétilistek, ktery ndm prozradi néco o tvé knize.*

[ Ctenarska dina
C_/——Z/"—_j

Jméno &tenare:

Nazev knihy:

Autor
Datum: _______ prezetl/a jsemstrony.

® Vytvor pétilistek, ktery ndm prozradi
néco o tvé knize.

m

~]~2~3~4~5~ !

\Hodnoccni precteného textu:

W




Priloha €. 3: Pracovni list ,,NapiS§ dopis postavé z tvé knihy.*

( Ctenarska dina
C_/_Z-——’"?

Jméno étenare:

Nazev knihy:

Autor:
Datum: _________ precetl/a jsem strany: \

’
Z/ Napi$ dopis postavé z tvé knihy.

\iodnoccni precteného textu: ‘E ~1~2~3~4~5~ @ J .




Priloha €. 4: Pracovni list ,,Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro¢ ano, pro¢ ne? Utvor

vlastni.*

f Crenarska dina
P TN ol TR s

Jméno é&tenare:

Nazev knihya

Trido:

Autor

Datum: ___ prezetVa jsem strany: ______K

Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro¢ ano,

’
proé ne? Utvor vlastni. Z/

Qodnoccni precteného textu: é o Lt L ! j




Priloha €. 5: Pracovni list ,,Doplii souvéti tak, aby co nejpiesnéji vypovidala o tvé
knize.

P

Jméno étenare:

Ctenarska dina

S T

Nazev Knihy-.
Autor

Datum: __ Precetl/a jscm e’rranyz _K

Doplf souvéti tak, aby co nejpresnéji

4
vypovidala o tvé knize:

Jsem rad, ze ...

Nechtél bych, aby ...

Jsem rozhodnuty, Ze ...

Q{odnoccni precteného textu: ‘?

~1~2~3~4~5~ ' /




Piiloha &. 6: Pracovni list ,,P¥ipomina ti nktera z postav ¢lovéka, kterého znas? Cim?

/, Ctenarska dina
£ Sl dG S

Jméno étenare:

Nazev knih\/

Autor:

Datum: ____ preéetl/a jsem strany:

Pripomina ti néktera z postav clovéka,

~ ; B Vet
Z/ kterého znas? Cim?

Qodnoccni prezteného textu: ‘? wird-d~4-5~ @ /




Priloha €. 7: Pracovni list ,,Co mas s postavou spolecného? V ¢em se lisite?

/ Ctenarska dina
BB O e

Jméno &tenare:

Nazev knihy:

Datum- ________ PFeeetl/a jsem strany: _\

>  Zazna¢ do diagramu, co mate s postavou
Z/ spole€ného a v ¢em se lisite.

Ja: Postava:

B

Qodnoccni precteného textu: ‘E BlE2 o=l aSe '

J



Priloha ¢. 8: Prace zaku

f Ctenarska dina
C—-——/’—-Z—/—?

Jdméno &tenare:

Nazev knihy: .ﬂ{g,_mzé@ﬁuq_

Autor

Datum: QL_ Precet/a jsem strany: Z_;lﬁ_

9 Vytvor pétilistek, ktery nam prozradi
néco o tvé knize.

napthovo  SmeEspo

Zomz/\/gé/ aﬂfz—%L—

VEBE

PADG P s & D h i G

\Hoclnoccni precteného textu: é= ~2~3~4~5~ € )




( CAenarska dina
o T Vil (NP

Jméno &tenare: n ‘,

Nazev Knihy: 13 'me *p)w L Wiﬁi

Autor UTh omnay (Rrt/sing

Datum: £ 4

—L. 0. Pretetl/a Jjsem strany: 70 \
» Vytvor pétilistek, ktery nam prozradi

néco o tvé knize.

19 Ay
/”’“’WM/J AOCLE
pcd Whinayy

131/4; o A ;
VYW My

{
(.)
S
§\

\Hodnoccni preeteného textu: ‘?




/ Ctenarska dina
T e
Jdméno &tenare: 9|
Nazev knihy: HAR” _Pnt:ter K MEN MUD{U‘
Autor J-k- ROW“NGOVA
Dotum: .&3__ Precetl/a jsem 9+rany:1_‘L\

# Vytvor pétilistek, ktery nam prozradi
néco o tvé knize.

HARRY  P(# ER

Fanfqzi drama )
EARVIT MUV |

HARR)/ AOJQ‘ do brdavic
CARODEY

\Hodnoccni preeteného textu: ‘5 =12~ 3ml=5~ /




/ Ctenarska dina
C—/‘—Z—/-?

Jméno &tenare:

Nazev kniny: ot noleni: ofingo
Autor: £ pamy KonmAbuprol

Datum-__________ prezetl/a jsem strany: 2

’
Z/ Napi$ dopis postavé z tvé knihy.
/ N m. /

/ U vOﬂ" // 0% waf Hortrda LC‘ P20 ”/l[{;
LM Aoz /}u,/u//n ¥/ ‘-C’/L)A/L(L. 4{?1 ///Lﬂ Yy f»ff)ﬁ/
va Dy on Ly 71/‘1,1/7/\/ M’} P/‘Y/(‘C /VC)[L{ z“(‘

s /Mﬂ ,?%6(4/ L4 W/’/MM{V /m/ﬂf)mf/r/f?

Lo /ug?/ //L !,(/1 /fu /)LC(MAU /mr*/ AL 1L ‘A{{Q /q/w

ik T Aothatal | Il el /%C/}/ A

A (/ g
7 &
o 22 ,L\of{\/)ﬁnm /p// 02" ,/u Sy ﬂ/z@ Abnz,

,‘4/2»4% /3 &G/Ma 4 /1%«**4/1,0/:/ b u@/ N7, /’LM/ 4 4 Maﬁ
il Danint " ////W,Au /1/77/ oy /L/u///) gl

mu‘m//ﬂmu

Qodnoccni preztencho textu. & ~1-0-3-4-5- @ J




/ Ctenarska dina
C__/Z—-/—_?

Jméno &tenare:

Nozev knihy: i/ (a1l AL

% 4

Autor: o U A buentrou
Datum:

/

Precetl/a jeem 9+r‘any~. (79—

Q
Z/ Napi$ dopis postavé z tvé knihy.

" K

/ /, 7 : g 2.
&) Z/’/ XL X AU L] A /’( LA s Wil
{ / ( 4 4 /, { f (> H A 7 s 2 Wi/S 1 ! Il';/ 4 A 2L
1< / 7 4 f: Sl /
/ Uzt £ &
7 /J A /’ g /‘, ‘ I
AL AL s L VL s
7 / c !
, / ' Yb) Gl e
’ s 1:./ 41'//1 { LA LA/
: 7
’ 4 s ‘ / /
X et : — iy
/ ‘ iz = s
pel Lk [ antia (£ [T /L vy
ol 27 4 4L Z £ £
/’ Y /7
{ £ L A/ {X //
74 / /

Qodnoccni Pr“‘cc‘;+cného textu: ‘5 mlisd=0mn a0 '




/ Ctenarska dina
C/——Z———/—D

Jméno étenare:

Nazev kplhy r/ gL 4 "LC *la.r

Autor \'”K T/au hé

(2 precetl/a jsem strany: :

’
~ Napis dopis pos'rave z tvé knihy.
o
Qs /4/6/”/// //% L Ay © p ol -
Vi «,/ { // o
bt LY co Ml mplet £ Gt gty

Al 22” //[M&va' cL/‘ % ,//né%//a, v /xé : B
/'”/J”C{"/ /L&{(// 2 (L é/ )
Al ./A{ /Wu ”/ 5 %v( Y B L/ Sl
ﬁf«-/-//é 4 (M < /C’/\//Qﬁd/ [. %// %”/ / o{\
Lt e ,/Jw»w abe w M Jit”

lots Ui padlh oo i rnd // L loins
o Ao Ao £ 7adoil 7 o A Lo

™~

Qodnoccni precteného textu:

@2~3~4~5~ ' }




/ Ctenarska dina
il O g A
Jméno é&tenare:

Nazev knihy-. uw’tg; Posge

Autor I.Z.Rowl“ljobfb
Datum: _________ precetVa jsem strany.

Libf se ti ilustrace v tvé Knize? Pro¢ ano,

’
pro¢ ne? Utvor vlastni. Z/

. } P ‘

Tlusttage Tete Labhj Jsou, !(msm.: v7u7§le.é T ooyt
4 i A3 ) 1

(0% 4 erLGk Devaive  se My Ui;"-

4

J

= é
=t an AN
AR
g “‘ 4 = —
Ry ﬂu. (35 a0 SRR iiiis
Sl (S ayayY Qs
—
&SN n J

e
e
i
#




/ Ctenarska dina
W?

Jméno étenare:

Nazev knihy: DenK muwleho poserouikt
Je FE Kir

. )

C

Autor
Datum:

pro¢ ne? Utvor vlastni.

e =~
S
., 7€M £k
¢ %o, % %)
€ o, 7t >
= IOL Y Do
oy e 2,
NP R )
" o g

Qodnoccni precteného textu:

Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro¢ ano,

PrecetV/a Jeem s'l'rany: O-

.

I 7 : / 5 A ) 2 / 7
Liby J) > O -//')b/"{f f/\/(i ne é"\v"r‘

é ~1~2~3~4~5~ '

’
V/?C—

>




/ Ctenarska dina
C—/Z/7

Jméno &tenare:

Nazev knihy: ovsem Kovy

Autor /faﬁre / o heTy (/"(Q'zz )
7

Datum: 74 . Precetl/a jsem 9*h"any-

Libi se ti ilustrace v tvé knize? Pro& ano, >
pro¢ ne? Utvor vlastni. Z/

/\,h//)é\ 7€ %szt’\ /‘/US t Vo vy o,

{




/ Ctenarska dina
bl i W

Jméno ctenare:

Nazev knihy: (4

Autor ),

/
Datum: _L__ Prezetl/a lsem strany: 4 ~7 ¥ K

d . -~ .. ’
Doplii souvéti tak, aby co nejpresnéji Z_/
vypovidala o tvé knize:

Jsem rad, ze ...

-

Nechtél bych, aby .. 2 Puodds bl dildor na
g /;,_ : 3 17

Jsem rozhodnuty, Ze ...

Qodnoccni precteného textu: é “f=2-3~4~5~ | /




[ Ctenarska dina
AR e AT

Jméno &tenare:

Nazev knihy: Nt s puddAl dddds

Autor Vpts 2ol
Datum: _________ precetVa jsem strany: _ZE____ \

d . ~ - s ,
Dopln souvéti tak, aby co nejpresnéji z/
vypovidala o tvé knize:

- - : P Av f / ,
Jsem rad, ze ... ALl Wl snmrnas Akl Aaidi,

Necht&l bych, aby ... gy Aubly Anidiay sidug /il

Jsem rozhodnuty, Ze ... Ly w0 (A Aol iy il Ao

Qa0 qls oAz

Qodnoccni chéJrcného textu: é—' il 23 S '




/ Ctenarska dina
e e

Jméno &tenare:

z : - of-"
Nazev knihy: (IO W IR LLL ',ng{'

Autor Ln 4:“‘} KA N
Datum:

h

Prezetl/a jsem strany: /A

’
Doplii souvéti tak, aby co nejpFesnéji Z/
vypovidala o tvé Knize:
: y iR 1 1)

: { B j ) N
Wing GV /" A gl

Jsem rad;ze ...

I. : "v / / v
W Aas NN 8720 %00 A A ri AV InApal,

mow ' Uametd /1y pellnpenss o. /by Aptiing v YU

s

! {

‘a.:‘ 4 : ) L
Nechfél‘bych. dby Sl I'VL.L’i\ - Ma 3('(1, bl NI

LA, mANG f O APTHRT s
1

/\
{0~ / { ] o | / /
AN py /D g | -

Jsem rozhodnuty, Ze ... AU/l Ay dbny U4

/ ) V e 2ok
M ARGTWCY INEARY) AP NSl

Qodnoccni precteného textu: é =li=2~3=4=5c '

L




r Ctenarska dina
C__/M

Jméno &tenare:
Nazev knihy: 1000 diviichs odosiths
n 197]

]

‘ - e
Autor: Ua Lw Jemmdet
Datum-________ preceti/a jsem strany: ) 24

——————— —

Pripomina ti néktera z postav Clovéka,

‘ ’ P Xe¢
Z/ kterého znas? Cim?

| G-

4 - : <. / 7
s M 3 f / Y 2
/ENA / A C‘-, ‘Ijj ‘C(‘"‘v)b(\ /,'/\— A/\L t\J Ar , o 1/‘{/ s
7

A "_/L’VC’nw’} % /}r‘./" J >wu ,),/ U ‘LL ,wtg v, { f’h 'q (L
f I 7 > ; &

N Icg' J V{L C’ '\'.A","(L ’-" ""f" Ndl b’j, L/ m,u y' SN,
~ : d [~ 4 v , /- it
/) A L—Mg .‘f' ’ Lu;.\u‘bu' uu s /',ump o My MR/
! RN e ¢ AP %
s A owaomy AL o (\ ,u Avf“{? vﬁ'{.m\,‘?-' M'V_L/_L' -

. U T

17 [
/A e
=

Qodnoccni precteného textu: é S NPT L ' /




/ Ctenarska dina
C—/'_Z/—7

Jméno ctenare:

Nazev knihy-. e L C
Autor: 1

Daotum: ________ precet/a jsem strany: _ 8

Pfipomina ti néktera z postav Elovéka,

’ . P e
Z/ kterého znas? Cim?

Qodnoccni precteného textu: ‘5 el~2s s ' )




f Ctenarska dina
e e D

Jméno &tenare:

Nazev knihy-.

Autor: Liz |

Datum:- _____ preceti/a jsem strany: Do/

Pripomina ti néktera z postav Elovéka, PET DR L7 7
> . ~ -2 ] # e
Z/ ktereho znas? Cim? el 1cAf
> ¥ 5 | .'

m

Qodnoccni precteného textu:

Sl=2a i od s ' j




[ Ctenarska dina
- AR el OB
Jméno &tenare:

Nazev knihy: —M e, _foend
Datum: Precetl/a Jscm f;’rr'any: &k

9 Zazna¢ do diagramu, co mate s postavou
2_/ spoleéného a v Eem se lisite.




( Ctenarska dina
C_—/—-Z——-—/—?

Jméno &tenare: Al

“ E .
Nazev knihy: M@/Jfo‘i k Wﬁm@ﬂ&%ﬂwﬂ/ N
Wrﬂm

Datum: Precetl/a jc;cm 9+rany: _ML\

>  Zaznac do diagramu, co mate s postavou
Z/ spoleéného a v Eem se lidite.

Postava:
’j %IW% g

Qodnoccni precteného textu: é= )2~ 3~4~5~ ' )




/ Ctenarska dina
L e e e

Jméno &tenare:

Nazev Knihy:

.\;\m‘fg)\f.,‘ukc..’ zvieio 6 kde & wﬂ'\ T

Datum: S FPrecetl/a jsem strony. lo- 131

g

»  Zaznac do diagramu, co mate s postavou
Z/ spoleéného a v &em se lisite.

Postava:

Hudlcve
J%éﬁq‘“f
Appat

fo.w?osfw ke

e
2uivate

\Hodnoccni PF‘cc‘:+cného textu: (

@2~3~4~5~ & /
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