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Anotace

Bakalarska prace je zaméfena na téma pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele. Vénuje se
definovani a seznamuje Ctenafe s obsahem této kompetence. Blize uvadi a popisuje jednotlivé

nastroje vhodné pro realizaci pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitell v matef'ské Skole.

Annotation

This bachelor work with its title “Pedagogical — diagnostic competence of preschool teachers, its
importance, level and support of its development” is aimed at providing information on the theme
of preschool teachers’ professional competences with the emphasis on the pedagogical diagnostics
and corresponding competence of preschool teachers. The practical part of the bachelor work

deals with analysis and comparison of two different diagnostical tools.
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Uvod

A je spravmé, aby clovek jako rozumny tvor nedélal nic ndhodnée, ale vSechno s rozumem
2
a peclivym usudkem, a védel, proc co déld a co z ceho muze vzejit, jestli udéld to ¢i ono.”

Jan Amos Komensky, Informatorium Skoly matefské v jazyce 21. stoleti

Tématem mé bakalarské prace je pedagogicko-diagnosticka kompetence ucitele materské Skoly.
Toto téma mne zaujalo z divodu jeho dulezitosti pro efektivni pisobeni ucitele matetské Skoly,
které pfispiva k individualnimu rozvoji jedinecné osobnosti kazdého predskolniho ditéte.
Domnivam se, ze problematika diagnostické ¢innosti ucitele matefské Skoly je stale na okraji

zajmu a je tieba v této oblasti vétsi osvety a pozitivni motivace.

Teoretickd Cast mé prace je rozdelena na celkem Sest kapitol, které teoreticky zpracovavaji toto
téma. Prvni kapitola pojednava o uciteli matetské Skoly a specificich jeho prace. Dale predklada
dalsi dulezitou soucast pedagogicko-diagnostické kompetence, a to osobnostni piedpoklady
ucitele matefské Skoly. Blize specifikuje osobnost ucitele matefské skoly, jeho hodnoty a postoje
dulezité pro soucasné pojeti pedagogické prace v matefské Skole. Zabyva se také profesnim
vyvojem ucitele z hlediska osvojent si dalezitych profesnich znalosti
a kompetenci. Nasledujici druha kapitola je zaméfena na vysvétleni pojmu kompetence, formovani
profesnich  kompetenci  ucitele a  pojednava o  druzich  kompetenci  ucitele.
Treti kapitola je vénovana charakteristice obsahu pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele
matef'ské Skoly a uvadi né€kolik raznych pojeti této kompetence v kurikularnich dokumentech a

v modelech profesnich kompetenci ucitele.

Ctvrta kapitola se zabyva obsahem pedagogicko-diagnostické kompetence uitele mateiské skoly.
Priblizuje teoretické znalosti nutné pro realizaci pedagogicko-diagnostické cinnosti ucitele.
Zejména se zaméiuje na jednotlivé druhy, typy a oblasti pedagogické diagnostiky v matetské
Skole. Popisuje jednotlivé faze pedagogicko-diagnostického procesu v mateiské sSkole.
Predposledni, pata kapitola, je vénovana charakteristice hlavnich metod pedagogické diagnostiky

v matefské Skole, kterymi jsou pozorovani, rozhovor a portfolio.

Posledni, Sesta kapitola prace, je soustfedéna na popis diagnostickych nastroji, které mohou
ucCitelé matefské Skole vyuzivat pro diagnostiku zrani a uceni ditéte. Jsou zde uvedeny

a charakterizovany nej€astéji vyuzivané diagnostické nastroje v mateiské skole.



Prakticka Cast mé prace je zaméfena na jednu z dulezitych soucasti pedagogicko-diagnostické
kompetence, kterou je znalost nastroji pedagogické diagnostiky. Hlavnim cilem je sbér informaci
o dvou zakladnich pedagogicko-diagnostickych nastrojich a zji§téni jejich pfinosu pro rozvoj
pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele. V ramci této ¢asti je provedena podrobna analyza

obou nastroju a jejich vzajemné srovnani dle pfedem stanovenych kategorii.

Véfim, ze tato prace prinese pohled na problematiku pedagogicko-diagnostické kompetence
ucitele matefské Skoly, ale i nové podnéty a inspiraci pro uspésné pusobeni uciteltl v matetskych

Skolach v oblasti predskolni diagnostiky.



1 Ucditel materské Skoly

Tato kapitola pojednava o tématu ucitele matetské skoly. Blize popisuje specifika této profese a
profesni vyvoj uCitele matefské Skoly. Vénuje se také podrobnéji osobnosti ucitele a jejimu vlivu
na vychovné-vzdélavaci proces. Popisovand témata maji vyznam pro utvareni pedagogicko-

diagnostické kompetence ucitele materské skoly.

V dnesni dobé se dostava otdzka kompetenci v oblasti vzdélavani do popredi. Ramcovy
vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani definuje jednotlivé klicové kompetence, které by
mély byt u predskolnich déti rozvijeny. Na druhé strané se velmi malo hovoii
o kompetencich, kterymi by méli byt vybaveni samotni ucitelé matefské Skoly tak, aby své

povolani vykonavali kvalitng.

Naroky kladené na ucitele, nejen v souvislosti s diagnostickou ¢innosti, se zvySuji z davodu
zmény orientace predskolniho vzdélavani na osobnostné orientované vzdélavani. Je kladen duraz
na individualizaci ve vzdelavani. Tato orientace na osobnost ditéte vyzaduje od ucitele zjisStovani

individualnich predpokladu ditéte a jejich rozvoj (Syslova, 2019, s. 99).

1.1 Specifika ucitele materské Skoly

Vykon ucitelské profese v prostredi matefské Skoly ma svoje urcita specifika. Specificka je tato
profese tim, ze se vyznaCuje multidisciplinaritou. UcCitel matefské Skoly musi mit znalosti
z ruznych obort lidské Cinnosti tak, aby détem mohl predstavit celkovy obraz soucasného svéta.
Tato profese ma velmi blizko k uciteli prvniho stupné zakladni skoly, ktery také musi obsahnout

znalosti riznych obort (Syslova, Borkovcova, 2022, s. 13 - 14).

Specifika této profese vyplyvaji také z toho, s jakymi détmi ucitel matetské Skoly pracuje. Jedna
se o déti, které nejsou vékove homogenni, ale v rizném véku od 3 az do 6 let. Toto obdobi je
z hlediska vyvoje ditéte nejvyznamné;jsi, jelikoz dochazi k utvareni osobnosti ditéte, a vyzaduje od
ucitele znalosti tykajici se zvlastnosti tohoto vyvojového obdobi a zohlednéni téchto vyvojovych
zvlastnosti déti behem vychovné-vzdélavaciho procesu. Tyto zvlastnosti
se tykaji zeyména psychiky déti jako je jejich mysleni, fantazie a fe¢. Kazdé z déti prichazi
do matefské skoly také zrizného rodinného nebo kulturniho prostfedi a ma své individualni
schopnosti, potfeby, temperament a zajmy. Co je velmi dulezité pro tuto profesi, je schopnost
ucitele navazat s détmi citovy vztah. Ucitel pracuje s détmi, u kterych se teprve vytvari obraz sebe

sama tzv. sebepojeti ditéte (Syslova, 2017, s. 76 - 77).



Velmi vyznamnym specifikem této profese je jeji zaméfeni na tymovou spolupraci. Ucitel
matetské Skoly pfi realizaci vychovné-vzdélavaci prace spolupracuje nejen se svymi kolegy nejen
z fad pedagogt matefské Skoly, ale 1 s fadou dalSich profesi, kterymi jsou kucharky, uklizecky,
osobni asistenti a dals§i provozni pracovnici Skoly jako napfiklad administrativni pracovnici nebo

Skolni asistenti (Syslova, Borkovcova, 2022, s. 14 - 15).

Specifické jsou také profesni Cinnosti ucitele matefské Skoly, které se odvijeji od veéku déti.
Radmila Burkovicova z katedry preprimarni a primarni pedagogiky Ostravské univerzity vytvorila
tzv. profesiogram ucitele materské Skoly. Tento profesiogram je rozdélen do dvou kategorii
¢innosti ucitele — pripravné a realizacni. Ptipravné cinnosti ucitele matefské Skoly zahrnuji
sebevzdélavani, planovani a projektovani vychovné-vzdelavaciho procesu, administrativni
cinnosti souvisejici s provozem matetfské Skoly a v neposledni fadé také evaluacni Cinnosti. Do
realizaCnich Cinnosti byly zahrnuty Cinnosti vztahujici se k pfimé pedagogické Cinnosti a dohled
nad détmi pro zabezpeceni jejich bezpeCnosti a ochrany zdravi. Patfi zde také konzultacni a
organizaéni Cinnosti ucitele, metodické Cinnosti ve vztahu ke kolegim a poradenské Cinnosti

poskytované rodi¢im déti (Syslova, 2017, s. 79 - 81).
1.2 Osobnost ucitele materské Skoly

V soucasné dobé je kurikulum piedskolniho vzdélavani zalozeno na zakladé osobnostné
orientované vychovy. Tento model vychovy klade do centra pozornosti dit€¢ a jeho potfeby. Na
kazdé dité je pohlizeno jako na jedinecnou osobnost a vztah mezi ditétem a ucitelem matefské
skoly by mé&l byt postaven na respektu k jeho jedinednosti (Ber&ikova, Smelova, Stolinska, 2014,
s. 7 - 8). Mezi ramcové cile predskolni vychovy a vzdélavani je dle RVP PV | ziskdni osobni
samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost piisobici na své okoli“ (RVP
PV, 2021, s. 10).

Pro vykonavani profese ucitele materské skoly je tedy velmi dilezita také osobnost ucitele.
Dle psychologa Zdeiika Heluse je osobnost ucitele jeho vlastnim pracovnim nastrojem. Pokud je
cilem pfedskolni vychovy a vzdélavani rozvoj osobnosti ditéte, méla by i osobnost ucitele byt
rozvinutd. Kot'a uvadi, ze by mél ucitel mit vyzralou osobnost, ktera piebira odpovédnost za sebe 1
za druhé a povazuje své povolani jako poslani. Je také oddany mySlence dal§iho vzdélavani a
rozvoje své osobnosti v riznych oblastech. Pro odborniky zabyvajici se osobnosti ucitele je velmi
vyznamna

1 etika ucitele a jeji uroven. Dle pedagozky Evy Svobodové by mél ucitel mateiské Skoly

reprezentovat hodnoty lidskosti, mravnosti a demokracie (Svobodova, Viteckova, s. 13 - 15).



V nynéjsim mateiské Skole je kladen velky diiraz na osobnostni vybavu ucitele. Mezi zadouci
osobnostni rysy ucitele matefské Skoly patfi laskavost, vstficnost, spravedlivost a trpelivost.
KliCovymi vlastnostmi jsou také otevienost, citlivost a empatie vic¢i détem a zodpovédnost.
Dulezitou roli hraje v praci ucitele jeho schopnost sebeovladani a celkova vyrovnanost osobnosti.
K dal§im pozadavkim na osobnost ucitele matetské Skoly je fazen pedagogicky optimismus, tedy
divéra ve vlastni pedagogické pusobeni, kreativita a pedagogicky takt Cili schopnost citlivého
zachazeni a jednani s ditétem. Z hlediska typt osobnosti se jevi jako vhodny typ ucitele typ
osobnosti s pfevahou vlastnosti, zpisobii chovani a jednani sangvinika, jehoZ osobnost se
vyznacuje vyssi urovni socidlnich a komunikacnich dovednosti. Sangvinik je oproti ostatnim
typim osobnosti obratnéjsi v navazovani kontakti a komunikaci. (Opravilova, 2016, s. 186 - 189).
Jako zasadni vnimam vlastni poznani svého typu osobnosti a dalsi praci na rozvoji zadoucich

osobnostnich vlastnosti pro praci ucitele matefské skoly.

Ucitel by mél pii své praci uplatiiovat demokraticky styl prace, ktery zahrnuje nedirektivni
ptistupy a dovednosti. Ty zahrnuji schopnost akceptace — bezpodminecné piijeti osobnosti ditéte,
schopnost vciténi se do ditéte a jeho prozitka a vyjadieni porozumeéni ditéti. Ucitel by mél take
disponovat schopnosti jednat s ditétem autenticky, coz je dualezité pro navazani jejich vztahu a
jeho zalozeni na vzajemné davére. Ve své pedagogické Cinnosti by ucitel mél projevovat respekt
k ditéti jako rozvijejici se osobnosti, byt ditéti oporou a pusobit jako pozitivni, kultivujici vzor pro

déti (Pracha, Kotatkova, 2013, s. 62 - 63).
1.3 Profesni vyvoj ucitele materské Skoly

Profesni vyvoj ucitele matetské Skoly zacina jiz béhem jeho piipravy na profesi. Profesni pfipravu
muze budouci ucitel matetské Skoly ziskat studiem na stfedni odborné, vyssi odborné nebo vysoké
Skole pedagogického sméru. Existuji také pedagogicka lycea, jejichz absolventi vSak neziskavaji

odbornou kvalifikaci uCitelky matetské Skoly (Prucha, Kotatkova, 2013, s. 113).

Samotny termin ucitelka matetfské skoly byl zaveden od roku 1934. Do tohoto roku byl pouzivan
pojem péstounka. Do roku 1960 pusobily v oblasti pfipravy uciteld matefskych skol hlavné stiedni
stupné Skol - pedagogicka gymnazia, po roce 1960 doslo kjejich prejmenovani na stfedni
pedagogické skoly. Vysokoskolské vzdélani v oboru predskolni pedagogiky bylo zapocato jiz od
roku 1946 na Pedagogickych fakultach, do té doby probihala pfiprava uciteld matefskych skol
v tzv. ucitelskych ustavech. Rok 1950 vSak znamenal obrat v jejich piipravé a vysokoskolské
studium bylo zruSeno a umoznéno pouze studium na stfedni §kole. Od roku 1970 dochazi k tzv.

dualnimu systému v piipravé uciteld matefskych skol a je opé€tovné realizovano vysokoskolské
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vzdélani v oboru predskolni pedagogiky na Pedagogickych fakultach Univerzity Karlovy a

Univerzity Palackého (émelové, Nelesovska, s. 9 - 10).

Z hlediska ziskani odpovidajici urovné profesnich znalosti, dovednosti
a kompetenci je dle Wiegerové ziskani kvalifikace ucitele matefské Skoly na vyS§im stupni
vzdélani nez je stfedoSkolské. Tato autorka upozoriiuje, ze ze vSech ucitelskych profesi je pouze
uciteli matefské Skoly umoznéno vykonavat tuto profesi s niz§im stupném vzdélani nez u
ostatnich. Z provedenych vyzkumu vyplyva, ze ucitelé matefské Skoly, kteti ziskaji vzdé€lani na
vysSim stupni vzdélani, vykazuji vétsi miru profesionality tj. vyssi aroven profesnich dovednosti
ve vztahu k vykonu své profese, zejména ve vztahu k rozvoji déti. Vramci vyzkuma bylo
prokazano, ze ucitelé s vys$sim vzdélanim puasobi efektivnéji na rozvoj kli¢ovych kompetenci déti
a daleko lépe dokazi identifikovat individualni potfeby déti a nasledné je reflektovat ve vzdélavaci
nabidce pro déti. Toto zjisténi je jist€é kliCové pro vnimani dilezitosti rozvoje pedagogicko-
diagnostické kompetence ucitele matetské Skoly. Jako vyznamné pro rozvoj profesnich dovednosti

vnimaji odbornici také sebereflektivni dovednosti ucitele materské skoly (Wiegerova, 2015, s. 39).

Profesni vyvoj ucitele matefské §koly ma Ctyfi etapy, dle Lillien Katzové se jedna o etapu ,, preziti,
konsolidace, obnoveni a zralosti. “ Etapa ,pfeziti“ je charakteristickd zaméfenim ucitele na sebe
samotného, zvladani naroku ucitelské profese. Tato etapa trva jeden rok. Etapa , konsolidace™ je
typickéd pfesunem pozornosti ucitele od sebe samého k détem a jejich vedeni. V této etapé také
dochazi k odklonu od vnimani déti jako celku k praci s jejich individualitami. Etapa ,, obnoveni*
probiha béhem tietiho az ctvrtého roku, kdy ucitel zacina premyslet o zpisobu své prace a snazi se
o svuj profesni rozvoj a rast. V této fazi také obvykle dochazi k zapojeni se do profesni organizace
a veétSimu sdileni s kolegy. Posledni etapa ,zralosti“ se vyznacuje stalosti a vyssi schopnosti
reflexe vykonu profese ucitele. V této fazi se jiz ucitelé zabyvaji obecnymi principy a strankami

svého vzdélavaciho pusobeni v matetské skole (Syslova, Borkovcova, 2022, s. 21 - 23).

Zejména etapa ,,obnoveni“ a zralosti“ by se méla vyznaCovat vy$§im usilim ucitele o svij
profesni rozvoj. K tomuto ucelu maze vyuzit kurzy dalSiho vzdélavani v ramci tzv. DVPP — tj.
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli. Siroka je také nabidka online seminafu

pro zacinajici i zkuSené ucitele na rizna témata.
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2 Kompetence ucitele materské Skoly

Kapitola je zaméfena na seznameni s pojmem a vyznamem kompetence. Definuje a popisuje
profesni kompetence uclitele a jejich druhy s dirazem na kompetence ucitele mateiské Skoly.
Cilem této kapitoly je vysvétlit a objasnit obsah tohoto nového pojmu v oblasti pedagogickych

v

véd.

Pojem kompetence je poméme novym a pro fadu uciteld materskych skol stale nejasnym pojmem,
ktery ve své praxi mnozi z nich nepouzivaji. Zejména, pokud tento pojem vztahujeme k ucitelské
profesi. Z vyzkumného Setfeni zaméfeného na tuto problematiku, provadéného mezi uciteli
matetskych skol, vyplynulo, Ze tento pojem ucitelé neznaji a pokud je jim blize pfedstaven, nejsou
si jisti, jakymi kompetencemi by méli byt vybaveni a do jaké miry. V dfivejsi pripravé ucitelt
nebyl tento koncept pouzivan a teprve nové nastupujici generace uciteld je snim postupné
seznamovana. Kompetence uciteld jsou vSak velmi dulezité z hlediska jejich profesionalizace,
vytvareni jejich profesni identity a nasledné také pro jejich hodnoceni a sebehodnoceni. Ucitelé ve
své praci s détmi usiluji o rozvijeni kompetenci déti, zaroven by vSak také méli usilovat o vlastni
obeznameni se s pojmem a obsahem profesnich kompetenci ucitele a jejich specifik ve vztahu

k predskolnimu vzdélavani (Svobodova, Viteckova, s. 26 - 28).
2.1 Kompetence — pojem a vyznam

Pojem kompetence pochazi z latinského slova , competentia“, coz znamena ,, pravomoc, dosah
pravomoct nebo zpiisobilost vykonavat urcitou cinnost“ (WikiKnihovna, 2023). Jedna se o pojem,
ktery je odborniky chapan a definovan z riznych uhlt pohledu. Naptiklad autofi Pedagogického
slovniku podavaji definici tzv. ,kliCovych® kompetenci, které popisuji jako ,,souhrn védomosti,
schopnosti, postoji a hodnot dualezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jednotlivce ve
spolecnosti“ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 124). Tyto klicové kompetence jsou soucasti
dokumentu Ramcového vzdelavaciho programu pro predSkolni vzdélavani. Na zakladeé této
definice lze odvodit ,profesni“ kompetence ucitele, které Jan Pracha chape jako ,,soubor

védomosti, dovednosti, zkuSenosti, postoji a hodnot dulezitych pro vykon ucitelské profese

(Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 129).

Ackoliv klicové kompetence jsou detailné definovany a popsany v Ramcovém vzdélavacim
programu pro piedskolni vzdélavani, neméné dulezité profesni kompetence ucitele materské skoly
nejsou v zadném oficialnim dokumentu zpracovany, prestoze v minulosti jisté snahy
o jejich formulaci prob&hly. MSMT se snazilo zpracovat tuto problematiku jako souast tzv.

,Standardu profese ucitele. Tento , Standart™ se zabyval kompetencemi ucitele a vztahoval ho
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k pojeti profese ucitele, které je zalozeno na posouzeni jeho kompetenci (Bercikova, Smelova,

Stolinska, 2014, p. 23).

Profesorka Vladimira Spilkova vnimé pojem profesni kompetence jako ,,komplexni zpiisobilosti
k uspésnému vykonavdni profese, kterd zahrnuje znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty a
osobnostni charakteristiky Rada odbornikd, jako napt. Walterova nebo Svec upozoriiuje na to,
ze nedilnou soucasti pojmu profesni kompetence jsou ,,pedagogické znalosti*. Tento termin v sobé
zahrnuje jak teoretické poznatky, tak i praktické zkuSenosti ucitell ziskané na zaklade
pedagogické Cinnosti. V dnesni dobé€ je znacny duraz kladen na dovednost ucitelt reflektovat svou
vlastni pedagogickou €innost. Tuto dovednost néktefi odbornici nazyvaji jako ,,metakompetenci®,
na zakladé které dovedou ucitelé hodnotit své jednotlivé profesni kompetence (Syslova, 2013, s.

30).

Podobné jako Spilkova chapou profesni kompetence rovnéz dalsi vyrazné pedagogické osobnosti
z oblasti pedagogické teorie a predskolni pedagogiky. Napfiiklad vysokoskolsti pedagogové Jan
Pricha a Sona Kotatkova definuji profesni kompetenci jako ,,komplexni schopnost a zpiisobilost
vykonavat uspésné ucitelskou profesi. Za jeji soucast povazuji nejen védomosti, dovednosti
ucitele, ale také jeho  kreativitu,  schopnost zauyymout déti  pro  uceni
a dovednost reflektovat individualni potifeby déti a nasledné je zohlediiovat ve vychovné-
vzdélavacim procesu. Patii zde také hodnotovd a postojova orientace ucitele, kterd se odrazi

v kvalitnim osobnostnim profilu ucitele (Pricha, Kot'atkova, 2013, s. 65).

Jaroslava VaSutova, kterd se zabyvala teoretickymi otazkami profese ucitele, vnima pojem
profesni kompetence jako ,,oteviFeny, rozvoje schopny systém profesnich kvalit“. Tento systém
zahrnuje ,,znalosti, dovednosti, zkuSenosti, postoje a osobnostni predpoklady” a vnima je jako
vzajemné se dopliujici. Tento pojem je chapan jako urcity , konstrukt, ktery se projevuje
v uspésném pedagogickém pusobeni ucitele. Je dulezity pro profesionalizaci této profese a tvorbu

profesni identity ucitela (Vasutova, 2004, s. 92).

2.2 Profesni kompetence ucitele a jejich druhy

Ucitel matefské skoly, stejné jako ucitelé na jinych stupnich vzdélavaci soustavy, by mél byt
vybaven n¢kolika dulezitymi kompetencemi nezbytnymi pro vykonavani své profese.
V pitedchozich letech byly snahy o vytvofeni tzv. profesniho standardu ucitele vCetné standardu

uditele matefskych skol. (Ber&ikova, Smelova, Stolinska, 2014, s. 25)
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Dulezitym meznikem byl rok 1999, ve kterém vznikla tzv. ,,Vyzva pro deset miliond“. Jednalo se
celonarodni ve vztahu ke vzdélavani. Tato Vyzva znamenala pfedstupeii ,,Narodniho programu
rozvoje vzdélavani“, ktery je nazvan jako tzv. ,Bila kniha“. Tento program byl pfedstaven vladou
CR vroce 2001 a vymezoval hlavni cile nové vzdélavaci politiky statu. Mezi tyto cile patfila i
,,podpora prace ucitelt a vytvafeni podminek pro zlepseni kvality vzdélavani“ (Vasutova, 2004, s.

5).

Préace na standardu ucitele zapocala jiz v letech 2000 - 2001, kdy byl zpracovan projekt ,,Podpora
prace uciteld“. Na jeho zakladé tohoto projektu vznikl profesni standard ucitele, ktery definoval
sedm tzv. klicovych kompetenci ucitele. (Syslova, 2015, s. 7) Mezi tyto klicové kompetence byly
zatazeny kompetence ,predmétova/oborovd, didakticka a psychodidaktickd, pedagogicka,
diagnosticka a intervencni, socidlni, psychosocidlni a intervencni, manazerska a normativni,
profesné a osobnostné kultivujici (Vasutova, 2004, s. 106 — 110). Jednotlivé kompetence byly

upraveny pro potieby vSech stupiit Skol v¢etné matetskych (Syslova, Chaloupkova, 2015, s. 9).

Téma profese uditele a jeho kompetenci bylo i nadale vnimano MSMT jako prioritni a byla
vytvorena odborna skupina slozena ze zastupcli akademické obce a skol, jejimz cilem bylo
vytvoreni nového standardu profese ucitele. V roce 2008 byl touto skupinou predstaven
,,Podkladovy material pro tvorbu standardu kvality profese ucitele“. (Syslova, Chaloupkova, 2015,
s. 9) Tento Standard v8ak nebyl uveden do praxe. Pozdgji byl finalizovan v ramci projektu MSMT
,,Cesta ke kvalité” a nabidl moznost jeho vyuziti jako nastroje pro evaluaci prace ucitele. Tento
Standard byl pozd¢€ji modifikovan pro ucitele matetskych Skol a nazvan jako ,,Ramec profesnich
kvalit ucitele materské Skoly“, ktery byl pouzit jako evaluacni nastroj v projektu , Rozvoj
osobnostnich a profesnich kompetenci ugiteld MS a ZS k vy$si kvalité vzdélavani“. (Syslova,
2015, s. 7) Tento ,,Ramec profesnich kvalit ucitele matetské Skoly* vychazel z tzv. holistického
pfistupu k préci ucitele, ktery pojima jeho praci komplexné a piinasi celkovy obraz jeho prace.
Tento Ramec byl vytvoren s cilem poskytnout feditelim a ucitelim matefskych Skol vhodny

evaluacni nastroj, ktery by jim umoznil evaluaci i sebeevaluaci jejich prace.

Hodnoceni prace ucitele je v Ramci profesnich kvalit ucitele materské Skoly zalozeno na
profesnich cCinnostech ucitele, které odrazeji profesni kompetence ucitele. Tyto profesni
kompetence jsou hodnoceny podle n€kolika kritérii kvality v osmi oblastech. Témito oblastmi jsou
,planovani vzdélavaci nabidky, prostiedi pro uceni, procesy uceni, hodnoceni vzdélavacich
pokroku déti. K dal§im oblastem patfi také reflexe vzdélavani, rozvoj skoly a spoluprace s kolegy,
rodici a Sir§i vefejnosti. Jako posledni oblast je uveden profesni rozvoj ucitele” (Syslova,

Chaloupkova, 2015, s. 10).
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Stanoveni profesnich kompetenci uciteld je provazano se vzdélavacimi cili pro 21. stoleti — tzv.
,Delorsovym konceptem ctyr pilifii vzdéldvani, kterymi jsou , ucit se pozndvat, ucit se Zit
s ostatnimi, ucit se jednat a ucit se byt Profesni kompetence ucitele mohou napliiovat vice nez
jeden ztéchto Ctyf cili vzdélavani. Mezi tyto ,prirezové” kompetence patii i diagnosticka
kompetence ucitele. Prostfednictvim diagnostické kompetence ucitel realizuje vzdélavaci cil ,ucit
se poznavat® a ,ucit se byt‘. Vzdélavaci cil ,ucit se pozndvat® uclitel napliluje provadénim
diagnostiky détskych projevii a vykonu vcetné Cinitelt, které ovliviiuji jejich vysledky uceni.
K naplnéni vzdélavaciho cile ,ucit se byt uclitel vyuziva svou diagnostickou kompetenci k
identifikaci schopnosti a dovednosti déti a na tomto zakladé pro né€ vybira vhodné vzdélavaci

ptistupy a metody (Vasutova, 2004, s. 102 - 103).

3 Pojeti pedagogicko — diagnostické kompetence ucitele materské

Skoly

Kapitola pfinasi informace o raznych pojetich pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele
matetské Skoly. Nabizi prehled o pojeti této kompetence v kurikularnich dokumentech tykajicich
se predskolniho vzdelavani. Déle se vénuje pojeti pedagogicko-diagnostické kompetence v tzv.
modelech profesnich kompetenci. Podava informace o dvou modelech kompetenci dle Jany
Vasutové a Zory Syslové, které predstavuji vlastni vnimani pedagogicko-diagnostické kompetence

ucitele matefské Skoly.

Pedagogicko-diagnostickda kompetence se dostava v posledni dobé do poptedi zajmu v souvislosti
se zménou orientace piedskolni vychovy a vzdélavani smérem k individualizaci. Postupné dochazi
i ke zméné postoje vuci smyslu pedagogické diagnostiky a také ke zvySujicim se pozadavkim na
kvalitu diagnostické Cinnosti ucitele matetské Skoly (Syslova, 2019, s. 99). Na problematiku
pedagogicko-diagnostické kompetence lze pohlizet z n€kolika thld pohledu. Tato profesni
kompetence ucitele je blize specifikovana jak v kurikularnich dokumentech, jako je Ramcovy
vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani, tak i ve Skolnim a tfidnim vzdélavacim programu
matefské Skoly. Rizna pojeti této kompetence vznikala také vramci modelt profesnich

kompetenci ucitele z pera odbornikid psychologickych a pedagogickych véd.
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3.1 Pedagogicko — diagnosticka kompetence v kurikularnich

dokumentech

Pozadavek provadéni pedagogicko-diagnostickych Cinnosti ucitelem matetské Skoly je zakotven
v neékolika kurikularnich dokumentech zavaznych pro predskolni vzdélavaci instituci. Na statni
urovni se jednd o Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, na urovni matefské
Skoly se jedna o Skolni vzdélavaci program a z ného vychazejici tfidni vzdélavaci program.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdelavani pfinasi pro matetské skoly od roku 2016
zavazek realizace diagnostické cCinnosti z hlediska hodnoceni vysledkd vzdélavani a dale
planovani vzdélavaci nabidky (Syslova, 2019, s. 99). Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni
vzdélavani stanovuje pozadavek na realizaci pedagogicko-diagnostické c¢innosti ucitele v 11.
kapitole, v niz je zminovana pedagogicka diagnostika jako prostfedek autoevaluace a hodnoceni
vysledkt vzdélavani.

Prostfednictvim metod a nastroju pedagogické diagnostiky je zajistovana individualizace ve
vzdélavani. Pozadavek na planovani vzdélavacich aktivit dle individualnich potfeb déti je
zakotven v Ramcovém vzdélavacim programu v 3. kapitole zabyvajici se pojeti, cili a ukoly
predskolniho vzdélavani. Zde je formulovan tento pozadavek takto: , Vzdélavdani je diisledné
vdzdno k individudalné ruznym potiebdm a moznostem jednotlivych déti, vcetné vzdéldavacich
potreb specidlnich. Kazdému ditéti je poskytnuta pomoc a podpora v mire, kterou individudlné
potiebuje, a v kvalité, ktera mu vyhovuje. Proto je nutné, aby vzdéldvaci pusobeni ucitele
vychazelo z pedagogické diagnostiky — z pozorovani a uvédoméni si individudlnich potieb a zdjmii
ditéte, ze znalosti aktudlniho stavu jeho vyvoje, konkrémi Zivomi a socialni situace, pravidelného
sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich pokrokii* (MSMT, 2021, s. 7).

14. kapitola téhoz dokumentu pojednava o povinnostech ucitele matefské Skoly. K témto
povinnostem fadi povinnost provadéni pedagogické diagnostiky, sledovani a hodnoceni
individualnich pokrokt déti v jejich rozvoji a uceni, zohlediiovani vysledkt evaluace v planovani
vzdélavaciho procesu. Pozaduje, aby ucitel vedl vzdélavani tak, aby ,,se déti rozvijely v souladu se
svymi schopnostmi a moznostmi a soucasné byl podnécovdn jejich

individualni rozvoj. Pozadavek provadéni pedagogické diagnostiky se také vztahuje ke
komunikaci s rodici, kdy RVP PV stanovuje, ze ,, ucitel ve vztahu k rodiciim vede s rodici ditéte
priubézny dialog o ditéti, jeho prospivani, rozvoji a uceni (pravidelnd individudlni konzultacni
cinnost, prdce s portfoliem ditéte, aj.) (MSMT, 2021, s. 40, 46).

Skolni vzdélavaci program vychazi z Ramcového vzdélavaciho programu, a tudiz kazda mateiska

Skola musi mit zpracovanou oblast autoevaluace. Tato oblast by méla obsahovat informace o
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prubéhu a realizaci pedagogické diagnostiky. Mélo by zde byt uvedeno, kdo je zodpoveédny za
provadéni pedagogické diagnostiky a jakym zptisobem je v matef'ské Skole realizovana.

Tridni vzdélavaci program je zpracovavan pro kazdou tfidu zvlast a na jeho vypracovani se
podileji ucitelé dané tridy. Pii projektovani obsahu tfidniho vzde€lavaciho programu jsou uciteli
reflektovany konkrétni vystupy pedagogické diagnostiky. Pro pripravu svého tfidniho
vzdélavaciho programu ucitelé vyuzivaji pravé poznatky ze své pedagogicko-diagnostickeé
¢innosti, kterymi jsou dulezité informace tykajici se napf. slozeni tfidy a specifik jednotlivych
déti, napf. osobnostnich, zdravotnich nebo kulturnich. Pedagogicko-diagnosticka kompetence
uditele hraje dilezitou roli béhem projektovani tohoto programu (Ber&ikova, Smelova, Stolinsk4,

2014, s. 48 - 49).

3.2 Pedagogicko — diagnosticka kompetence ucitele materské Skoly

v modelech profesnich kompetenci ucitele

V minulosti bylo vytvofeno nékolik modelta profesnich kompetenci ucitele, na jejichz tvorbé se
vétsinou podileli odbornici z oblasti psychologie a pedagogickych véd. Tyto modely kompetenci
ucitele byly vytvoreny s cilem definovat tzv.  standard ucitele*. Jednotlivé modely byly
vytvareny na zaklade behavioristického/analytického pristupu nebo
konstruktivistického/holistického piistupu. Behavioristicky pfistup se soustieduje na rozpoznani
jednotlivych profesnich dovednosti ucitele a jejich popis. Opakem je holisticky pfistup, ktery je
zalozen na celostnim pohledu na praci ulitele a ne jen vnéjsi, pozorovatelné aspekty jeho prace

(Syslova, 2013, s. 30).

Mezi nejznaméj§i modely kompetenci patfi tfi modely — model kompetenci dle psychologa
Zdeiika Heluse, pedagog Vaclava Svece a Jany Vasutové. Helus definuje celkem &tyfi tzv.

2

Jjadrové “ kompetence, kterymi jsou , pedologicka kompetence, oborové didakticka, pedagogicko-

¢

organizacni a kompetence kvalifikované pedagogické reflexe “. Tyto Ctyfi kompetence Z. Helus
dale rozpracoval do naslednych dalsich ¢tyfech kompetenci. Jedna se o kompetence uvadéni zaku

do svéta informaci, kultury, hodnot a vztahu k sobé samému.

V. Svec zpracoval model kompetenci, ktery se sklada ze tii skupin kompetenci. Témito skupinami
jsou kompetence ,.kvyucovdani a vychove“ — zde tadi kompetenci ,psychopedagogickou,
komunikativni a diagnostickou.* Druhou skupinou kompetenci jsou kompetence osobnostni a tieti
skupinu tvorfi kompetence rozvijejici. Jako rozvijejici kompetence uvadi kompetence , adaptivni,
informacni, vyzkumnou, sebereflektivni a autoregulativni (Smelova, NeleSovska, 2009, s. 18 -
19).
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Nezvalova predstavuje model kompetenci zalozeny na narocich, které na ucitele klade zménéna
funkce §koly. Hovoii o tfech kompetencich — fidici, sebefidici a odborné. Ridici kompetence se
tykaji schopnosti ucitele planovat a uskutecfiovat vyuku a nasledné ji evaluovat. Sebefidici
kompetence zahrnuji dovednosti vlastniho seberozvoje a spoluprace v tymu. Odborné kompetence
ucitele vnimé jako vybaveni znalostmi a dovednostmi ze svého pfedmétu a oboru vcetné

schopnosti ,,vytvaret hodnotovy systém.“ (Syslova, 2013, s. 31)

Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2030 pogita s vytvofenim tzv.
,Jkompetencniho profilu ucitele “, ktery bude reflektovat stale se ménici a zvySujici se pozadavky
na flexibilni vykon této profese. Tento model ucitele bude obsahovat popis dispozic nezbytnych
pro vykonavani ucitelské profese, zadouci kompetence ucitele ve formé védomosti, schopnosti,
dovednosti a postoji ucitele. Kompetencni profil by se mél stat hlavnim nastrojem pro evaluaci a
podporu rozvoje kvality ucitelské profese. Na jeho zakladé bude vystavéna 1 piiprava budoucich

utitelt a dalsi vzdélavani uditeld v ramci jejich profesniho rozvoje (MSMT, 2020, s. 53).

3.2.1 Pedagogicko — diagnosticka kompetence dle Jany VaSutové

Tento model kompetenci se stal zakladem pro realizaci studijniho programu Ucitelstvi pro
matetské Skoly na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého. Jana VasSutova rozlisuje celkem 7
kompetenci ucitele. Je to kompetence , predmétova, didakticka a psychodidakticka, pedagogickd,
diagnosticka a intervencni; socidlni, psychosocidlni a komunikativni; manazerskd a normativni;
profesné a osobnostné kultivujici. VSechny tyto kompetence jsou tvofeny souborem znalosti,
dovednosti a postoju, kterymi by mél byt vybaven kazdy ucitel.

Vasutova propojuje kompetenci diagnostickou s intervencni. V ramci této kompetence je ucitel
schopen vyuzivat ruzné prostiedky pedagogické diagnostiky. Jeho pedagogicko-diagnostické
¢innosti vychazi ze znalosti vyvojovych specifik pfedSkolnich déti a probihaji na zaklade zasady

individualniho pistupu k ditéti.

Tato kompetence umoznuje uciteli uspésné diagnostikovani specialnich vzdélavacich potieb
ditéte, jeho Skolni zralosti a socialniho postaveni ve skupiné déti. Na zakladeé znalosti metod a
nastroju pedagogické diagnostiky je ucitel schopen rozpoznat socialné nezadouci jevy jako je
napft. Sikana. Ucitel disponuje fadou nastroji pro uspésné feseni vychovnych situaci a problémad,
které se ve $kole mohou vyskytnout, a dokaZe je komunikovat také rodic¢tim déti (Smelova,

Nelesovska, 2009, s. 19 - 21).
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3.2.2 Pedagogicko — diagnosticka kompetence dle Zory Syslové

Tento model kompetenci ucitele matefské Skoly byl vytvoren Syslovou v ramci jeji dizertacni
prace nazvané ,,Hodnoceni pritbéhu vzdélavani jako jedna z oblasti viastniho hodnoceni materské
Skoly. Je zalozen na holistickém pfistupu, tedy celostnim pohledu a z pojeti pedagogickych

znalosti.

Tento model se sklada ze tii kompetenci, které se tykaji procesu predSkolniho vzdélavani a ucitele
jako aktéra tohoto procesu. Jedna se o kompetence fizeni vzdélavaciho procesu, komunikace a
organizace vzdélavaciho procesu, sebereflexe a vlastni rozvoj. Prvni dvé oblasti kompetenci
vychazi z pozadavki RVP PV. Jedna se o pozadavky formulované v principech ptedskolniho
vzdélavani. Rizeni vzdélavaciho procesu, jeho organizace a komunikace by méla odrazet princip
»akceptovat vyvojova specifika déti predskolniho véku a umoziovat rozvoj a vzdélavani
jednotlivého ditéte v rozsahu jeho individualnich moznosti a poteb®. Tyto pozadavky tedy uzce
souvisi s pedagogicko-diagnostickou kompetenci ucitele materské Skoly a jeji uroven tak

ovlivilyje napliovani principa predskolniho vzdélavani.

Prvni oblast, fizeni vzdélavaciho procesu je pojimana s ohledem na jeho planovani a realizaci.
Planovani vzdélavaciho procesu je zalozeno na znalostech celé skupiny déti a jednotlivych déti
jako individualit. Odpovida tomu nasledny vybér metod a obsahu vzdélavaci nabidky. Duraz je
kladeny na individualni pfistup a rozvoj kli¢ovych kompetenci ditéte. Druha oblast, komunikace a
organizace vzdélavaciho procesu se dotyka jak vztahu ve skupiné déti, tak i vztahu ucitelt vaci
détem a rodi¢im. Velkou pozornost vénuje tymové spolupraci mezi uciteli i détmi navzajem a
stanovovani cili dle sloZeni a potieb détské skupiny. Vyznamnou roli pro tento model hraje vztah
uciteli k rodicim ditéte, ktery by se mél vyznaCovat vzajemnym respektem a intenzivni
spolupraci. Treti oblast kompetenci tohoto modelu je sebereflexe a vlastni rozvoj ucitele.
Sebereflexe ucitele se vztahuje k zpétnému ohlédnuti za vlastni praci ucitele a zhodnoceni jeho
vysledkt v praci s détmi. Na zakladé€ tohoto procesu poté ucitel hodnoti efektivitu svych metod a
postupt vyuzivanych v praci s détmi a podle toho je dale modifikuje. Vlastni rozvoj uCitele by mél
probihat kontinualné prostfednictvim ucasti na dal§im vzdélavani uciteld, studiu odborné literatury

a sdileni dobré praxe s kolegy (Syslova, 2013, s. 31 — 34).
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3.3 Podpora rozvoje pedagogicko - diagnostické kompetence ucitele

materské Skoly

Podpora rozvoje této kompetence probihd v matefské Skole na dvou urovnich. Jedna se
o urovenn kolektivni, kdy se ucitelé zucastiuji dalS§iho vzdélavani pedagogickych pracovniku
v podobé riznych seminaii a workshopi zaméfenych na oblast pedagogické diagnostiky
organizovanych jak samotnou matefskou Skolou, tak 1 jinymi organizacemi nebo institucemi jako
napt. Krajské zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikt a informacni centrum, které
plisobi v mém rodném Moravskoslezském kraji. V ramci matetské skoly je dilezitym mistem pro
rozvoj této kompetence tzv. pedagogické rady, které slouzi i ke sdileni zkuSenosti a seznamovani
s novymi metodami a poznatky z oblasti pedagogicko-diagnostické cinnosti ucitele (Syslova,
2022, s. 96, 100).

Z hlediska rozvoje ucitele v oblasti pedagogické diagnostiky je specificky zamétreno na tuto oblast
napiiklad SVC Luzanky, které nabizi rizné webinafe a seminafe na téma diagnostiky a rozvoje
schopnosti ditéte predskolniho véku pod vedenim autorky znamého pedagogického nastroje,
specialni pedagozky Bednarové. Dle Syslové vSak Casto tyto hromadné seminafe nemaji takovou
efektivitu, jakou by ucitelé ocekavali a maji Casto maly pfinos pro rozvoje ucitele a zvyseni
kvality jeho pedagogického puisobeni.

Jako efektivnéjsi se jevi v posledni dobé podpora rozvoje ucitelovy kompetence prostiednictvim
tzv. individudlni formy profesniho rozvoje “. Tato forma zahrnuje mentoring. Mentoring je dle
Syslové definovan jako ,specificka, individualni forma kolegialni podpory“. Jejim znakem je
dlouhodobost a planovitost (Syslova, 2016, s. 40) Jedna se o formu podpory ucitele, ktera se
uskuteCiiuje pfimo v matefské skole. Jako pfinos této formy je vyzdvihovana zejména propojenost
teorie s praxi. V posledni dobé zavadéna forma mentoringu se vyznacuje spolupraci mentora,
kterym je nejcastéji zkuSeny kolega. Mentoring zahrnuje podporu v podobé aktivit zaskolovani,
poskytovani zakladnich informaci a rad. Ucitel je mentorem provazen prostfednictvim sdileni
zkuSenosti, poskytovani zpétné vazby apod. V pedagogickém prostredi se misto pojmu , mentor*
pouziva Casto pojem ,,uvadéjici ucitel”, ktery poskytuje vSak pouze jen jednu formu mentorské
podpory, a to béhem nastupu a prvniho roku ucitele v jeho pusobisti. Mentorska podpora vSak
muze byt vyuZzivana i nadale v prub€hu celé profesni drahy. Jedna se o kolegialni podporu, béhem
které dochazi ke sdileni zkuSenosti a k reflexi pedagogickych postupti Syslova doporucuje, aby
pedagogické diagnostikova probihalo ve spolupraci zacinajiciho a uvadejiciho ucitele. (Syslova,

2015, 5. 16 - 19).
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4 Pedagogicka diagnostika v materské Skole

Tato kapitola zpracovava jednu z dulezitych soucasti pedagogicko-diagnostické kompetence —
teoretické znalosti uciteli matefské skoly tykajici se problematiky pedagogické diagnostiky.
Objasiiuje pojem a vyznam pedagogické diagnostiky v matefské Skole, seznamuje s druhy
a typy pedagogické diagnostiky, které mohou byt vyuzity v matefské Skole. Popisuje jednotlivé
oblasti, na které se pedagogicka diagnostika zaméfuje a charakterizuje prubéh

a jednotlivé faze pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele v matetské skole.

Pro efektivni pedagogické pusobeni ucitele je nutné, aby disponoval teoretickymi védomostmi
z oblasti pedagogické diagnostiky. V soucasné dobé je piedskolni vzdélavani nove soustfedéno na
podporu individualniho rozvoje ditéte a jeho jedine¢né osobnosti. To pfinasi zvySené pozadavky
na uroven pedagogickych a diagnostickych dovednosti ucitele. Tyto naroky jsou formulovany
v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani, zejména v kapitole 3
pojednavajici o specificich predskolniho vzdélavani, metodach a formach prace. Zde je uveden
pozadavek na realizaci pedagogicko diagnostickych ¢innosti.

Text RVP PV v této kapitole uvadi, ze , Vzdélavani je diisledné vazdno k individudlné riiznym
potiebam a moznostem jednotlivych déti, vcemé vzdélavacich potieb specidlnich. Kazdému ditéti
Jje poskytnuta pomoc a podpora v mire, kterou individualné potiebuje, a v kvalité, ktera mu
vyhovuje. Proto je nutné, aby vzdéldavaci piisobeni ucitele vychdzelo z pedagogické diagnostiky — z
pozorovani a uvédomeéni si individudlnich potieb a zdjmu ditéte, ze znalosti aktudlniho stavu jeho
vyvoje, konkrétni Zivotni a socidlni situace, pravidelného sledovani jeho vyvoje a vzdélavacich
pokrokii. Jen tak je mozino zajistit, aby pedagogické aktivity probihaly v rozsahu potieb
Jednotlivych déti ... “ (RVP PV, 2021, s. 7).

Teoretické znalosti z oblasti pedagogické diagnostiky si ucitelé matetské Skoly osvojuji béhem
studia ucitelstvi na stfednich nebo vysokych skolach. Dilezité je také dalsi vzdélavani a rozvijeni
téchto pedagogicko-diagnostickych dovednosti béhem praxe v matefské Skole. V soucasné dobé je
siroka nabidka vzd&lavani v této oblasti, napf. vzdélavaci kurzy SVC Luzanky — Klokanovy
kurzy, které nabizeji akreditované vzdélavaci kurzy na témata pedagogické diagnostiky a rozvoje

schopnosti ditéte a jsou odborné lektorovany Mgr. Jifinou Bednafovou, autorkou publikace
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,Diagnostika ditéte predskolniho véku“ a jednou z tvurkyn diagnostické a intervenéni pomucky

pro praci s predskolnimi détmi - Klokanav kufr.

4.1 Pojem a vyznam pedagogické diagnostiky v materské Skole

Kazdy ucitel matetské Skoly by mél byt velmi dobie obeznamen se zakladni mi klicovymi pojmy
pedagogické diagnostiky. Mezi tyto pojmy patii pedagogicka diagnostika jeji definice, druhy
pedagogické diagnostiky a jeji oblasti. Stézejni je pro ucitele také znalost celého procesu
pedagogické diagnostiky v mateiské skole, jakym zplisobem probiha a jak v jejich jednotlivych

fazich ucitel materské skoly postupuje.

Kazdy ucitel matetské Skoly je zavazan k provadéni pedagogické diagnostiky. Tento zavazek je
formulovan v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Pro efektivni
realizaci pedagogicko-diagnostické ¢innosti je nutné, aby ucitel znal pfesny vyznam tohoto pojmu.
Existuje nékolik definic tohoto pojmu, které byly navrzeny odborniky z oblasti pedagogickych
véd, jako jsou P. Gavora, O. Zelinkova nebo D. Tomanova. Pojem pedagogické diagnostika lze
dle nich stru¢né vymezit jako védeckou disciplinu, ktera se v€nuje teorii a praxi diagnostikovani
ve Skolnim prostfedi (Tomanova, 2006, s. 7). Gavora a Zelinkova vnimaji pedagogickou
diagnostiku jako ,.feorii objektivniho zjistovdni, posuzovdni a hodnoceni vnitinich a vnéjSich
podminek vychovné-vzdélavaciho procesu, jeho priubéhu a vysledkit (Syslova, Kratochvilova,

Fikarova, 2018, s. 15).

Kucharska a Svancarova uvadi, Ze uéitel mateiské $koly vyuziva metody pedagogické diagnostiky
zejména k poznani osobnosti predskolniho ditéte. Na zakladé vysledki muze poté ucitel snaze
individualizovat a diferencovat svou vyuku. Vysledky pedagogické diagnostiky v matefské Skole
také slouzi jako podklad pro dalsi vysetfeni odbornikti napt. specialnich pedagogi (Opravilova,

2016, s. 131).

4.2 Druhy a typy pedagogické diagnostiky v materské Skole
Tomanova v uebnim textu ,,Uvod do pedagogické diagnostiky v mateiské skole* uvadi dva druhy
pedagogické diagnostiky - neformélni a formalni. Neformalni pedagogickou diagnostiku ucitel

provadi priabézné béhem prace s détmi v matefské Skole. Druhy typ pedagogické diagnostiky —

formalni, je dle Tomanové zalozen na ,jasné vymezené, pripravené a naplanované diagnostické
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situaci v jednotlivych etapdch vzdélavaciho procesu®. Je pfedem dand forma, metoda sbéru dat a

pravidla evidence a vyhodnoceni ziskanych dat.

E. Smelova a kol. hovoii o vyznamu tzv. formativni pedagogické diagnostiky ve vztahu k rozvoji
klicovych kompetenci déti. Uvadi, ze diagnostickd Cinnost ucitele by se méla soustfed ovat
pfedevSim na tento typ diagnostiky, jelikoz umoziuje uciteli 1épe porozumét tomu, jakym
zpusobem jsou dosahovany béhem piedSkolniho vzdélavani u déti ocekavané vystupy RVP PV

(Smelova a kol., 2021, s. 25).

J. Bednafova a kol. ve své metodické prirucce , Pedagogicka diagnostika v materské Skole“
vydané v ramci projektu SYPO (Systém podpory profesniho rozvoje uciteld a fediteltl) piinasi
informace o dvou zakladnich typech pedagogické diagnostiky — statické a dynamické. Staticka
pedagogicka diagnostika se zabyva hodnocenim vykont a projevu ditéte, zatimco dynamicka
pedagogickd diagnostika soustfeduje na samotny diagnosticky proces. Statickda diagnostika
zjistuje znalosti, schopnosti a dovednosti ditéte a porovnava je sjeho vrstevnickou skupinou.
Tento typ diagnostiky pouziva pro své tucely rizné testy znalosti a posuzovaci Skaly schopnosti a

dovednosti ditéte, které odhali, co dité€ jiz umi nebo zatim jesté nezvlada.

Dynamicka pedagogicka diagnostika klade diiraz na proces uceni u ditéte a nalezeni metod pro
dosazeni co nejlepSiho rozvinuti potencialu ditéte. V ramci tohoto typu diagnostiky neni dité
porovnavano s normou nebo svymi vrstevniky, zamétuje se na rozdil od statické diagnostiky na
zpusoby a podminky, za kterych dochazi k co nejlepsimu rozvoji ditéte. K tomuto ucelu pouziva
jak certifikované materidly napt. R. Feuersteina, tak i vlastni materialy ucitele. Zakladem je
socialni interakce ditéte a ucitele a jako hlavni metoda je pouzivano zprostfedkované a
kooperativni uceni ditéte, které se vyznacuje vzajemnou spolupraci ditéte a ucitele. Dilezité jsou
zajem a radost z uCeni u ditéte a jeho aktivni pfistup. Ucitel zde pusobi jako urcity facilitator dané
aktivity, ktera je v ramci této diagnostiky pouzita (Bednatrova, Splavcova, Syslova, 2022, s. 10 -

19).

Zelinkova rozlisuje Ctyfi druhy pedagogické diagnostiky. Jednd se o diagnostiku ,,normativni,
kriterialni, individualizovanou a diferencialni.“ V ramci diagnostiky normativni je vykon ditéte
srovnavan s normou, urcitym reprezentativnim vzorkem populace ve stejném véku jako je dité,
napf. skupinou pfedskolnich déti. Diagnostika kriterialni vyuziva objektivni kritéria — méfitka.
Vykon ditéte je poméfovan podle urcitého méftitka napt. schopnost vyjmenovat Ciselnou rfadu do
deseti. Diferencialni diagnostika naopak zjis§tuje pfiCiny, pro¢ dité urcitou dovednost nezvlada.

Tato diagnostika slouzi k rozpoznani skuteCnych divoda pro netaspéch ditéte v urcité oblasti jeho
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vyvoje a je realizovana specialnimi pedagogy a psychology. Individualizovana pedagogicka
diagnostika tvori zaklad pedagogické diagnostiky v matefské Skole. Tento druh pedagogické
diagnostiky umoziiuje porovnavat pokrok v rozvoji jednotlivého ditéte oproti predchozimu

vysledku v urcité oblasti jeho vyvoje. (Tomanova, 2006, s. 8 —9).

Zelinkova popisuje individualizovanou pedagogickou diagnostiku jako druh diagnostiky, ktera
porovnava jednotlivé dit¢ vzhledem k sobé samému. Zaméfuje se na sledovani pokroku ditéte
v urcité dovednosti nebo vykonu za urcité Casové obdobi. Je vhodnéjsi pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami anebo ty, které jsou ve Skole neuspésné nebo malo motivované
(Zelinkova, 2007, s. 14 - 15). Syslova a Kratochvilova, autorky monografie Pedagogicka
diagnostika v MS, ktera je zamé&fena na problematiku individualizace predskolniho vzd&lavani,
hovoti o dvou typech diagnostikovani. Prvnim je vstupni diagnostika, kterou ucitel provadi pfi
vstupu ditéte do matetské Skoly. Zaméfuje se na ziskani zakladnich dalezitych informaci o ditéti a
jeho rodin€. V ramci této diagnostiky se doporucuje jako nejvhodnéjsi metoda rozhovoru, méné
vyuziti dotazniku. Cilem této vstupni diagnostiky je sestavit pro dit€¢ vhodny tzv. adaptacni
program. Je doporuceno, aby byla tato diagnostika provedena pied samotnym vstupem ditéte do
matef'ské Skoly, nikoli pii vstupu. Ucitelé by méli promyslet organizaci prabéhu, formu
zaznamenavani ziskanych informaci a také prostfedi, ve kterém budou vstupni diagnostickou
¢innost provadét. DoporuCovany vstupni diagnosticky rozhovor by se mél tykat hlavné osobni a
rodinné anamnézy ditéte. Dle individualni situace ditéte se provadi také anamnéza socialni a

Skolni, pokud jiz dfive do matefské Skoly dochazelo.

Dalsim typem diagnostiky je diagnostika pribézna. Tato diagnostika je provadéna béhem
dochazky ditéte do mateiské Skoly. Realizuje se prostfednictvim diagnostickych metod
pozorovani, rozhovoru a analyzy vysledkt Cinnosti ditéte. Soustfed’uje se na pozorovani rozvoje
ditéte v oblasti telesné, psychické a socialni a dosahovani klicovych kompetenci v téchto
oblastech. Na zakladé této diagnostiky pfipravuje pro dité¢ odpovidajici vzdelavaci nabidku, ktera

pfisp€je k rozvoji osobnosti ditéte.

Tretim typem diagnostické Cinnosti je vystupni diagnostika, kterd se vyuziva pfi ukonceni
predskolniho vzdélavani ditéte a jeho prechodu do zakladni Skoly. Tato diagnostika v sobé
obsahuje informace pojednavajici o Skolni zralosti a pfipravenosti ditéte pro zahajeni povinné
Skolni dochazky. Zaméfuje se na Ctyfi oblasti Skolni pfipravenosti, kterymi jsou kognitivni
schopnosti, socialné-emocni dovednosti a pracovni vyspélost (Syslova, Kratochvilova, Fikarova,
2018, s. 62 — 64; 88 - 89).
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4.3 Oblasti pedagogické diagnostiky v materské Skole

Pedagogickd diagnostika je v matefské Skole orientovdna na pozorovani rozvoje ditéte
v jednotlivych oblastech jeho vyvoje. VsSeobecné se jedna o oblast motoriky — hrubé a jemné,
grafomotoriky; vniméani — zrakového, sluchového, vniméani prostoru a casu; oblast feci
a mySleni; hry; pfedmatematickych predstav a socidlnich a sebeobsluznych dovednosti. Velmi
podrobné jsou tyto oblasti spolu s vyvojovymi Skalami a doporucenimi, co by mél ucitel sledovat
a jakym zpusobem pracovat s dit€tem v piipadé oslabeni dané oblasti, zpracovany v publikaci
,,Diagnostika ditéte predskolniho veéku* autorek - specialni pedagozky
a psycholozky, Mgr. Jifiny Bednafové a PhDr. Vlasty Smardové (Bednafova, Smardova, 2015, s.
2).

Ucitel matefské skoly provadi svou diagnostickou Cinnost ve vétsin€ ptipada pii béznych dennich
Cinnostech  ditéte v matefské Skole, pifi manipulaci s pfedméty, pii sebeobsluze
a hygiené (Opravilova, 2016, s. 132). Specialni pedagozka Jifina Bednarova, ktera je také jednou
z autorek metodické ptirucky ,,Pedagogicka diagnostika v matefské Skole®, uvadi oblasti, na které
je vhodné se diagnosticky zaméfit. Jedna se o ,,télesny vyvoj a zdravotni stav, motoriku, pozndvaci

Junkce, duSevni prdceschopnost a socidlné-emocionalni rovinu “.

Je dulezité, aby ucitel tyto oblasti sledoval ve vzajemném propojeni tak, aby zabezpecil podporu
rozvoje ditéte v jeho kliCovych kompetencich. V oblasti hrubé motoriky by mél ucitel upfit svou
pozornost na diagnostiku chtize, drzeni téla, koordinaci a napodobu pohybi. Je vhodné sledovat
chtzi po schodech nahoru a dold, stoj se zavienyma ocima a stoj na Spickach s otevienyma o¢ima,

prejiti Cary, preskoky pies ¢aru, poskoky na jedné noze a pieskoceni snozmo nizké prekazky.

V oblasti jemné motoriky a grafomotoriky by se mél ucitel zaméfit na manipulaci s drobnymi
predméty, stiihani, vyhledavani kresleni - spontanni kresbu a v ni uroven prvkd hlavonozce,
postavy vcetné zapojeni detailll a rtiznost naméti v kresbé. Z grafomotorickych prvka by meél
ucitel sledovat v obdobi kolem 3 let zvladani kresleni ¢ar a kruhu. Od ¢tyt do péti let je sledovano
zvladani prvku spirdly, vinovky a Sikmé cary. Po patém roce veéku je doporuceno sledovat
zvladani grafomotorického prvku ,,zuby“, horni a dolni smycku, po Sestém roce horniho a
spodniho oblouku s vratnym tahem. Velmi dulezité je sledovat navyky pfi kresleni, jako drzeni
tuzky a postaveni ruky, jeji uvolnéni pfi praci a plynulost taht. Pro dalsi rozvoj ditéte je nutné také
diagnostikovat lateralitu ruky a oka.
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V oblasti zrakového vnimani se ucitel soustfedi na vniméani a pojmenovani barev, rozliSovani
figury a pozadi, zrakové rozliSovani, zrakovou analyzu a syntézu, zrakovou pamét a pohyb oci na
radku. V oblasti sluchového vnimani je ucitelova pozornost sméfovana na schopnost naslouchani a
lokalizace zvuku, poznavani predmétu podle zvuku, sluchova diferenciace, sluchova analyza a

syntéza, sluchova pamét’ a vnimani rytmu.

V oblasti feci se ucitel koncentruje na vSechny jazykové roviny. V roviné foneticko-fonologické je
to sluchové rozliSovani hlasek a jejich spravna vyslovnost. V roviné morfologicko-syntaktické je
to uzivani slovnich druhd, tvaroslovi a vét. V oblasti lexikalné-sémantické sleduje ucitel
porozumeéni fe€i — pasivni slovni zasobu a vyjadifovani ditéte, tj. jeho aktivni slovni zasobu.
V pragmatické roviné by si meél ucitel vSimat pouzivani tfeCi v praktickych situacich, tedy

konverzacni schopnosti ditéte. Jedna se napt. o pozadani néceho, oznameni informace apod.

V oblasti hry je zaddouci se zaméfit na charakter a obsah hry ditéte, zeyména u namétovych her je
vhodné si vS§imat, na co si dité hraje a jaka témata do hry pfinasi. Sledujeme nejen samotnou hru,
ale také soustfedéni na hru a setrvani ditéte u herni Cinnosti. V oblasti pfedmatematickych
predstav se sleduje u ditéte schopnost porovnavani, tiidéni a tvoreni skupin, fazeni dle riznych

kritérii, urCovani mnozstvi a tvart (Bednafova, Smardova, s. 11 - 65).

V oblasti socidlnich a sebeobsluznych dovednosti by meél ucitel zaméfit svou pozornost
na Uroven prizplsobeni se ditéte novému prostiedi, verbalni i neverbalni komunikaci ditéte
ve skuping jeho vrstevniki i ve vztahu k dosp€lym osobam, pfiméfené reagovani na nové situace.
Z hlediska duSevni praceschopnosti by mél ucitel sledovat zvidavost ditéte, jeho zajem a
koncentraci pozornosti o spontanni 1 fizené Cinnosti, smysl pro povinnost a urCitou miru
samostatnosti. V social-emocionalni oblasti by se mél ucitel soustredit na véku odpovidajici
emocCni stabilitu a vyrovnanost, sebeovladani a odolnost vici frustraci kvili prekazkam ci

neuspechu (Bednarova, Splavcova, Syslova, 2022, s. 22 - 23).

4.4 Faze pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele materské Skoly

Realizace pedagogicko-diagnostické cinnosti ucitele neboli procesu diagnostikovani probiha
v neékolika fazich. VétSinou se jedna o Ctyfi az pét fazi. Tomanova pojmenovava tyto faze jako
etapy, kterymi jsou ,efapa pripravna, realizacni, zpracovdni ziskanych udajii, vvhodnoceni a

¢

interpretace ziskanych dat a etapa findlni.
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Prvni, pfipravna etapa diagnostické cinnosti ucitele zahrnuje premysleni ucitele nad nékolika
otazkami, které by si mél zodpovédét. Jsou to otazky na cil, ucel a smysl diagnostiky, kdo bude
zahrnut do diagnostiky a v jakém ¢asovém obdobi bude diagnostickou ¢innost realizovat. V této
fazi také ucitel voli nejvhodnéjsi diagnostické metody, zptsob evidence ziskanych informaci a

jejich zpracovani.

Béhem druhé, realizacni etapy jiz dochdzi ksamotné realizaci diagnostické cCinnosti
prostiednictvim aplikace zvolenych metod a nastrojt pedagogické diagnostiky. Uspéch této faze
se odviji od urovné predchozi — ptipravné etapy diagnostické Cinnosti. Tuto fazi a jeji efektivitu
ovliviiuje také schopnosti a dovednosti ucitele spravné aplikovat zvolené metody

a na jeho postoji k pedagogické diagnostice jako takové.

Treti etapa zpracovani ziskanych dat zahrnuje tfidéni a kvantitativni ¢i kvalitativni zpracovani
téchto informaci. Kvantitativné jsou data zpracovana pomoci statistického zpracovani. Ke
kvalitativniho zpracovani dat se vyuziva metoda kazuistiky a portfolia. Zpracovani dat se odviji
také od konkrétni pedagogické koncepce ¢i Skolniho vzdelavaciho programu, se kterym matefska
Skola pracuje a v némz je popsana forma dokumentace pedagogické Cinnosti ucitele. Tato faze ma
sva uskali. V této fazi existuje znacné riziko chybné interpretace dat napf. z divodu ziskani
neuplnych informaci nebo prehnaného zevSeobecniovani. Ucitelé jsou upozorfiovani, aby
ptistupovali ke zpracovani informaci svédomim dopusSténi se moznych chyb (Syslova,

Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 65).

Ctvrta etapa vyhodnoceni a interpretace ziskanych dat se soustfed'uje na evaluaci ziskanych
informaci ve vztahu k dfivéjsim diagnostickym zjisténim. Ziskand data jsou interpretovana
s ohledem na vzdélavaci cile a vnéjsi 1 vnitini podminky diagnostikovaného ditéte. Pro vysvétleni
ziskanych informaci vyuziva ucitel rtzné postupy tak, aby nedosSlo k chybné interpretaci.
Vystupem je ,.formulace diagnostikovaného nalezu® jako je napf. je schopen reprodukce dé¢je

pohadky.

Pata, finalni etapa diagnostické Cinnosti ucitele slouzi ke stanoveni tzv. prognozy dalSiho
postupu a opatieni pro dalsi rozvoj ditéte ve sledované oblasti. Dulezitou soucasti této etapy je
komunikovani vysledkt diagnostické Cinnosti smérem k ditéti a rodicim. Zaveéry z diagnostické
¢innosti také ucitelé sdili mezi sebou navzajem tak, aby koordinovali spole¢nou praci na dal§im
rozvoji ditéte. Na zakladé vysledka diagnostiky mohou zpracovat plan podpory ditéte.
(Tomanova, 2006, s. 18 - 19).
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S Metody pro realizaci pedagogicko-diagnostické ¢innosti ucitele

v materské skole

Kapitola se vénuje jednotlivym metodam pro realizaci pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitelt
v matefské Skole. Blize charakterizuje hlavni metody pedagogické diagnostiky, kterymi jsou
pozorovani a rozhovor. Seznamuje rovnéz s tématem nové pouzivané metody diagnostického
portfolia a jeho vyuzitim pro diagnostickou cinnost uciteld. Znalost metod pedagogické
diagnostiky patii k dulezité profesni vybavé uciteli matefské skoly a je tak nezbytnou soucasti

jejich pedagogicko-diagnostické kompetence.

Ucitel matefské skoly ma k dispozici fadu riznych metod pro realizaci své pedagogicko-
diagnostické cCinnosti. Metody pedagogické diagnostiky jsou pievzaty z oboru psychologie a
upraveny pro potieby pedagogické diagnostiky. (Zelinkova, 2007, s. 28). Nékteré metody nejsou
v matefské Skole aplikovany, jelikoz nejsou vhodné pro danou vékovou skupinu déti predskolniho
veku nebo je jejich realizace v prostiedi mateiské skoly neproveditelna z divodu jejich naro¢nosti

a nutnosti specialniho zacviku (Tomanova, 2006, s. 32).

Mezi nejvhodné€jsi metody pro potieby uciteld matefské Skoly patii metoda pozorovani,
rozhovoru a vedeni portfolia. Kazda z téchto metod ma sva specifika, jiné naroky na pripravu,
realizaci metody a jeji nasledné vyhodnoceni. Je doporucovano, aby ucitel vyuzival vice nez jednu
metodu, kterou by pfi své praci dale dopliioval dalsi vhodnou diagnostickou metodou (Syslova,

Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 60).

Kotatkova a Pricha vyjmenovavaji zakladni metody pedagogické diagnostiky orientované na dité
predskolniho véku. Radi mezi né pozorovani ditéte béhem &innosti v mateiské $kole, rozhovory
s ditétem a rodi¢i, analyzu volné hry ditéte, anamnézu zdravotniho vyvoje ditéte a jeho
pfizpisobeni se matetské Skole, evaluaci vykona v riznych oblastech jako je napf. sebeobsluha,
motorické dovednosti, feCcové a komunikacni dovednosti. Mezi dal§i metody uvadi analyzu
produkti détské cCinnosti, jako jsou kresby, ruzné dalsi vytvory a testy obecnych dovednosti

(Pricha, Kotatkova, 2013, s. 88 — 89).
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5.1 Pozorovani

Pozorovani je nejCastéji vyuzivanou metodou pedagogické diagnostiky v matefské Skole, jelikoz
povaha prace ucitele a podminky matefské Skoly umoziuji vyuziti této metody. Tomanova
definuje pozorovani jako ,,zamérné, pldnovité vnimani jevu, které sleduje urcity cil.* (Tomanova,
2006, s. 32) Specialni pedagozka Olga Zelinkova charakterizuje pozorovani jako , proces
systematického sledovdni a zaznamendvdni projevii ditéte s cilem rozhodnout o optimdlnim vedeni
ditéte. “ Zduraznuje také, Ze toto pozorovani neni vylucné€ vyhrazeno pouze na prostiedi tfidy, ale
meélo by probihat vSude, kde dochazi k vzajemnému kontaktu s ditétem (Zelinkova, 2007, s. 28).
Syslova a kol. upozortiuji na to, zZe je tfeba se béhem pozorovani soustiedit na projevy ditéte, které

lze poznavat smysly nebo kvantitativné hodnotit.

Existuje nekolik druhi pozorovani. Pro orientaci v celé skale druhli pozorovani piinasi velmi
dobry prehled ¢lendni pedagozky Dany Tomanové. Ve svém Uvodu do pedagogické diagnostiky
v matefské Skole uvadi zakladni druhy pozorovani véetné jejich kratké charakteristiky jako je
introspekce, extrospekce, orientacni a celkové pozorovani, z hlediska ¢asu kratkodobé nebo
dlouhodobé. Dalsim hlediskem clenéni je struktura pozorovani, které mize byt nestrukturované
nebo strukturované (Tomanova, 2006, s. 32 - 33). Znalost téchto druht je pro ucitele dulezita
z hlediska pouziti nejvhodnéjsiho druhu pro dané dité. Mezi druhy pozorovani, které jsou nejlépe
vyuzitelné v prostfedi matetfské Skoly, patfi extrospekce, zamérmé a dlouhodobé pozorovani.
Vyznamnym rysem pozorovani v matefské Skole je jeho dlouhodobost. Pozorovani je nejcastéji
v matefské Skole zaméfeno na pozorovani ditéte béhem hry. Hra je cennym zdrojem informaci o
ditéti a jeho stupni dosavadniho vyvoje v riznych oblastech poc¢inaje motorikou pres fe¢ a konce

socialnimi dovednostmi (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 67).

Opravilova zminuje obsah, ktery by mél byt ucitelem béhem pozorovani sledovan. Tento obsah
pozorovani se odviji od jednotlivych oblasti RVP PV — Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité
a ten druhy, Dité a spoleCnost a Dité a svét (Opravilova, 2016, s. 130). Zjisténi ziskané
pozorovanim jsou uciteli pravidelné zaznamenavana. V piipade strukturovaného pozorovani jsou
vystupy pozorovani potizeny formou zaznamového listu ¢i archu, u nestrukturovaného pozorovani
jsou zjisténi uchovana formou poznamky v deniku nebo zapisu v tfidnici. Syslova a kol.
doporucuyji, aby bylo pozorovani doplnéno dalsi metodou napt. rozhovorem s ditétem, rodici nebo

analyzou vysledk Cinnosti ditéte.
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5.2 Rozhovor

Metoda rozhovoru patii mezi nejvice vyuzivané metody nejen v mateiské Skole. Rozhovor je
vyuzivan tam, kde nemuizeme poznat urCité vlastnosti osobnosti ditéte prostfednictvim jiné
diagnostické metody. Podstatnou vyhodou této metody je osobni, pifimy kontakt s osobou, se
kterou ucitel rozhovor vede. Rozhovor je velmi efektivni diagnostickou metodou, kterd umoziuje
uciteli poznat nejen védomosti a dovednosti ditéte, ale také proniknout do jeho vnitiniho svéta a
poznat jeho psychicky zivot, potieby, zajmy, vztahy atd. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018,
S. 68).

Stejné€ jako u pozorovani ma ucitel k dispozici nékolik druhti rozhovoru. Zakladnim typem je
rozhovor nestrukturovany, strukturovany nebo polostrukturovany. Nestrukturovany rozhovor je
typicky tim, Ze se jedna o volné€ plynouci rozhovor bez pevné danych otazek, je stanoven pouze cil
rozhovoru. Strukturovany rozhovor ma predem dané otazky, je jakousi obdobou psaného
dotazniku. Polostrukturovany rozhovor ma predem formulované otazky, které jsou doplnény

zadosti o doplnéni nebo objasnéni odpoveédi (Tomanova, 2006, s. 53 - 54)

Smelova zmiiluje dal§i typy rozhovoru, kterymi jsou individualni a skupinovy rozhovor.
Individualni rozhovor je veden pouze sjednou osobou — ditétem nebo rodiCem, zatimco
skupinového rozhovoru se zucastiiuje vice osob. Typ rozhovoru je vzdy volen podle cile, které¢ho

chce ugitel dosahnout (Smelova, 2016, s. 21).

Béhem rozhovoru by mély byt pokladany vhodné otazky. Tomanova uvadi tii typy otazek
v prubéhu rozhovoru — |, primé, neprimé a projektivni“. Piimé otazky slouzi k zjisténi nazort
dotazované osoby napi. Bojis se pavouka? Nepiimé otazky jsou formulovany tak, aby se tazajici
dovédel odpoved opisem napt. ,,Co délas, kdyz vidi§ pavouka?“ Projektivni otazky nabizi
prilezitost pro dotazovanou osobu ztotoznit se s jinou osobou nebo jejich vrstevniky napt. Boji se

pavouka tvoje kamaradka? (Tomanova, 2006, s. 54).

Zelinkova nabizi uzite¢na doporuceni tykajici se uspés$ného vedeni rozhovoru. Za dulezité
povazuje zejména pozitivni navazani kontaktu, vhodné pfipravené prostredi, stanoveni Casu a
tématu rozhovoru a sledovani predem danych okruhi otazek. Doporucuje také ptat se na
doplnujici informace, pfistupovat k osobe, se kterou ucitel vede rozhovor, partnerskym zptsobem

a na zaveér cely obsah rozhovoru shrnout par vétami (Zelinkova, 2007, s. 31).
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5.3 Portfolio

Portfolio je jednou z diagnostickych metod, ktera je mezi Ceskymi uciteli vyuzivana pomérné
kratkou dobu, tj. po roce 1989 a nema tedy v Ceské pedagogické diagnostice delsi tradici. Vyuziti
portfolia se vénuje zejména fada zahrani¢nich odbornikd z oblasti pedagogickych véd. V nasi
Ceské moderni pedagogice se tato metoda portfolia jiz zabydluje v souvislosti s odklonem od
tradi¢niho zptisobu hodnoceni k novému zpusobu, ktery by poskytoval zakiim — détem efektivnéjsi
zpétnou vazbu. Pojem portfolio je odvozen od latinského slova , portare™, coz znamena nosit a
,foglio“, které oznaCuje listy papiru. Patrné€ z tohoto divodu je portfolio ¢asto vnimano nejen
laiky jako ,.sada papiri, které jsou systematicky razeny do Sanomu*. K dispozici mame fadu
zahrani¢nich definic terminu portfolio, z nichz nejvystizn€jsi se mi jevi definice K. Lustiga, ktery
vnima tento pojem jako ,systematicky usporadanou kolekci Zdakovskych praci, ktera byla
vytvorena za ucelem reflektovat individualni riist a pokrok ditéte béhem urcitého casového

obdobi“ (Smelova, 2016, s. 27 - 28).

Pedagogicky slovnik jej definuje jako ,,soubor riiznych produktu ditéte, které dokumentuji jeho
vyvoj za urcité obdobi. Patii do komplexniho hodnoceni ditéte. (Pricha, 2009, s. 79). Terminem
portfolio se také zabyvali jiz 1 CeSti autofi. Pedagozka Danuse Nezvalova, ktera se zabyva tématem
pedagogické evaluace, chape portfolio jako ,ucelny a komplexni soubor dokumentii, ktery
vypovida o systematickém a kontinudlnim usili ditéte dosdhnout co nejlepsich vysledkir. Dava

Voo s

Umoziiuje sledovat viastni pokroky, hodnotit je a pldnovat dalsi rozvoj.

Portfolio se muze stat velmi cennym diagnostickym prostfedkem pro diagnostickou ¢innost uitele
matefské Skoly. Miuze plnit celou fadu uziteCnych funkci a pfispivat k vétsi efektivite
pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele a celého vychovné-vzdélavaciho procesu. Pro ucitele
pfinasi moznost ziskani zpétné vazby tykajici se procesu uceni ditéte. Na tomto zakladé je poté
ucitel schopen efektivnéji navrhovat dalsi postup pro individualni rozvoj ditéte. Portfolio pomaha
uciteli individualizovat cely vychovné-vzdélavaci proces, stanovovat jeho cile a poznavat kazdé
jednotlivé dité komplexné — nejen jeho védomosti a znalosti, ale také dal§i informace o jeho

osobnosti a zivoté v matefské Skole 1 rodiné.

Existuje nekolik typt portfolia, které mohou byt v matefské skole vyuzivany. Mezi tyto typy patfi
pracovni portfolio, reprezentacni portfolio a hodnotici neboli diagnostické portfolio. V zahranici,

zejména v americkych Skolach, jsou pouzivany dalsi typy portfolia — rodinné a motivacni.
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V nasich, Ceskych podminkach, jsou nejcastéji vyuzivany portfolio pracovni neboli sbérné a

diagnostické portfolio. (Smelova, 2016, s. 28 - 30)

V posledni dobé se do popiedi dostava diagnostické portfolio, které bylo poprvé zavedeno
v anglickém Skolnim prostiedi jako tzv.,,growth portfolio®, jehoz ucelem je zobrazit pokrok ditéte
ve sledovanych oblastech jeho vyvoje. Dle Kratochvilové je diagnostické portfolio vyuzivano
s ohledem na jeho nékolik pfinost pro vychovné-vzdélavaci proces. Portfolio slouzi jako
komunikacni prostiedek, kterym jsou sd€lovany informace o vyvoji ditéte nejen rodi¢im, ale i
ostatnim zainteresovanym osobam, jako jsou ucitele a samotné déti. Pisobi také motiva¢ni prvek
pro déti, které jsou diky portfoliu motivovanéjsi k praci a jejimu dokonceni. Pusobi také jako
prostfedek pro navazani a rozvijeni komunikace mezi ditétem a ucitelem, détmi navzajem, mezi
uciteli a rodici, ale 1 rodi¢i a détmi. Portfolio plni také funkci autoregulacni, kdy ma dit€ moznost
hodnotit spolu s ucitelem a dal§imi détmi svou praci. Dilezitym aspektem portfolia je také jeho
vyuziti jako diagnostického prostfedku. Obsah portfolia piispiva k zjisténi informaci o dosazeném
pokroku ve vyvoji ditéte a usnadfiuje uciteli volbu odpovidajicich cilti a metod pro praci s ditétem.

(Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 32 - 33)

Portfolio je uciteli matetské Skoly vyuzivano ve vSech fazich jejich diagnostické cinnosti —
vstupni, prubézné i vystupni fazi diagnostického procesu v matefské Skole, kdy muze byt také
vyuzito pii predani informaci ucitelim zakladni Skoly tak, aby byla navazana kontinuita prace
s ditétem pii prechodu na dalsi stupen vzdélavani. Ucitelé vyuzivaji portfolio jak zdmérné, tak i
nezamérné pro pozorovani a poznavani kazdého ditéte individualné. Portfolio jim nabizi také
ptilezitost pro usnadnéni komunikace s rodici o vyvoji jejich ditéte a o formach dalsi podpory jeho

vyvojovych potieb. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 55)

Portfolio by mélo spliiovat nekolik podminek. Mélo by byt k dispozici v§em ucastnikim
vychovné-vzdélavaciho procesu, tj. uCitelim, ditéti a rodi¢im a vyuzivano pfi jejich vzajemné
komunikaci o vyvoji ditéte. M¢elo by obsahovat vysledky Cinnosti ditéte, které pokryvaji celou

jeho Skolni dochazku a mély by komplexné reprezentovat osobnost ditéte.

Diagnostické portfolio nema pevné stanoveny obsah. Zpravidla obsahuje vstupni informace o
ditéti a jeho rodin€, prostfedi, ze kterého pochazi, zaznamovy arch o vysledcich vzdélavani,
kresbu ditéte, zaznamy z pozorovani ditéte a rizné druhy pracovnich listd (Kargerova, Syslova,
2015, s. 63). Tyto prace mohou byt rozdéleny do né€kolika okruhti napft.: ,, Kdo jsem, Ja a moje
trida, Co se ucime a délame, Co uz umim, Hodnoceni a Pujdu do Skoly“. V Casti ,,kdo jsem® jsou

zakladany prace a véci, které odrazeji osobnost ditéte napt. otisk ruky, jeho osobni udaje, fotky
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apod. Cast ,.Ja a moje tiida“ reflektuje Zivot ditéte mezi vrstevniky v matei'ské skole. Obsahuje tak
napt. fotografii tfidy a seznam spoluzaku, pravidla tfidy, nejlépe vSe ilustrovano obrazky nebo
piktogramu pro lepsi pochopeni pii vyuziti portfolia s détmi. Dal§i ¢ast diagnostického portfolia
,Co se uCime a délame* se vztahuje k obsahu Skolniho vzdé€lavaciho programu. Kazdy
integrovany blok a jeho téma je v portfoliu reprezentovano vybérem ukazek basniCek, pisniCek,

pohédek, fotografii z akci matefské Skoly atd.

Stézejni Casti diagnostického portfolia je ¢ast ,Co uz umim®, ktera obsahuje pracovni listy
zaméfené na zjiSténi rozumového a psychomotorického vyvoje ditéte. Objevuji se zde tak napft.
kresba postavy, grafomotorické listy a dalsi produkty Cinnosti ditéte fazené dle témat Skolniho
vzdélavaciho programu. VSechny zarazené produkty ditéte jsou oznacCeny také datem jejich
vytvofeni, piipadné vékem ditdte. Cast ,Pdjdu do Skoly“ je zafazena pro d&ti, které jsou
v poslednim roce predSkolniho vzdélavani a pfipravuji se na nastup do zakladni skoly. Nejcastéji
jsou zde zatazovany materialy ditéte, které reflektuji jednotlivé oblasti Skolni pfipravenosti ditéte.
Tato Cast muze také obsahovat doporuceni rodicim, jakym zptisobem rozvijet Skolni pfipravenost
ditéte. (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 49 — 54) Diagnostické portfolio se 1isi od
pracovniho portfolia zejména tim, zZe neobsahuje vSechny prace ditéte, ale pouze vybrané ucitelem

a ditétem s ohledem na jejich diagnostickou hodnotu. (Syslova, 2015, s. 49)

6 Pedagogicko-diagnostické nastroje ucitele materské Skoly

Cilem této posledni kapitoly je zprostfedkovat zakladni informace o nejdulezitéSich nastrojich
pedagogické diagnostiky v matefské Skole. Je zde podan prehled o jednotlivych druzich téchto
nastrojii — nastroje pro diagnostiku zrani a uceni ditéte. K blizsi charakteristice byly vybrany dva
nastroje pro diagnostiku zrani a dva nastroje pro diagnostiku ucCeni. Jednd se o néstroje
,Diagnostika  ditéte  predskolniho  veku®, _Skolni  zralost, nastroj ,,PREDICT*
a ,,Oregonska metoda hodnoceni“. Povédomi o téchto nastrojich je rovnéz dulezitou soucasti

pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele matefské skoly.

Ucitelé matetfské Skoly mohou vyuzivat standardizované diagnostické nastroje nebo vlastni
nastroje vytvorené ve spolupraci s ostatnimi uciteli matef'ské Skoly. Oba druhy nastroji maji své
klady i zapory. Standardizované nastroje jsou vytvoreny odborniky a jejich soucasti je také navod
k pouziti. Tyto nastroje jsou také ovefeny predem v praxi matetfskych Skol pfed tim, nez jsou
nabidnuty k dispozici pro oficialni pouziti. Nevyhodou téchto nastroju je riziko jejich povrchniho

pouzivani bez hlubsiho pochopeni jejich principu. V piipadé, ze si matetska skola vytvaii svij
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vlastni diagnosticky nastroj, ucitelé chapou podstatu a zptisob jeho pouzivani velmi dobfe, jelikoz
se sami podileji na jeho tvorbé. Nevyhodou tvorby vlastniho diagnostického nastroje je také
riziko opomenuti napf. nékterych oblasti vyvoje ditéte piredskolniho veéku. (Syslova,
Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 70) Domnivam se, Ze ucitelé jsou ochotngjsi pouzivat svij
vlastni diagnosticky nastroj, jelikoz se mohli podilet na jeho tvorbé od zacatku a pfizpiisobit si ho

individualnim potfebam svym a svéfenych déti. Lépe se v ném orientuji a berou ho tzv. za své.

Ucitelé maji k dispozici dva typy diagnostickych nastroji. Prvni typ nastroji je zaméfen
na diagnostiku pokrokd ve vyvoji ditéte tj. diagnostické nastroje zrani ditéte. DalSim typem
nastroju jsou nastroje, které jsou zaméfeny na vysledky vychovné-vzdélavaciho procesu

u ditéte, tj. diagnostické nastroje uceni ditéte (Syslova, Kratochvilova, Fikarova, 2018, s. 70).

6.1 Nastroje pro diagnostiku zrani ditéte

Ucitelé mateiské Skoly maji k dispozici nékolik diagnostickych nastrojii pro diagnostiku zrani
ditéte pfedskolniho véku, které vznikly jak v ¢eském, tak 1 zahrani€nim pedagogickém prostiedi.

Jsou to publikace ,Diagnostika ditéte piedskolniho véku“ a ,Skolni zralost“, ,Predchazime
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porucham uceni® a v zahranic¢i vytvoreny , Kresebny test Skolskej spdsobilosti‘.

V této Casti se zaméfim na popis dvou nejznaméjSich diagnostickych nastroji vytvorenych
specialni pedagozkou Mgr. Jifinou Bednarovou, ktera se vénuje diagnostice predSkolnich déti a
psycholozkou PhDr. Vlastou Smardovou, jejiz piisobeni se zam&fuje na eduka&ni &innost v oblasti
vyvoje a vzdelavani predskolnich déti a vede edukacné-stimulacni skupiny pro déti predskolniho

véku.

6.1.1 Diagnostika ditéte predSkolniho véku

Diagnosticky nastroj ,,Diagnostika ditéte predsSkolniho véku® je tvofen stejnojmennou publikaci od
autorek Jifiny Bednafové a Vlasty Smardové Diagnostika ditdte piedskolniho véku, ktera byly
vydana v Brné nakladatelstvim Edika v roce 2015 a diagnosticko-interven¢ni pomuckou Klokantv
Kufr a Klokanovy kapsy. V roce 2022 doslo k doplnéni a roz§ifeni tohoto nastroje o dalsi témata a

informace a byla vydana ,,Diagnostika ditéte pifedskolniho veéku 2.

Publikace Diagnostika ditéte predskolniho véku nabizi ucitelim metodiku sledovani a rozvoje
ditéte predskolniho véku v 10 oblastech jeho vyvoje. Jedna se o oblast motoriky a grafomotoriku,
senzorického vnimani - sluchového a zrakového, prostorového a vnimani Casu,
predmatematickych predstav, mysleni, feci, détské hry ale 1 socialnich dovednosti a sebeobsluhy.
Kazda oblast vyvoje je detailné charakterizovana a je popsano i podrobné oslabeni schopnosti
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ditéte v dané oblasti. V posledni ¢asti jsou uvedeny vyvojové Skaly a naméty aktivit pro rozvoj
schopnosti a dovednosti ditéte v deseti oblastech jejich vyvoje odstupiiované dle véku ditéte — pro
déti 3 — 4 roky, 4 — 5 let a na zavér naméty pro déti pred nastupem Skolni dochazky, tj. déti ve
veku 5 — 6 let. Ucitelé mohou vyuzit také praktické edukacni materialy v pfiloze publikace jako

napf. pracovni listy, obrazky k tfidéni apod.

Pokroky ditéte jsou zaznamenavany prostiednictvim zdznamového archu. Zde jsou uvedeny
jednotlivé oblasti s polozkami aktivit, u kterych ucitel zaznamenéava stupeti jejich zvladnuti na
Skéle: , .nezvidda — zvidda s dopomoci - zvidda samostameé . (Bednarova, Smardova, 2015, s. 1 -

3).

Pomiucka Klokanuv kufr je praktickou aplikaci publikace. Je to dievéna skfinka na koleCkach,
ktera obsahuje tfi barevné boxy s pomuckami pro diagnostiku toho, co dit€ skutecné€ umi a zvlada.
Napomaha uciteli odhalovat silné a slabé stranky, na kterych dale s ditétem pracuje. Kazdy box
obsahuje diagnostické karty, pracovni skladacky a vkladaCky, motorické pomucky, dievéné
obrazky atd. Kazda pomtcka je opatiena také kartou se zadanim tkolt. Kazdy Kufr je doplnén 10

zaznamovymi archy a metodickou piiruckou.

Cerveny box slouZi pro rozvoj hrubé a jemné motoriky, hmatového vnimani, grafomotoriku,
spontanni kresby, vizuomotoriky a laterality ruky a oka. Modry box slouzi k rozvoji sluchového
vnimani a paméti, feci, zadkladnich predmatematickych ptedstav. Zeleny box slouzi k rozvoji

orientace v Case, poznavani ro¢nich obdobi, ¢asové posloupnosti a orientaci v prostoru — vlevo/

Na diagnostickou pomicku Klokanav kufr navazuje pomucka Klokanovy kapsy. Predstavuje sadu
metodickych pomucek v Sesti kartonovych krabicich velikosti deskové hry jsou pomucky, které
prispivaji k celkovému rozvoji ditéte, jeho technickych schopnosti a logického mysleni. Pomahaji
détem pfi rozvoji jejich zrakové analyzy a syntézy, zrakové diferenciace, prostorové orientace a

matematickych predstav.

Soucasti je také online aplikace Klokantiv kufr — Klokanova apka, ktera slouzi pro zaznamenavani
a vyhodnocovani vyvojovych skal diagnostiky déti predskolniho véku. Ucitelé si ji mohou
stahnout z Google Play nebo App Store a informace ohledné jejiho pouzivani jsou k dispozici na

webovych strankach www .klokanuvkufr.luzanky.cz (Klokantv kufr, SVC Luzanky, 2023).
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6.1.2 Skolni zralost

Dal§im nastrojem, ktery mohou ucitelé matefské Skoly pouzivat, je publikace ,,Diagnostika skolni
zralosti opét zpracovana autorkami Jifinou Bednafovou a Vlastou Smardovou.
Na rozdil od predchoziho nastroje je vSak tento nastroj tizce zaméfen na rozvoj ditéte pred
nastupem do Skoly, tj. jeho Skolni zralosti a pfipravenosti. Nabizi rady a doporuceni pro ucitele,
jakym zptsobem s détmi pracovat, informace o podminkach zapisu do zakladni Skoly. V dalSich
Castech publikace ucitelé najdou charakteristiky jednotlivych oblasti Skolni pfipravenosti —
grafomotoriku a kresbu, fe¢, sluchové vnimani a pamét, zrakové vnimani a pamét, vnimani
prostoru a Casu, zakladni matematické predstavy, socialni dovednosti, praceschopnost a pozornost,

sebeobsluha a samostatnost. (Bednafova, Smardova, 2015, s. 9 - 12)

Kazda oblast je rozpracovana do nékolika Casti, které obsahuji charakteristiku dané oblasti,
projevy nevyzralosti a oslabeni v dané oblasti u ditéte predskolniho véku a jejich nasledky
pro dalsi rozvoj ditéte na vy$Sim stupni vzdélavani. Obsahuje také navrhy a doporuceni ucitelim,
co by meli u ditéte sledovat a jak s nim pracovat na napravé jeho slabych stranek. Na konci
kapitoly jsou uvedeny sledované polozky oblasti a zaznamové listy k jednotlivym oblastem vyvoje
ditéte srozepsanymi polozkami zpracované formou tabulek. U kazdé polozky je moznost

zaznamenani hodnoceni urovné zvladani dané dovednosti u ditéte.

Toto hodnoceni je opét na Skéle ,, nezviada — zvidada s dopomoci — zvldada samostatné . Naptiklad
oblast grafomotoriku obsahuje polozky tykajici se spontanni kresby, grafomotorickych prvka,
navyku pfi kresleni, vizuomotoriky a laterality. Kazda z téchto polozek je dale rozpracovana do
jednotlivych dovednosti, které by mél ucitel sledovat. U spontanni kresby se tak sleduje naptiklad
vyhledavani kresleni, kresba postavy, domu nebo roznorodost namétd. (Bednafova, Smardova,

2015, 5. 57)

Tento diagnosticky nastroj rovnéz nabizi celou fadu piiloh, které jsou zaméreny na sledované
oblasti. Ucitelé tak zde najdou napi. grafomotorické listy pro uvolnéni ruky, sadu obrazka pro
rozvoj vnimani, fe¢i nebo predmatematickych predstav vcetné paméti a pozornosti. Cilem tohoto
nastroje je vC€asné rozpoznani piipadnych problému ve vyvoji ditéte pred nastupem do zakladni

Skoly a zajisténi v€asné odborné intervence u specialistu.
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6.2 Nastroje pro diagnostiku uceni ditéte

Ucitelé matetskeé Skoly disponuji nékolika nastroji pro pedagogickou diagnostiku uceni ditéte, t;.
jeho pokrokd v oblasti vzdélavani. Jedna se o Oregonskou metodu, Suky MS, Rok vMS a
Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV a nejnovéji 1 nastroj PREDICT a Online aplikace jako
nastroj pedagogické diagnostiky a intervence v praci ucitele materské Skoly s akcentem na Skolni

pfipravenost.

Pro mou praci jsem vybrala bliz§i popis nastroji, se kterymi jsem se osobné setkala
nebo se jedna o nastroje, které byly vytvoreny v nedavné dobé a odpovidaji pozadavkim 21.
stoleti na vyuziti informacnich technologii. Jedna se o nastroje PREDICT, Oregonskou metodu,
Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV a Online aplikaci jako nastroj pedagogické diagnostiky a

intervence.

6.2.1 Nastroj PREDICT

Jedna se o nejnovéj§i diagnosticky nastroj ucitele matefské Skoly. Byl vytvofen v ramci
mezinarodniho projektu Erasmus+ pod nazvem ,,Good start to school®, ktery probihal ve tfech
zemich — Ceské republice, Slovensku a Madarsku a byl koordinovan nakladatelstvim Raabe.
Cilem tohoto projektu bylo zvysit urovenl predskolniho vzdélavani prostiednictvim spoluprace
vSech zainteresovanych stran na rozvoji ditéte— ucitel a rodici a vytvotit vhodny evaluacni
nastroj.

Vystupem projektu se stal evaluacni néstroj nazvany PREDICT, jehoz nazev se sklada z Casti
anglickych slov, v anglictiné je to ,,Preschool diagnostic and communication tool“, ¢esky ,,néstroj
predskolni diagnostiky a komunikace™. Tento nastroje je slozen z n€kolika evaluaCnich casti —
metodické prirucky pro ucitele matetskych skol, zdznamového archu ditéte zvaného jako ,, Ndstroj
pro hodnoceni pokrokut ditéte *“ a praktické ptirucky pro rodice.

Tento diagnosticky nastroj je mozno ziskat zdarma na webovych strankach

www.pedagogicke.info.cz nebo www.goodtostarttoschool.eu. Zde je PREDICT popisovan jako

Lhdstroj pro hodnoceni pokroku ditéte v materské skole“. Jeho hlavnim zamérem je pribézné
zaznamenavani a evaluace pokroku ditéte ve vzdé€lavani. Daraz je kladen na osvojeni si klicovych
dovednosti.

, Nastroj pro hodnoceni pokrokii ditéte je koncipovan jako zaznamovy arch ditéte. Na jeho
Gvodni stran& je moZnost zaznamenat osobni tdaje ditdte — jméno, datum nastupu do MS a
mesic/rok narozeni. Na dalSich stranach je uveden obsah, kterym je 10 oblasti vyvoje predskolniho

dité¢te. Témito oblastmi jsou gramotnost, zdravi, komunikace, sebepojeti, respekt, aktivita,
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samostatnost, pfistup k uceni, pravidla a feSeni problémut. Kazdé oblasti je vénovana jedna strana,
je oznacena Cislem, kratkou charakteristikou a zadznamem
o dosazenych vysledcich vzdélavani. Pod ni je =zobrazena tabulka snadpisem Dité
a jednotlivymi dovednostmi formulovanymi ve vétach napf. u oblasti Gramotnost je polozka
Luprednostiiuje pravou ci levou ruku®. Ve spodni Casti stranky je prostor pro poznamky ucitele ke
sledované oblasti vyvoje ditéte. Takto je graficky zpracovano vSech deset oblasti.

Posledni strany zaznamového archu ditéte patii shrnuti ziskanych informaci o ditéti
pro rodice.

,,Metodika pro ucitele - Prakticka prirucka k diagnostickému nastroji je dilezita pro spravné
vyuziti hodnoticiho nastroje. Je koncipovana opét jako nékolikastrankova publikace. Obsahuje
informace o projektu ,,Good Start to School“ a ¢tyii kapitoly. Prvni kapitola pojednava o
soucasném pojeti pedagogické diagnostiky a nejCastéji vyuzivanych metodach v mateiské skole.
Samostatna ¢ast je vénovana také tématu diagnostického portfolia a piinasi také rady a zasady pro
ucitele pro uspésnou realizaci diagnostické ¢innosti. Druha kapitola popisuje vyhody a odli$nosti
tohoto nastroje oproti star§Sim diagnostickym nastrojim a seznamuje ucitele se vznikem
zaznamového archu ditéte. Piiblizuje jeho strukturu a zpasob prace pii planovani a béhem
diagnostické Cinnosti, sbéru a zaznamu dat vcetné jejich vyhodnoceni.

ZavéereCna Cast metodické pfirucky je zameérena na komunikaci s rodi¢i a pfijimani opatfeni na
zakladé vysledka diagnostické Cinnosti pomoci tohoto nastroje. Posledni ¢ast piirucky je vénovana
piikladim dobré praxe z diagnostické Cinnosti uciteld matetfskych Skol zapojenych do projektu.
Ucitelé maji také moznost vyuzivat piilohy této metodiky, jako jsou dotaznik udaja o ditéti
vstupujicim do matefské Skoly, anamnesticky dotaznik, evaluacni otazky pro diagnostiku Skolni
zralosti, dotaznik pro zjistovani Skolni zralosti, zapisu konzultacni schiizky s rodi¢i a ukazky
praktického vyuziti zaznamového archu ditéte. Nastroj PREDICT ma vytvofenu 1 svou

elektronickou verzi.

., PFirucka pro rodice — priivodce hodnocenim rozvoje ditéte a komunikace s materskou Skolou “ je
rozdelena do Ctyft kapitol. Prvni kapitola seznamuje rodice predskolnich déti se vstupem ditéte do
matetské Skoly a jeho potfebami. Podrobné se vénuje zejména adaptaCnimu obdobi ditéte. Dalsi
kapitola prfinasi rodi¢im informace o nastroji hodnoceni ditéte PREDICT a zpiasobu vyuziti
zaznamového archu. Nabizi informace o zpusobu ziskavani informaci o ditéti a nejCastéji
vyuzivanymi metodami. Seznamuje rodiCe s tématem diagnostického portfolia. Tteti kapitola je

orientovana na vzajemnou spolupraci a komunikaci rodi¢u s uciteli matefské skoly.
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Zpracovava téma prvniho setkani, konzulta¢nich hodin
a prechodu ditéte do zakladni Skoly. Posledni, ctvrta kapitola publikace, uvadi rodi¢e do svéta
diagnostické Cinnosti ucitele v praxi matefské Skoly a piinasi piiklady dobré praxe. Zejména se
koncentruje na problematice feSeni logopedickych obtizi a problémt v oblasti socialnich
dovednosti déti. Piirucka pro rodi€e zahrnuje také pfiilohy, kterymi jsou ukazka vybranych oblasti
rozvoje z Nastroje pro hodnoceni pokrokt ditéte v matefské Skole a variantu zapisu konzultacni

schizky s rodici (Kratochvilova, Syslova, 2018).

6.2.2 Oregonska metoda hodnoceni

Tento diagnosticky nastroj je vyuzivan v matefskych skolach pracujicich podle vzdélavaciho
programu Zacit spolu. Je zaloZena na pozorovani ditéte béhem jeho béznych cCinnosti v matetské
Skole, nikoli zadanim ukolu ditéti. Ucitelé jsou vedeni k tomu, aby provadeli pozorovani ditéte
také v jeho rodinném prostredi, pokud toto neni mozné, méli by se snazit ziskat informace o ditéti
formou rozhovoru s rodi¢i. Zamétfuje se na hodnoceni vyvoje ditéte v 10 oblastech — hte,
sebeobsluze, sebepfijeti, socialnich dovednostech, jazyku a komunikaci, motorice, predpokladech

ditéte, poznavani ditéte pfi feSeni problému, poznavani v oblasti matematiky a v oblasti jazyka.

Kazdé z oblasti jsou piidéleny urcité dovednosti, které by mélo dité zvladnout. Tyto dovednosti
jsou formulovany stejn€ jako v predchozim nastroji formou vétného vyjadieni napt. v oblasti
sebeptijeti je uvedena dovednost , Md ditvéru v primérené diisledné a podporujici dospélé.
Zvladnuti téchto dovednosti je bodovano na pétistupniové skale. 1 bod znamena ziidka nebo vibec
ne, 2 body odpovidaji pfilezitostnému zvladnuti dovednosti nebo pouze s velkou mirou dopomoci.
Tii body znamenaji Gaste¢né zvladani dovednosti nebo s dopomoci. Ctyfmi body je dité
ohodnoceno v pfipad€, ze dovednost zvlada Casto nebo jen s malou dopomoci. Péti body je
ohodnoceno zvladani dovednosti téméf vzdy nebo bez zadné pomoci ostatnich. Vyjimkou je oblast

poznavani v oblasti matematiky, u které je hodnoceni bodi odlisné — 1 znamena vibec ne, 2

nizkou uroven, 3 stfedni aroveti, 4 vysokou a 5 nejvyssi troveni dovednosti.

Pro ucitele vyuzivajici tento nastroj je vypracovan ,, Pozorovaci seznam k polozkam * zvany také
jako ,, Pozorovaci schéma OMH. “ Tento seznam ma podobu jakéhosi formulafe s uvedenim jména
ditéte, data narozeni a ucitele, ktery provadi diagnostiku. Pod témito udaji se nachazi tabulka se
vSemi oblastmi hodnoceni ditéte s jejich sledovanymi dovednostmi, u kterych je v pravé casti

zapsano bodové hodnoceni 1 — 5. Je zde také ponechan prostor pro poznamky diagnostikujiciho

39



ucitele. Informace ziskané pomoci tohoto nastroje dale slouzi ucitelim pro sestavovani

individualniho planu rozvoje ditéte a nasledné i celé tfidy (Tomanova, 2000, s. 74 - 89).

6.2.3 Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV

Tento nastroj byl vytvoren jako metodika pro podporu individualizace vzdélavani v matefské
Skole ve spolupraci s pilotnimi matef'skymi Skolami. Jeho vznik je spojen s podporou zavadéni
RVP PV do pedagogické praxe a plné odpovida jeho ocekavanym vystupim. Nabizi metodicky
materidl, ktery pfinasi informace o moznostech sledovani a pedagogického hodnoceni rozvoje a
uCeni ditéte v matefské Skole. Vénuje se zejména zplusobu pozorovani ditéte, jeho piipravé a
zaznamenavani vcCetné pusobeni vlivi na toto pozorovani. Dale se vénuje problematice
systematického sledovani a hodnoceni rozvoje a uceni ditéte a reflexi ziskanych informaci a jejich
uplatnéni ve vychovné-vzdélavaci €innosti. Posledni ¢asti tohoto néstroje jsou definované cilové

dovednosti spolu s kritérii jejich dosazeni a ukazateli pro jejich pozorovani a hodnoceni.

Obsahem tohoto nastroje je fada vyvojovych fad, popis prace s t€émito fadami a vedeni zaznamu o
rozvoji a uceni ditéte (Smolikova, 2007, s. 3 - 5). Tento nastroj pifinasi podrobny piehled o
individualnim rozvoji a u€eni ditéte a jeho vybranych dovednostech v biologické, psychologické a
socialni oblasti. Pouziva hodnotici Skalu, kterd je urCena k hodnoceni celkem 35 zakladnich
dovednosti  ditéte.  SouCasti  nastroje je  zaznamovy arch  k popisu  vyvoje
a rozvoje téchto dovednosti. UcCitelim jsou k dispozici riizné varianty zaznamovych archu, jako
napft. sledovani a hodnoceni rozvoje a uceni ditéte v poslednim roce predskolniho vzdélavani nebo
prehled o rozvoji vybranych dovednosti a zpusobilosti ditéte v oblasti feci (Syslova,

Kratochvilova, Fikarova, 2018s. 77 - 78).

6.2.4 Online aplikace jako nastroj pedagogické diagnostiky a intervence

v praci ucitele materské skoly s akcentem na Skolni pripravenost

Tento nastroj a jeho vznik je spojen s projektem Univerzity Palackého, ktery byl uskuteciiovan
Pedagogickou fakultou v letech 2018 — 2021. Nastroj je jeho vystupem. Online aplikace reaguje
na potiebu ucitelti matefskych skol efektivné hodnotit rozvoj predskolnich déti ve vztahu k jejich
ptipravenosti na Skolni dochazku. Podnétem pro tvorbu tohoto nastroje bylo také uplatnéni novych
technologii v pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele matetrské Skoly. Cilem je zjednoduseni a
zptehlednéni celého procesu pedagogické diagnostiky prostiednictvim  dlouhodobého
zaznamenavani informaci o vyvojovych obdobich déti. Prednosti tohoto nastroje je moznost
vizualizace dat, ktera umoziiuje ziskat celkovy prehled o rozvoji ditéte. Tento nastroj obsahuje

charakteristiky vyvojovych obdobi ditéte a odpovidajicich dovednosti v daném obdobi, profil
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ditéte, souhrny dat a vizualizace vzdélavacich oblasti, jak vSech, tak dil¢ich. Je zde moznost
vizualizace informaci o ditéti nebo 1 celé tfidy. Jako oblasti hodnoceni byly stanoveny vzdélavaci
oblasti dle RVP PV, tj. Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost.
V ramci téchto oblasti byly dale urCeny vybrané podoblasti ke sledovani a hodnoceni. Napftiklad
v ramci oblasti Dité a jeho té€lo byly jako podoblasti stanoveny télesny vyvoj, hruba motorika,
jemna motorika a zru€nost, funk¢éni manipulace s pfedméty a nastroji, pracovni navyky a
sebeobsluha, pojmova a poznatkova vybavenost v oblasti lidského téla a zdravi (Smelova,

Provazkova Stolinska, Castkova, Prasilova a kol., 2021, s. 5, 63 - 72).
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7 Charakteristika a cil vyzkumného Setieni

Vyzkumna Cast mé prace je zaméfena na jednu z daleZitych soucasti pedagogicko-diagnostické
kompetence ucitele mateiské Skoly. Jedna se o znalost nastroji pedagogické diagnostiky, které

mohou byt vyuzity béhem pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele.

Vyzkum je soustiedén na rozbor jednotlivych aspekti pedagogicko-diagnostickych nastroji, se
kterymi se mohou ucitelé ve své praxi setkat. Analyza a nasledné srovnani obou nastroji umozni
ucCitelim podrobné seznameni se stémito nastroji a volbu nejvhodnéjsiho nastroje

pro jejich diagnostickou €innost.

7.1 Hlavni cil

Hlavnim cilem vyzkumu je shromézdéni podrobnych informaci o dvou vybranych nastrojich
pedagogické diagnostiky a zjiSténi jejich pfinosu ve vztahu k uplatnéni a rozvoji pedagogicko-
diagnostické kompetence ucitele a jeho vychovné-vzdélavaciho ptuisobeni na rozvoj osobnosti

ditéte predskolniho veéku.

7.2 Dildi cile

Dil¢éim cilem vyzkumu je analyza a uvedeni kladd a zapori dvou nastroji pedagogické
diagnostiky dle pfedem danych kritérii. Dalsim dil¢im cilem je zjiSténi zpisobu zvySovani Grovné
pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele s vyuzitim téchto nastrojii. Cilem je také urceni, do

jaké miry kazdy z nastroju piispiva k rozvoji klicovych kompetenci déti predskolniho véku.

8 Formulace vyzkumnych otazek

Pro tcely mé prace byly zformulovany nasledujici vyzkumné otazky.

Vyzkumna otazka ¢. 1 (VO1):

Je diagnosticky nastroj srozumitelné popsan, je jasné definovano jeho pojeti a obsah?
Vyzkumna otazka ¢. 2 (VO2):

Umoziuje diagnosticky nastroj zahrnout do pedagogicko-diagnostické ¢innosti ucitele vSechny
oblasti rozvoje ditéte predSkolniho véku?

Vyzkumna otazka ¢. 3 (VO3):

Je nastroj vyuzitelny k podporte ucitele pfi rozvoji kliCovych kompetenci déti?
Vyzkumna otazka ¢. 4 (VOA4):

Zvysuje diagnosticky nastroj trover teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v oblasti
pedagogické diagnostiky?
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Vyzkumna otazka ¢. 5 (VOS):

Je diagnosticky nastroj pfinosny pro osobnostni rozvoj ucitele a jeho sebereflexi?

9 Popis vyzkumného souboru

Pro ucely mé prace byly jako vyzkumny soubor zvoleny dva standardizované nastroje
pro pedagogicko-diagnostickou ¢innost ucitele matetské Skoly, se kterymi jsem se setkala osobné
v prubéhu vykonavani praxe v mateiské Skole. Jedna se o jeden nastroj urCeny predevsim
k diagnostice zrani — Diagnostika ditéte predSkolniho véku a jeden nastroj urCeny zejména
k diagnostice uceni. Nastroj Diagnostika ditéte predSkolniho veéku byl vytvofen specialni
pedagozkou Mgr. Jifinou Bednafovou a psycholozkou PhDr. Vlastou Smardovou v roce 2007.
Nastroj PREDICT byl zpracovan o deset pozdé€ji v roce 2017 v ramci mezinarodniho projektu
,,Good Start to School .

10 Metodologie vyzkumného Setieni

Jako metoda vyzkumu byla zvolena analyza eduka¢nich produktd. Jedna se o metodu kvalitativni,
ktera je pouzivana v pedagogickém vyzkumu. Dle Jana Priichy vSak neni pfesné¢ metodologicky
definovana. Lze ji vymezit jako ,0bsahovou analyzu pedagogickych dokumentii”. Témito
dokumenty jsou minény oficidlni dokumenty S§koly jako napf. statistiky, dokumentace o
prospéchu, Zpravy
o vychovné-vzdélavaci Cinnosti apod. a neoficialni dokumenty napt. prace zaku, deniky apod.
Pricha definuje tuto metodu jako ,,metodu zamérenou na zkoumdni viastnosti, struktury a obsahu
riuznych psanych (tisténych) nebo mluvenych textii a neverbdlnich komunikdtori, které byly

vytvoreny v edukacni sfére. “ (Pricha, 1995, s. 66 - 68)

Ceska pedagogika pouziva také termin ,,obsahova analyza dokumentd.“ Jedna se o analyzu
a hodnoceni obsahu pisemnych textd. Tuto metodu lze aplikovat na rizné druhy textd. V ramci
pedagogického vyzkumu mohou byt podrobeny obsahové analyze nasledujici typy textt - Skolské
zakony, vyhlasky a nafizeni; zpravy, zdznamy o Cinnosti, protokoly, statistické podklady; Skolni
fady, uCebni osnovy a ucebnice; pisemné piipravy a plany na hodiny; produkty ¢innosti zakt —

ukoly, deniky apod. (Gavora, 2010, s. 143).

Existuji dva typy obsahové analyzy — kvantitativni a nekvantitativni. Kvantitativni obsahovou

analyzu lze definovat jako ,,vyzkumnou techniku pro objektivni, systematicky a kvantitativai popis
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zjevného popisu komunikace*, ktera mize byt vyuzita nejen ke zkoumani obsahu psanych textl,

ale i mluveného slova.

Pro ucely mé prace jsem zvolila analyzu provadénou nekvantitativnim zptisobem. Nekvantitativni
analyza znamena dle Prachy ,jakykoli rozbor, sumarizaci ci vyhodnocovani informaci
z pisemnych (publikovanych) materialu*. Nekvantitativni obsahova analyza mlze zahrnovat
jednoduché rozbory obsahu textu nebo detailni interpretace a vysvétleni urcitého textu. Na rozdil
od kvantitativni analyzy nejsou ziskana data kvantitativné€ zpracovana. Vyuziti metody obsahové
analyzy je spojeno jiz s davnymi vyklady nabozenskych
a literarnich texti. Na oba typy analyzy je kladen pozadavek objektivnosti, coz znamena, ze
osoba, ktera provadi analyzu, neuplatiiyje v jejim prubéhu své osobni nazory a postoje. Tento druh
vyzkumné metody je vhodny také pro ovérovani dat, které byly ziskany prostfednictvim aplikace

jinych vyzkumnych metod (Gavora, 2000, s. 117 - 121).
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11 Stanovené analytické kategorie

Seznam posuzovanych kategorii byl vytvoren predevsim na zakladé pozadavkd Ramcového
vzdélavaciho programu na pedagogicko-diagnostickou cCinnost ulitele matetfské Skoly. Dale
byla pouzita jako podklad publikace ,,Hodnoceni vysledki pfedskolniho vzdélavani od
autorek H. Sedlackové, Z. Syslové a L. Stépankové.

Jednotlivé kategorie byly definovany nasledovne:

Kategorie €. 1 Struktura nastroje, jeho dostupnost a potizeni

Kategorie €. 2 Splnéni pozadavki RVP PV - reflektovani klicovych kompetenci

a ocekavanych vystupt

Kategorie ¢. 3 Zahrnuti vSech oblasti vyvoje déti pfedskolniho véku

Kategorie ¢. 4 Forma a obsah zdznamu pokroku déti ve sledovanych oblastech
Kategorie ¢. 5 Zpusob hodnoceni (Skaly, ptehledy vyvoje)

Kategorie €. 6 Jasné formulovana kritéria a ukazatele pro hodnoceni naplnéni kritérii
Kategorie ¢. 7 Aplikované metody, typ pedagogické diagnostiky a principy

Kategorie ¢. 8 Zvyseni urovné teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v problematice

pedagogické diagnostiky

Kategorie ¢. 9 Metodické vedeni ucitele a doporuceni pro dalsi praci s détmi
Kategorie ¢. 10 Variabilita pouziti nastroje

Kategorie ¢. 11 Mira zapojeni rodiny ditéte pfi vyuziti nastroje

Kategorie €. 12 Vyuziti nastroje pro osobnostni rust a sebereflexi uCitele
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12 Analyza pedagogicko — diagnostického Nastroje ,,Diagnostika

ditéte predskolniho véku*

Kategorie ¢. 1 Struktura nastroje, jeho dostupnost a porizeni

Tento nastroj je slozen z nékolika komponent. Jsou jimi odborné publikace , Diagnostika ditéte
predskolniho véku* a , Diagnostika ditéte predSkolniho véku™ s dovétkem ,,Co by dité€ melo
umét ve véku od 3 do 6 let™. Autorkami téchto publikaci jsou Mgr. Jifina Bednarova, specialni
pedagozka, autorka fady metodickych materiali a pracovnich sesitd, lektorka seminait se
zaméfenim na praci s détmi predskolniho véku, zejména o problematice rozvoje vnimani,
diagnostice déti predikolniho véku a jejich $kolni zralosti; a PhDr. Vlasta Smardova, détska
psycholozka, ktera vede edukativné-stimulacni skupiny pro predSkolni déti a rovnéz prednasi
o vyvoji a vzdélavani predskolnich déti. Obé autorky pusobi v Pedagogicko-psychologické

poradné Brno.

Publikace ,,Diagnostika predSkolniho véku“ se sklada z kapitol vénujicich se vzdy jedné
oblasti vyvoje ditéte — motorika, grafomotoriku a kresba; zrakové vnimani a pamét’; vnimani
prostoru a prostorové predstavy; vnimani Casu; fe¢; sluchové vnimani a pamét; zakladni
matematické predstavy; socialni dovednosti; hra; sebeobsluha — samostatnost. Kazda z oblasti
vyvoje ditéte je detailné popsdna a dana do souvislosti s ostatnimi oblastmi, jsou
identifikovany mozné davody pro oslabeni v dané oblasti a je zde zafazena vyvojova Skala
rozvoje dané oblasti spolu s navodem k pouziti a zdznamovym archem. Druha ¢ast publikace
je vénovana namétam aktivit pro rozvoj schopnosti a dovednosti u déti rozliSenych dle véku —
pro déti ve véku 3 az 4 roky, 4 — 5 let a déti pfed nastupem Skolni dochazky — 5 az 6 let.
ZaveéreCna cCast publikace pfinasi obrazové piilohy a pracovni listy pro diagnostiku ditéte

v dané oblasti jeho vyvoje.

Publikace ,,Diagnostika ditéte pfedSkolniho vé€ku 2 je dopliikem a rozsifenim prvni publikace.
Nabizi velmi uzite¢né informace o typech pedagogické diagnostiky a odpovidajicich metod,
uvadi cile pedagogické diagnostiky, roviny a oblasti vyvoje, jeji principy a jak
s Diagnostickou ptredskolniho véku pracovat. Pfinasi také pohled na vzajemnou propojenost
vSech dostupnych materiali v ramci tohoto nastroje, tj. tyto publikace a dalSi souvisejici
pomucky. Druha ¢ast publikace kopiruje strukturu prvni publikace, avSak popisy jednotlivych
oblasti vyvoje, oslabeni, vyvojové Skaly a naméty aktivit pro rozvoj ditéte v dané oblasti
vyvoje jsou rozpracovany podrobnéji. Je zarazena nova sledovana oblast Praceschopnost,
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koncentrace pozornosti. Nové jsou doplnény i informace v oblasti Re¢, vyvojové skaly jemné
motoriky a matematickych schopnosti, poznatky o projevech oslabeni ve Skolnim véku. Ve
vyvojovych skalach jsou barevné oznaceny souvisejici polozky doplnéné ukazkou obrazovych

materiald.
Na zavér publikace jsou zarazeny naméty a doporuceni pro komunikaci s rodici déti.

Tyto publikace jsou doplnény komplexni diagnostickou a edukacni pomuckou nazvanou
,Klokanuv kufr”. Jedna se o diagnosticko-intervencni nastroj, ktery chape diagnostiku jako
dynamicky nastroj propojeny s vychovné-vzdélavacim pusobenim ucitele, ale i rodici a

dalSich zainteresovanych osob na rozvoji ditéte predskolniho véku.

Klokanuv kufr se sklada z dievéné uzamykatelné skiiniky, ktera obsahuje 3 dievéné boxy
odliSené barvami. Dfevény box Cerveny je zameéfen na diagnostiku zrakového vnimani a
paméti, motoriku, grafomotoriku. Modry box obsahuje pomucky pro diagnostiku sluchového
vnimani a paméti, feCi a zakladnich matematickych predstav. Zeleny box je urCen
k diagnostice orientace ditéte v Case a prostoru. Jednotlivé diagnostické pomucky zahrnuji
drevéné a kartonové karty, kolickovou desku, dievénou krabic¢ku s kolicky, provlékacky,

navlékaci trn a koralky, vkladacky a skladacky s ramecky.

Publikace byly vydany nakladatelstvim Edika v Brné a jsou dostupné u nakladatelt a prodejct
pedagogické literatury. Mohou byt pofizeny samostatné nebo také jako soucast pomicky
Klokanav kufr. Pofizeni publikaci a pomutcky Klokaniv kufr je pomémé financné narocné,

jedna se o cca 34 000 K¢.

Kategorie ¢. 2 Splnéni pozadavku RVP PV, reflektovani klicovych kompetenci

a ocekavanych vystupu

Tento diagnosticky nastroj je v souladu sukoly predSkolniho vzdélavani definovanymi
v Ramcovém vzdélavacim programu. Nastroj nabizi podporu pfi napliiovani diagnostického
ukolu predskolniho vzdélavani, kterym je poskytovani optimalnich podminek pro vlastni
rozvoj a poskytovani predSkolniho vzdélavani na zakladé znalosti aktualni urovné rozvoje

ditéte a dalSich rozvojovych moznosti kazdého ditéte.

V casti Pojeti a cile predskolniho vzdélavani je formulovano, ze ukolem predskolniho
vzdélavani je ,, vytvdret dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, Ze za vSech

okolnosti budou maximdlné podporovany individudlni rozvojové mozZnosti déti a bude tak
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kazdému ditéti umoziovano dospét v dobé, kdy opousti materskou Skolu, k optimalni urovni
osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové urovni, kterd je pro dité individudlné dosaZitelna
(MSMT, 2021, s. 6 - 7). Tento nastroj piispiva k dosahovani tohoto cile, jelikoz jej lze

vyuzivat pii individualni praci s ditétem.

Struktura tohoto nastroje umoziuje také napliiovat formulovana specifika predSkolniho
vzdélavani, metody a formy prace. Nabizi podporu pii ,, maximdlnimu se prizpiisobeni
vyvojovym fyziologickym, kognitivnim, socidlnim a emociondlnim potiebam “ piedSkolnich
déti a reflektovani ,individualné riiznych potieb a moznosti jednotlivych déti, jelikoz pracuje
s odstupriovanou nabidkou aktivit a nameéta dle véku a schopnosti déti. Umoziuje pozorovat a
uvédomovat individualni potieby déti, aktualni stav jeho vyvoje a vzdélavacich pokrokda.

Vyuziva didakticky zacilenou ¢innost a umoziiuje aktivni ucast ditéte.

Téma klicovych kompetenci neni v prvni publikace ndastroje zpracovano, stejné jako
naplnovani ocekavanych vystupt formulovanych v RVP PV. Teprve druhy dil publikace se
zabyva obsahem diagnostiky a cili predskolniho vzd€lavani, kterymi jsou , osvojovani,
rozvijeni a sledovdni klicovych kompetenci. “ Nabizi teoretické znalosti tykajici se kompetenci
a roviny vyvoje, které jsou nutné pro vytvareni kompetenci. Blize popisuje tyto roviny,
kterymi jsou vlohy, schopnosti, dovednosti a védomosti. Pfi popisu oblasti a rovin vyvoje déti
zmifiuje jejich daleZitost pro rozvoj kli¢ovych kompetenci déti (Bednafova, Smardova, 2022,

s. 29, 34).

Ocekavané vystupy jsou uplatnény pfi konstrukci vyvojovych skal a jejich jednotlivych
polozek. Naptiklad vyvojova Skala socialnich dovednosti obsahuje polozku , spolupracuje,
zapojuje se do cinnosti ve skupiné a vzdjemné pomaha “, coz odpovida ocekavanému vystupu

ve vzdélavaci oblasti Dité a ten druhy ,, spolupracovat s ostatnimi“ (MSMT, 2021, s. 24).
Kategorie €. 3 Zahrnuti vSech oblasti vyvoje déti predskolniho véku

Tento nastroj zahrnuje deset oblasti vyvoje déti predSkolniho véku. Je to oblast ,,#élesného
vyvoje, motoriky, pozndvacich schopnosti déti — reci véetné fonologického uvédomovani,
zrakového a sluchového vnimdni, paméti, vnimdni prostoru a casu, zdkladnich matematickych
predstav, socidlné — emociondlnich schopnosti a dovednosti, duSevni prdceschopnosti a
koncentrace pozornosti“ (Bednafova, Smardova, 2022, s. 32 - 33). Tyto sledované oblasti

odpovidaji oblastem RVP PV, kterymi jsou biologicka, psychologickd, interpersonalni a
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socialné-kulturni oblast. Jedinou oblasti, ktera neni zahrnuta je oblast environmentalni

(MSMT, 2021, s. 9).
Kategorie €. 4 Forma a obsah zaznamu pokroku déti ve sledovanych oblastech

Pokrok déti ve sledovanych oblastech je zaznamenavan formou zaznamového archu. Tento
zaznamovy arch je vypracovan zvlast pro kazdou sledovanou oblast vyvoje ditéte
a je soucasti pomucky Klokantv kufr. Muze byt pofizen také samostatné prostiednictvim

zakoupeni v eshopu SVC Luzanky v baleni deseti kus.

Zaznamovy arch ma podobu seSitu, ktery ma na titulni strané napis ,, Zaznamovy arch“, misto
pro uvedeni jména, prijmeni ditéte, data, jména pedagoga a poznamek. Uvniti je
na prvnich strandch uveden obsah zdznamového archu, ktery je tvoren jednotlivymi
sledovanymi oblastmi vyvoje ditéte. Jako prvni je zafazeno zrakové vnimani a pamét, dale
sluchové vnimani a pamét’, motorika véetné grafomotoriku a kresby, fe€, vnimani prostoru a
Casu, zakladni matematické predstavy. Socialni dovednosti, hra a sebeobsluha jsou zafazeny

v posledni casti archu.

Kazda oblast je nahote oznaCena nazvem oblasti a dil¢imi sledovanymi oblastmi, napt. nazev
oblasti je ,,zrakové vnimani a pamét™, pod tim je uvedena dil¢i oblast ,figura a pozadi“ a
tabulka, ktera se sklada ze sloupce ,ukol, ,zadani“, ,vék“, ve kterém by dané schopnosti
meélo dité dosahnout a hodnoticich §kal | nezvlada“, ,zvlada sdopomoci“ a ,zvlada
samostatn&”. ,,Ukol“ odpovida pomiicce v Klokanové kufru. Zadani ukolu je formulovano
vétsinou jednou vétou napf. , vyhledad znamy objekt na pozadi.“ tabulka je doplnéna legendou,
ktera piktogramem oznacuje sledovanou oblast, u nékterych zadani jsou uvedeny znaky =, +
nebo -, které oznacuji troven obtiznosti ukolu. Rovnitko = znamena stejnou urovein obtiznosti,
hodnotici S§kaly datum, ke kterému danou schopnost dit¢ zvlada ¢i nikoli. Na konci

zaznamového archu je ponechano nékolik volnych listi jako prostor pro dal§i poznamky

pedagoga.
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Kategorie ¢. 5 Zpusob hodnoceni

Nastroj pouziva hodnotici Skalu pro sledovani rozvoje ditéte v oblastech jeho vyvoje. Kazda
sledovana oblast je rozdélena do né€kolika polozek. Stuperi rozvoje jednotlivych schopnosti a

dovednosti v dané oblasti je sledovan na Skale ,nezvlada®, ,zvlada s dopomoci“ a , zvlada

samostatné“. Hodnotici Skala , nezvlada“ znamena, ze dit€ Cinnost nedokéaze splnit ani
s podporou ucitele a je nad jeho moznosti. Hodnotici Skala ,,zvlad4 s dopomoci® znamena, ze
dité potrebuje opakované nebo dalsi vysvétleni zadané Cinnosti, potiebuje podporu dospélého
pii vykonavani zadané ¢innosti nebo ukolu. Hodnotici Skala ,,zvlada samostatné znamena, ze

dité je schopno vykonat ¢innost nebo splnit ukol bez pomoci dalsi osoby.
Kategorie €. 6 Jasné formulovana Kritéria a ukazatele pro hodnoceni naplnéni kritérii

Kritéria v nastroji jsou formulovéana jasné a jednoznacné. Pouziva vhodné formulace, které

jsou snadno posuzovatelné u ditéte. Jsou jimi naptiklad , pojmenuje”, , spravné pouziva“,

2 7

pritadi“, sestavi“, | vyhleda®™, , odli§i“ atd. Dle takto pouzitych formulaci 1ze dobfe poznat

2 9

naplnéni téchto kritérii.
Kategorie €. 7 Aplikované metody, typ pedagogické diagnostiky a principy

Jako zakladni metodu pouziva tento nastroj metodu cilevédomého a planovité pozorovani,
které je zvano také jako ,,poucené pozorovani“, ale také navozovani ,testovych situaci”.
Z typu pedagogické diagnostiky je uvadén jako vhodny typ diagnostika dynamicka.
K principim tohoto diagnostického nastroje patii princip Casovosti, posloupnosti
a propojenosti. Princip ¢asovosti znamena, ze dité dosahuje urCité urovné schopnosti,
dovednosti v urCitém véku nebo vékovém rozmezi. Princip posloupnosti znamena, ze urcita
schopnost, dovednost je ditétem ziskavana postupné v jednotlivych krocich a mély by byt
rozvijena od leh¢i trovné po slozitejsi. Princip propojenosti odrazi provazanost jednotlivych

hlavnich 1 dil¢ich oblasti vyvoje ditéte (Bednatova, Smardova, 2022, s. 41; 46 - 47).
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Kategorie ¢. 8 ZvySeni urovné teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v problematice

pedagogické diagnostiky

Nastroj poskytuje ucitelim mnozstvi teoretickych védomosti tykajicich se pedagogické
diagnostiky déti predskolniho véku. Zejména prvni publikace nastroje podrobné seznamuje
s charakteristikami jednotlivych oblasti vyvoje déti, uvadi mozné projevy nevyzralosti Ci
oslabeni dané oblasti vyvoje ditéte a nasledné potize ve Skolnim véku. Druhy dil publikace
pfinasi velmi podrobné informace pojednavajici o raznych aspektech pedagogické
diagnostiky. Seznamuje s typy diagnostiky a jejich metodami, charakterizuje statickou a
dynamickou diagnostiku, jak standardizovanou, tak i nestandardizovanou, jejich spolecné
znaky. Nabizi také doporuceni, kdy pouzivat urcity typ diagnostiky a upozortiuje na vyhody a
nevyhody jejich aplikace.

Blize osvétluje cile pedagogické diagnostiky, jak souvisi pedagogicka diagnostika s celym
vychovné-vzdélavacim procesem, rozpracovava také téma vyvoje ditéte a mozné varianty
vyvoje. Popisuje pfedmét pedagogické diagnostiky — roviny vyvoje a oblasti vyvoje. Nabizi
informace o vSech materialech, které tvori tento komplexni diagnosticky nastroj. Ucitelé se
mohou dale vzde¢lat v principech pedagogické diagnostiky. V zavéru publikaci jsou uvedeny
zdroje literatury vztahujici se k tématu pedagogické diagnostiky. Zvlast je prezentovana i

literatura pro déti jako jsou pracovni seSity z détské naucné edice Edika.
Kategorie ¢. 9 Metodické vedeni ucitele a doporuceni pro dalSi praci s détmi

Nastroj obsahuje metodické poznamky a naméty aktivit pro rozvoj déti ve vSech oblastech
jejich vyvoje. Kazda vyvojova Skala je doplnéna metodickymi poznamkami, jakym zptisobem
maji byt ucitelem pouzity. V zavéreCnych cCastech publikaci jsou k dispozici ucitelim
doporuceni tykajici se zafazovani vhodnych cCinnosti, hry a cvifeni urCené k rozvoji ditéte

v jednotlivych oblastech jeho vyvoje.
Kategorie €. 10 Variabilita pouziti nastroje

Tento nastroj je variabilni z hlediska jeho pouziti, nebot’ je nejen vyuzitelny pro diagnostiku,
ale také naslednou intervenci, edukaci ¢i reedukaci. Nastroj je k dispozici nejen v tisténé a
praktické podobé pomiicky Klokantv kufr, ale také umoziuje sledovani vyvoje déti
prostfednictvim online aplikace. Tato aplikace je nazvana Klokanova apka. Je dostupna na
Google Play i Apple Store. Tato online aplikace byla vytvofena jako alternativa

zaznamenavani a vyhodnocovani vyvojovych §kal Diagnostiky ditéte predskolniho véku
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v tis§téné podobé do zaznamovych archi. Umoziiuje rychlou a efektivni orientaci v urovni
vyvoje ve vSech oblastech u jednotlivych déti. Jejim prostifednictvim ucitelé maji moznost

ziskat prehledy a usnadnit tak vytvareni vzdélavaci nabidky pro individualni rozvoj déti.
Kategorie ¢. 11 Mira zapojeni rodiny ditéte pri vyuziti nastroje

Tento nastroj je navrzen tak, ze je mozné jej pouzivat i ve spolupraci s rodiCi. Zejména se
jedna o vyuziti pomucky Klokantv kufr a na n€j navazujici Klokanovy kapsy, které obsahuji
metodické poznamky k pouzivani. Druhy dil publikace Diagnostika ditéte predskolniho véku
pfinasi informace o zplsobech, jak rodiCe zainteresovat na vzdélavani jejich ditéte a na zivote
matetské skoly. Zprostfedkovava také informace o predpokladech pro uspéSnou komunikaci a

spolupraci s rodici.

Kategorie ¢. 12 Vyuziti nastroje pro osobnostni rust a sebereflexi ucitele

Nastroj pfispiva k osobnostnimu rustu ucitele mateiské Skoly zejména s ohledem
na prohlubovani jeho profesionality v oboru, ale také rozvoje jeho pozorovacich
a komunikacnich schopnosti. Vystupy pedagogické diagnostiky pomoci tohoto nastroje
pomahaji uciteli reflektovat svou vychovné-vzdélavaci ¢innost a nasledné 1épe respektovat pti

tvorbe¢ vzdélavaci nabidky potteby a vyvojové zvlastnosti déti.
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13 Analyza pedagogicko-diagnostického nastroje ,,PREDICT*
Kategorie ¢. 1 Struktura nastroje, jeho dostupnost a porizeni

Tento diagnosticky nastroj vznikl jako vystup projektu Good Start to School v ramci
mezinarodniho evropského projektu Erasmus+. Projekt byl zastitén a koordinovan
Nakladatelstvim Dr. Josef Raabe s.r.o., a zapojily se do n& tii zem& - Ceska republika,
Slovensko a Mad’arsko. Na projektu se podilely Masarykova univerzita v Brné, pobocky
nakladatelstvi Raabe v Mad’arsku a na Slovensku a zakladni a matefské Skoly ze zapojenych
zemi. Autory nastroje jsou tak odbornici z univerzitni, Skolské praxe, ale i1 nakladatelé
pedagogické literatury. Hlavnim cilem realizace projektu bylo zlepsit urovern predskolniho
vzdélavani prostfednictvim vytvoreni evalua¢niho nastroje ,,PREDICT*. Jeho nazev znamena
v anglickém jazyce , nastroj predskolni diagnostiky a komunikace“ (anglicky preschool

diagnostic and communication tool).

Nastroj je slozen ze tfi samostatnych casti. Jedna se o publikaci s nazvem ,, Ndstroj
pro hodnoceni pokrokii ditéte v materské Skole“ Dal§im komponentem je metodicka prirucka
pro ucitele ,, Metodika pro ucitele — Prakticka prirucka k diagnostickému ndstroji PREDICT*
a ,, Prirucka pro rodice” - Privodce hodnocenim rozvoje ditéte a komunikace s materskou

Skolou

Vsechny komponenty nastroje jsou dostupné zdarma na webovych strankach projektu Good
Start to School. Jejich pofizeni je tedy finan¢né nendroéné a pro matefské Skoly velmi

jednoduse realizovatelné (Good Start to School, 2023).

Kategorie ¢. 2 Splnéni pozadavku RVP PV - reflektovani klicovych kompetenci

a ocekavanych vystupu

Hlavnim cilem definovanym autory tohoto néstroje je , zlepSit uroven predSkolniho
vzdéldavani. Toho by mélo byt dosazeno zejména zlepSenim komunikace mezi Skolou
a rodinou a usnadnénim prechodu z MS do ZS* Nastroj odpovida pozadavku kladenému
na ukol predskolniho vzdélavani, jimz je ,,dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu
a v uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mnohostrannych
a primérenych podnétit k jeho aktivnimu rozvoji a uceni.; rovnéz spliiuje pozadavek RVP
PV, vytvaret dobré predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani tim, Ze za vSech okolnosti
budou maximdlné podporovdany individudlni rozvojové moznosti déti a bude tak kazdému ditéti

umoznovdno dospét v dobé, kdy opousti materskou Skolu, k optimdlni tirovni osobniho rozvoje
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a uceni, resp. k takové urovni, ktera je pro dité individudlné dosaZitelna“. Vyuziti nastroje
také reaguje na pozadavek RVP PV usnadriovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdéldvaci cestu*

(MSMT, 2021, s. 6 - 7).

Nastroj také reflektuje pozadavek RVP PV na predskolni vzdélavani, které by melo sméfovat
k ,,utvareni zakladii klicovych kompetenci déti“. Tento nastroj je pifinosem k vytvafeni téchto
zaklad® a umoziiuje sledovat rozvoj kliovych kompetenci déti (MSMT, 2021, s. 10). Je
konstruovan k priabéznému zaznamenavani a vyhodnocovani kli¢ovych kompetenci déti, tedy
jejich ucebnich pokroki v matefské Skole. Klicové kompetence chapou autofi nastroje jako
., védomosti, dovednosti a schopnosti univerzalné pouzitelné

v béZnych pracovnich a Zivotnich situacich“ (Syslova, Kratochvilova, 2018, s. 21)

Tento diagnosticky nastroj pracuje se 44 kompetencemi RVP PV, které jsou seskupeny na
zakladé jejich obsahové podobnosti. Na jejich zakladé bylo definovano deset oblasti, které je
potfeba u predskolnich déti sledovat: | ,gramotnost, zdravi, komunikace, sebepojeti, respekt,
aktivita, samostatnost, pristup k uceni, pravidla, FeSeni problému.* Pouzité kompetence jsou
vzajemné provazané, cast jedné kompetence se prekryva s casti jiné kompetence nebo 1 vice
kompetenci. Pfi tvorbé nastroje byly také vyuzity oCekavané vystupy. Autofi jej prirovnavaji
ke kritériim, kterd jsou dle nich nutnd pro autoevaluaci matefské Skoly. Jsou formulovana
sohledem na to, vcem by mély byt predskolni déti rozvijeny v pribéhu dochazky

do matetské Skoly. Pfi tvorbé nastroje byly vyuzity vSechny o¢ekavané vystupy RVP PV.

Byly vSak upraveny z hlediska souvislosti se vzdélavaci oblasti a kompetencemi, ke které jsou
pfifazeny a s pozorovatelnym chovanim nebo dovednosti ditéte. Kompetence jsou sdruzeny
tedy do oblasti a jsou u nich uvedena cisla. Prvni ze dvou Cisel stanovi klicovou kompetenci —
tedy  kompetenci k  uCeni, komunikacni, @k  TeSeni  problémd,  socialni
a personalni kompetence, ¢innostni a obCanskou. Druhé Cislo znamena potadi tzv. urovné
kompetence ditéte pifi ukoncovani predSkolniho wvzdelavani tzv. détské kompetence
formulované napt. ,.se uci nejen spontanné, ale i védomé, vyvine usili, soustiedi se na cinnost
a zamérné si zapamatuje; pri zadané prdci dokonci, co zapocalo, dovede postupovat podle
instrukci a pokynii, je schopno dobrat se k vysledkiim*
(MSMT, 2021, s. 11 ) - napf. u &isla 1.2 to znamena, e 1. je nazev ,kliGova kompetence
k u€eni a Cislo 2. oznacuje détskou kompetenci formulovanou jako zadouci aroven ditéte pri

vystupu z matetské Skoly (Syslova, Kratochvilova, 2018, s. 22).
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Kategorie €. 3 Zahrnuti vSech oblasti vyvoje déti predskolniho véku

Nastroj PREDICT definuje 10 oblasti, které u predskolnich déti povazuje za dulezité sledovat.
Jsou to ,.gramommost, zdravi, komunikace, sebepojeti, respekt, aktivita, samostatnost, pristup k
uceni, pravidla, reSeni problémii.“ Formulace téchto oblasti odpovida oblastem vyvoje déti
predskolniho v€ku uvedenym v RVP PV, coz jsou ,biologickd, interpersondlni, socidlné
kulturni a environmentalni oblast “ (M§MT, 2021, s. 9) Oblast ,,gramotnost™, ,,samostatnost*,
,pristup kuceni“ a , feSeni problémi“ se vztahuje k socialné kulturni oblasti vyvoje ditéte.
komunikace®

Oblast ,,zdravi“ k biologické, oblast , sebepojeti® pravidla® a respekt”

2 2 2 2

k interpersonalni oblasti, ,,aktivita“ koresponduje s oblasti environmentalni. Kazda z 10 oblasti

2 9

je strucné v nastroji charakterizovana, napt. oblast , Aktivita“ je dale upfesnéna formulaci:

., Projevuje aktivni zdjem o okoli a uvédomuje si, Ze je jeho soucdsti. .
Kategorie €. 4 Forma a obsah zaznamu pokroku déti ve sledovanych oblastech

Zaznamovy arch tohoto nastroje ma podobu brozury a obsahuje 10 oblasti, jejich
charakteristiku a ocCekavané vystupy formulované jako zadouci schopnosti, dovednosti ¢i
chovani ditéte predskolniho veéku. Na titulni strané je uveden nazev , Nastroj pro hodnoceni
pokroku ditéte v matefské Skole“. Jsou zde kolonky pro uvedeni jména ditéte, data nastupu do
MS a jeho data narozeni. Na dal§i strané je uveden obsah zaznamového archu. Kazda
sledovana oblast nastroje je uvedena na samostatném listu, ktery ma v zahlavi uvedeno cislo a
nazev sledované oblasti s jeji charakteristikou, pod ni se nachazi tabulka zacinajici slovem
,,Dité€“ a nize zapsanymi ocislovanymi vyroky, které vychazeji z oekavanych vystupt ditéte
pfi odchodu z matefské Skoly — napt. Dité ovlada koordinaci ruky a oka. V dolni ¢asti kazdého
listu je dan prostor pro poznamky ucitele. V zaveéreCné €asti zaznamového archu jsou zafazeny
volné listy nazvané ,, Informace pro rodice (shrnuti)“. Celkem mé zdznamovy arch 28 stranek

a lze jej bezplatné stahnout a vytisknout z webovych stranek projektu.
Kategorie ¢. 5 Zpusob hodnoceni

Tento nastroj nepouziva vyvojové skaly ani prehledy vyvoje. K hodnoceni slouzi zaznam o
dosazenych vysledcich vzdélavani, ktery ma podobu tabulky u jednotlivych sledovanych
oblasti v zaznamovém archu. Neni zde vSak urCeno, jakym zptsobem se maji vysledky do
kolonek tabulky zaznamenavat. Zalezi na ucitelich, jakou formu znaCeni pouziji, zda datum,
vybarveni policka ¢i jeho oznaceni symbolem. Elektronickd verze nastroje nabizi grafické

znazornéni vysledkt diagnostiky. Obsahuje zalozku Graf, ktera zobrazuje vysledky v grafické
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podobé s barevnym rozliSenim. Ucitelé si mohou zobrazit vysledky jednotlivych déti, ale i celé
tfidy a to v jednotlivych oblastech. V elektronické verzi jsou k dispozici i souhrnné vysledky

déti u jednotlivych oblasti a procentualné vyjadiené.

Elektronicka verze je k dispozici ve formatu programu Excel. Je zde list ,,Zdznamovy arch®,
jehoz podoba odpovida tisténé verzi nastroje. Sloupecky jsou ocCislované a kazdé dité ma
pridelené své jedinecné Cislo. Do sloupce je zaznamenavano pomoci znacky zvladani danych

ocekavanych vystupt (Syslova, Kratochvilova, 2018, s 23).

Kategorie €. 6 Jasné formulovana Kritéria a ukazatele pro hodnoceni naplnéni kritérii

Kritéria a ukazatelé pro hodnoceni jejich naplnéni jsou formulovana dle ocekavanych vystupa
predskolniho vzdélavani publikovanych v RVP PV. Formulace kritérii i ukazateld jsou jasné a
jednoznacné, vyplyvaji z formulaci v o¢ekavanych vystupech RVP PV. Kritériem je napft.
,Chova se zodpovédné¢ ke zdravi svému 1 druhych, dba o své télo*

a ukazatelem pro hodnoceni jeho naplnéni je ,,Zvlada zakladni hygienické a stravovaci

navyky.*
Kategorie €. 7 Aplikované metody, typ pedagogické diagnostiky a principy

Nastroj vyuziva jako hlavni metodu pozorovani, avSak doporucuje pouzivat 1 dalsi
diagnostické metody. Nastroj pifinas§i informace o formélnim typu diagnostické cinnosti
ucitele. Nepojednava o principech, na kterych je pedagogicko-diagnosticka ¢innost ucitele
zalozena, avSak seznamuje s dulezitymi zasadami vztahujicimi se k procesu diagnostické

¢innosti.

Kategorie €. 8 ZvySeni urovné teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v problematice

pedagogické diagnostiky

Nastroj zvySuje uroven teoretickych znalosti ucitele v oblasti pedagogické diagnostiky.
Zdrojem je zejména metodicka pfirucka pro ucitele , Metodika pro ucitele.” Tato ptirucka
pfinasi ucitelim informace o souCasném pojeti pedagogické diagnostiky, nejcastéji
vyuzivanych metodach v matetské Skole a upozoriuje na zasady diagnostické ¢innosti a jeji
uskali. Podrobné se vénuje problematice diagnostického portfolia a praci s nim ve vztahu
k ditéti a rodicim. Velmi detailné je rozpracovana také oblast komunikace a spoluprace

s rodici, ktera je dilezitou soucasti pedagogicko-diagnostické kompetence uclitele. Ucitelim
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jsou dana doporuceni jak vést prvni setkani s rodiCi, rozhovory s rodi¢i nebo organizovat

konzulta¢ni hodiny pro rodice.
Kategorie ¢. 9 Metodické vedeni ulitele a doporuceni pro dalsi praci s détmi

Metodické vedeni ucitele je zahrnuto v pfirucce , Metodika pro ucitele . Tato piirucka pro
ucitele matetskych Skol pfinasi informace o tomto diagnostickém a evalua¢nim nastroji, a
jakym zpusobem s nim pracovat. Publikace ucitele seznamuje s diagnostickymi metodami
pouzivanymi v MS, vénuje se komunikaci mateiské $koly s rodi¢i a piinasi etné piiklady z
praxe 1 praktické ukazky ve formé pfiloh. Doporuceni pro dal§i praci je zahrnuto spiSe
okrajove, nejvice je veénovana pozornost praci s diagnostickym portfoliem a samotnym
zaznamovym archem nastroje. V metodické pfiru¢ce naleznou ucitelé priklady dobré praxe
z diagnostické cCinnosti ucitelek — napfiklad z oblasti feSeni logopedickych probléma nebo
socialnich dovednosti. Posledni Cast metodické prirucky obsahuje ukazky dotaznikt o ditéti,
vyplnéni zadznamu se symboly formou oznaceni datem a barevnym vyznaCenim, moznou

podobu zapisu konzultacni schiizky s rodici.
Kategorie €. 10 Variabilita pouziti nastroje

Nastroj je zpracovan v tisténé i1 elektronické verzi. Je dostupny ke stazeni na strankach

projektu http://www.goodstarttoschool.eu/cs v Ceském, anglickém, slovenském

a madarském jazyku. Nastroj 1ze pouzit variabilné jak ve vztahu k hodnoceni jednotlivého
ditéte, tak 1 celé tfidy. Primamné je urCen kusnadnéni prechodu z matefské Skoly
do zakladni Skoly, tudiz jeho pouziti je nejvhodnéjsi pro déti v poslednim roce dochazky do

matetské Skoly.

Variabilitu néstroje zvySuje elektronickd verze evaluatniho nastroje, kterd umoziiuje
jednoduse vizualizovat vysledky a pfehledné zobrazovat jak vysledky pro jednotlivé dité, tak

pro celou tiidu.

Kategorie ¢. 11 Mira zapojeni rodiny ditéte pri vyuziti nastroje

Nastroj byl pfipravovan s cilem zvysit uroven spoluprace a komunikace s rodinou, porozumeéni
cilam predskolniho vzdé€lavani ze strany rodici. Je podkladem pro konzultaci vysledku
vzdélavani ditéte s rodi¢i. Pro navozeni spoluprace slouzi k tomu ucelu Ptirucka pro rodice,

kterou by méli rodice dostat pii nastupu ditéte do matetské Skoly. Tato prirucka prinasi
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rodicim dulezité a uziteCné informace o tom, co jejich dit€ potiebuje pred nastupem do
matefské skoly vCetné popisu obdobi adaptace ditéte. RodicCe ziskavaji informace o prubéhu
pedagogicko-diagnostické Cinnosti ucitele s vyuzitim nastroje. Maji moznost se seznamit
s tim, k ¢emu slouzi, jak ucitelé ziskavaji informace o ditéti, co je to portfolio. Rodi¢im je
osvétlen zpusob komunikace s uiteli materské Skoly, jeho organizace a prubéh. Na zavér se

mohou rodiCe zacist do ptikladi dobré praxe z autentického Zivota matetské skoly.

Ke komunikaci s rodinou ditéte je nazornou pomtckou elektronicka verze nastroje. Pomoci
grafu je mozné prezentovat rodi¢im vysledky jejich ditéte ve sledovanych oblastech a

upozornit tak na oblasti, které je tfeba vice rozvijet.

Kategorie ¢. 12 Vyuziti nastroje pro osobnostni rust a sebereflexi ucitele

Nastroj prispiva k osobnostnimu rastu ucitele matetské Skoly predevs§im ve vztahu k efektivni
komunikaci a spolupraci s rodi¢i. Na zakladé vystupu pedagogické diagnostiky realizované
timto nastrojem lze posuzovat efektivitu Skolniho a tfidniho vzdélavaciho programu a dale
vychovné-vzdélavaciho pusobeni ucitele matefské skoly. Nastroj umoziiuje uciteli reflektovat

zpusob, jakym pfipravuje déti predskolniho véku na prechod do zakladni skoly.
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14 Uvedeni kladi a zapori analyzovanych nastroji dle sledovanych

kategorii

Kategorie €. 1 Struktura nastroje, jeho dostupnost a porizeni

Struktura obou nastroji je podobna. Nastroj PREDICT ma vSak zpracovanou i prirucku
pro rodice, kterou Diagnostika ditéte predskolniho véku nema.

Dostupnost a pofizeni nastroju je odlisné. VéEtsina nastroje Diagnostika ditéte predskolniho véku je
dostupna pouze v tis§t€né podobé a je tieba jej pofidit za uplatu. Nastroj PREDICT je dostupny

online pro stazeni zdarma.

Kategorie €. 2 Splnéni pozadavku RVP PV - reflektovani klicovych kompetenci

a ocekavanych vystupu

Oba nastroje reflektuji pozadavky RVP PV. Nastroj Diagnostika ditéte predskolniho veéku
se explicitné nezabyva klicovymi kompetencemi. Klicové kompetence se odrazeji
ve formulovani polozek vyvojovych §kal jednotlivych sledovanych oblasti vyvoje ditéte. Zatimco
nastroj PREDICT pfinas§i informace o kliCovych kompetencich i ocekavanych vystupech a
vysvétluyje  jejich  vyuziti pri konstruovani nastroje v Metodické  pfirucce

pro ucitele v ¢asti o zdznamovém archu.
Kategorie €. 3 Zahrnuti vSech oblasti vyvoje déti predskolniho véku

Nastroj PREDICT zahrnuje vSechny stanovené oblasti vyvoje déti definované dle RVP PV. Na
rozdil od nastroje Diagnostika ditéte predSkolniho veku, ktery se nevénuje oblasti

environmentalni.
Kategorie ¢. 4 Forma a obsah zaznamu pokroku déti ve sledovanych oblastech

Forma a obsah zaznamu pokroku déti ve sledovanych oblastech je velmi podobny.
Oba nastroje pouzivaji zdznamové archy, které maji i elektronickou podobu. Zaznamovy arch
Diagnostiky ditéte predskolniho véku je obsahlejsi a podrobnéjsi, nabizi napt. informace, v jakém
véku danou schopnost ¢i dovednost by dit¢ mélo zvladat, moznost zaznamenani tfi urovni

zvladani. Tento aspekt nastroj PREDICT postrada.
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Kategorie ¢. 5 Zpusob hodnoceni

Nastroje pouzivaji razné zpusoby hodnoceni. Jako zpisob hodnoceni vyuziva vyvojové skaly
nastroj Diagnostika ditéte predSkolniho véku, zatimco PREDICT pouziva kli¢ové kompetence a k

nim vybrané oekavané vystupy.

Kategorie €. 6 Jasné formulovana Kritéria a ukazatele pro hodnoceni naplnéni kritérii
Oba nastroje maji jasné a jednoznacné formulovana kritéria a ukazatele pro hodnoceni kritérii.
Kategorie €. 7 Aplikované metody, typ pedagogické diagnostiky a principy

Oba nastroje aplikuji jako hlavni metodu pozorovani. Pouze nastroj Diagnostika ditéte
predskolniho véku pfinasi informace o typech pedagogické diagnostiky a principech,

na kterych je zalozena. Nastroj PREDICT se t€émto tématim blize nevénuje.

Kategorie €. 8 ZvySeni urovné teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v problematice

pedagogické diagnostiky

Oba nastroje nabizi uCitelim moznost zvySeni urovné jejich teoretickych znalosti
a dovednosti v oblasti pedagogické diagnostiky a pfispivaji tak ke zvySeni jejich pedagogicko-
diagnostické kompetence. Vice teoretickych poznatkl pfinasi pro ucitele nastroj Diagnostika
dité¢te predskolniho veéku. Oproti tomu nastroj PREDICT nabizi podrobné informace o

diagnostickém portfoliu a jeho vyuziti pii prace s ditétem a jeho rodinou.
Kategorie €. 9 Metodické vedeni ucitele a doporuceni pro dalSi praci s détmi

Oba nastroje obsahuji metodické poznamky pro ucitele. Pouze nastroj Diagnostika ditéte

predskolniho véku predklada ucitelim dalsi naméty a doporuceni pro dalsi praci s détmi.
Kategorie €. 10 Variabilita pouziti nastroje

Oba nastroje jsou variabilni z hlediska formy. Maji svou tisténou 1 elektronickou podobu, zalezi
na uciteli, kterou si zvoli. Z hlediska vyuziti pro déti matefské Skoly je variabiln€j§i nastroj
Diagnostika ditéte predSkolniho véku, ktery zohlediiuje vékové hledisko. Nastroj PREDICT je
spise zaméfen na diagnostickou praci s détmi pred nastupem do zakladni Skoly nebo s odlozenim
Skolni dochazky.
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Kategorie ¢. 11 Mira zapojeni rodiny ditéte pri vyuziti nastroje

Nejvétsi miru zapojeni rodiny nabizi nastroj PREDICT. Za timto u¢elem ma vytvorenu specialni
prirucku pro rodice. Tento nastroj byl jiz navrhovan s mySlenkou o vét§im zapojeni rodiny do
celého wvychovné vzdélavaciho procesu. Rodice jsou pfizvani jako partnefi ucitele

a matetské Skoly.
Kategorie ¢. 12 Vyuziti nastroje pro osobnostni rust a sebereflexi ucitele

Oba nastroje prispivaji k osobnostnimu rastu ucitele prostiednictvim zvySovani jeho rozsahu
znalosti a dovednosti v oblasti pedagogické diagnostiky a spoluprace a komunikaci s rodici.
Prostor pro sebereflexi je dan pii vyhodnocovani vlastniho vychovné-vzdélavaciho pusobeni
ucitele, jeho uspéSnosti pii rozvoji individudlnich schopnosti a dovednosti déti, jejich klicovych

kompetenci.
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Tabulka ¢. 1 Souhrn vystupt analyzy diagnostickych nastroju dle sledovanych kategorii

Sledovana kategorie

Diagnostika ditéte

predskolniho véku

PREDICT

Struktura nastroje

- 2 metodické publikace pro
ucitele
— ,,Diagnostika ditéte
predskolniho véku*
— ,,Diagnostika ditéte
predskolniho veéku 2
— Diagnosticko-
intervencni pomucka
Klokantv Kufr
- zaznamovy arch

- publikace ,,Nastroj
pro hodnoceni pokroku ditéte
v mateiské skole*

- metodicka pfirucka pro
ucitele ,,Metodika pro
ucitele™

- ptirucka pro rodice
,,Pruvodce hodnocenim
rozvoje ditéte

a komunikace s materskou
Skolou*

Dostupnost a pofizeni nastroje

- zakoupeni u nakladatele
avyrobce
- cenova relace cca 34 tis. K¢

- webové stranky projektu
- zdarma ke stazeni

Splnéni pozadavki RVP PV ano ano
Zahrnuti vSech oblasti vyvoje
déti predskolniho véku dle RVP ne ano

PV

Forma a obsah zaznamu
pokroku déti ve sledovanych
oblastech

- zaznamovy arch
- sledované oblasti:
— zrakové vnimani a
pamét
— sluchové vnimani a
pamét
— motorika,
grafomotorika, kresba
— feC
— vnimani prostoru a ¢asu
— zakladni matematické

- zaznamovy arch
,Zaznam o dosazenych
vysledcich vzdélavani‘
- sledované oblasti:

— gramotnost,

— zdravi,

— komunikace,

— sebepojeti,

— respekt,

— aktivita,

— samostatnost,

Zpusob hodnoceni

predstavy — pfistup k uceni,
— socialni dovednosti, — pravidla, feSeni problémi
— hra
— sebeobsluha
- vyvojova Skala

- stupeii rozvoje schopnosti a
dovednosti na Skale:
,,hezvlada“,
,,zvlada s dopomoci®
,,zvlada samostatné*

- bez skaly
- volba vlastniho zptsobu
hodnoceni ucitelem
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Jasné formulovana  kritéria

a ukazatele pro hodnoceni ano ano
naplnéni kritérii
Aplikované metody, typ
pedagogické diagnostiky a ano- ano
S podrobnéji
principy
ano
druh teoretickych znalosti:
— aspekty pedagogické
diagnostiky 1o
~ typy pedagogicke druh teoretickych znalosti:
diagnostiky a jejich metody | soutasné boieti
— vyhody a nevyhody bel

Zvyseni urovné teoretickych
znalosti a dovednosti ucitele

aplikace jednotlivych typu

pedagogické diagnostiky

ické di i — metody pedagogické
v problematice pedagogické p,edagog1cke'd1afgnost1ky . y p 08
. . — cile pedagogické diagnostiky v MS
diagnostiky . i - . i
diagnostiky v MS — zésady diagnostické
— predmét pedagogickeé Cinnosti a jeji tskali
dlgggostlky L — diagnostické portfolio
— principy pedagogické
diagnostiky
— souvislost s vychovné-
vzdélavacim procesem
Metodické vedeni ucitele a ano

doporuceni pro dalsi praci s
détmi

ano

bez doporuceni pro dalsi
praci s détmi

Variabilita pouziti nastroje

ano z hlediska formy, véku déti
- fyzicka 1 elektronicka verze

ano z hlediska formy
- fyzické i elektronicka verze

Mira zapojeni rodiny ditéte
pfi vyuziti nastroje

ano — v ramci doplnéné
a rozsifene verze

ano — diraz na zapojeni
rodiny

Vyuziti nastroje pro osobnostni
rast a sebereflexi ucitele

ano

ano
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15 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 1 (VO1):

Cilem bylo zjistit, zdali je diagnosticky nastroj srozumitelné popsan a je jasn¢ definovano jeho
pojeti obsah. Bylo predpokladano, ze tomu tak u jednoho z nastroji nebude. Bylo potvrzeno, Ze
popis, definovani pojeti a obsahu obou diagnostickych nastroju je srozumitelné a jasné. Z Setfeni
vyplyva, ze se jedna o kvalitni nastroje pedagogické diagnostiky, které umozni ucitelim vybér

vhodného nastroje pro potieby jejich matefské Skoly.

Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 2 (VO2):

Cilem bylo zjistit, zdali nastroj umoziuje zahrnout do pedagogicko-diagnostické ¢innosti ucitele
vSechny oblasti rozvoje ditéte predSkolniho véku. Bylo predpokladano, ze tomu tak bude u obou
nastroju. Na zakladé analyzy bylo zjisténo, ze pouze nastroj PREDICT zahrnuje vSechny oblasti
rozvoje ditéte predskolniho veéku definované dle pozadavki RVP PV. Z Setfeni vyplyva, ze je
tento nastroj kompatibilni s pozadavky na predskolni vzdélavani formulované v RVP PV a

umozni tak komplexni spolehlivou pedagogickou diagnostiku déti.

Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 3 (VO3):

Cilem bylo zjistit, zda je nastroj vyuzitelny k podpote ucitele pifi rozvoji klicovych kompetenci
déti. Bylo predpokladano, ze pouze jeden z nastroji bude zaméfen na rozvoj klicovych dovednosti
déti. Z analyzy vyplyva, ze nastroj PREDICT nabizi nejvétsi podporu ucitelim pii rozvoji
klicovych kompetenci déti a je timto nejvhodné€jsim nastrojem pro pedagogickou diagnostiku déti

pred nastupem do zakladni skoly.

Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 4 (VO4):

Cilem bylo zistit, jestli diagnosticky nastroj zvySuje uroven teoretickych znalosti
a dovednosti uciteld v oblasti pedagogické diagnostiky. Bylo predpokladano, ze oba nastroje
pfispivaji ke zvySeni znalosti a dovednosti uciteld. Bylo zjisténo, ze oba diagnostické nastroje
zvySuji aroven teoretickych znalosti a dovednosti ucitele v oblasti pedagogické diagnostiky

a jsou tak vhodnym nastrojem pro rozvijeni pedagogicko-diagnostické kompetence uciteld.

Vyhodnoceni vyzkumné otazky ¢. 5 (VOS):
Cilem bylo zjistit, jestli je diagnosticky nastroj ptinosny pro osobnostni rozvoj ucitelt a jejich

sebereflexi. Bylo predpokladano, Ze alespon jeden z nastroji nebude piinosem pro osobnostni
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rozvoj uditell. Z analyzy v§ak vyplyva ptinos obou diagnostickych nastroji pro osobnostni rozvoj
uditeld a sebereflexi jejich vychovné-vzdélavaciho pisobeni. Z toho vyplyva, Ze oba diagnostické

nastroje piispivaji k osobnostnimu ristu uciteli a zkvalitnéni jejich pedagogicke ¢innosti.
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Z.avér

Hlavnim cilem mé bakalaiské prace bylo zpracovani tématu pedagogicko-diagnostické
kompetence ucitele matefské Skoly, jejiho vyznamu a podpory rozvoje uciteli materskych skol
vtéto kompetenci. Tento cil byl naplnén prostfednictvim shroméazdéni zakladnich
a roz§ifujicich informaci o profesi ucitele matetské Skoly, jeho osobnosti, profesnim vyvoji
a pojeti jeho profesnich kompetenci. Stézejni casti prace je popis jednotlivych soucasti
pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele, jako jsou teoretické znalosti, pedagogické
diagnostiky. Akcentovana byla uloha metod a nastroju pedagogické diagnostiky v podpote rozvoje

pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele matetské skoly.

Jako dil¢i cile prace byly stanoveny analyza a uvedeni kladi a zaport dvou nastroju pedagogické
diagnostiky dle pfedem danych kritérii. Dal§im dil¢im cilem bylo objasnit, jakym zptsobem tyto
pedagogicko-diagnostické nastroje zvysuji troven pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele.
Jako dilci cil bylo také urcit, do jaké miry kazdy z nastroju pfispiva k rozvoji klicovych

kompetenci déti predskolniho veéku.

Tyto cile byly naplnény prostfednictvim vyuziti kvalitativni metody obsahové analyzy umoziujici
zmapovat jednotlivé aspekty pedagogicko-diagnostickych nastroju, které jsou ucitelim matetské
Skoly v soucasné dobé k dispozici pro vykonavani jejich pedagogicko-diagnostické Cinnosti.
Touto metodou bylo také dosazeno zjisténi zpisobu zvySovani trovné pedagogicko-diagnostické
kompetence ucitele matefské Skoly prostfednictvim té€chto nastroji. Analyzy obou nastroju
pfinesly také informace o pfinosu obou nastroji prorozvoj kliCovych kompetenci deéti

v predskolnim obdobi.

Ze zpracovani teoretické 1 praktické casti vyplynulo, jak Sirokd a vyznamna je problematika
pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele matefské Skoly a jeji tirovenl. Domnivam se, Ze ma
prace nabizi ucitelim matetské Skoly, zejména zaCinajicim, ktefi teprve ziskavaji prvni zkusenosti
v oboru predskolniho vzdélavani, moznost ziskat prehled
o problematice pedagogicko-diagnostické kompetence ucitele, jejim obsahu, vyznamu
a rozvoji  prostiednictvim  vyuziti  efektivnich  nastroji  pedagogické  diagnostiky.
Véfim, ze muze byt piinosem pro zvySeni povédomi o dilezitosti tohoto tématu a vétsi zaujeti

uciteld matetskych skol pro jejich pedagogicko-diagnostickou ¢innost.
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PRILOHY
Priloha €. 1 Obalka publikace Diagnostika ditéte predskolniho véku 1

el B

Uvnitd
piiloha

s nameéty
aktivit
pro déti

Diagnostika
g ditéte
= piedSkolniho
" véku

Jirina Bednarova,
Viasta Smardova




Priloha ¢. 2 Obéalka publikace Diagnostika ditéte predskolniho véku 2

Odpovédi

na nejc¢astéjsi
otazky

k pedagogické
diagnostice

Diagnostika
ditéte
predskolniho
veku

Jirina Bednarova,
Viasta Smardova

predSkolaci




Ptiloha ¢. 3 Ukazka diagnosticko-interven¢ni pomucky Klokanav kufr
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Piiloha ¢. 4 Ukazka zaznamového archu Klokantv kufr

ZAZNAMDOVY ARCH

Jméno a prijmeni ditéte datum narozeni
datum pedagog poznamka
datum pedagog poznamka

datum oe poznamka

KLOKANOV
“Zm KLIFR
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Ptiloha ¢. 5 Ukazka zaznamového listu se $kalou Klokanav kufr

31 MOTORIKA, GRAFOMOTORIKA A KRESBA

HRUBA MOTORIKA

B . i ZVLADA ZVLADA
Al VEK  NEZVLADA  ¢popoMOCI  SAMOSTATNE

1k Skok sounoz S

2 Prekroci nizkou prekazku 3

Chlze po schodech nahoru - stfida

3 i 3
4. Stoj se zavienyma ocima 35 ———
5t Preskok pres ¢aru 3,5-4

6. Chuze po schodech dolli - stfida nohy 4

q’
7 Pfejde po &are 4-5 :
=
(1

8. Stoj na Spickach s otevienyma oc¢ima 4-5

9. Poskoky na jedné noze 4-5

10.  Chize po mirné zvySené plose 4-5 + -
X :

11.  Prejde pres kladinu 5

12.  PreskoCi snozmo nizkou prekazku 6

JEMNA MOTORIKA A

)

ZVLADA ZVLADA
S DOPOMOCH SAMOSTATNE

ZADANI NEZVLADA

13.  Manipulace s drobnymi predméty 3-4

Zasouvani kolick( do desky
1. Zluté kolicky

2. bezbarvé kolicky

3. modré kolicky

Navlékani koralkd

Provlékani

71



Priloha ¢. 6 Ukéazka online aplikace Klokanova apka

e Berusky . Demoverze
Pavlia Jelinkovéa

*

-« >

+

Vnimani prostoru

Sluchové vnimani a pamet Rec

=2

Zakladni matematické Hra
predstavy

piky

Socidalni dovednosti Sebeobsluha,
samostatnost

Motorika, grafomotorika Zrakoveée vnimani a pamet
a kresba

2 () 105

Profil Klokantv kufr Poznamky




Ptiloha ¢. 7 Ukazka online aplikace Klokanova apka

rusk
Berus Y Demoverze

Pavla Jelinkova

Pavla Jelinkovda
Vék: 4.5 roky

Potreba Odpovida Zvysit
stimulace véku obtiznost

)

IYELNEEMREL

0

vVNnimani casu :@,

vVnimani éasu (vyplné&no: 100%)

VnNnimani prostoru

Vnimani prostoru, pojmy

-
Profil



Priloha ¢. 8 Ukazka nastroje PREDICT - pfirucka pro ucitele

METODIKA
PRO UCITELE

PRAKTICKA PRIRUCKA
K DIAGNOSTICKEMU NASTROJI

PREDICT

GSS Toolkit
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Priloha €. 9 Ukazka nastroje PREDICT - pfirucka pro rodice

/ s

IRUCKA
PRO RODICE

PRUVODCE HODNOCENIM ROZVOJE DITETE
A KOMUNIKACE S MATERSKOU SKOLOU

GSS Toolkit

JANA KRATOCHVILOVA
ZORA SYSLOVA
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Ptiloha ¢. 10 Ukazka nastroje PREDICT — zaznamovy arch

e

v

NASTROJ PRO HODNOCENT
POKROKU DITETE
\V MATERSKE SKOLE

Jméno ditéte:

Datum nastupu ditéte do MS:

Mésic/rok narozeni ditéte:
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Priloha ¢. 11 Ukazka listu zaznamového archu PREDICT

Dita:

1. (hvidda koordiraci ndoy a aka

2. Upfednostivje pravow & levow nuiou.

1. Sleduje ofima zleva doprava.

4. Spravné rachizi s technikou {napé. PC, interaktivni tabule, tablet), GEeing §i vyuiivi.

& Poznd nékterd pismena nebo Sslice, pipadné slova.

6. MNapie spravné své jméno.

7. Soustfedi se na ikol, Sinnost (aspof 10 minut): naph. soustiedéné postoucha cethu, vypravavini, hudbu, sledije divadi,
film apod.

8. Porovnivi, pfipadné uspofadin a tFidi soubary pledméti podle danjch kritéri,

9. Orentuje se v elementarnim podty cca do deseti.

10. Rasdifi jiny nef matefshy jamyi
11. Poufiva (i verbdlng) prostonssd pajmy {napi. wpravo, vievo, dole, nahofe, uprostied, za, pod, nad, u, vedle, mes, prvni,
posledni aped. ).

12, PouZivd Casove pojmy (napi. ted, dnes, wiera, zitra, rino, veier, jar, l8to, podzim, zima, rok...).

13, Orientuje se v proston i v roving.

—

Poznamky: )
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