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Uvod

Autorka je od roku 2017 v projektu Kreativni partnerstvi pro inkluzivni Skolu, ktery
realizuje Spolec¢nost pro kreativitu a vzdélavani. Jeji tloha v tomto programu je vytvoteni
kreativniho planu a jeho realizovani. Tvorba a realizace je pro zaky ze socialné
znevyhodnéného prostiedi prvni tfidy zakladni §koly. Ukolem celé prace je ukazat uciteli a
zaktim jiny zpusob uceni, a to kreativni prozitkovou formou a tim i inspirovat ucitele do své
prace. Autorka neméla piedeslé zkuSenosti stouto cilovou skupinou. Prace s témito
specifickymi zaky ji zaujala a chtéla zjistit, zda je jeji tvorba dostate¢né kreativni a zda plan
projektu a v ném dané aktivity a techniky maji vliv na rozvoj kli¢ovych kompetenci zak.
Sam projekt se zaméiuje na klicové kompetence a dalsi dovednosti zakl a hodnoti celkovy
dopad kreativniho procesu, ale i pfes to autorka chtéla zjistit, jak je na tom jeji vlastni

metodika prace a pochopit vice tuto cilovou skupinu.

Hlavnim cilem této prace je ponofeni se do kreativniho procesu a v ramci néj zjistit,
zda tento proces funguje a zda je moznost rozvinuti klicovych kompetenci u zaka socialné
znevyhodnénych. Tato prace také slouzi jako inspirace, navod ¢i ptirucka pro lidi se stejnym
zaméfenim jako autorka, ktefi se chystaji pracovat s touto cilovou skupinou nebo pouze

pracovat jakoukoliv kreativni formou.

Prace je rozdélena na c¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast pojednava o
terminech dilleZitych pro znalost praktické ¢asti, jako Projekt Kreativni Partnerstvi, kreativni
proces, klicové kompetence a socidlni znevyhodnéni. Tyto terminy jsou rozepsany
podrobnéji a jsou podlozeny odbornymi publikace. Prakticka ¢ast se zamécfuje na popis
tvorby vlastni metodiky prace. Popisuje jednotlivé kroky tvorby planu metodiky, ukazky

ptipravy setkéani a reflexi danych setkani.



TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast se zabyva teoretickymi vychodisky, kterd jsou diilezita pro znalost k
praktické casti, tedy metodiky vlastniho vyzkumu. Dana teorie je podlozena odbornymi
publikacemi. Prvni kapitola se zabyva projektem Kreativni partnerstvi pro inkluzivni skolu,
kde se blize sezndmime s diilezitostmi daného projektu. Druhd kapitola nas blize sezndmi s

pojmem socialni znevyhodnéni a dal§imi terminy, které se objevuji ve vyzkumném Setieni.



1 Program Kreativni partnerstvi

Spolec¢nost pro kreativitu ve vzdélavani vznikla v roce 2010, aby Skolam umoznila
ucastnit se programu soucasti kterych je partnersky kontakt a pfimé piisobeni umélct. Podle
nedavnych vyzkuma a studii je presvédCena o pozitivnich dopadech kreativniho zptsobu
uceni, jak na zaky, tak na pedagogy (crea-edu, 2018 [online]). Veskeré jeji aktivity se opiraji
o tento pfinos kreativniho vztahu pro vSechny zucastnéné a pomoci vlastnich metod je
zacleiiuje do vzdélavani a ucebniho procesu ve skole i mimo Skolu. Z této spoluprace cerpaji
predevsim Zaci a uéitelé. Zakim Spoleénost pro kreativitu ve vzd&lavani nabizi objeveni
motivace a radosti z u¢eni (crea-edu, 2018 [online]). Tuto myslenku potvrzuje naptiklad
Mihaly Csikszentmihalyi, ktery proklamuje ve své knize Flow — O $tésti a smyslu zivota, Ze
pokud se clovék oddava cinnosti, ktera jej pohlti, zazivad nejvétsi pocity Stésti. Diky
uméleckému prozitku se zaci nauci pfijmout vlastni zodpovédnost a jsou ochotni iniciovat
vlastni cestu k dosazeni védomosti a poznani. ,,Je nezbytné vsimat si spise pocitu ditéte nez
jeho chovani v ramci formativné-vychovného ovliviiovani.* (Oaclander, 2010, s.224).

Ucitelim napomaha k rozvijeni osobni kreativity a profesnich kompetenci.

Spolecnost pro kreativitu ve vzdélavani realizuje program Kreativni partnerstvi, ktery
ma pod sebou jednotlivé projekty. V soucasné dobé se jedna o tfi konkrétni projekty —
Projekt Kreativni Partnerstvi Praha, Projekt Podpora Uméleckého vzdélavani pro rovné
ptilezitosti a Kreativni partnerstvi pro inkluzivni $kolu, kterym se budeme zabyvat nize. Cela
koncepce projektli je zaStit€éna britskym programem Kreativni Partnerstvi (The Creative
Partnership), ktery ziidil Odbor kultury, médii a sportu (The Department for Culture, Media
and Sport). Tento britsky program vznikl roku 2002 jako vlajkovy program kreativnich
vzdélavacich metod v Anglii, za cilem dlouhodobé spoluprace mezi Skolami a umélci a
danou praci inspirovat jak pedagogy i zaky. Taktéz s cilem zvysit piileZitosti pro rozvoj
vSech zaku tvurci dovednosti tim, ze umozni zakim, ucitelim a kreativnim odbornikiim
pracovat v kulturnich budovach, jako jsou muzea, galerie a divadla (ofsted, 2006 [online]).
Tento britsky program dale rozvijela a formovala organizace Creativity, Culture and
Education, ktera podporuje i implementaci programu v Ceské republice a dlouhodobé se
zapojuje do realizovanych projekti v CR s cilem podpofit vysokou kvalitu programu a
dopady na podpoiené zaky (crea-edu, 2018 [online]). Mimo jiné Spole¢nost pro kreativitu
ve vzdélavani porada priméstské tabory, konference a benefi¢ni akce (crea-edu, 2018

[online]).



Jak zmiinuje Creativity, Culture and Education, Kreativni partnerstvi poskytuji nastroje,
které pomahaji rozvijet tvir¢i schopnosti ditéte i dospélého, coz mé pozitivni vliv na jejich
schopnost ucit se, rust a udrzet si uéeni po cely zivot (2007). S vyuzitim sily tvofivosti
umoziuji tato partnerstvi zaktim a pedagogtim polemizovat o tom, jak muize byt svét zlepsen,
coz jim dava moznost a schopnost fesit individualni a kolektivni problémy, budovat divéru

a vytvaret postoje k jejich zivotu.

Iniciativa ,,Kreativni partnerstvi® ma uspéch zejména ve spolupraci s détmi a mladymi
lidmi ze znevyhodnénych oblasti a s t€émi, ktefi Celi slozitym a rozmanitym vyzvam a

prekazkam pfi realizaci svého potenciélu.
Dopady programu v Anglii

Programem v Anglii proslo vice nez 1 milion déti, 90 000 pedagogi pfti realizaci 8§ 000
projektd. Jeho pozitivni dopady prokazuje mnozstvi vyzkumi, studii a statistik. Mezi hlavni
kladné disledky patfi: rozvoj osobnosti a obecné pfipravenost zakd na zivot po ukonceni
vzdélavani v instituci, zlepSeni studijnich vysledkt, zlepSeni komunikace s rodici,
komunika¢nich dovednosti zaku, sebejistoty a vyrazné se zvysila dochazka zaku (crea-edu,

2018 [online]).
1.1 Specifika a cile projektu Kreativni partnerstvi pro inkluzivni $kolu

., Program reaguje na nékolik okruhit probléemu, na ceskych Skolach jsou neefektivni

vyukové metody, déti jsou nemotivované a pasivni. “ (Sr8nova, 2018 [online])

Projekt Kreativni partnerstvi pro inkluzivni Skolu je realizovan od roku 2016 ve
spolupraci s Univerzitou Palackého v Olomouci. Projekt poskytuje intenzivni spolupraci
pedagoga a umélce. Jejich partnerstvi spociva ve vytvateni kreativniho programu pro Zaky,

a to zejména ze socialné€ znevyhodnéného prostiedi nebo kulturné odlisného prostredi.

., Realizace projektu probiha od rijna 2016 do zadri roku 2019. Celkové je do projektu
zapojeno 14 skol v 8 krajich (Stfedocesky kraj, Plzeiisky kraj, Karlovarsky kraj, Ustecky
kraj, Vysocina, Moravskoslezsky kraj, Ostravsky kraj), pricemz jsou zapojeny stredni i
zdkladni skoly. V ramci projektu bude podporeno priblizné 1000 Zakii, pricemz nejméné 290
Zakit je ze socidlné znevyhodnéného nebo kulturné odlisného prostiedi.” (crea-edu, 2018

[online])



Projekty jsou realizovany ve tfidach, kde jsou zapojeni umélci rizného zaméfeni a
pracuji spolu s pedagogem a zaky. Zapojili se napiiklad malifi, choreografové, tanecnici,
herci, architekti a grafici. Vybér umélce zavisi na zakladé potieb tiidy. Nejprve pedagog
probira s zaky rizna témata, o které sami jevi zdjem a v kterych maji ptipadné nedostatky a
taktéz zéky béhem vyuky intuitivné sleduje a na zaklad¢ toho vybiraji spolecné téma a
vhodného umélce. Po vybéru pedagog Sumélcem probiraji téma projektu a volby
vyuCovacich predmétl, v ramci, kterych bude projekt realizovan a domlouvaji se na
celkovém planu projektu. Vyucovaci predméty mohou byt kombinovany. V nasem piipadé
byla volba umélce hereckého zaméfeni, téma Carovnid kniha pismen a vyu¢ovacimi
pfedméty byl Cesky jazyk, vytvarnd vychova a svét kolem nds. Vyuka se uzplsobila

potfebam zakil a vymezil se casovy ramec pribchu projektu (Sr$iova, Vadova, 2017).
1.2 Klicovy aktéri programu

K tomu, aby mohl byt projekt ve tfidach realizovan, jsou k tomu dtlezité osoby, které
jsou nedilnou soucasti programu. O nékterych jsme se jiz zminili vyse (pedagog, umélec).

Nyni si tyto i dal$i pozice probereme vice.
Konzultant kreativity

Pozice je pfedevsim pro umélce, ale mohou byt i pro odborniky uméleckych profesi.
Uloha konzultanta kreativity zavisi predev§im v osloveni a vedeni umélce, spole¢né tvorbg
planu, struktury a nastaveni cilt projektu. Podporovani umélce pii realizaci projektu a
hodnoceni s nim i pedagogem prub¢h, plnéni cilii a pfipadna tskali béhem projektu a hledat
spole¢né cesty k feSeni. V neposledni fadé je ukolem konzultanta kreativity komunikace, jak

s umélcem, ucitelem, tak také s vedenim Skoly (Sr$tiova, Vadova, 2017).
Umélec

Umélec je profesional s uméleckou profesi, ktery vytvaii spolu s pedagogem plan

projektu a realizuje ho. Ugastni se pfimo vyuky s zaky a pedagogem.
Skolni koordinator

,,Osoba povérend reditelem Skoly (miize se jednat o reditele, zdstupce Feditele nebo
povéreného ucitele), ktera zajistuje provazamost programu a tiidnich projektii se
vzdélavacimi prioritami Skoly, se Skolnim vzdélavacim programem a strategickym

smeérovanim Skoly. Zajistuje technickou a organizacni podporu tridnim projektum (napr.



prizpiisobeni rozvrhu, umoznéni vyjezdit mimo Skolu apod.) a podporuje trvalé zaclenéni

programu do chodu Skoly. * (Srsiiovd, Vadova, 2017, S.7)
Pedagog

Ucitel konkrétniho vyucovaciho pfedmétu nebo tiidni ucitel tiidy. Podili se na planovani
programu spolu s umélcem, Gcastni se realizace programu a je za nastaveni cile a prabéhu
projektu zodpovédny. Komunikuje sumélcem a konzultantem kreativity. Pribézné
s umélcem hodnoti prubéh realizace. Umélce podporuje pti ptimé praci s zaky (Srs$iova,

Vadova, 2017).
Zaci

Zaci jsou hlavnimi aktéry v projektu. Spole¢né se domlouvaji na vybéru tématu, vybéru
vhodného umélce pro dané téma a podili se na reflektovani pribéhu s pedagogem a danym
umélcem. Na tom, jak bude prib¢h a reflexe probihat se ptizptsobuje vékovym zvlastnostem
zaku. Taktéz spole¢né rozhoduji o zménach v aktivitach a v celém pribéhu projektu. Maji
volbu svobodného nézoru fici co se jim libi nebo nelibi. Tim si Zaci osvojuji komunikacni a
organizani dovednosti, rozviji motivaci a ziskdvaji aktivni zapojeni do procesu déni

(Srsnova, Vadova, 2017).
ManaZersky tym projektu

Zodpovida za vybér, Skoleni a metodické vedeni organiza¢niho tymu. Podporuje sdileni
zkuSenosti a komunikaci s rodi¢i. Ma za cil podporovat dlouhodobé a udrzitelné zatazeni

aktivit do chodu skoly (Sr$nova, Vadova, 2017).

Dani aktéfi tvofi velky pracovni tym a vytvaii tak zakladni principy programu. Jak
hovoifi Manudl programu Kreativni partnerstvi, t€mito principy jsou: Princip partnerstvi,
princip vzdjemného uceni, zaméreni projektii na podporu a rozvoj Zakii a kontinualni
hodnoceni projektii (2017, s. 8). Pro lepsi ptehlednost a pochopeni tymu, autorka priklada

schéma z Manualu Kreativni partnerstvi (2017).
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1.3 Cile

Cile projektu jsou zejména zaméfena na rozvoj klicovych kompetenci (viz. kap. 1.5
Klicové kompetence), které v sobé zahrnuji naptiklad spolupraci, komunikaci, organiza¢ni
schopnosti, kritické mysSleni, respektovani sebe a okoli a psychomotorické schopnosti.
Kazda ttida sméfuje na rozvoj vybrané kli¢ové kompetence. Dale se orientuje na rozvoj
funkéni gramotnosti, jako naptiklad rozvoj Ctenaiské gramotnosti s vyuzitim divadla
zamé&fené na kritickou analyzu textl, tvorbu textti a argumentaci nebo to mize byt vyuka
matematiky prostfednictvim vytvarnych technik a pohybu zaméfend na praktické vyuZiti
matematiky (psup, 2016 [online]). Poté rozvoj motivace k udenti, ktera vede k samostatnosti
a zodpovédnosti. Kreativni vyuka dava zaktim moznost propojovat ji s realnym ZzZivotem.
Maji zodpovédnost za plnéni svych Skolnich povinnosti vici skuping, s kterou maji
ptilezitost pracovat a taktéz maji zodpoveédnost za vystupy na kterych pracovali po celou
dobu projektu a prezentuji je rodi¢tim ¢i spoluzakiim. Dal$im cilem je podpora spoluprace

a vztahti mezi zaky a zlepSeni tfidniho kolektivu. V ramci utuzovani klimatu ve tfidé
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zaktim aktivity pomahaji vniknout do riznych sfér jejich zivota. Umélec podporuje Zaky
k zpétné vazbe, ktera miize probihat béhem aktivit, po aktivitach nebo po lekci. V neposledni
fad¢ je také podpora individudlni, u zaki ze socialné znevyhodnéného a kulturné odlisného

prostiedi (psup, 2016, [online].

Cilem projektu je taktéz naucit ¢i inspirovat pedagogy kreativnimu zplisobu

vyucovani a jejich rozvoj k samostatného vytvareni vlastnich metod prace do vyuky.

Tyto cile jsou zadany v projektu Kreativni partnerstvi, dale jsou cile, které si definuji
samy Skoly. Timto cilem se mysli pfesné vymezeni zakazky skoly, ¢emu se chtéji v projektu
veénovat. Tyto zakazky se dostanou do tfidy k uciteli a umélci, ktefi jsou proskoleni, aby byla

zakazka zcela zpracovana a vedla k efektivité a splnéni cild.
1.4 Kreativni proces

Jiz nazev projektu Kreativni partnerstvi znaci, ze pujde o kreativni, tvotivou
spolupréci. Nejdiive je potfeba upiesnit, co pojem kreativita znamenad, je totiz chapéana

razné.

Na internetovych zdrojich je kreativita Casto pojiména jako motor v soucasné
ekonomice, ve firmach, tréninkovych agenturdch ¢i managmentu. Jak hledat, co
nejkreativngji zptisoby k nabizeni svého produktu (Zak, 2004). V tomto smyslu mizeme

hovofit o kreativni ekonomice.

Kreativita je ekvivalentnim pojmem pro tvofivost, tviir¢i proces. Tyto pojmy jsou ¢im

dal vice spojovany s lidskou psychikou (Polinek, 2015).

Kniha Trénink paméti a kreativity II (Carter, Russel, 2004, s.23) definuje kreativitu
jako: ,, ...mentdlni procesy, které vedou k resenim, napadiim, konceptualizacim, uméleckym

I3

formam, teoriim nebo produktum, jez jsou jedinecné a nové... "

V ptirucce o nadanych détech (Handbook of Giftedness in Children, 2008) se mluvi o
kreativité jako o kreativnim rozvoji, cesty ke zlepSeni psychického stavu. Baghetto a Dow
(2008) v téze publikaci mluvi o kreativité¢ jako interakci mezi nadanim, procesem a
prostfedim, kdy jednotlivec nebo skupina vyrabi vnimatelny produkt, ktery je pro né novy a
tim uZzitecny.

Josef Riman (in Zak, 2004, s. 28) definuje v malé &eskoslovenské encyklopedii

kreativitu takto: , Kreativita je produktivni styl mysleni, odrazejici se v c¢innosti ¢lovéka;

12



specificky lidska aktivita realizovana v tviirécim procesu, jehoz vysledkem je artefakt (dilo,
redlné reSeni daného problému) vytvoreny kreativnim jedincem; jedna ze zdkladnich
psychologickych potencialit clovéka, rozvijena z prvotni formy dispozice do aktivni a viili

ovladané schopnosti tvirci produkce.

7ak (2004) kreativitu v souhrnu chape jako schopnost vytvofit néco nového, jako
postoj Cloveka, ktery pfijima zménu a ma chut’ na nové ndpady a jako proces, ktery je dlouhy,

ma fad, ale také ma moznost improvizace.

Kazdy pojima kreativitu jinym zpusobem, ale spousta autorti se Se svymi nazory
stietava. Jak jiz bylo feceno v kapitole 1.1 Specifika a cile projektu Kreativni partnerstvi pro
inkluzivni skolu, tento projekt pro kreativni praci s zaky vyuziva rizné umélce. V tomto
ptipadé kreativita sméfuje k uméleckému nadéni, ale taktéz je nedilnou soucasti zivotnich
dovednosti. Proto mlizeme fict, Ze jde o jakysi vysledny prvek v rdmci tohoto projektu, tudiz
k tomuto prvku sméfujeme dlouhodobym procesem, béhem kterého se zakim a pedagogtim
oteviraji cesty, jak byt néapadity, vytrvaly, jak rozvijet svou ptedstavivost, jak se naucit
disciplinovanosti a spoluprace. V tomto piipadé mizeme hovofit o kreativnim procesu. V
kreativnim procesu nam jde tedy o cely vySe popsany prib¢h, ale také béhem néj sméiuje k
feSeni problémul. Timto feSenim ¢i problémem myslime zakazku Skoly, feSeni konkrétni
situace pfi realizaci programu nebo aktualni potieby zaku aj. Pravé tvofivosti dospivame

k feSenim, které neni mozné dosahnout tradi¢nimi prosttedky (Pruzinska, 2005).

Vancat (2007) popisuje kreativni proces slouzici jako podpora sebeuvédomeéni
jedince, ktery se stava nezavislou tvurc¢i osobou, ktera respektuje vlastni ja. Dava ptilezitost
podilet se na tvorbé vlastniho origindlniho produktu, se kterym jedinec zachazi s ctou.
Dodava jedinci sebevédomi, pfi srovnavani ne s ostatnimi jedinci, ale s vlastnim vyvojem
béhem tvofivého procesu. Piind$i moznost rozvijeni komunika¢nich dovednosti a
spolupréace, ktera mohou vést k ovéfeni ziskanych znalosti. ,, Kazdy kus informace, ktery
dostavame, hodnotime podle toho, co prindsi nasemu jd... Novy kus informace bud vytvori
neporadek ve védomi, protozZe nas priméje pracovat na odvraceni hrozby, nebo posili nase

cile, a tim jesté vice uvolni nasi psychickou energii. “ (Csikszentmihalyi, 2015)

Bé&hem procesu se tedy u¢ime byt kreativni, tvofivou osobnosti. Jana Pruzinska v knize

Psycholdgia osobnosti (2005, s. 57) uvadi charakteristiku tvofivé osobnosti:

e Vnimavost (otevieni se svétu)

e Pruznost (proménlivost, mnohotvarnost)
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e Nezavislost

e Sebekontrola

e Cinorodost

e Zaujeti pro dany problém
e Bezprostfednost

e Priibojnost.

V ramci této charakteristiky predchazi psychické procesy pfi kreativité, které vedou
pravé K feSenim, napadiim, formam nebo produktiim, které jsou jedine¢né, nové a vedouci k
originalité. Kreativni proces je tedy dlouhodobym procesem, feSici nesnaze, které
napomahaji k riistu osobnosti ¢lovéka a moznému vyslednému produktu ¢i projevu. Jak pise
Csikszentmihalyi (2015, s. 13) ,, Nejlepsi okamziky obvykle byvaji ty, kdy se nase télo nebo
mysl vzepne K hranicim svych mozZnosti ve védomé snaze dosahnout néceho obtizného, co
stoji za to. Optimalni proZitek je tedy néco, o co se sami pricinujeme. “ 1 kdyZ samo slovo
kreativni, neni negativni, i pes to nemusi byt v pfitomném okamziku dany proces piijemny,
v ten moment, kdy se odehrava. Ale v delsim casovém useku pfispiva k optimalnimu

prozitku pocit ucasti na uréovani obsahu zivota, blizici se ke Stésti.
Kreativni proces v praxi

Abychom se dostali do celého déni kreativniho procesu, méli bychom projit riznymi
fazemi tohoto procesu. Wallas (in Zak, 2004, 5.103) definuje tviiréi proces do étyf zakladnich

fazi:

Preparace _| Inkubace _| lluminace _| Verifikace
(Priprava) g (Zrdni) (Osvicent) i (Ovéreni)

1. Preparace (pfiprava)

Hledani vSech moznych informaci ¢i materidli o daném problému. Stanoveni si
hlavniho cile a dalSich postupli. Prozkoumavani a promysleni riznych cest, které vedou

k feSeni. Jedna se tedy o identifikaci problému a ziskavani faktd.
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2. Inkubace (zrani)

Nashromazdéna data se mohou kumulovat a dana struktura plna riznych poznatkt
nemusi davat smysl. Proto nastava faze zrani, kdy je dilezité, aby se dané informace nechaly,
tam kde jsou a prosly si nevédomou mentdlni praci. Znamend to, aby ¢lovék danym

nasbiranym myslenkam dopfal ¢as a pouze je nechal volné plynout, aby v nevédomi vyzraly.
3. Iluminace (osviceni)

Z nevédomé mysli se ndhle vynoiuji neocekavané myslenky a nové inspirace. Objevi
se feSeni problému ¢i vznikaji napady. Miize piijit v nevhodnou chvili nebo tehdy, kdy je
¢loveék zaméstnan né¢im jinym. Tato faze je nejkratsi fazi kreativniho procesu. Nekdy se

nazyva taktéz jako faze inspirace.
4. Verifikace (ovéreni)

Posuzuje, zda napady, které vznikly nebo informace, které se objevily maji vyznam.
Jde o validitu napadi a jeji realizaci. Pokud budeme realizovat dané myslenky, méli bychom
zjistit, zda funguji a maji smysl. Je zde dllezité zpétné posouzeni a zhodnoceni procesu. Tim

dokazeme urcit, zda je vzniklé feSeni spravné a piinosné.

Nejen Graham Wallas, ale i dalsi vyzkumnici se zabyvali fazemi kreativniho procesu.
Tyto faze jsou podobné fazim Grahama Wallase. Napiiklad Guilford (in Frankova, 2011, s.
29) mé misto pojmu iluminace, inspiraci. Mrkvicka (in Frankova, 2011, s. 29) definuje Sest
fazi: Problematizace (odkryti problému), explorace (ménici se problém), inkubace (pauza,
zaméfeni na néco jiného), iluminace (inspirace), elaborace (zpracovani napadu do hotové
podoby), verifikace (realizace a ovéfeni napadt). Z hlediska mentalnich procest (viz.
definice kreativity dle Cartera, Russela, 2002) je mozné kreativni proces rozdélit podle
Smékala (Frankova, 2011, s. 29) na usek logicky (problém, pfiprava), intuitivni (faze

inkubace a inspirace) a kriticky (realizace a hodnoceni procesu).

Program Kreativni partnerstvi taktéz prochazi ¢astmi kreativniho procesu. Nejdiive
probiha ¢ast intenzivniho planovani, kde se pedagog a umélec (herec, grafik, architekt, ...)
domlouvaji na tématu, cili, prubéhu programu a vytvari tak kreativni formu vyuky. V této
casti se umeélec setkava s zaky, ale jest€ neni realizatorem, pouze pozorovatelem, aby
nasbiral co nejvice informaci od zaki. Poté nastava faze realizace, kde hraje roli umélec,
pedagog, ale také zaci. VSichni tii aktéfi se aktivné podili na programu. Pracuje se ve ttide,

Skole, venku nebo je moZznost exkurzi ¢i vyletl do jinych mést. V rdmci realizace se plni
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vypracovany plan, jeho aktivity a techniky vhodné pro zéky a také splnéni pozadavki skoly,
pedagoga ¢i zakl. V prubéhu realizace, by méla probihat reflexe zaki, aby se ptipadné
zménil plan dle jejich potteb nebo, aby se védélo, ze zaky proces bavi. Reflexe taktéz probiha
s pedagogem. Dale je ,,finalni vystup®, neboli evaluace. Timto vystupem muze byt vetejné
vystoupeni, prezentace, performance, ukazka videi, ¢i nato¢eného filmu, vystavy apod.
Evaluace se taktéz tyka pedagoga a umélce, ti spolecné s konzultantem kreativity probiraji

po findlnim vystupu celkovy pribéh projektu.

Priklad Kreativniho partnerstvi v praxi mize byt nasledujici. Umélkyné tanecnice se
zam&fuje na vyuCovaci predmét matematika a zaci vytvaii geometrické obrazce
prostiednictvim svych tél a poditaji tak jejich parametry. Architektka se zaméfuje na
matematiku, pracovni vychovu a vytvarnou vychovu, kde Zaci probiraji architekturu zvenci
Vv ramci geometrie. Kameraman s ucitelem ceského jazyka, pracuji na natoceni kratkého
filmu o Bozené¢ Némcové. Spolecné s architektem a matematikem Zaci stavi jednoduchy

altan a vypocitavaji vSechny délky a thly tak, aby nespadl (crea-edu, 2018 [online].
1.5 Klicové kompetence

Vzhledem ke specifikim probiraného jevu, bude autorka ¢erpat v nasledujici kapitole
predevsim z materialu zpracovaného Vyzkumnym tstavem pedagogickym v Praze, coz je
pro potieby zpracovani dané problematiky dostacujici. S ohledem na legislativu (Rdmcovy
vzdélavaci program) Ceské republiky veskeré vzdélavani jiz nékolik let vychazi pravé
zZ téchto teorii. Autorka se béhem vyzkumného Setfeni pohybovala na zdkladni Skole, kde by
méla byt vychodiska, ktera jsou v Ramcovém vzdélavacim programu obsazena, v praxi

nasledovana.

,, Kompetence v bézné reci znamena nejcastéji predpoklady ¢i schopnost zvladat

urcitou funkci, ¢innost nebo situaci. *“ (Jandourek, 2007, s.125)

Kompetence v pedagogickém kontextu, pravé jako klicové kompetence, definuje Belz
(2015, s. 375) jako dovednosti, které jsou rozhodujici pro budouci spolecenské nebo profesni

uplatnéni mladého ¢loveka.

, Mit kompetenci znamena, Ze clovek (Zak) je vybaven celym slozitym souborem
veédomosti, dovednosti a postoju, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodné, ze diky tomu clovéek

miuiZe uspesné zvladnout ukoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v praci, v osobnim
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Zivote. Mit urcitou kompetenci znamend, ze se dokazeme v urcité prirozené situaci primeérené

orientovat, provadet vhodné cinnosti, zaujmout prinosny postoj. *“ (Bélecky, 2007, s.7)

., Doposud jsme jako ucitelé chtéli, aby zZaci méli vedle dobrych nebo aspon nezbytnych
znalosti také dobré chovani, tedy urcité postoje a navyky mravni i praktickeé. Nyni maji Zaci
ziskavat ,, kompetence “. Je v tom néejaky rozdil? ““ Podle Béleckého jsou klic¢ové kompetence
souhrnem védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot, které jsou dulezité pro
kazdého Cloveéka, ktery je soucasti nasi spolecnosti. Klicové kompetence vychazi vzdy
Z hodnot a norem pfijimanych spolecnosti a z pfedpokladi o tom, které kompetence jedince
ptispivaji k jeho rozvoji, vzdélavani, spokojenému Zzivotu a k posilovani socidlniho

prospéchu (2007).

., Klicove kompetence jsou nécim, co Zak rozviji a vyuzZiva ve vSech vyucovacich
predmétech, jsou to jisté univerzalni zpusobilosti: umeéni ucit se, umeni dorozumivat se,
spolupracovat, jednat demokraticky, vesit problémy, pracovat soustredene...” (Bélecky,
2007, s. 7). Tyto kompetence zakovi slouzi nejen ve vyucovacich pfedmétech, ale také
Vv zivoté¢ po ukonceni povinného vzdelavani. Jednotlivé kompetence se ve vyuCovacim
procesu navzajem prolinaji, nejde jen o vyuziti jednoho predmétu, jelikoz by si zak danou

kompetenci neosvojil.

Prirucka Kli¢ovych kompetenci v zakladnim vzdélavani (msmt, 2013-2019 [online])
je vytvorena za ucelem inspirace nebo pomiicky pro pedagogy i ucitelské tymy, ktefi pracuji
s klicovymi kompetencemi nebo zavadéji Skolni vzdélavaci programy. Ukazuje, jak se mize
uvazovat nad klicovymi kompetencemi a také uvadi zplsob, jak je mozné zpracovavat
jednotlivé kompetence na konci 5. a 9. ro¢niku. Nekteré casti klicovych kompetenci urcité
zvladnou 1 mladsi Z4ci, ale pro nékteré potfebuji mnoho let vyuky nebo par let dozravani.
Jelikoz se autorka zabyva pravé mlad$imi zéky Vv této praci, i presto tyto jednotlivé klicové
kompetence aplikovala pro své vyzkumné Setfeni stim, ze si uvédomovala vékové
zvlastnosti a specifika Zaka. Nyni bude nasledovat popis jednotlivych kli¢ovych kompetenci,

které jsou p¥imo z Ramcového vzdélavaciho programu (MSMT, 2017).

Klicové kompetence jsou nasledujici: Kompetence k u¢eni, kompetence k ieSeni
problémi, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence

obc¢anské, kompetence pracovni.
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1. KOMPETENCE K UCENI

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

vybira a vyuziva pro efektivni uceni vhodné zptisoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a fidi vlastni ueni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu studiu a
celozivotnimu uceni

vyhledava a tiidi informace a na zdklad¢ jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuzivd v procesu uceni, tvarCich ¢innostech a
praktickém zivote

operuje s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti,
propojuje do SirSich celkil poznatky z rtiznych vzdélavacich oblasti a na zékladé
toho si vytvatri komplexngjsi pohled na matematické, pfirodni, spolecenské a
kulturni jevy

samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané¢ vysledky porovnava, kriticky
posuzuje a vyvozuje z nich zavery pro vyuziti v budoucnosti

poznava smysl a cil u€eni, mé pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok a
urci piekazky ¢i problémy branici uceni, naplanuje si, jakym zptisobem by mohl

své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

2. KOMPETENCE K RESENI PROBLEMU

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

vnimé nejriznéj$i problémové situace ve Skole 1 mimo ni, rozpoznd a pochopi
problém, pfemysli o nesrovnalostech a jejich pficindch, promysli a naplanuje
zpisob feseni problému a vyuziva k tomu vlastniho Gsudku a zkusenosti

vyhledé informace vhodné k feSeni problému, nachézi jejich shodné, podobné a
odli$né znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riznych
variant feSeni, nenechd se odradit pfipadnym nezdarem a vytrvale hleda kone¢né
feSeni problému

samostatné fesi problémy; voli vhodné zpisoby feSeni; uziva pii feSeni problémi

logické, matematické a empirické postupy
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ovétuje prakticky spravnost feSeni problému a osvédcené postupy aplikuje pfi
feSeni obdobnych nebo novych problémovych situaci, sleduje vlastni pokrok pii
zdolavani problémut

kriticky mysli, ¢ini uvazlivd rozhodnuti, je schopen je obhgjit, uvédomuje si

zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inti zhodnoti

3. KOMPETENCE KOMUNIKATIVNi

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

formuluje a vyjadifuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizng, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodn¢ na né reaguje, uéinné se
zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje

rozumi riznym typim textl a zdznamd, obrazovych materiald, bézné uzivanych
gest, zvukl a jinych informacnich a komunikacnich prostiedkii, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvofive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do
spolecenského déni

vyuzivé informacni a komunikac¢ni prostfedky a technologie pro kvalitni a u¢innou
komunikaci s okolnim svétem

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvéafeni vztahli potfebnych k

plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

4. KOMPETENCE SOCIALNI A PERSONALNI

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

ucinné spolupracuje ve skuping, podili se spole¢né s pedagogy na vytvareni
pravidel prace v tymu, na zédklad€ poznani nebo pfijeti nové role v pracovni ¢innosti
pozitivné ovlivituje kvalitu spole¢né prace

podili se na utvéfeni pfijemné atmosféry v tymu, na zdklad€ ohleduplnosti a tcty
pfijednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych vztaht, v
ptipad¢ potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

piispiva k diskusi v malé skupiné 1 k debaté celé tfidy, chape potiebu efektivné

spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného ukolu, ocetiuje zkusenosti druhych lidi,
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respektuje riznd hlediska a Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a
délaji

vytvaii si pozitivni predstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebediuveru a
samostatny rozvoj; ovlada a tidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu

sebeuspokojeni a sebeucty

5. KOMPETENCE OBCANSKA

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

respektuje presvédCeni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen
vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si
povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nésili

chépe zdkladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spolecenské normy, je si
védom svych prav a povinnosti ve Skole 1 mimo Skolu

rozhoduje se zodpoveédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti u¢innou
pomoc a chové se zodpovédné v krizovych situacich i v situacich ohrozujicich zivot
a zdravi ¢lovéka

respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se
zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit

chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje
poZadavky na kvalitni Zivotni prostfedi, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany

zdravi a trvale udrZitelného rozvoje spolecnosti

6. KOMPETENCE PRACOVNI

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

pouziva bezpecné a ucinné materialy, nastroje a vybaveni, dodrZzuje vymezena
pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni
podminky

ptistupuje k vysledkim pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funk¢nosti,

hospodarnosti a spolecenského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi i
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zdravi druhych, ochrany zivotniho prostiedi i ochrany kulturnich a spole¢enskych
hodnot

e vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech v
zajmu vlastniho rozvoje i1 své ptfipravy na budoucnost, ¢ini podlozena rozhodnuti
o dal§im vzd¢lavani a profesnim zaméteni

e orientuje se v zadkladnich aktivitach potfebnych k uskute¢néni podnikatelského
zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikani, rozviji své

podnikatelské mysleni

Projekt Kreativni partnerstvi se tyto klicové kompetence u zakt snazi rozvijet (kap. 1.3
Cile), ale zamétuje se predevsim na ty, kam dana zakazka smétuje. Neni to jen o tom, aby
se pedagog sumélcem vénovali jednotlivym klicovym kompetencim, ale zalezi i na
individudlnich zvlastnostech zakd. Tedy osobnosti zdka. Kazdy clovék je individudlni
bytosti, nemizeme tedy predpokladat, Ze se u vSech zaka rozviji vSechny dovednosti ¢i
schopnosti stejné. Zalezi na inteligenci ¢lovéka, na jeho motivovanosti, predstavivosti,
odolnosti, ale i zkusenostech ¢i znalostech. Jak jsme jiz uvedli v pfedchozi kapitole 1.4
Kreativni proces, od Jany Pruzinské z knihy Psychologia osobnosti (2005), osobnost
¢lovéka je tvofiva, pokud je oteviena myslenkam, dé se tvarovat, vnima dany problém, ktery
chce fesit, je pritbojna a bezprostfedni. Jak uvadi ptfirucka Education Scotland (2019
[online]), kreativni ¢lovek je zvidavy, otevien novym myslenkam. Je schopen predstavivosti,
vynalézavosti, disciplinovanosti, odolnosti a spoluprace. Zalezi tedy predevs§im na zakovi,
jak bude schopen pfijmout kreativitu a v ném rozvoj své osobnosti a tim i své kompetence.
VSechny vyjmenované schopnosti a vlastnosti vySe, maji spojitost s klicovymi

kompetencemi.

Pokud je projekt zaméfeny napiiklad na komunikativni kompetence, neznamena to
jenom to, ze pedagog s umélcem budou sméfovat k tomu, aby Zaci mluvili spisovné.
Znamena to, ze se napiiklad ve vytvarné vychové nauci popsat své vytvoiené dilo, které
piednasi pfed Zaky a mluvi dostatecné srozumitelné a nahlas. Nauci se tedy kontrolovat svou
fe¢, vnimat a respektovat situaci, ve které je. Pouzivat ty slova, ktera Zaci znaji a aby nova
slova dokazal vysvétlit, pokud by byly ostatnim nejasna. Zaroven plati, ze pokud se rozviji
jedna kompetence, zarovenl se mize prolinat s dalSimi. Treba pravé ve vytvarné vychoveé

muZeme rozvijet socialni a personalni kompetence vzajemnou spolupraci, pokud Zaci budou

21



tvoftit spolecné. Ptispivani ndzorti do diskuze, pokud se zaci budou bavit a probirat jednotliva

vytvorena dila spoluzaki.
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2 Socialni znevyhodnéni

Program Kreativni partnerstvi pro inkluzivni Skolu se zaméfuje na zvySenou
individualni podporu zaki se socidlnim znevyhodnénim nebo kulturné odlisného prostiedi.
Tato kapitola pojednava praveé o socidlnim znevyhodnéni a uvadi presnou definici zaka se
socialnim znevyhodnénim. Jelikoz autorka pracuje na zakladni Skole, ktera se nachazi
ve vyloucené lokalité, jsou na této Skole pfedevsim zaci romského etnika. Proto se budeme

bavit o romskych zacich, uvedeme v kratkosti jejich historii a specifika romské rodiny.

., Socialnim znevyhodneénim se v oblasti vzdelavacich potieb zabyvame v souvislosti se
vznikem prekazky ci prekazek v uceni, které Zakiim znemozinuji rozvoj jejich vzdélavaciho
potencidlu a schopnosti... projevuje se Sirokou Skdlou projevii socidlniho, psychického,
kulturniho, ekonomického nebo fyzického (ve smyslu odlisného vzhledu) charakteru.*
(Labusova in Felcmanova, 2015, s. 12) Nejedna se tedy o poruchu ¢i onemocnéni, je to
obtizn¢ identifikovatelny jev, ktery se dlouhodobé posuzuje. Socidln€ znevyhodnény mtze
byt zak s odliSnou kulturni tradici, sexudlni orientaci, zak fyzicky se odliSujici nebo Zak
z rodiny Vv tizivé ekonomické situaci atd. Variant znevyhodnéni je mnoho, nebot’ mohou

prichézet nové kombinace riiznych vlivi. (Labusova in Felcmanova, 2015)

Nyni blize k definici Zaka se socidlnim znevyhodnénim.
2.1 ,,Zak se socialnim znevyhodnénim*

,Za socialné znevyhodnéné jsou pokladani Zaci (studenti), kteri nemaji stejné
prilezitosti ke vzdélavani jako vétsinova populace Zakii, a to hlavné v dusledku nepriznivych

s

sociokulturnich podminek svych rodin nebo jinych prostredi, v nichz ziji.** (Pricha, 2013,

5.936)

v

Zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani, zaclenoval zaky se socidlnim znevyhodnénim mezi osoby se specialnimi

vzdélavacimi potiebami. V § 16 tohoto zakona je socialni znevyhodnéni vymezeno takto:

e rodinné prostredi s nizkym socialné-kulturnim postavenim nebo ohrozeni
socialne-patologickymi jevy;
® narizend ustavni vychova nebo ulozena ochranna vychova;

e postaveni azylanta a ucastnika rizeni o udéleni azylu na vizemi CR. (MSMT,

2005)
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Vyhléaska €. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a déti, zakt a studentli mimofadné nadanych, specifikoval zéka se socidlnim
znevyhodnénim v § 1 jako: ,,Zdk z prostiedi, kde se mu nedostiva potiebné podpory k
radnému priibéhu vzdelavani véetné spoluprace zakonnych zdastupcii se skolou, a Zak
znevyvhodnény nedostatecnou znalosti vyucovaciho jazyka.* Tato potiebna podpora se

uskute¢iiuje s vyuzitim vyrovnavacich opatieni (MSMT, 2005).

Vroce 2004 byl do ceské legislativy zaveden termin , Zdk se socidlnim
znevyhodnénim “, ktery vznikl k identifikaci déti, za potfebou zvySené miry podpory
v prostiedi Skoly. V Katalogu podptirnych opatieni (Habrové in Felcmanova, 2015, str.8)
zavedeny termin opousSti a uvadi vhodnéjsi: Zak s potiebou podpory ve vzdélavani

Z diivodu socialniho znevyhodnéni.

Habrové (in Felcmanovéa, 2015) uvadi Metodiku projektii OPVK 2011, kterd rozumi
terminu ,,7ak se socialnim znevyhodnénim* jako napt. zak z rodiny s nizkym socialnim

statusem, zak zijici v socidlnim vylouceni nebo zék z netiplné ¢i vicecetné rodiny. V obecné

roviné se takovym zakem rozumi zejména zak:

cey

e 7Zijici v prostiedi, kde neni dlouhodobé dostate¢né podporovan ke vzdélavani
¢i pripravé na vzdélavani (naptiklad z diivodt nedostatecného materialniho
zdzemi, nevyhovujicich bytovych podminek, ¢asové néarocnosti dopravy
do skoly, nezajmu ze strany zakonnych zastupct, konfliktd v roding);

e jehoz zakonni zastupci se Skolou dlouhodobé nespolupracuji a je to na ujmu
opravnénych zajmu zaka;

e 7Zijici v prostiedi socialn¢ vyloucenych lokalit nebo lokalit sociadlnim
vyloucenim ohroZenych;

e ktery je znevyhodnén pfi svém vzdélavani z divodu piislusnosti k etnické
nebo narodnostni skupiné ¢i specifickému socialnimu prostiedi, zejména je-li
znevyhodnéni spojeno s nedostate¢nou znalosti vyucovaciho jazyka
ve srovnani s ostatnimi zaky tfidy, z divodu pouzivani odliSného jazyka nebo

specifické formy vyucovaciho jazyka v domacim prostiedi zaka.

Socialni znevyhodnéni ma velmi velké rozpéti, proto mohou byt rizné divody projevi
socialntho znevyhodnéni ve vzdélavani. Katalog podpirnych opatfeni (2015) jmenuje

jednotlivé aspekty socialniho znevyhodnéni na Grovni:
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e jedince — napft. jazykova odliSnost, odliSna sexualni orientace, zanedbany
zevnéjsek

e rodiny — napf. tyrani, zneuzivani, zanedbavani, dysfunkéni rodina, odli$ny
zivotni styl, velka pracovni vytizenost, netiplné rodina

e socialniho prostifedi — napt. prostiedi socidln¢ vyloucené lokality, ohrozeni
socialné patologickymi jevy

e vsouvislosti se socio-ekonomickym statusem — napi. chudoba, ztrata
materidlnitho zdzemi v disledku piredluzeni, migrace, nevyhovujici bytové

podminky, kulturni a ndbozenska odlisnost

Tyto aspekty se mezi sebou mohou prolinat a proménovat se. Jak bylo zminéno na
zacatku kapitoly 2. Socidlni znevyhodneéni, je dilezité, aby se tyto jednotlivé aspekty
pozorovaly a zjistovaly danou situaci zaku. Zejména se sleduji reakce, zmény a nové,
ptichazejici signdly, na které by se mélo vhodné reagovat vhodnym vybérem podpiirnych
strategii. Je dulezité, aby se do pozorovani zakl zapojilo vice pracovnikd Skoly, aby

nevznikly problémy z ptipadnych domnének.

Abychom védéli, jak mlizeme rozpoznat tyto situace zdkd, mohou nam pomoci
projevy socialniho znevyhodnéni a jejich dopady do vzdélavani, které mizeme nalézt

v Katalogu podpurnych opatieni (Labusova in Felcmanova, 2015, s. 12-17):

1) Kulturni odli$nost a jiny mateisky jazyk
2) Dysfunkéni rodina a psychické stradani

3) Rodina nepodporujici dité ve vzdélavani
4) Vyloudeni z diivodu odli$nosti od vétSiny

5) Umisténi Zaka mimo rodinu

Pokud se zaméfime vice na cilovou skupinu této prace, budeme mluvit o romskych
zacich. Tito Zaci jsou pojimany z pedagogického hlediska jako zaci se socidlnim
znevyhodnénim. V rdmci projevl vyse, mlizeme hovoftit o prvnim bodu, kulturni odliSnosti
a jiném matefském jazyku a bod tfeti, rodina nepodporujici dité ve vzdélavani. Pojd'me si

tuto specifickou skupinu vice ptiblizit.

r o wr

2.2 Romsky zak a jeho rodina

Podle Bartoniové (in Kaleja, 2009, s.111) romské dité vyrtsta v prostiedi, které ma

odliSnou kulturu, jiny jazyk a uznava jiné hodnoty.
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Iveta Pape v piirucce, Jak pracovat s romskymi zaky (2007), stim také souhlasi.
Zaroven zminuje, ze romské dité¢ neni tak motivovano do vzdélani, jako Ceské. Velké
mnozstvi Romt vnima Skolu z vlastnich zkuSenosti jako nepratelské uzemi, kde se Casto
dostavali do konflikta s ¢eskymi spoluzaky i pedagogy, tim nedostavali podporu od
Skolského zatizeni, necitili se tam bezpecné, tak povinnou Skolni dochézku berou jako nutné
zlo. Z tohoto divodu je pak vSeobecné brano, ze Romové nevedou své déti k uceni a
vzdélani pro n€ neni tak dalezité. V tomto se miizeme mylit. Romové by radi vedli déti
k vys§imu vzdélani, ovSem kvuli pfedsudktim, kdy je pro né naro¢né sehnat praci, nejsou
dostate¢né motivovani a nastava ¢asto neochota, k tomu motivovat i své déti. Také vzhledem
k tomuto, maji Romové jiné zebticky hodnot, ostatné tak jako vétsina lidi. Pro kazdého mtize
neznamena to, ale, ze vzdélani pro né ztraci vyznam. Je ovSem tfeba k romskym zadkiim

zvolit jiny pfistup, prvni jim porozumét, poté s nimi pracovat a motivovat je.

Casto se stavé, ze romsky zak nema predchozi zkusenost s matefskou $kolou nebo
ptipravnou tfidou zakladni $koly, zak se tak mize hife adaptovat na nasledujici priabéh
Skolni dochdzky a mohou pfichazet problémy. Neni na to pfipraven a nevi co ho ceka.
Mnohdy tomu tak je, protoze rodice nevi, kdy by mélo dité¢ do mateiské Skoly nastoupit nebo
o piipravné tiid€ neslySeli. TaktéZ je to spojeno s vychovou téchto déti. Jak hovofi Pape
(2007, s. 18):,, Vychova déti v romskych rodindach je hodné volna, rodice nevytvareji hranice
pro chovani ditéte. Dité vSe muiZe a nic nemusi...Romske déti nejsou pod tlakem rodicu a
Jjejich narokii, maji min vnitinich konfliktii, mohou otevirené mluvit o v§em, co je zajima, vzdy
se najde v rodiné nékdo, kdo jim odpovi, kdo uspokoji jejich potireby. Romské déti nejsou
nikdy samy. “

Horvathova (2002) uvadi pravé mozné problémy, které mohou nastat u romského zaka

po ptichodu do skoly, t€émi jsou:

nedostatecna ptipravenost Skolnich povinnosti v domacim prostiedi,
e nespoluprace rodica v zajisténi potiebnych Skolnich pomucek,

e nevytvofeny rezim na pravidelny fad,

e kratkodoba pozornost a koncentrace,

e nerozvinutd jemna motorika,

e nedostatek praktickych znalosti pro zivot
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e nesamostatnost a nezodpoveédnost sdm za sebe.

Romské déti nikdy nejsou samy. Pokud se v rodin¢ nad né¢im spekuluje, vSichni
spekuluji spolecné. Pokud se nad né¢im diskutuje, diskutuje se oteviené. Od nikoho se
neoéekava, aby ukol, ktery se fesi, mél vytesit jeden. ,, Ceské déti jsou zvyklé byt samy. Hrat
si samy. Kolik romskych deéti ma sviij pokoj? Romské deti jsou pordad pohromade.
(Hiibschmannova, 2002). Od mali¢ka tedy neni romské dité vedeno k samostatnosti, protoze
vSe deéla spolecné se sourozenci. Prichodem do Skoly mohou pfijit komplikace prave

V nesamostatnosti (popsano vyse) a V neschopnosti sam se rozhodovat.

Vyzkum v letech 2006-2007 mezi ostravskymi uciteli romskych Zzakua zjistil, jak tito
ucitelé vnimaji nedostatky romskych rodin (svych zakll) pochézejicich ze socidlné

vylou€enych lokalit v Ostrave:

e Existencni problémy rodiny: ¢asto nevyhovujici obydli, nedisledna hygiena,
Spatné stravovaci navyky, nezaméstnanost

e Patologické jevy v rodiné: alkoholismus, gamblerstvi, toxikomanie, agresivni
projevy chovani

e Socialni stranka rodiny: brzké t¢hotenstvi, brzké zakladani rodiny, velky pocet
v rodiné, sourozenci v roli rodi¢a

e Vzdélani — postoje rodiny: nedostatek motivace, vzdélani neni prioritou,

absence vzorct, rodi¢e neumi motivovat (Kaleja, 2009).

Pravé kvuli témto nedostatklim ptichazi podplirna opatieni (Katalog podptrnych
opatteni, 2015), kterd podporuji tyto zédky ze socialné znevyhodnéného prosttedi nebo
kulturné odlisného etnika. V tomto pifipadé¢ hovofime i o romském Zakovi. Podplrna
opatieni (viz. kap. 2.1. Zdk se socidlnim znevyhodnénim) a spravny vybér strategii, slouzi

témto zakiim jako podpora a pomoc zvladnout jisté prekazky v uceni.

Sotolova (2011, s.50) uvadi stézejni tkoly odpovédnosti 8koly za kvalitu

vzdélavaciho procesu za cilem pfipravit romské déti do plnohodnotného Zivota:

o Celit podateéni neusp&snosti romskych zaki od 1. roéniku ZS v dusledku

nedostatecnych jazykovych dovednosti a celkové socidlni situace
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e Motivovat a péstovat pozitivni postoj romskych 74kl s pomoci metod a forem
prace, které budou piiméfené k jejich situaci.
e Co nejvice vyuzivat pfirozeného nadani a schopnosti romskych zaka pro

specifickou pfipravu na povolani a obcansky zivot.

Projekt Kreativni partnerstvi pro inkluzivni $koly je zaveden pravé pro tyto zaky.
Z4ky se socialnim znevyhodnénim &i jiného kulturniho etnika. SnaZi se podporovat tyto zaky
pomoci riznych kreativnich technik ¢i aktivit, hled4 zptsoby, jak motivovat, a predevSim
vyuziva schopnosti zakl a jejich ptirozenosti. Inkluzivni vzdélavani tomuto kreativnhimu
procesu taktéz napomaha, pomoci ni se nejen maji moznost zapojit vSichni zaci, ale také

roste pochopeni ze stran ostatnich skupin zaki.
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PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast se zaméfuje na metodiku vlastniho vyzkumného Setieni, kde popisuje
jednotlivé faze kvalitativni evaluace. Témito jednotlivymi fazemi je plan programu, reflexe

realizace programu a interpretace rozhovoru vyzkumnikem.

Plan programu ptedstavuje jeji tvorbu planu od zacatku do konce. Jednotlivymi ¢astmi
je tvorba planu programu, cilova skupina a pocet zakd, téma programu, cil a metodika planu
programu. V této casti autorka popisuje dulezité slozky, které jsou nutnou soucésti pti
planovani a tim jsou motivace, rizika, nastroje a pomucky, ¢as a struktura lekce, popis
struktury jednotlivych setkani spolu s ukazkami. Reflexe realizace programu popisuje
jednotliva setkani, ktera jsou shrnuta spolu s danymi cili. Po interpretaci rozhovoru

vyzkumnikem nasleduje zhodnoceni metodiky vyzkumu. Zavérecnou kapitolou je diskuze.
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3 Metodika vlastniho vyzkumu

Metodika vlastniho vyzkumu nejdtive piedstavuje vyzkumny problém, cil vyzkumu a
vyzkumné otazky. Dale popisuje design vyzkumného Setfeni, metody sbéru dat, vyzkumné
prostiedi, vyzkumny soubor a etické aspekty vychovy. Pro to, abychom si ovéfily, ze byl
vybér danych metod sbéru dat vhodnou volbou, zavérecna podkapitola je zaméfena na

triangulaci metod.
3.1 Vyzkumny problém, cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Autorka je v jiz zminéném projektu Kreativni partnerstvi pro inkluzivni $kolu (viz
kap. 1 Projekt Kreativni partnerstvi pro inkluzivni skolu). Soucasti tohoto projektu je i
evaluace danych programu. I ptes to, Zze vSechny programy projekt vyhodnocuje, se autorka
rozhodla o svou vlastni evaluaci. Rozhodnuti vyplynulo v pribéhu programu, béhem kterého
si autorka kladla otdzku, jak byt vice kreativni a jak kreativnosti ovlivnit to, aby u téchto
specifickych zaki dochazelo k rozvoji danych kli¢ovych kompetenci, které byly v projektu
zadany. V souladu stouto otazkou si autorka zvolila dané téma. Z dGvodu pracovni
zkuSenosti s odlisnou détskou klientelou, autorka shledala problematiku v pfistupu k témto
specifickym zaktim. Dana problematika se tyka, jak v pfistupu k zaktm jako takovym, tak
V piistupu pracovnimu, jak zaujmout tyto specifické zaky. Autorka povazuje za vyzkumny
problém nedostatecnou metodiku Vv ramci projektu pro praci s témito specifickymi Zaky.

V ramci tohoto problematického vymezeni si autorka stanovila hlavni cil.

Hlavnim cilem prace je zjistit a popsat, zda a jakym zpisobem rozviji kreativni
proces dané klicové kompetence u Zaki socidlné znevyhodnénych. Vzhledem k tomu, zZe
je dany projekt na dva roky a tento vyzkum popisuje prvni $kolni rok u prvniho ro¢niku,
autorka zvolila tento vyzkum za pilotni studii. Tuto studii pokladé za inspiraci a pomoc pii

piipraveé projekta.
Vyzkumné otazky

1) Jak pusobil kreativni proces na dané Zaky?
2) Jaké cinnosti mély nejvetsi efekt?
3) Jaké klicové kompetence se nejvice rozvinuly behem Skolniho roku Vv

daném projektu?
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3.2 Design vyzkumného Setfeni

Pro metodiku vlastniho vyzkumu autorka zvolila kvalitativni pfistup. Jak uvadi nékteti
autoti (Miles a Creswell 2003, Huberman 1994, Bogdan, Biklen 1992 in Hendl 2016) se tato
studie realizuje v ramci intenzivnéjSiho a dlouhodobéjsiho kontaktu s terénem nebo situaci
skupiny jedinct a reflektuje vSednost skupiny jedinct, spole¢nosti ¢i organizaci. Z hlediska
vyzkumného prostiedi, ve kterém se autorka pohybovala a intenzivné pracovala se skupinou
jedinct a na zaklad¢ zjistovani skute¢nosti zkoumaného cile se rozhodla zvolit exploratorné
deskriptivni studii. Zakladnim typem tohoto pfistupu se stala kvalitativni evaluace. Termin
evaluace jako takovy je jakési hodnoceni, posuzovani procesu (Miovsky, 2006, str. 116)
nebo také jak hovoii Hendl (2005) jde o systematické zkoumani hodnoty a pouzitelnosti
urcitého programu. Autorka zvolila formativni piistup v evaluaci, jehoz cilem je v rdmci
analyzy objevit silné a slabé stranky daného vyzkumu a nalézt strategie, které budou
efektivni pro dal$i rozvoj. V ramci tohoto zhodnoceni autorka vyuzila vSech tfech typl

kvalitativni evaluace. Jedna se o tyto typy (Miovsky, 2006, str. 116):

1. Evaluace ptipravy
2. Evaluace procesu

3. Evaluace vystupt

Autorka zvolila tuto evaluacni pilotni studii z diivodu toho, aby posoudila, zda jeji tvorba
vlastni metodiky pfispéla k rozvoji klicovych kompetenci u Zaki socidlné znevyhodnénych.
Jedna se o posouzeni piipravy, realizace a vystupu. Kvalitativni evaluace tedy umoziuje

evaluovat cely prubeh programu.
Nyni autorka popiSe jednotlivé typy kvalitativni evaluace:
Evaluace pripravy

Tato evaluace se zabyva celkovou fazi pfipravy daného programu. Jak zminuje Miovsky
(2006), zajima nas, pro¢ dany program vznika, jak je definovan, jaky je hlavni cil, zda
metody, které jsou navrZzeny odpovidaji danému zaméru, predstavé ¢i realizaci. Autorka
V ramci této evaluace popisuje piipravu programu v ramci své vlastni metodiky. Zabyva se
tvorbou planu programu, cilovou skupinou a po¢tem zaki, volbou tématu, cilem, metodikou
planu programu, motivaci, riziky, nastroji a pomickami, ¢asem a strukturou lekci. Svou

vlastni tvorbu programu popisuje v kap. 4. Plan programu.
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Evaluace procesu

Evaluace procesu se zaméfuje na ptizptsobeni programu realnym podminkam, tedy na to,
jak probiha program, ktery byl naplanovan. Zda program probiha za stejnych podminek,
které byly popsény v planu nebo jinym zptisobem (Miovsky, 2006, str. 117). Timto typem
evaluace se autorka zaméiuje v kapitole 5. Reflexe realizace programu, kde vyuziva metodu
pozorovani. Popisuje, jak dany program prob¢hl, co se v ném udalo a zda byl splnén dle

planu.
Evaluace vystupu

Tato evaluace se zabyva danymi vystupy v programu. Sleduje, jakym zpasobem a jak se
program dotkl danych oblasti, na které se zaméfoval (Miovsky, 2006). K této evaluaci
autorka pouzila rozhovor s tfidni ucitelkou, aby podpofila vysledky metodiky vyzkumu,
ktery interpretuje v Kapitole 6. Interpretace rozhovoru vyzkumnikem. Dany rozhovor se tyka
odpovédi na otazky, které se zamétuji na prubéh celého programu. Jako dalsi vystup pouzila
vysledky z vlastniho pozorovani, tedy reflexi realizaci programu, kterymi se vénuje kapitola

7. Zhodnoceni vyzkumnych otdzek. Tato kapitola se dotyka i vysledkd z rozhovoru.
3.3 Metody sbhéru dat

Metodou ziskavani dat bylo zvoleno zu&astnéné pozorovani. Svati¢ek a Sed’ova
(2007) zacastnéné pozorovani popisuji jako pozorovani, které ma dlouhodobé¢jsi charakter
probihajicich aktivit spolu s reflexivnim pozorovanim uskuteciiujici se pfimo v terénu. Dale
V textu hovofi o zGfastnéném pozorovateli, ktery ma jistou dvoji roli. Roli ucastnika
interakce a pozorovatele. Zucastnény pozorovatel je tedy v interakci s danym zkoumanym
subjektem, ucCastni se déni, ale nechava prostor pro sebevyjadieni subjektli, aby mél 1 on

prostor pro vlastni badani.

Pozorovani probihalo béhem kazdého setkani s zaky. Cilem pozorovani byla reakce
zakd na dané aktivity a pomoci nich rozvijeni klicovych kompetenci zakl. Autorka se
zaméfila na vSech Sest klicovych kompetenci (viz kap. 1.5 Klicové kompetence), které

reflektuje v evaluaci vystupt v kap. 5 Reflexe realizace programu.

Po kazdém pozorovani si autorka ithned zaznamenavala data do svého deniku. Data
byla nejdfive zapisovana formou popisnych poznamek a pozdéji se doplnily reflektujicimi
poznamkami. Popisné poznamky obsahuji popis fyzického a socidlniho prostfedi a chovani

zaku (Svaticek a Sed’ova, 2007). Reflektujici poznamky obsahuji ivahy pozorovatele o tom,
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co sleduje (Hendl, 2016). Zucastnéné pozorovani patii k ¢asti evaluace procesu (viz kap.
3.2), kde se autorka zminuje o prubehu procesu a podava informace v jaké kapitole mizeme

toto pozorovani nalézt (viz kap. 5 Reflexe realizace programu).

Dalsi metodou bylo zvoleno polostrukturované interview. Tato metoda byla vybrana
jako podptirna metoda k metod¢€ pozorovani. V rdmci tohoto polostrukturovaného interview
se urci schéma, ve kterém se specifikuji otazky, které se tykaji daného tématu. Tyto otazky
nemusi mit pevné potadi, ale vyzkumnik jej mize v pribehu interview dle potfeby ménit a
také se béhem odpoveédi doptévat, aby si upfesnil, zda tomu rozumi stejné, tak jako ti¢astnik
interview (Miovsky, 2006). Autorka tento rozhovor zvolila z divodu dalsiho sbéru
informaci a ziskani zpétné vazby od nestranného pozorovatele vyzkumu a ziskani odpovédi

na vyzkumnou otazku z druhého pohledu.

Autorka si vytvofila schéma se ttemi hlavnimi otdzkami, kterymi se chce pti rozhovoru
vénovat. Vychazela jak z vyzkumné otazky, tak otazky, které béhem projektu pokladala za
dilezité zminit. Pocitala s rozvinutou odpovédi a doptavanim se na danou odpovéd
ucastnika. Vybranym ucastnikem se stala tfidni ucitelka, s Kterou autorka pracovala a
pracuje po cely ¢as projektu. Pro lepsi spolupraci a ptijemnéjsi atmosféru bylo navrhnuto
tykéani, proto i rozhovor probéhl v této formé. V uvodu se autorka ucastnika zeptala na
souhlas K participaci na vyzkumu a souhlas rozhovor zaznamenat na nahravaci zafizeni.

Shrnula tc¢astnikovi projekt a ptesla na hlavni otazky. Tyto hlavni otazky byly nasledujici:

1) V Cem vidis nejvetsi prinos v projektu Kreativni partnerstvi za rok 2017/2018?
2) Jaké klicové kompetence vidis za nejvice rozvinuté u téchto zZaki?

3) Vnimala jsi behem projektu néjaké limity?

Bé&hem odpovédi autorka nechavala ucastnikovi prostor a nezasahovala ¢i neovliviiovala
do odpovédi Ucastnika. Aby si autorka ovétila, zda odpovédi rozumi, shrnula danou reakci
do otazky. V pribéhu rozhovoru probihaly spontdnni otdzky navazujici na odpovéd
ucastnika. Tyto otazky byly nésledné:

o Vidis néjaky posun u Zaki?

o (itila jsi u sebe nejakou kreativitu?

o Jak ty sama vnimas kreativitu ve vyuce s temito Zaky?

Na zavér rozhovoru se autorka zeptala, zda by chtél ucastnik néco dal$iho zminit v rdmci

danych otazek. Tato otdzka je poklddana autorkou za diilezitou, protoze miiZe nastat situace,
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kdy tcastnika béhem rozhovoru napadne vice informaci, které by chtél zminit, ale v tu chvili
je nepokladal za dulezité a chtél je uvést pozdéji. Proto mnohdy nastavé, Ze si na tyto
informace vzpomene a sdé€li po polozené otazce a ptilozi i nové poznatky tykajici se daného

tématu.

Pribéh interview nebo pozorovani daného subjektu, Casto ovliviiuje prostiedi, kde se

tento sbér dat uskuteciiuje. Proto si popiSeme v nasledujici kapitole vyzkumné prostiedi.
3.4 Vyzkumné prostiedi a vyzkumny soubor

Vyzkumnym prostfedim se stala Zakladni Skola, kterd je Skolou spadovou socidlné
vyloucené lokality. Vyzkumna ¢ast probihala ve Skolni tfidé prvniho ro¢niku. Nékteré dalsi
aktivity prob&éhly v malé télocviéng, na Skolnim dvoie, v knihovné, venku nebo v jiném

meste.

Ttida je svétla s barevnymi sténami, které jsou vyzdobeny obrazky od zaki. Prostor je
zaplnén 25 lavicemi pro jednotlivé zaky a katedrou pro tfidni ucitelku. Uprostied hlavni
stény je tabule, kterd ma projektor. Vedle tabule je umyvadlo a pod nim odpadkové kose.
Podél zadni stény je velka skiiii na vytvarné potieby a pomiicky zakt, popt. na dalsi potieby
a vedle velké skiiné je klavir. Pfi zac¢atku programu se zadni lavice posunuly doptedu, aby
vznikl prostor pro aktivity. Skolni t¥ida, ktera méla slouzit pro pohyb ziki nebyla vzdy
vhodnou volbou. Z hlediska toho, ze se vyzkumnym souborem staly Zaci prvni tfidy a uéili

se pracovat v lavici a Skolnimu rezimu, aktivity se pfizpisobily danému prostoru.

Jak jiz bylo feceno, vyzkumnym souborem jsou Zaci prvni tfidy. Tuto tfidu tvofili
prevazné romsti zaci, celkové ve tiide bylo 23 zaki. Z velkeé Casti se jedna o Zaky ze socialné
z ditvodu stéhovani rodin do jinych mést. Dany vyzkumny soubor byl vybran metodou
zamérného vybéru Vv ramci realizace projektu Kreativni partnerstvi pro inkluzivni Skoly.
Zékladni skola se zapojila do tohoto projektu se vSemi tfidami. Ke kazdé tfide byl zvolen
vhodny umélec (viz kap. 4. Plan programu), jehoz profesni zaméfeni spliiovalo pozadavky

ttidy.
3.5 Etické aspekty vyzkumu

Autorka ziskala vyslovny informovany souhlas o mozZnosti pracovat nad danym
tématem od feditelky daného projektu, feditelky Skoly a tfidni ucitelky. Vyzkum byl
provadén v ramci programu, autorka ziskala vyslovny informovany souhlas i od rodicii a
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zaki o daném vyzkumu. VSem témto popsanym osobam bylo sdéleno téma a popsan tcel
vyzkumu. I pfes to nejsou uvedena zadna konkrétni jména zakl a taktéz nebyl pouzit

videozaznam ani fotografie pro tento vyzkum.

Pted zahajenim rozhovoru S tfidni ucitelkou byl dan vyslovny informovany souhlas

K participaci na vyzkumu a k audiozaznamu.
3.6 Triangulace metod

Triangulaci metod se rozumi uziti vice metod ziskavani dat, abychom podpofili kvalitu
daného vyzkumu. Jako prvni metodou ziskavani dat bylo zvoleno pozorovani. Tato metoda
dopomonhla k tvorbé vlastniho deniku z pozorovani, ktery podporuje jeho zkvalitnéni. K
témto metodam byl zvolen polostrukturovany rozhovor, ktery jak se pise v kapitole 3.3
Metody sbéru dat, je podpirnou metodou k danému pozorovani. Tim autorka zajistila, aby

byly vysledky daného vyzkumu spolehlivé.

35



4 Plan programu

V ptipravné evaluacni fazi autorka ptedstavi tvorbu planu programu. Soucasti planu
jsou podkapitoly, ve kterych je objasnéna tvorba planu programu, cilova skupina a pocet
zaku, téma programu, cil a metodika planu programu. V metodice planu programu autorka
popisuje dalezité slozky, které jsou nutnou soucasti pii planovani a tim jsou motivace, rizika,

nastroje a pomucky, Cas a struktura lekce.

Z divodu toho, ze se budou v podkapitolach objevovat pojmy jako konzultant
kreativity a umélec, autorka tyto pojmy pro leps$i orientaci v textu nejdiive popiSe a az poté

ptejde k dané tvorbé programu.

Konzultant kreativity je odbornikem z tvtrci profese, jehoz role je dulezita pii celém
prabéhu projektu. Role se tyka planovani a realizovani tfidniho projektu, nastaveni cild, u
kterych sleduje jejich napliiovani. Vybira umélce, ktery je vhodny pro danou ttidu. Cely
prubéh projektu konzultuje s tfidnim ucitelem, vedenim $koly a umélcem. Podili se na

evaluaci prubéhu aktivit.

Umélec je profesionalem z tvir¢i profese, ktery spolupracuje s ucitelem na piiprave
ttidniho projektu. Pracuje piimo s konkrétni tfidou a tfidnim ucitelem, pro které je projekt
koncipovan. Cely pribéh konzultuje s konzultantem kreativity a tfidnim ucitelem (Manual
programu Kreativni partnerstvi, 2017). V této vyzkumné praci je umélcem autorka dané¢ho

vyzkumu.
4.1 Tvorba planu programu

Jak jiz bylo fe¢eno v uvodu, autorka je v Projektu kreativni partnerstvi pro inkluzivni
Skolu. Jejim ukolem bylo vytvofit program pro zaky zékladni Skoly na Skolni rok 2017/2018.
Tento program byl vytvofen na zakladé zakazky Skoly, kterd pifesn€ vymezila, na co se chce
Vv projektu zaméfit. PoZzadavkem Skoly byl dilezity cil a vzdélavaci oblast. Vzdélavaci
oblasti se mysli vyu€ovaci pfedmét, ve kterém bude program provadén. Pozadavky se
shrnuly konzultantovi kreativity a ten feSil obsah nejdfive s tfidni ucitelkou a dale
sumeélkyni. Dale bylo na umélkyni, aby vymyslela cely program. Tento program
konzultovala jak s konzultantem kreativity, tak také s tfidni ucitelkou. Jesté predtim, nez

umélkyné =zacala piimou praci szaky, nejdiive se snimi seznamovala formou
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nezucastnéného pozorovani, aby védela, jaci zaci ve tiid€ jsou, jaky je tiidni prostor a jaké

jsou moznosti.
4.2 Cilova skupina a pocet Zaku

Cilovou skupinou jsou zaci prvni tfidy na zékladni Skole, kterd je Skolou spadovou v
socialné vyloucené lokalité. Z velké Casti se jedna o zaky ze socidln¢ slabsich rodin, kteti
zZiji na ubytovnach nebo azylovych domech. Ttida je tvofena pfevazné romskymi zaky a
celkové je ve tfidé 23 zakl. Pocet zakl byl Casto nestaly, z divodu sté¢hovani socialné

slabych rodin.
4.3 Téma

Téma se volilo na zaklad¢ vybranych vyucovacich predméti, ve kterych mél probihat
dany projekt. Jako hlavnimi vyucovacimi pfedméty se vybral cesky jazyk, vytvarna vychova
a svet kolem nas. V ramci téchto predméti se autorka spolu s konzultantem a tfidni ucitelkou
zamysleli, co maji Zaci prvni tfidy probirat za ucivo, co je pro n¢ dulezité a také rizikové a
jaké vytvarné prvky v hodinach vyuzit, aby byly pro zaky zajimavé. Jako prioritni byl vybér
prace s ucebnici a s pismeny. Podle toho si autorka vymyslela, cemu by se s Zaky chtcla
vénovat a dle toho vymyslela celkovy nazev tématu. Nazev tématu je , Carovnd kniha
pismen® v ramci néhoz se zaci prvni tfidy méli seznamit s knihou jako takovou. Od jejiho
vzniku pies papir, pismo, obsah a vazbu. Béhem tohoto sezndmeni s knihou zéci pracovali
na vyrobé vlastni knihy a mezitim objevovali déni kolem sebe pomoci prvkl dramatické
vychovy. Téma a obsah byl zvolen pfimo pro tyto zaky a ve spolupraci s pani ucitelkou se
vytvoftil plan, ktery se dle potieb zaki ménil béhem Skolniho roku. Celkovy vybér tématu
byl zaméfen tak, aby dochéazelo k pozvolnému vstépovani zédkladnich védomosti o knize a
pismu nenasilnou hravou formou. Jakmile byl vybér tématu domluven, bylo diileZité nastavit

cile.
44 Cil

Hlavni cil byl zvolen na zaklad¢ zakazky Skoly a tfidni ucitelky. Hlavnim cilem bylo,
aby zaci jevili o vyuku z4jem a chodili do Skoly radi. Specifickymi cili bylo vytvofeni
zdravého tfidniho kolektivu spojeného s komunikaci a spolupraci mezi Zaky, rozvoj
sebevédomi a zdravého sebenahledu kazdého zdka. Na zéklad€ téchto cili autorka volila
dané aktivity a techniky pro tvorbu konkrétniho planu. Autorka si zadala také vlastni cile

pro kazdou vyuku u 74kl a to samostatnost, respektovani pravidel, orientace v prostoru,
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zajem o material a schopnost prace s materialem. Aktivity byly tedy cileny timto smérem
(v8emi popsanymi cili), ovSem byly také zacileny na aktualni potieby zakl. Tyto aktudlni

potieby se tykaly pozornosti, koncentrace a odreagovani.
4.5 Metodika planu programu

Metodika planu programu se zamétuje na popis struktury programu, ktery se tyka
vhodného vybéru danych aktivit. Pro to, aby se mohla vytvotit dand metodika, bylo dilezité
vedeét pro jakou cilovou skupinu a pro jaky pocet zaka bude tvorena. Dale, aby byla metodika
funk¢ni bylo dulezité se zaméfit na motivaci, rizika a nastroje a pomucky. Dané aktivity,
které budou popisovany ve struktute lekci (viz nize Struktura lekci), byly vybrany na zakladé
autoréinych zkusenosti z piedeslych aktivit ze ZS, SS, vycvikovych kurza z VS, inspirace

z workshopt a taktéz publikaci.

Nekteré aktivity se ve struktute lekci opakuji. Je to z divodu nedostatku ¢asové dotace
ve vyucovacich hodinach nebo se v danou chvili vyuzily jiné aktivity na koncentraci zaka.
Jak jiz bylo feceno vySe, pozice autorky je v projektu jako umélec. OvSem v ramci
popisovani jednotlivych setkdni ve struktute lekci se autorka citi 1épe pii pojmenovani jako

lektorka. Proto se bude objevovat v popisu struktury lekci pojem lektorka.

Motivace

Pii praci s jakoukoliv skupinou ¢i jednotlivcem, je dilezitou soucasti motivace.
,, Motivace znamena souhrn hybnych momentu v cinnostech, prozivani, chovani a osobnosti.
Hybnymi momenty rozumime to, co cloveka podnécuje, pobizi, aby néco délal, reagoval,
nebo naopak, co ho tlumi, co mu zabraiuje néco konat, reagovat.“ (Cap a Mares, 2001, s.

92)

Z dtivodu toho, Ze autorka s touto cilovou skupinou pracovala poprvé, byla nejdiive
potieba, aby zaky lépe poznala. Po zjisténi, co Zaci maji radi nebo co je bavi, mize byt
motivace zaku jednodussi. Autorka Zaky motivovala v rdmci novych véci, které Zaci neznaji.
Zamg¢tovala se na motivace typu jako Motivace délat néco, nez jsem zvykly. Motivace jit do
nového prostiedi, kde jsem nebyl. Motivace zkusit si zahrat na nékoho jiného. Motivace

pracovat s nécim, s ¢im jsem jesté nepracoval. Motivace zaZit néco nového.
Rizika
V ramci pldnovani programu nebo piimé prace s zidky nas mohou potkat rGzné

nepiiznivé situace, tedy rizika. | pfi tvorbé daného programu bylo dulezité poditat s riziky,
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které mohou nastat. V tomto programu autorka poklada za mozné rizika motivaci,

soustiedénost, davéru a konflikt.

I kdyz autorka bere motivaci jako pozitivni sou¢ast programu, i pies velkou snahu
motivovat zaky nemusi vzdy vyjit dle planu. Kazdého zdka miize zaujmout néco jiného.
Vedle motivace autorka povaZuje za riziko malou soustfedénost zaki. Zaci se vydrzi
soustiedit kratkou dobu, aktivity by se mély pfizplisobovat zakim tak, aby se dokazala
soustiedit cela tfida. V ramci budovani zdravého kolektivu ve tfidé se buduje i1 divéra.
Duivéra zaki k lektorce se nevytvori pii prvnim setkéni, ale vytvari se asem. Pii po¢atecnich

lekcich miize vzniknout naptiklad nespoluprace zaku s lektorkou.

Béhem setkani pii riiznych aktivitdch ¢i o prestdvkadch muze nastat konflikt mezi
zaky. Pokud konflikt nastane, zejména u téchto specifickych zakl je dobré tento konflikt

vytesit ihned. Pfedchdzime tak vét§im konfliktnim situacim.

P11 téchto rizikovych situacich bychom méli brat na védomi individualitu zaka. Tyto
rizikové faktory lektorka povazuje za soucést programu. Rizika se navzajem doplnuji. Pfi

tvorbé programu je dulezité vénovat jim pozornost a pocitat s nimi.

Nastroje a pomucky

Jiz pted piimou praci s zdky bylo potieba sepsat seznam pomicek, které jsou
dilezitou soucasti pfi realizaci programu. Nékteré pomiicky nejsou bézné k dostani, proto se
pomucky musely objednat pfedem. Bylo nutnosti dbat na spravnou a bezpecnou volbu

pomticek pro danou cilovou skupinu.

Hlavni néstroje a pomiicky vyZadujici pred objednédni nebo s kterymi musime pocitat
pfedem jsou projektor, video, détské knihy, noviny, razitka s pismeny, razitkova barva,
utérky, houbicky, pfirodni materidly, barevna lepenka, euro slozky, Zehlicka, pecici papir,

fezak, papirové Ustfizky, Sanon s krouzkovou vazbou.

Pomicky, které jsou standardné¢ ve vybavé Skolského zatizeni nebo ve vybavé
kazdého zaka jsou kreslici a malovaci potteby, nizky, lepidlo, pravitko, bilé a barevné tvrdé
papiry, peti¢ka, kaminky, tipytky.

Casova dotace

Autorka se setkavala s zaky a tfidni ucitelkou jednou tydné v patek na dvé vyucovaci

hodiny. Pokud nastaly komplikace, autorka si dané setkani nahradila jiny den v tydnu, taktéz
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na dvé vyucovaci hodiny. V ptipad¢ vyjimecnych situacich, kdy lektorka potiebovala vice

casu s zaky se Cas prodlouzil na ¢tyfi vyucovaci hodiny.

Struktura lekce

Pti tvorbé struktury lekce je dilezité brat v potaz, kde se bude dané setkani
uskutecnovat, pro kolik zak1, jak dlouho a co je k dané lekci potfeba. Proto se strukturovala
lekce na misto, pocet zakt, nastroje a pomiicky, ¢as, podminky a plan setkani u kterého jsou
rozepsany jednotlivé aktivity a techniky. Autorka piipravovala kazdou lekci pro plny pocet

zaku ve tfidé, proto se objevuje u kazdého setkani stejny pocet zaka.
Struktura jednotlivych setkani

Celkovée probéhlo 22. setkani. Z toho 6., 12., 14. a 17. setkani probéhlo v méstské
knihovné, 18. setkani se uskutecnil vylet a 19. setkani se realizovalo v muzeu. Na tyto lekce
autorka vlastni program nepfipravovala. V rdmci vSech setkani vybrala na ukdzku tii lekce.
Témito ukazkami je 1., 11. a 22. setkani. Vybérem bylo tedy prvni, prostfedni a posledni
setkani. Autorka jej vybrala z divodu postupného zjednoduseni naro¢nosti programu. Zbylé

lekce jsou piilozeny v piiloze spolu i s danymi ukazkami pro lepsi orientaci.
1. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Nastroje a pomicky: Knihy pro déti

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor pro pohybové aktivity

Plan:

a) Pozdrav

b) Uvod:
Lektorka se bude zaki ptat na tyto otdzky: ,,Vite, proc jsem pfisla? Vite, kdo jsem?
Co si myslite, Ze budeme dé€lat?* S Zaky povede kratkou debatu o projektu, cely
projekt zaklim osvétli. Jakmile vSe Zakiim tfekne, spole¢né posunou lavice a Zidle
k tabuli, aby vznikl prostor pro aktivity, které budou nasledovat. Prostor lektorka

zaktim vyhradi, aby védéli, kde v§ude se mohou pohybovat.
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c)

d)

f)

9)

h)

Seznameni se:

Zaci stoji v kruhu. Postupné kazdy fekne své jméno a ke svému jménu predvede
jakykoliv pohyb ¢i gesto, které ho napadne. Jméno a pohyb ¢i gesto doty¢ného
vSichni v kruhu zopakuji. Jde se po kruhu az k poslednimu zakovi, ktery jeste nefekl
své jméno.

Chiize v prostoru:

Z4ci chodi volné ve vyhrazeném prostoru. Dle pokyntl Zaci méni chiizi. Chiize miize
byt rychld, pomala, vesela, smutna, unavena, lind, uspéchanad, skakava. Mezi chuzi
se mohou délat prestavky pomoci Stronza, kdy se zéci zastavi a nesmi se pohnout. Po
vyuziti tempa chiize miZze nasledovat kontakt mezi zaky. Nejdiive o¢ni kontakt. Zaci
stale chodi v prostoru a jakmile jdou kolem svého spoluzéka, podivaji se na sebe.
Dale mtze nasledovat zamavani na spoluzaka a poté potieseni rukou se spoluzédkem.
Kontakt mezi spoluzéky vznikne pouze tehdy, kdyz se zaci potkaji o¢ima.
Molekuly

Chiize ve vyhranéném prostoru. Dle pokyni se Zaci stmeli do skupinek. Pokyny
mohou byt nasledujici: Spoji se ti, co maji na sobé cervené triko, modrou barvu,
dlouhé vlasy, kratké vlasy, kalhoty, papuce, ...

Barvy — tvary — hledej

Zaci v prostoru hledaji riizné predméty dle pokynii lektorky. Tyto predméty jsou
nejprve zaméfeny na barvy a poté mohou byt zaméteny na tvary. Napiiklad: ,,Najdi
ve tiidé véc, ktera je zelena.* VSichni zaci hledaji zelenou véc. Jakmile ji najdou,
stoji u ni a ¢ekaji na ostatni az budou hotovi. Spolecné si jej potom zkontroluji.
HE-JA

Zaci stoji v kruhu. Lektorka ud pohyb méavnutim pravé ruky k jejimu levému boku
po kruhu. U tohoto pohybu fekne nahlas HE-JA. Jakmile tento signal posle, doty¢ny
vedle ni udéla to stejné 1 se slivkem HE-JA. Takto stejné se pokracuje az zpét
k lektorce. Mohou se ménit strany a také tempo mavnuti.

Slunce sviti na toho, kdo...

Stoji se v kruhu a lektorka je vprostfed. Lektorka je jako slunce a Zaci jsou slune¢ni
paprsky. Slunce fekne nahlas vétu: ,,Slunce sviti na toho, kdo... A doplni ji
jakymkoliv slovem, které by mohlo byt spole¢né pro paprsky. Napftiklad: ,,Slunce
sviti na toho, kdo mé rad teplé pocasi.“ Ti zaci, tedy paprsky, kteti maji radi teplo,

ptijdou blize ke slunci. Slunce se miize vymeénit za slunecni paprsek. I zéci tedy
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)

mohou fikat své néapady. Lektorka se snazi spolecné s zaky najit co nejvice
spole¢nych véci.

Kniha:

Sedi se v kruhu a lektorka ma v ruce knihu. Pta se zakt: ,,Co je to? K ¢emu nam
takova kniha slouzi? Co v ni vSechno muze byt? Jaky ma tvar? Mate doma knihu?
Jakou?* Vytvoii se debata. Jakmile bude debata vycCerpana, lektorka d4 doprostied
kruhu vSechny knihy, co si nachystala predem. Kazdy si vezme knihu, kterda se mu
libi a prohlizi si ji. Jak budou mit Zaci knihu prohlidnutou, lektorka se jich muize
zeptat proc€ si tu knihu vybrali.

Shrnuti

Ttida se uklidi do plivodniho stavu. S zaky se shrne cely program formou otazky:

,Co se ti nejvice libilo?*

k) Shrnuti, podékovani a rozlouceni

11. setkani

Misto: Trida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Rucné vyrobeny papir, temperové barvy, stétce, lepidlo, tipytky, peficka, knihy

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a) Pozdrav
b) Uvod:

»Vzpomenete si, co jsme delali minule?* Zopakovani aktivit. Plan dopoledne a
pfiprava na aktivity.

Zdobeni mého jména

Mame pied sebou ru¢né vyrobeny papir. Nahote je strana s tupovanym jménem ¢i
inicidly. Nejdiive St€tcem obtdhneme pismena, a to takovou barvou, aby pismeno
vyniklo (tmavé pismeno svétlou barvou, svétlé pismeno tmavou barvou). Jakmile
mame hotovo, pismeno si ozdobime. Nalepime peficka nebo tipytky. Po dokonceni

dame uschnout.

d) Pohyb na pamét’
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f)

Zaci stoji u lavic. V prvnim kole postupné kazdy udéla pohyb, ktery chce a ostatni
ho opakuji. Ve druhém kole je jejich tkolem to, ze vzdy ten, kdo pfijde na tadu,
zopakuje vSechny pohyby, co byly pfed nim. Nejjednodussi to ma tedy ten, kdo
zaCind. Mlzeme ménit smery.

Knihy:

Nejdiive se losuji knihy. VSichni zaviou oc¢i a vyberou si knihu poslepu. Jakmile maji
vSichni vylosovano, oteviou o¢i a kazdy fekne, jakou knihu si vylosoval. Jejich
prvnim tkolem s knihou bude najit tii slova, které zacinaji na pismeno jejich jména.
Druhym ukolem bude poslat knihu sousedovi bez pouziti prstii, zaroven se knize
nesmi nic stat.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

22. setkani

Misto:

Trida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Carovna kniha pismen, vyrobené médni doplitky a zalozky do knihy, barevny

krepak

Cas: 2

vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

Pozdrav
Uvod:
Spole¢né shrnuti celého projektu. Povidani, co zdky nejvice bavilo a jejich
zdivodnéni. Pfiprava modniho koutku.
Zavér projektu formou foceni médniho koutku s dopliiky a ¢arovnou knihou
pismen
Lektorka zakim ukéaze spojenou ¢arovnou knihu pismen. Kniha je hotova jen zevnit,
proto ji zaci ozdobi zvenku. Kazdy si potie dlan barvou a obtiskne ji na knihu. Na
jeji titulni stranu napisi barvami jméno knihy. Hotovou knihu ulozi do foto koutku,
ktery spole¢né pfipravi a vyzdobi jej, dle svych pfedstav. Poté si na sebe daji své
ruén¢ vyrobené doplitky a upravi se do foto koutku. Nasleduje zavérecné foceni
jednotlivych zakt, skupinek a celé ttidy.
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Spojeni knihy: Kniha se vytvoii ze Sanonu s krouzkovou vazbou a potadace. Na
Sanon se nalepi jakékoliv barevna latka. Jednotlivé stranky od déti se prodirkuji a
vlozi do vazby. Sanon ma i pofadac, ktery se taktéZ olepi latkou. Pofada¢ je jako
ochranna vazba pro knihu.

d) Ukazka rodi¢im

e) Podékovani a rozlouceni
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5 Reflexe realizace programu a jeji interpretace

Nasledujici kapitola se bude zabyvat jiz zminénou evaluaci procesu (kap. 3.2 Design
vyzkumného Setreni). Jedna se o popis reflexe realizaci programu a jeji interpretace.
Z hlediska toho, Ze je cela prace zaméfena na exploratorné deskriptivni studii, byl zvolen
pro danou interpretaci deskriptivni ptistup. Popisuje zde prub¢h realizaci programu vsech
22. setkani. Nejprve reflektuje jednotliva setkani, ktera se tykaji prib&hu reality a reakce
74kl na dané aktivity. Nasledn€ vSechna setkani sumarizuje spolu s jednotlivymi cili. Dané

klicové kompetence jsou rozebrany ve zhodnoceni metodiky vyzkumu (kap. 7.).

Dana setkani méla urcité cile, které byly vymezeny v kapitole 4. Plan programu. Jak jiz
autorka zminovala v téze Kkapitole, tvofila na zaklad¢ téchto cili dané lekce. V ramci

.....

sob¢ jdouci.

Cile: Komunikace, spoluprace, samostatnost, respektovani pravidel, orientace
Vv prostoru, pozornost, koncentrace, odreagovani se, zdjem o material a schopnost prace

S materialem.
1. setkani

Na zacatku lekce pani ucitelka predstavila zakiim lektorku. Objasnila zaktim, kdo
lektorka je, pro€ pfiSla a co s nimi bude délat. Poté se predstavila sama lektorka a poprosila
zaky, aby spole¢né presunuli lavice zezadu do pfedu a tim vytvofili prostor pro hry. Nékteti
zaci tak ucinili, ale ostatni pouze stali a pozorovali. Vytvofit kruh s zdky bylo naroc¢né.
Nakonec jej vytvorili, ale nedokéazali v ném vydrzet po celou dobu jedné aktivity. Vrtéli se,
skakali a mluvili mezi sebou. Seznamovaci hra Zaky bavila, byli aktivni, smali se a
predvadéli se pied sebou. Vymyslet pohyb byl pro né tézky, stydéli se a casto dochéazelo k
opakovani stejného pohybu po sousedovi. I pfes motivaci k jinym napadim v pohybu, se
zaci opakovali. Poradi aktivit, co méla lektorka v planu musela zménit z divodu
nesoustfedénosti zakl. Vynechala tplné aktivitu Molekuly a Barvy — tvary — hledej. Po
seznameni nasledovala aktivita HE — JA. Tato aktivita nefungovala, jelikoz Zzaci
nerespektovali dand pravidla. Chodili z kruhu, tleskali jinym smérem nebo netleskali vitbec.
Lektorka zkusila dalsi aktivitu Slunce sviti na toho... Tato aktivita zaky zaujala, vSichni se
zapojili. Po chvili se, ale zaci rozvifili. Lektorka tak ptesla voln¢ na dalsi aktivitu a tou byla

chiize v prostoru. Zaci se v prostoru neorientovali, nerespektovali dana pravidla v prostoru.
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Béhem této aktivity se seskupili ,,divocej$i* Zaci a zacali ostatni zadky postuchovat. Timto
lektorka aktivitu ukoncila a s pomoci pani ucitelky si zaci sedli do kruhu. Lektorka dala do
kruhu knihy a nejdiive se s zaky bavila o knize. Zaci dokéazali odpovédét, Ze jde o knihu a
ze v ni miZzeme nalézt obrazky a ¢ist si. VétSina zaki nema doma zadné knihy. Jakmile si
zaci pajcCili knihu, ktera se jim libila, byli do ni velmi zaujati a na prohlizeni se soustfedili.
Ukazovali knihu ostatnim a béhem prohlizeni byli velmi klidni. Pozdé&ji nastaly situace, kdy
nektefi docetli knihu a hodili ji na zem nebo se o ni pietahovali se spoluzakem. Kviili
neukéaznénosti zakl se upravil prostor do ptivodniho stavu a zaci se presunuli do lavic. Zaveér
probéhl formou debaty, co zéky bavi ve volném case. I pfes snahu zaky motivovat béhem
setkéani, lektorku Zzaci nepustili mezi sebe. Nebrali ji jako autoritu. Aktivity byly pro zaky
obtizné. Zaci nejsou zvykli pracovat ve skuping. Lektorka se také domnivé, Ze se nékterym
zakim pracovat nechtélo. Pti praci s knihou, Zaci nevédéli, jak s ni zachazet. Neuvédomovali
si, ze kniha nenti jejich vlastni a kdyz si knihu ptij¢i, nemélo by se ji nic stat. Lektorka uvazuje
o zjednoduseni planu aktivit a moznosti vyuziti jiného prostoru, aby se v ném Zaci 1épe

orientovali.
2. setkani

Lektorka se pozdravila s zaky a rovnou spole¢né posunuly lavice, tak jako minulou
lekei, aby se vytvofil volny prostor pro hry. Plan, ktery méla lektorka nachystany opét
promeénila dle viditelnych potieb zakl. Zacala aktivitou Slunce sviti na toho, kde vyuzila
jako slunce knihu. Kniha zaky zaujala. Dokazali se chvili soustfedit a respektovat pravidla.
Po chvili se z4ci rozvifili a nereagovali na knihu ani na lektorku. Rozvifeni lektorka vnima
za bézné, jelikoz byli vSichni Zaci spole¢né mimo lavici ve vyu€ovaci hoding, coz neni
zvykem, nabadalo je to k vétsimu hluku. Chiize v prostoru s knihou nevysla dle planu. Zaci
st knihy nevS§imali, chodili do nevyhranéného prostoru, zkouseli hranice, kam nejdale mohou
zajit. Zacali byt velmi hlu¢ni. Do toho vstoupila pani ucitelka a fekla, Ze pokud budou stéle
tak hlu¢ni, piijdou si rovnou sednout do lavic. Spole¢né s lektorkou rozdélily Zaky do skupin.
Kazda skupina dostala knihy, které si ve skupiné prohlizeli. Lektorka si v§imla, Zze pokud
Zaci dostanou néco neznamého do rukou, jsou klidni a pozorni. Poté skupiny dostali za tikol
vytvofit z knih jakoukoliv sochu. Knihy, které méli k dispozici museli pouZit vS§echny. Socha
se nesméla rozpadnout. Po vysvétleni zadani a pravidel autorka zjistila, Ze n€ktefi neznaji
pojem socha. Zeptala se zaki na dany pojem. Ti, co veédéli, vysvétlili ostatnim, co to
znamena a shrnuli, jaky maji ukol. V kazdé skupin€ se nasel n€kdo, kdo se nezapojoval do

déni. Autorka motivovala kazdou skupinu zvlast. Povzbuzovala je ke tvorb& spole¢ného
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dila. I pfes motivaci se dani Zaci nezapojili. VSem skupinam se nakonec socha povedla
postavit. Zaci lektorku pIn& neposlouchali a nerespektovali pravidla jednotlivych aktivit.
Lektorka si je védoma, Ze Zaci zkouseli hranice. Zaci nejsou zvykli pracovat ve skupinach a
mimo lavici. Lektorka se s pani ucitelkou domluvila, Zze pro dalsi praci je dulezité, aby se
zaci nejprve naucili pracovat v lavicich a az poté $li poznavat prostor kolem sebe. Lektorka

tak pfizplsobi aktivity danym podminkdm.
3. setkani

Pti dalSim setkani, si lektorka s zaky zopakovala minulé setkani a polozila otazku,
kdo je to vynalezce. Zaci odpovédéli: ,,Ten, kdo néco vyrobil.*“ Spoleéné s lektorkou si
povidali, co viechno miZe vynalezce vynalézt. Zaci fikali riizné napady, jako mobil, sesit,
knihu, pocitac, robota,... Video zaky zaujalo. VSichni se vydrzeli soustiedit 26 minut na
dany ptibch. Dokazali shrnout co se ve videu odehralo. Sami se také doptavali na dané téma.
Jevili o n¢j zajem. Pii predeslé domluvé s pani ucitelkou, Zaci zlistavali pfi danych aktivitach
Vv lavicich. Tvofeni pismen z pastelek bylo pro nékteré zéky obtizné, z divodu toho, Ze
neznali pismena. Lektorka vyzvala toho, kdo pismena znal, aby ukézal, jak dané pismeno
vypada. Lektorem se tedy stali i zaci. Skladani jakéhokoliv obrazku z pastelek zaky zaujalo.
Lektorka se domniva, Ze i pies to, Ze byla dana aktivita velmi jednoduchd, zaky zaujala
z ditvodu, Ze nemaji tolik volného prostoru k vlastni tvotivosti. Nevahali a ihned vytvoftili
napiiklad ¢tverec, trojuhelnik, dim, strom, hvézdu. Nékteti zaci nereagovali na instrukce
lektorky a negovali prib¢h aktivity. Lektorka s pani u€itelkou hledali moznosti téchto zak,
jak je ,jinak* zapojit. Béhem tvofeni sochy z t€la, utvofili sochu vSichni zaci. Lektorka si
vSimla, Ze Zaky aktivita zaujala. Vyuzila energie zaki a pokracovala v aktivité. Rozhodla se
vyuZzivat tuto aktivitu na koncentraci zakl. V ramci prohlizeni knih byli Zaci opét klidni. 1
pres zadany ukol si vétSina zakt knihu pouze prohlizela. To pro priubéh lekce nebyla
prekazka. Na zavér se prihlasili ti, co chtéji povykladat o knize, kterou si prohliZeli. Tito Zaci

dokazali hovofit plynule.
4. setkani

Z predeslé lekce lektorka pouzila aktivitu socha a vyuzila jej jako zacate¢ni aktivitu
a také jako pravidlo na pozornost. Na tuto aktivitu se zaci opé€t soustiedili a vytvareli ze sebe
ruzné sochy. V dané soSe ovSem nedokézali vydrzet delsi dobu tak, aby se nehybali vSichni.
Lektorka podala otazku, pro¢ tuto sochu délaji. Vétsina zakt dokazala odpovédet (,,abychom

nedélali hluk*), ostatni to brali jako legracni hru. Pfi tvofeni z papiru byli zaci kreativni,
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vymysleli rizné varianty, jak zmuchlat papir, ale aby to vypadalo hezky. Soustiedili se na
préci. N&ktefi zaci byli rychlejsi nez ostatni, lektorka je pobidla k dal§imu vyrabéni. Zakiim
se vyrabét nechtélo, sami fekli, Ze se jim uz nic délat nechce. Jakmile méli vSichni hotovo,
kazdy predstavil svlij vytvor a ostatni hadali. U hadani se n€kteti zaci rozvifili. Dalsi aktivita
(trhani novin) ptispéla ke zklidnéni zakt, ve tfid¢ panovala klidna atmosféra. U pravidel, co
se s knihou miiZe stat zaci shrnuli riizné pticiny, jako napiiklad mtze se roztrhnout, poSpinit,
vyhodit. Lektorka si vS§imla, Ze se zakiim nedafi propojovat souvislosti. V&di, co se knize
muzZze stat, povidaji o tom, ale poté to jdou ud€lat. Mnoho zakti knihu doma nema4, nevédi,
jak k ni ptistupovat. Pantomima byla pro vétSinu zaku abstraktni, nedokazali si predstavit to,
co méli délat. Lektorka s pani ucitelkou promysleji pravidla a propojeni s knihou a dalSimi

aktivitami. Je si védoma toho, ze méla nejdiive zacit s pravidly a poté aktivitami s knihou.
5. setkani

Lektorka po uvitani a shrnuti minulého setkéni, rozdala noviny, které zaci op¢t trhali
na malé kousky. Bylo to z divodu toho, Ze se na minulém setkani natrhalo mélo papiru.
Nejdiive si zaci procvicili ruce a az poté presli k praci. Protdhnuti téla hlavné pred vétsi
Cinnosti lektorka povazuje za dilezité. Zaci se tak k praci motivuji a také z diivodu
dlouhodobého sezeni v lavicich se mohou 1 procvicit. Lektorka zaky zkouSela motivovat
riznym tempem trhani (pomalé, rychlé, co nejvice hromadek v co nejkrat$im case). Stiidani
tempa zaky bavilo, vSichni se zapojili a snazili se zvitézit. Po natrhani Zaci papir namocili.
Spole¢né poradné papir pomackali, aby byl co nejvice ponofeny ve vod¢. Naslednou
aktivitou byla SOCHA — RUCE — OCI. Tato aktivita na pozornost s ziky fungovala.
Lektorka si v§imla, Ze pokud ma naplanované tvofeni ¢i vyrabéni a k tomu dalsi aktivity,
zéci zvladnou pouze jednu Cinnost. Také to potom dopadéd na debaté s zaky, kdy lektorka
probira s zaky pro¢ dané ¢innosti délaji a v ramci vice aktivit Zaci nejsou schopni odpovédi.

Dalsi naplanovanou aktivitou byly knihy, tato aktivita se z ¢asovych diivodii nezvladla.
6. setkani

Zaci se poprvé podivali do méstské knihovny détského Gtenaiského oddéleni.
Provedli je pani knihovnice, které jim povykladaly chod knihovny, ukazaly, jaké knihy se
daji pjéit a co se muize délat jiného neZ pajéovat nebo &ist knihy. Zaci byli nadeni. Po
prednaSce byli zaci v knihovnické herné. Zde si mohli ptij¢it jakoukoliv knihu a prohliZet si
ji nebo si hrat s hratkami. Béhem prohliZzeni se n€kolikrat stalo, Ze si jednu knihu chtélo

prohlizet vice zakt, ale nedokazali se mezi sebou dohodnout. Zacali knihy hazet a kiicet po
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sob¢. Byli hluéni a neukaznéni. Neuvédomovali si také, Ze knihy nejsou jejich a Ze se ke
knihdm chovame tak, jak jsme si fikali predeslé setkani. I pfes to, ze se zdkiim zopakovali
dana pravidla a byla snaha o domluvu v ramci prohlizeni knih (spolec¢né prohlizeni nebo

urcené poradi), se zaci neztisili. Zklidnéni ptisSlo béhem cesty zpét do Skoly.
7. setkani

Po zopakovani minulého setkdni v knihovné se postupné pieslo k rozcvicce. Pfi
rozcvicce byli vSichni zaci aktivni. Postupem ¢asu vyplynulo, ze nékteti zéaci pridavali i své
vlastni napady. Zaci jsou do pohybovych &innosti zapaleni. Déle Zaci zpracovavali papir na
celou plochu ru¢niku. Lektorka zakiim nejprve ukazala, jak papir zpracovat. Potom si kazdy
a ze se jim to nelibi. I pfes to pracovali a praci dokoncili. Jakmile méli Zaci hotovo, ulozili
papiry na ,.klidné* misto, aby papir uschnul. Zavérecna hra, ,,Co se na mné zménilo?* byla
na pozornost a vnimavost. Tato hra zaky velice bavila. Nechtéli, aby hra skon¢ila, fikali, ze
je to vtipna hra. Pfizavére¢né aktivité¢ byli Zaci opravdu pozorni a respektovali dana
pravidla. Lektorka si v§iméa toho, Ze zaky nejvice bavi ty aktivity, které jsou zaméteny na

cely kolektiv. Zaci se radi sméji a cht&ji se pobavit s ostatnimi.
8. setkani

Po pozdraveni lektorka ihned piesla k dodélavani stranky papiru. Zménila plan a
aktivita SOCHA — RUCE — OCI nebyla. Bylo to z diivodu nedostatku ¢asu, ale také toho, Ze
byli Zaci klidni a lektorka klidnosti Zakl vyuzila a ptesla k tvoteni. Pfed samotnou praci
S papirem si kazdy zak zkontroloval, zda je jeho kousek papiru v poradku. Poté si kazdy zak
svou ¢ast prilepil na tvrdou stranku papiru a zbytek volného mista dolepil dalsi vrstvou
natrhaného pfirodniho papiru, aby vznikl celek. Béhem trhani néktefi Z&ci uvolnili
prebyte¢né napéti. U této ¢innosti jsou zaci pokazdé soustfedéni a odreaguji se. Po lepeni
nasledoval uklid, ktery zaci dé€laji automaticky. Vzdy si po sobé& uklidi, aniz by dostali
pokyn. Nasledovala aktivita s kolecky. VSichni zaci odpovidali na vSechny otazky. I pani
ucitelka se zapojila a pfidavala do hry vlastni napady. Nekteii Zaci si délali legraci a schvalné
odpovidali Spatné. Lektorka to nekomentovala a pokazdé shrnula s zéky danou odpovéd'.
Z4ci se zaktivizovali a pfi odchodu do $aten §li potichu. Aktivita s kole¢ky byla, jak na

ujasnéni si pravidel slusného chovani, tak na pozornost.
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9. setkani

Program zacal debatou o tom, jak se bude déle pokracovat. Probiralo se s zaky téma:
,,Cemu byste se cht&li naddle vénovat? Zaci fikali témata typu pojedeme na vylet, piijdeme
ven, piijdeme do knihovny. Zaci témata rozebirali i mezi sebou a prosazovali si sviij nazor.
Nékteti byli velmi hlasiti, ale i pfes to byla ve tfid¢ ptfijemna atmosféra. Hlasitost nebyla
agresivni. Toto setkani bylo malo zaka, tak dochéazelo k vEétsi moznosti rozvinout dané téma
a pobavit se 0 ném. Zaci se pozdgji utisili. Po diskuzi se pieslo k aktivité pantomima, kdy
zaci predvadéli, co délaji ve svém volném case. Jakmile lektorka polozila danou otédzku, bylo
zajimavé zaky sledovat, jelikoz néktefi otazku pochopili ihned a zacali premyslet a nékteti
zaci otazce nerozuméli, protoze nevédeli, co znamena volny ¢as. Otazka se tedy upiesnila:
Co rad délas, kdyz nejsi ve $kole? Zaci &asto predvadéli sport. Néktefi se stydéli a nevédéli
co maji d¢lat, tak dochéazelo k opakovani po predeslych spoluzacich. Pomohla motivace
zaki, kdy se s nimi lektorka tiSe pobavila, co radi délaji. Povedlo se a ti zaci co neveédéli
vymysleli novou ¢innost. Pozdéji se Zaci rozdivoceli, tak se aktivita ukoncila a vyuzila se
kniha, jako schovavajici predmét. Zaci vybrali jednoho, ktery el za dveie a s ostatnimi jsme
knihu schovali na tajemné misto. Zak, co byl za dveimi knihu hledal pomoci slov ostatnich
spoluzakti — sama voda, ptihotfiva, hoti. Pti této aktivité se zaci dokazali soustiedit celou

hodinu a nechtéli skoncit. Tato aktivita se osvédcila na pozornost, trpé€livost i péci o knihu.
10. setkani

Lektorka zménila plan a nejdiive pfesla na tvotfivou ¢ast. I pfes opakované instrukce
a praktickou ukazku dané stranky papiru, néktefi zaci postup tupovani nepochopili.
Tupovani bylo tedy u n¢kterych zaka jako malovani houbic¢kou. Material ov§em zaky zaujal.
Byli ptekvapeni, ze se d4 vyuzit houbicka na umyvani nadobi k tvoteni. U vytvarné aktivity
byli Z4ci klidni a soustfedivi na praci. Stale se ptali a ovérovali si, zda maji sviij obrazek
hezky a zda to tak ma byt. Po dokonc¢eni vytvarné ¢innosti se preslo na herni aktivity. Stihla
se pouze aktivita Slunce sviti na toho. Tato hra Zaky velmi bavila. Byli aktivni. Kazdy si
zkusil byt sluncem a Fict, co ma rad. Zaci se navzajem vnimali a podporovali se. Plan se

zménil z hlediska Casu a zdjmu o aktivitu Slunce sviti na toho. Zéci jsou vice vnimavéjsi

v ramci kolektivu. Cim dal vice jim zélezi na tom, zda maji svou praci spravné nebo ne.
11. setkani

Po shrnuti, co se délalo minul¢ setkani, lektorka volné pokracovala v daném tématu.

Z&ktm se rozdali jejich stranky papiru a jejich tkolem bylo upravit své jméno nebo inicialy.
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Pani ucitelka pfiSla s napadem, jak by si kazdy mohl svou stranu upravit. A to obtahnutim
tupovanych jmen jinou, tmavsi barvou, aby pismeno vyniklo. Toho lektorka vyuzila a tvotilo
se dle napadu pani ucitelky. Dana myslenka pani ucitelky byla spontanni, fekla ji pred zaky,
a tak se o tom s lektorkou mohly domluvit nahlas. Zaci mohli vidét, ze se spolu dokazi
domluvit. Tvorba stranek byla jedna velké spoluprace. Zaci byli u prace klidné a soustiedili
se na zdobeni. Lektorka si v§imla, Ze jak maji Zaci volnost pfi tvofeni, jsou si ze zacatku
nejisti a nevi, zda mohou upustit uzdu své fantazie. Pfemysli nad svou strankou papiru, jejich
télo ztuhne a poté feknou, Ze se boji. Lektorka na danou reakci reagovala tim, ze zaky
povzbudila k tomu, Ze se ni¢eho bat nemusi. Ze jsou Sikovni a to, jak s nimi tvoii, je skvéla
prace a pokud by doslo k tomu, Ze se jim néco nebude na vykresu libit, tak jim miize pomoci.
Poté se nestalo, ze by néjaky zdk pftiSel s kontrolou ¢i otazkou, jestli to tak miize byt. Po
tvofeni stranky, se pfeslo na aktivitu pohyb na pamét. U této aktivity se Zaci rozvifili.
Lektorka premyslela, jak zaky namotivovat. Dalo se pravidlo: Kdo bude vyruSovat tak, ze
to bude ostatnim vadit (protoze je dana aktivita bavi), zazpiva pisef, zatancuje nebo
zarecituje basefi. Zaci se zaCali smat a souhlasili. Béhem této aktivity nikdo pravidlo
neporusil. Z hlediska unavitelnosti zaka se dalsi aktivita neuskute¢nila. Lektorka vnima u

zakl pokrok. A to v jeji autorité a také jak sebe ostatni Zaci berou a dokazi spolupracovat.
12. setkani

Setkani v knihovné pani knihovnice zaméfily na pohadky. Zaci skladali pexeso,
tfidili ¢oCku a fazoli, navlékali koralky, stfihali obrazky, a nakonec lustili popletené
pohadky. Tyto aktivity Zaky bavily, ale byly pro n€ naro¢né, co se tyce znalosti pohadkovych
postav. Casto spojovali pohadky s dnesni dobou (Shrek, Spiderman). Nedokazali propojovat
souvislosti. Jakmile byla dana otazky a Zaci neodpovédéli spravné, neptfemysleli nad jinou
odpovédi, ale stale opakovali tu stejnou odpovéd’. Béhem jednotlivych ukold se zéci

navzajem podporovali.
13. setkani

Toto setkani se dodélavaly stranky knihy. Ti, co minuld setkdni chybéli, mé&li
moznost si stranky dodélat a ti co méli jiz hotovo, dostali ukol. Nakresli fixou, to, co te bavi.
Co rad deélas, kdyz nejsi ve Skole. Lektorce bylo feCeno od asistentek, ze jsou Zaci zvykli
nejdiive vytvor nakreslit tuzkou a poté to obtahnout fixem. To lektorka ihned zavrhla. Jejim
cilem bylo, aby se zaci naucili volnosti a otevienosti pfi tvorbé. Kresleni fixou ma divod,

jedna se o nesmazatelny vytvor. Zaci si tedy tuzky schovali do pouzdra a kreslili pouze fixou.
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Kresby se povedly, Zaci ziskali moznost volné a pifimé prace. Své vytvory poté ukazali
ostatnim a povykladali co nakreslili. Béhem celé aktivity byli soustfedivi. Do toho se
zapojila i pani ucitelka, ktera pochopila, jaky mé lektorka cil. Byl zde moment, kdy se pani
ucitelka vice na celkovy prib¢h lekce soustiedila a komunikace mezi ni a lektorkou byla
velmi pfijemnd. Lektorka vnimala jak leps$i komunikaci, tak tymovost mezi ni a pani
ucitelkou. A také to, Ze si na lektorku Zaci zvykli. Zaci jsou vice pozorngjsi a klidngjsi.

Lektorka improvizovala a v pribéhu program zménila na potieby zaki.
14. setkani

Tteti navstiveni knihovny bylo v duchu pohadky O strasidle. Tato pohadka byla pro
zaky velmi dlouha a nedokazali udrzet pozornost po celou dobu. Vrtéli se, vyruSovali, bavili
se mezi sebou. Cteni a poslech dlouhého piibéhu je pro tyto zaky naro¢né. Po skonéeni
pohadky vétSina zakl nevédéla, o ¢em to bylo. Pouze védéli, Ze to byla pohddka o strasidle.
Pro lektorku byla v dany den zména, protoze byla nova pani asistentka. To ovlivnilo cely

tfidni kolektiv i pani ucitelku. Lektorka vnimala velké napéti ve tiide.
15. setkani

Do ttidy pfiSel novy zak. Vlivem pfichodu tohoto zaka a nové asistentky byla ve tiidé
dusna atmosféra. Zaci byli na za¢atku programu roztékani, drzi a nerespektovali pravidla.
Lektorka chtéla zkusit zménit pldn a dat hry na zacatek. Ziejmé z toho divodu byli Zaci
nepozorni. Presla tedy zpét na program dle planu. Ptipravila razitka a Zaklim rozdala jejich
rucn€ vyrobeny papir. Aktivita tiskafi zaky velmi zaujala. Razitka byla pro Zaky novinkou.
Vydrzeli stat pohromadé delsi ¢as u jedné lavice, kde byly razitka. Lektorka zakiim nejprve
ukdazala, jak budou tisknout. Jakmile nastala chvile, kdy si méli razitka postupné vzit, zacali
se pfetahovat a hadat se. Vznikl tak zmatek. Zmatek byl i v komunikaci mezi pani ucitelkou
a lektorkou, neshodli se totiz na daném postupu s razitky. Zaci byli bdhem prace neukaznéni,
ale chtéli, aby jejich prace dopadla tak, jak chtéji. Po vytvarné ¢innosti se pfeslo na hiiste,
kde vse §lo dle daného planu. Zaci se zde soustiedili jen chvili, venkovni prostiedi je
rozptylovalo. Z hlediska ¢asu byly aktivity rychlé, ale i tak byly efektivni. Do aktivity
elektfina Zaci vynalozili spoustu energie. Tvorbu spoleénych pismen néktefi zaci
nepochopili. Lektorka si vSimla, Ze se Zaci nedokaZi orientovat v prostoru a nemaji onu
predstavivost v daném prostoru. Pani ucitelka zaklm pfi této aktivit€é hodné¢ pomahala.

VétSina zakt neveédéla, co se déla za aktivitu. Pokud by bylo vice ¢asu, nejdiive by se Zaci
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vybéhali a az poté by se daly dané aktivity. Prace venku je bavi. Pani ulitelka s asistentkou

nejsou sladéné, komunikace mezi nimi je slaba.
16. setkani

Jiz u p¥ichodu lektorky do tiidy byl ve tiidé velky zmatek. Zaci byli neukaznéni,
rozvifeni a navzajem byli na sebe zli. Pani ucitelka tvrdila, Ze je to vlivem pocasi a také
novym zikem. Zak je zIy a projevuje nesluiné chovani vii¢i ostatnim, i na pani u¢itelku a
asistentku. Lektorka s pani ucitelkou probiraly postup, jaky zvolit. Kviili této situaci se prvni
hodinu feSila pouze danad cesta. Druhou hodinu se Slo s zdky na prochazku pro sbér
ptirodniho materialu. Zaci se na prochazce odreagovali. Sbér materialu je zaujal. Zména
prostiedi zakiim prospiva. Ze stereotypniho mista do zajimavého prostoru zakiim piinasi
nové poznatky. Zaci byli venku aktivni, nasbirali spoustu dobrého materialu, ktery poté

zanesli do tfidy a nechali jej ususit.
17. setkani

U ctvrtého, posledniho setkani v knihovné pani knihovnice Zaky rozdé€lily do tii
skupin. V téchto skupinach skladali nazvy pohadkovych postav z barevnych pismen a poté
hledali omyly v nazvech pohadek. Pro nékteré skupiny to bylo velmi naro¢né, protoze
neznali pohadkové postavy. Ve skupinach néktefi zaci nepracovali, protoze tomu nerozuméli

z ditvodu toho, ze neumi ¢ist a nepozndvaji pismena.
18. setkani

Vylet do tiskarny CD a centra grafickych papirii byl pro zaky velmi vyzivny.
V tiskarné se zaci dozveédéli vse o jejim fungovani. Prohlidka byla formou hry a plnéni
tikolu. Zaci byli nad$eni a soustiedili se na prohlidku. Centrum grafickych papiri bylo ve
velmi pifjemném a klidném prostiedi. Zaci m&li moznost byt na zahradé. Byli zvidavi, ale
soustiedéni. Kazdy mél mozZnost vyrobit si vlastni sesit, ktery si nadsledné mohl upravit, dle
svych predstav. Jeden zak fekl, Ze si vyrobi denik. Pozitivné tak ovlivnil ostatni Zéky a
vsichni si do n&j zacali psat ¢i kreslit o vylets. Pro zaky byl vylet silnym zazitkem. Zaci
odchézeli na vlak klidni a spokojeni. Vylety jsou pro Zaky nenahraditelné. Mezi pani
ucitelkou a asistentkou je lepsi komunikace, dokazi se domluvit. Spolu s lektorkou se
domluvily na napadech, jak ukoncit projekt a také na pokracovani v dal§im Skolnim roce.

Pani ucitelka fekla, Zze u zakt vidi velky pokrok.
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19. setkani

Prob¢hlo pasovani na ¢tenafe v méstském muzeu. Kazdy zak byl pasovan na ¢tenaie
a dostal knihu, ktera jesté nebyla k dostani v knihkupectvi a k tomu karticku do knihovny.
Karticky si pani ucitelka od zakt vybrala, jelikoz u téchto zakl hrozilo, Ze ji ihned ztrati.
Naplanovalo se, ze se bude chodit do knihovny spole¢né. Jednotlivé si vyberou knihu, ktera
se poté bude &ist a poté se spoleéné vrati. Zaci by se tak mohli nau¢it zorganizovanosti a
rezimu. Mohli by byt klidn€j$i a jistéjSi. Po pasovani Zzaci lepili nasbirany uschly
(vylisovany) material na zalozku. Kazdy si ji nazdobil dle svych pfedstav, nejvice si material

naaranzovaly zadkyn¢. VSechny tvorba zaujala, pracovali s chuti.
20. setkani

S zaky se shrnula vSechna setkani. VéEtSina zakti zapomnéla, jaké Cinnosti v rdmci
projektu délali. Po pfipomenuti si Zaci vzpomnéli, ale vice to popsat nedokazali. Casto si to
pletli s ostatnimi projekty ve Skole. Zacate¢ni aktivita elektiina se Zakiim nedafila, néktefi
zaci to schvalné ostatnim kazili. I pfes zdiraznéni poruseni pravidla, to zéci kazili vic.
Dostali proto tikol zazpivat pisefi. Ukol se nakonec neplnil, protoze se dokazali omluvit viem
ostatnim spoluzakim. Pti zaZzehlovani zalozek se Zaci posadili na zem kolem lektorky a tiSe
pozorovali, jak se to déld. Zaci byli velmi klidni a ukdznéni. Vydrzeli tak del§i dobu
skupinové sedét klidng, trpélivé a soustiedéné. Byli velmi zaujati. V pribéhu celého
Skolniho roku se zkouseli riizné varianty na aktivity mimo lavici, ale Zaci nevydrzeli takto
Vv klidu jako u zaZehlovani zalozek. Ten, kdo mé&l zaloZku hotovou, dostal kol od pani
ucitelky. Hledali v novinach véty. Kazdy precetl sviij tiryvek z novin. Pani ucitelka je vedla,

motivovala a podporovala. Byla to fungujici aktivita.
21. setkani

Jiz od za¢atku byla ve tfidé pifjemna atmosféra. Zaci spolupracovali jak mezi sebou,
tak i s asistentkou a pani ucitelkou. S zaky se oteviela debata 0 médnim doplitku. Co je to
modni doplnék a jaky modni doplnék miize byt. Zaci diskutovali a oteviend vykladali i riizné
zazitky zamétené na dané téma. Poté kazdy fekl, jaky dopln€k vyrobi. M¢li moznost vybrat
si jakykoliv ustfizkovy papir a dopln€k si usit na miru. V ramci zadaného tématu bylo
dialezité, aby se s kazdym zdkem probralo individualng, co chce délat, vyrabét ¢i tvorit.
Mohou si byt poté jist&jsi ve vlastni tvorbé. Dopliiky si kazdy ozdobil dle fantazie. Zaci si
navzajem pomahali a podporovali se. Na zavér programu se zéci se svym doplitkem prosli

po ¢erveném koberci a ukdzali ho ostatnim.
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22. setkani

Zaverecné setkani probihalo tvofenim spole¢ného modniho koutku a dodélavanim
garovné knihy pismen. Ve probihalo dle planu, kromé& konce programu. Zaci si na desky
knihy obtiskly svou dlan, aby bylo zapeceténo, komu kniha patfi. Na pfedni stranu desek
napsali nazev knihy, poté vyzdobili médni koutek. Zaci byli zvédavi a nedo¢kavi, jak kniha
a koutek dopadne. Jakmile bylo vSe pfipraveno, postupné se §li zaci fotit do koutku. Nakonec
se vyfotila spolecna fotografie. Zavér projektu se mél ukazat rodi¢tim, ale v ramci Spatné
komunikace se rodi¢iim nefeklo. Posledni setkani bylo ndroéné na to, aby se vie stihalo. Zaci

byli trpélivi, Sikovni a snazivi.
Shrnuti danych setkani

Nejprve vyvstavalo na povrch nerespektovani pravidel i1 autority, nespoluprace,
nekomunikace mezi sebou, neorientovani Se v prostoru a nepozornost. V prib¢hu casu se
pokléadalo za nejdiilezitéjsi prvotni uvolnénost zaki a az poté tvotiva prace S zaky. Postupné
se piichazelo na to, jak jim pomoci uvolnit jejich piebytedné napéti. Zaci tak byli schopni
lep$i pozornosti a tim souvisejici trpélivosti. Zajem jevili nejvice o nové tvotivé ¢innosti, u
kterych se postupem cCasu dokazali soustiedit po celou dobu jejich trvani. Pfi téchto
¢innostech byl hlavné velky zajem o dany material, protoze jej zaci doposud neznali, chtéli
jej vice poznat a také se s nim naucit pracovat. V ramci téchto tvotivych ¢innosti se ucili
respektovat pravidla i autoritu. I kdyz bylo respektovani pravidel a autority zaméteny na
konkrétni Cinnosti, zaméfeni mély i do béZznych situacich ve Skole a venku. Vzhledem
k tomuto respektu se navzajem dokazali pochvalit a podporovat se. Nejvétsim pokrokem
byla spoluprace mezi zaky, tfidni ucitelkou a umélcem. Tim se i mezi nimi zlepsila
komunikace. Zaci se dokazali postupem ¢asu orientovat ve $kolnim prostfedi, ale venkovni
prostiedi bylo pro né¢ o néco komplikovangj$i. O navstévu knihovny jevili Zaci zajem, ale
bylo pro né¢ obtizné respektovat pravidla knihovny a také ptipravené aktivity, z divodu
nedostate¢nych znalosti zakt. U 9. setkani byl moment, kdy se ukazalo, Ze zaci umé&lkyni
diveruji. Pti 13. setkdni se tato diivéra potvrdila a umélkyné byla brana jako zdrava autorita.
Kreativni proces ovliviiovaly rtizné faktory, které poznamenaly chovani tfidniho kolektivu,
a to zejména piichod nového spoluzaka, zména asistentky a také zména prostiedi. Ttidni
kolektiv zacal kolisat od 14. setkdni, kdy byla znatelnd nepozornost zakl, napéti,
nespoluprace a nerespektovani pravidel. Zména v kolektivu byla zietelnd u 18. setkani, kdy

byli zaci spole¢né na vyleté. Tento zlom byl pozitivni, Zaci mezi sebou zacali komunikovat,
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spolupracovat, poslouchat se a podporovat navzajem. Ukazalo se, ze takova zména prostiedi
je pro né vyznamnd. Zbyla setkani Zaci spolupracovali, byli snazivi a trp€livi. Byl viditelny

Klid a respekt, jak k sobé samému, tak Kk ostatnim.
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6 Interpretace rozhovoru vyzkumnikem

Nasledujici kapitola uvadi interpretaci rozhovoru s tfidni ucitelkou. Jak jiz bylo fe¢eno

v podkapitole metody sbéru dat (kap. 3.3), autorka pouzila rozhovor jako podptirnou metodu

k metod¢ pozorovani. Nepouzila zadnou metodu analyzy rozhovoru, ale pouze vlastnim

zpusobem shrnula dané odpovédi z otazek. Metodika vlastniho vyzkumu se tyka kvalitativni

evaluace. Toto interview smétuje do typu evaluace vystupt, které posiluje vysledky daného

vyzkumu.

Pro lepsi piehlednost byly vytvoreny jednoduché myslenkové mapy, které se ud¢laly na

zakladé ti'i hlavnich otazek:

1) V cem vidis nejvétsi prinos v projektu Kreativni partnerstvi za rok 2017/2018?

2) Jaké klicové kompetence vidis za nejvice rozvinuté u téchto zdkii?

3) Vnimala jsi behem projektu néjaké limity?

Dané mapy jdou popoiadé¢ tak, jak jsou pokladany otazky ucastnikovi v rozhovoru.

Otazka je vzdy uprostied a z ni navazuji jeji odpovedi.

Nendpadné vklouznuti
do daného tématu s

pismem

UEeni jinou
formou od jiného
tlovéka

V €em vidis nejvétsi pFinos v
projektu Kreativni partnerstvi za
rok 2017/2018 ?

Motivace Zdkd za
pochvalu
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atalo se od mendich dkold k v&t3im dkolim

Zdky nenapadlo, Ze se
kreativni formou ui




Nejvétsi wznam
- sebendhled

0O

Jaké klicové kompetence vidis jako
nejvice rozvinuteé ?

Socidlni a persondlni
- vzdjemné vztahy

Casovy pres e,
v 1. trida je ndrona

Limity byly spise pocitové
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Jak jiz autorka psala v kapitole 3.3 Metody sbéru dat, béhem interview vznikly

spontanni otazky, které navazovaly na odpovédi ucastnika:

o Vidis néjaky posun u Zaki?
o Citila jsi u sebe néjakou kreativitu?

o Jak ty sama vnimas kreativitu ve vyuce s temito Zaky?

Tyto otazky jsou také vytvoreny do myslenkovych map a ve stejném potadi. Autorka
je poklada za diilezitou soucést, proto jsou vlozeny rovnéz do této kapitoly. Otazka je

uprostied a z ni vychazi odpovédi.

Smyslové vnimdni Jemnd a hrubd motorika

Kreativita Zzdka

Psychomotorika

Posilovani autorit
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Premyslela jsem jinak, nez
bych premyslela

@

Trochu mé to
nabijelo

Citila jsi u sebe néjakou kreativitu 2

PodpoFilo to mou kreativitu

Improvizace
VyuZiti riznych ndpadd

Jak Ty sama vnimds kreativitu ve vyuce s Témito zdky?

Momentdlni napady .
"Cim vétsi blbost, tim se jim to
vice libi"
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[/ Zhodnoceni vyzkumnych otazek

V ramci zodpovézeni na vyzkumné otdzky se v této kapitole zaméfime i na jmenované
klicové kompetence (kap. 5. Reflexe realizace programu a jeji interpretace) a dale na cil

prace celé metodiky vyzkumného Setieni.
1. Jak pitsobil kreativni proces na dané Zaky?

Kreativni proces byl pro zdky zajimavy, na cely prubéh programu reagovali
pozitivné. Postupem ¢asu zéci pochopili, Ze mohou byt ve tvofeni otevienéjsi, a nebali se
vyjadfit svou napaditost. Kreativni proces mél nejvice vliv na téidni kolektiv a jejich vztahy,
posilovani vlastni osoby, vlastni kreativity, rozvoje jemné i hrubé motoriky, smyslového
vnimani a posilovani vzajemné autority. Ttidni ucitelka se v rozhovoru zminila, Ze pro
rozvoj kreativity u téchto zak ma nejvetsi smysl zména, a to bud’ vylet ¢i prochazka venku,
kde se uskutecni prakticka ukazka daného tématu. Tito Zaci se nikam jinam nedostanou,

proto je vylet pro n€ nejvice pisobivy a zaci tak mohou 1épe porozumét danému tématu.
2. Jaké innosti mély nejvétsi efekt?

Zaci jevili nejvétsi zajem o ty ¢innosti, kde se pracovalo s celym t¥idnim kolektivem.
Tyto ¢innosti byly zaméfeny na spolupraci, komunikaci, pozornost, vnimavost a trpélivost.

Témito aktivitami byly:

e Co se na mné zménilo?
e Schovavana knihy
e Slunce sviti na toho, kdo... (vlavicich s pouzitim knihy, jako prostiedku na

pozornost)

Dale se u zaki osveédcily vytvarné aktivity, kde se pouzil novy a zajimavy material pro
zéky. U té€chto ¢innosti zaci vydrzeli po celou dobu jejiho trvani. Témito aktivitami byly:

e Spisovatelé (material — houbicka)

e Ozdob si své jméno (material — tipytky, peticka)

o Tiskati (material — razitka)

e Zalozky do knihy (pfirodni a vylisovany material)

Efekt mély taktéz aktivity, které uvoliovaly napéti nebo vedly k odreagovani. Témito

¢innostmi byla prace s papirem, ktery se trhal na kousky nebo jakkoliv tvaroval a pohybova
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rozcvicka pred hlavnimi aktivitami. Béhem jednotlivych setkdni se utvofilo nepsané
pravidlo SOCHA, které se ukézalo také jako efektivni. Zaci na zvednuti knihy nad hlavu

reagovali. Zpozornili a dokazali se soustiedit na nasledujici aktivity.
3. Jaké kli¢ové kompetence se nejvice rozvinuly béhem Skolniho roku v daném projektu?

Jak jiz bylo zminéno v teoretické casti, klicové kompetence se neustale vyvijeji.
Nemuzeme tedy fici, Ze se dané klicové kompetence rozvinuly a nerozvijeji se dale. Autorka
se opiela o klicové kompetence z RVP, které jsou probirdny v teoretické ¢asti (kap. 1.5
Klicové kompetence). Z reflexe danych setkani a rozhovoru vychazi, ze se rozvinuly nejvice

klicové kompetence:

e Socialni a persondlni
e Komunikativni

e Pracovni

Zaci byli schopni spoluprace. Participovali s tfidni ugitelkou a umélcem na vytvareni
pravidel v tfidnim kolektivu. Vymezena pravidla se Zaci snazili dodrZzovat. Oteviené mezi
sebou komunikovali. Jestlize n¢kdo v tfidnim kolektivu potieboval pomoc, ostatni mu ji
poskytly. Sami se nebali o pomoc pozadat. Také se nebali fict sviij nazor. Dokdzali pouzivat

bezpecné a ti¢inné material pfi praci.

Cilem prace bylo zjistit a popsat, zda a jakym zpisobem rozviji kreativni proces dané
kli¢ové kompetence u Zaki socialné znevyhodnénych. Autorka se snazila rozvijet klicové
kompetence danym programem pro tyto zédky. Rozvijela klicové kompetence ¢innostmi,
které mély riznd zaméteni. Tyto zaméteni vychazely z cila projektu a také jejich vlastnich
cili. Béhem programu autorka reagovala na potieby zakl, napt.: Pokud vidéla, Ze se Zaci
bavi mezi sebou k tématu, nechala je téma probirat. Pokud Zaky bavila dand aktivita,
nechala je, aby v ni pokracovali... | tim podpotila moznost rozvoje klicovych kompetenci,
v ramci uvédomeéni si zaku vlastni hodnoty a jejich postoji. Kreativni proces tedy napomohl

rozvinout nekteré kli¢ové kompetence u téchto zaka.
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8 Diskuze

V nésledujici kapitole autorka hodnoti vysledky prace, uvadi doporuceni pro praxi a

popisuje limity studie.

Vyzkumna pilotni studie byla zamérena na Kreativni proces jako prostredek rozvoje
klicovych kompetenci u zZdakit socidlné znevyhodnénych. Autorka zkoumala tvorbu vlastni
metodiky programu a jeji vliv na zaky se socidlnim znevyhodnénim. Hlavnim cilem bylo
zjistit a popsat, zda a jakym zptsobem rozviji kreativni proces dané klicové kompetence u
téchto zaku. Tato vyzkumna studie sméfovala ke kvalitativni evaluaci, Ktera byla popsana
jako evaluace pfipravy, procesu a vystupd. Evaluace ve vsech tiech krocich potvrdila
smysluplnost vyuziti projektu Kreativni partnerstvi u zakl se socidlnim znevyhodnénim.
Spravnost piipravy byla potvrzena pozitivnim pribéhem faze realizace, kterd sama byla
prokazéana jako kladnd diky splnénym cilim projektu a cilim autorky, coZ nam dokazuje

provéazanost fazi evaluace.

Piinosem této prace bylo zejména osobni zjiSténi a ovéfeni, Ze pozice autorky jako
umélkyné byla efektivni. Diky pfimému a dlouhodobému piisobeni na skupinu zakt se
rozvinuly jejich schopnosti, dovednosti a kompetence. Ziskala zkuSenost v praci s touto
specifickou skupinou 74kl a potvrdila si, ze jsou situace, na které se nelze pfipravit a
dilezitou a nedilnou soucasti této prace je umét reagovat na aktualni potieby kolektivu a
pruzné obménit jednotlivé aktivity v programu. Dal§im zjisténim bylo, ze by projekt nebyl
tak uspésny, kdyby nebylo divéry, empatie a jednoduchosti pii spolupraci. Pivodnim
flexibilité se podatilo objevit uc¢innost daleko jednodussich €innosti, které splnilo i pfes to

dany cil.

Jako dalsi pfinos projektu autorka vidi probuzeni kreativity v samotné tfidni ucitelce,
kterd je nyni odhodlana pokracovat pii praci s détmi kreativni formou a zapojovat do

béZznych vyucovacich hodin 1 umélecké prvky.

Cela prace muze slouzit jako inspirace pro pedagogy, specialni a socidlni pedagogy,
socialni pracovniky a dalSi profese, jejichz cilovou skupinou jsou déti se socidlnim
znevyhodnénim a chtéji pracovat kreativni formou. Diky zjisténym vysledkim, kdy se
podafilo dokézat, ze nékteré klicové kompetence se v kreativnim procesu dafi rozvijet

mohou pracovnici pouzit ur€ité ¢asti metodiky v bézné praci s détmi.
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8.1 Limity studie

Tak jako vétSina vyzkumd, i tento ma své limity. Béhem zkoumani této pilotni studie,
autorka pracovala spole¢n¢ s tfidni ucitelkou, s kterou navazala pratelsky vztah. To mohlo

vést k tomu, Ze odpovéedi od tcastnika rozhovoru mohou byt zkreslené.

Na stran¢ metodiky a metody sbéru dat mohly provadény vyzkum ovliviiovat ¢asové
a prostorové podminky. Béhem programu si autorka nestihala zapisovat veskeré poznamky
do deniku, proto muze byt evaluace realizace programu malo obsirna. Z divodu
zuCastnéného pozorovani a absence objektivniho pohledu tieti strany (bud’ ve formeé
videozaznamu nebo tietiho ucastnika, ktery by nezavisle pozoroval a zapisoval reakce),
muze byt vysledek subjektivné zkreslen. Také neprob¢hl paralelni vyzkum ve skupiné bez
uzivani kreativnich technik, proto nemizeme vyvodit, Ze pouze kreativni proces slouzi

k rozvoji klicovych kompetenci a Ze by se tak nestalo v jiné skupiné bez né;.

Rozhovor byl provadén Vv prostordch zékladni Skoly v kabineté, o pfestdvce po
programu. Proto se mize do interview pienést Unava a Casovy pres, jak ze strany

vyzkumnika, tak také ucastnika rozhovoru.

Autorka udava fakt, ze s kvalitativni studii a taktéz polostrukturovanym rozhovorem
se setkala poprvé, tudiz mala zkuSenost s timto pfistupem a metodou mohla byt limitem této

prace.
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Zavér
V zavéru se autorka zaméfuje na shrnuti ptipravy, pritbéhu a vysledki prace.

V praci se podarilo popsat jak teoretickd vychodiska, tak priabéh vyzkumné casti.
V teoretickém tuseku se povedlo vyspecifikovat za pomoci odborné literatury problematiku
tykajici se projektu Kreativni partnerstvi pro inkluzivni $kolu, jeho specifika a cile, kreativni
proces, klicové kompetence a priblizeni vzdélavani cilové skupiny — Zaci se socialnim
znevyhodnénim. Prakticka ¢ast dokazala kriticky popsat a zhodnotit tvorbu vlastni metodiky
prace, jednotlivé kroky tvorby planu metodiky, ukazky ptipravy setkani a reflexi danych
setkani. Po sbéru dat a jejich nasledné interpretaci se podafilo odpovédét na vSechny

vyzkumné otazky. Veskeré cile prace byly splnény.

Autorka zjistila, Ze je jeji vlastni metodika prace vyuzitelna a pii navozeni diavéry a
pratelského prostiedi ji Ize aplikovat jako nastroj k rozvijeni kli¢ovych kompetenci zaki se
socialnim znevyhodnénim. Béhem projektu se ji také podafilo sblizit se s cilovou skupinou

a ziskat obohacujici zkuSenost jak v profesnim, tak osobnim zivot¢.
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Ptiloha €. 1 — Struktura jednotlivych setkani

Struktura jednotlivych setkani

1. setkani

Misto: Trida

Pocet zaka: 23

Nastroje a pomucky: Knihy pro déti

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor pro pohybové aktivity

Plan:

1)

Pozdrav

m) Uvod:

Lektorka se bude zaki ptat na tyto otdzky: ,,Vite, pro¢ jsem pfisla? Vite, kdo jsem?
Co si myslite, Ze budeme délat? S zaky povede kratkou debatu o projektu, cely
projekt zakiim osvétli. Jakmile vSe zaktim fekne, spolecné posunou lavice a zidle
k tabuli, aby vznikl prostor pro aktivity, které budou nasledovat. Prostor lektorka
zakim vyhradi, aby v&déli, kde vSude se mohou pohybovat.

Seznameni se:

Z4ci stoji v kruhu. Postupné kazdy fekne své jméno a ke svému jménu predvede
jakykoliv pohyb ¢i gesto, které ho napadne. Jméno a pohyb ¢i gesto doty¢ného
vSichni v kruhu zopakuji. Jde se po kruhu azZ k poslednimu Zakovi, ktery jesté nefekl
své jméno.

Chiize v prostoru:

Z4ci chodi volné ve vyhrazeném prostoru. Dle pokynil zaci méni chiizi. Chiize mize
byt rychla, pomald, vesel4, smutnd, unavend, lina, uspéchand, skdkavd. Mezi chlizi
se mohou délat pfestavky pomoci Stronza, kdy se zaci zastavi a nesmi se pohnout. Po
vyuziti tempa chiize mize nasledovat kontakt mezi zaky. Nejdiive oéni kontakt. Zaci
stale chodi v prostoru a jakmile jdou kolem svého spoluzéka, podivaji se na sebe.
Dale mlze nasledovat zamavani na spoluzaka a poté potieseni rukou se spoluzakem.

Kontakt mezi spoluzéky vznikne pouze tehdy, kdyZ se Zaci potkaji o€ima.



p)

e))

f)

v)

Molekuly

Chiize ve vyhranéném prostoru. Dle pokynii se zaci stmeli do skupinek. Pokyny
mohou byt nésledujici: Spoji se ti, co maji na sobé cervené triko, modrou barvu,
dlouhé¢ vlasy, kratké vlasy, kalhoty, papuce, ...

Barvy — tvary — hledej

Zaci v prostoru hledaji riizné piedméty dle pokynti lektorky. Tyto piedméty jsou
nejprve zaméieny na barvy a poté mohou byt zaméfeny na tvary. Naptiklad: ,,Najdi
ve tiid¢ vec, kterd je zelend. VSichni zaci hledaji zelenou véc. Jakmile ji najdou,
stoji u ni a ¢ekaji na ostatni az budou hotovi. Spole¢né si jej potom zkontroluji.
HE-JA

Zé4ci stoji v kruhu. Lektorka uda pohyb mavnutim pravé ruky k jejimu levému boku
po kruhu. U tohoto pohybu fekne nahlas HE-JA. Jakmile tento signal posle, doty¢ny
vedle ni udéla to stejné i se slivkem HE-JA. Takto stejné se pokracuje az zpét
k lektorce. Mohou se ménit strany a také tempo mavnuti.

Slunce sviti na toho, kdo...

Stoji se v kruhu a lektorka je vprostfed. Lektorka je jako slunce a zaci jsou slune¢ni
paprsky. Slunce tfekne nahlas vétu: ,,Slunce sviti na toho, kdo... A doplni ji
jakymkoliv slovem, které by mohlo byt spole¢né pro paprsky. Naptiklad: ,,Slunce
sviti na toho, kdo mé rad teplé pocasi.“ Ti Zaci, tedy paprsky, kteti maji radi teplo,
pfijdou bliZe ke slunci. Slunce se miZze vymeénit za slunecni paprsek. I zaci tedy
mohou ftikat své napady. Lektorka se snaZzi spolecné s zdky najit co nejvice
spolecnych véci.

Kniha:

Sedi se v kruhu a lektorka mé v ruce knihu. Pta se zakt: ,,Co je to? K ¢emu nam
takova kniha slouzi? Co v ni vS§echno mtZe byt? Jaky ma tvar? Mate doma knihu?
Jakou?* Vytvoii se debata. Jakmile bude debata vyCerpana, lektorka d4 doprostied
kruhu vSechny knihy, co si nachystala predem. Kazdy si vezme knihu, kterd se mu
libi a prohlizi si ji. Jak budou mit Zaci knihu prohlidnutou, lektorka se jich mize
zeptat pro¢ si tu knihu vybrali.

Shrnuti

Ttida se uklidi do ptivodniho stavu. S Zaky se shrne cely program formou otazky:
,»Co se ti nejvice libilo?*

Podékovani a rozlouceni



2. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaka: 23

Pomiicky: Knihy pro déti

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor pro pohybové aktivity

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Z4ci dostanou otazku, zda si vzpomenou, co minule dé&lali. Spoleéné zkusi shrnout
vSechny aktivity. Po shrnuti lektorka navede Zaky ke knize, a to dalsi otazkou, jakou
knihu si pfinesli.

Kniha:

Ti, co budou mit svou knihu, ukézi ji ostatnim a zkusi fict, proc ji pfinesli. Pokud
n¢ktefi na knihu zapomenou, vyberou si knihu od lektorky a dostanou ten stejny kol
jako ostatni. Po ukazce vsech knih (ten, kdo nebude chtit povidat, nemusi) si zaci
uklidi své misto a spolecné lavice ptesunou k tabuli, vytvofime tak prostor pro
pohybové aktivity.

Slunce sviti na toho, kdo...:

Stejny postup aktivity jako v predeslém planu. Slunce akorat drzi nad hlavou knihu.
Jakmile se paprsky bliZi ke slunci, musi velmi opatrng, protoze slunce drzi svou
oblibenou knihu a nechce, aby se ji néco stalo.

Chiize v prostoru:

Z4ci chodi riizné v prostoru, jakmile lektorka zvedne knihu nad hlavu, Zaci udélaji
»Stronzo®. Ud¢laji sochu, zastavi se a ztuhnou. Pozdéji lektorka zpestii chizi, a to
tim, Ze fik4 Zaklm rtizné prostiedi, kterému musi pfizptsobit svou chiizi. Naptiklad:
»Jdeme vysokou travou.” (Zvedame nohy)

,,Jdeme hustym lesem.“ (Prodirame se rukama)

»Jdeme bazinou.” (VleCeme se)

»Musime pieplavat ke druhému biehu.* (Plaveme).



f)

9)

h)
i)

Serazeni dle vysky:

Zaci se zkusi sefadit dle nejvyssiho po nejmensiho. Nejdiive u toho mohou mluvit.
Jakmile fadu udélaji, zkusi ji udé€lat obracen¢, ale bez mluveni.

Tak, jak zaci stoji v fadé, lektorka je rozd€li do Ctyi skupin na dalsi aktivitu.
Skupiny:

Kazda skupina dostane pét knih. Jejich ukolem je postavit z knih sochu. K tomu
mohou vyuzit pouze knihy, které mohou riizn¢ nastavovat na sebe. Pravidlo: Socha
nesmi spadnout.

Shrnuti

Podékovani a rozlouceni

3. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Video: Byl jednou jeden vynalezce: Gutenberg a knihtisk; pastelky, knihy

Cas: 2 vyuéovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Z4ci si zkusi vzpomenout, co délali p¥i minulém setkani. Poté se lektorka zaki zepta,
kdo je to vynalezce a navede je tak k videu o vynalezci Gutenberga a knihtisku.
Video:

Z&ktm se pusti 26minutové video Byl jednou jeden vyndlezce: Gutenberg a knihtisk.
Z4ci se pozorné divaji a po videu si shrnou co vidéli.

Vynalezci:

Kazdy zak sedi ve své lavici a vytahne si pastelky. Nejdiive zkusi z pastelek
poskladat pismena A, L, S, M, (E, I, O, U) a poté jakékoliv pismeno, které ho

napadne. Po pismenech sloZi z pastelek jakykoliv obrazek.



f)

9)
h)

Utvor sochu:

Zaci se postavi vedle své lavice. Lektorka stoji pred tabuli a jakmile zvedne knihu,
kterou ma v ruce nad hlavu, zaci ud€laji ze svého téla jakoukoliv sochu. Socha musi
byt pokazdé jina.

Knihy:

Lektorka da kazdému zakovi knihu, kterou si sdm z nabidky vybere. Knihu si nejprve
prohlizi a pozdéji dle pokynt hledaji rizna pismena. Na zavér zkusi ten, kdo chce,
povykladat, o ¢em je kniha, kterou si vybrali.

Shrnuti

Podékovani a rozlouceni

4. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Kniha, noviny (Zak = jedna dvoustrana), plastové krabice

Cas: 2 vyuéovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Zopakovani, co se délalo minulé setkani. Lektorka zaktim sdé€li, co je ¢eka a ptipravi
je na praci.

Socha:

Zaci se postavi vedle své lavice a jakmile lektorka zvedne knihu, kterou ma v ruce
nad hlavu, vytvofii z t€la sochu. Tato socha je nové pravidlo pro koncentraci, které
budou opakovat na zac¢atku kazdého setkani.

Noviny:

Kazdému zakovi se rozda dvoustrana novin. Jejich tkolem je ze svého kousku
vytvoftit jakoukoliv véc. Mohou noviny skladat, trhat nebo mackat. Po tvorb¢ kazdy

ptedvede, co vyrobil.



f)

9)

h)
i)

Papir:

Lektorka se zaki zepta, zda vi, jak se vyrabi papir. Bavi se s nimi o vzniku papiru a
kde vSude a v ¢em mohou papir nalézt. Piipravi tak zaky na vyrobu papiru.

Z4ci trhaji noviny na malé kousky a davaji je do krabice. MiiZe se vyuZit i toaletni
papir. Pokud jsou vSechny noviny natrhané, zaci si uklidi sviij prostor. Po uklidu
spolecné s lektorkou do krabic s natrhanymi novinami naliji vodu, aby se noviny
namodily. Zaci se vrati zpét na své misto.

Noviny se nechaji minimaln¢ tyden namocené, aby se poradné nasakly a vytvofila se
tak kaSe.

Carovna kniha:

S zaky se vytvoii diskuze otazkou, pro¢ by se mélo s knihou zachazet opatrng? Zaci
tikaji rizné napady, které se sepisuji a vyuziji se tak do aktivit pfi dalSich setkanich.
Vzniknou pravidla ¢arovné knihy.

Pantomima pismen

Z4ci budou pied tabuli predvadét ze svého téla jakymkoliv zpiisobem pismeno, které
budou chtit. Mohou pouzit prsty, ruce, nohy... Ostatni hadaji. Ten, kdo vi, ptihlési
Se.

Shrnuti

Podékovani a rozlouceni

5. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Kniha, noviny (Z4k = jedna dvoustrana), plastové krabice na kousky novin

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

Pozdrav
Uvod:
Zaci si spoleéné s lektorkou zopakuji, na ¢em pracovali minulé setkani. Déle zakiim

fekne, co budou délat.



c)

d)

f)

9)

SOCHA - RUCE - OCT:

Zaci si zkusi dle pokynd lektorky sérii prvka pravidel SOCHA — RUCE — OCI.
Jakmile se fekne slovo SOCHA, Zéci celym svym télem ztuhnou v lavicich. Pokud
se feknou RUCE, Zaci poloZi ruce na lavice. OCI znamenaji piimy o¢ni kontakt na
toho, kdo udava pokyn. Nyni tedy na lektorku. Pokyny se nejdiive jedou dle poradi
SOCHA — RUCE — OCI a potom se riizné sttidaji.

Priprava na trhani novin:

Zéci sedi v lavicich. Natahnout ruce a postupné od ramen k loktim pies zapésti,
dlané az k prstim celé ruce procvi¢i. Promasiruji si dlané. Pfipravi se tak na snazsi
trhéni novin.

Papir:

Z4ci trhaji noviny na malé kousky a davaji je do krabice. MiiZe se vyuZit i toaletni
papir. Pokud jsou vSechny noviny natrhané, zéci si uklidi sviij prostor. Po uklidu
spolecné s lektorkou do krabic s natrhanymi novinami naliji vodu, aby se noviny
namodily. Zaci se vrati zpdt na své misto. Noviny se nechaji minimalng tyden
namocené, aby se pofadné¢ nasékly a vytvorila se tak kaSe.

Knihy:

Zaci si vyberou knihu, kterou si nejprve prohlizi a poté dle pokynt hledaji riizna
pismena. Pozdé&ji zkusi povykladat, o ¢em je kniha, kterou si vybrali.

Shrnuti

h) Podékovani a rozlouceni

6. setkani

Misto: Venku, knihovna

Pocet zaku: 23

Pomiucky: -

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Bezpec¢ny ptechod ze Skoly do knihovny a zpét do Skoly

Plan:

a)

Pozdrav

b) Uvod:

Zopakovani aktivit z minulého setkani. Pfiprava na navstévu knihovny.



c)

d)
e)

Navstéva Méstské knihovny Prerov
Zaci se podivaji na chod knihovny détského oddéleni.
Navrat zpét do Skoly

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

7. setkani

Misto: Ttida

Pocet Zaku: 23

Pomucky: Krabice s namoc¢enymi novinami, utérky

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Shrnuti minulého setkdni v knihovné. Lektorka se Zaka pta: ,,Pro¢ jsme byli
vV knihovné? Co vSechno jste v knihovné vid€li? Pro¢ budeme vyrabét papir?
Ptipravi se na tvorbu papiru.

Rozcvicka:

Zaci stoji vedle své lavice. Nasleduje protahnuti celého t&la dramaticko-pohybovym
ztvarnénim. Lektorka Zaky provede rdnem. Tedy od doby, kdy vstali pfes cestu do
Skoly az do doby ve Skole. Postup miize byt nasledovny: ,,Vstavame, zivneme si,
protdhneme se, promneme si o€i, oblékame se, snidame, Cistime si zuby, balime si
batoh do Skoly, obouvame se, jdeme do Skoly, pfichazime do Skoly, jdeme do tfidy,
zdravime se se spoluzdky, vitame pani ucitelku, vybalujeme si seSity a pouzdro,
sedame si do lavic.* Lektorka doprovazi slovo pohybem, Zaci pohyb opakuji.

Papir

Kazdy dostane utérku. Lektorka vezme krabice s namocenymi novinami, vylije
piebyte¢nou vodu a ukéaze zaklim, jak zpracovat noviny v kasi. S krabici obejde
vSechny Zaky a kazdy si vezme dvé hrsti do ruky. Mokré noviny nad utérkou
rozmackaji a pofadné ji zpracuji do tvaru obdélniku. Vytvoii tak stranku do knihy.
Pokud maji hotovo, uklidi si sviij prostor a stranku odnesou do zadni ¢asti tiidy, kde

bude schnout.



e) Co se na mné zménilo?
Jeden 7ak jde pred tabuli. Ostatni se k nému otod&i zady. Zak pied tabuli na sobd
cokoliv zméni, napi.: sunda si bryle, oto¢i si tricko, vyhrne si rukav... Na pokyn
7aka, ktery je pied tabuli, se Zaci oto&i a hadaji, co se na ném zménilo. Zaci se stéidaji.
f) Shrnuti, podékovani a rozlouceni
8. setkani

Misto: Ttida

Pocet Zaku: 23

Pomiicky: Ru¢né vyrobeny papir, tvrdy papir, pfirodni papir, lepidlo, papirova zelena a

¢ervena kolecka

Cas: 2 vyuéovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

S zaky si lektorka zopakuje minulé setkani. Bez toho, aniz by fekla zakiim ptredem,
thned zacne se sérii pravidel a sleduje reakci Zaka.

SOCHA - RUCE - OCT:

Jakmile se fekne slovo SOCHA, Zéci celym svym télem ztuhnou v lavicich. Pokud
se feknou RUCE, Zzéci polozi ruce na lavici. OCI znamenaji pfimy o¢ni kontakt na
toho, kdo udava pokyn. Pokyny se nejdiive jedou dle pofadi SOCHA — RUCE — OCI
a potom se mohou rtizné¢ sttidat.

Uprava papiru

Kazdy zak ma pted sebou na lavici vyrobeny rucni papir, ktery si nalepi na tvrdy
papir. Je to z toho dlivodu, aby se ru¢né vyrobeny papir nerozpadl. Pokud neni tvrdy
papir zcela zaplnén ru¢né vyrobenym papirem, zaci zbyla mista dolepi pfirodnim
papirem. A to tak, ze jej natrhaji na malé kousky a nalepi kousek po kousku tésn¢
vedle ru¢niho papiru.

Barevna kolecka

Kazdy zak ma zelené a cervené koleCko. Zelend barva je spravna odpoveéd’ a Cervena

Spatna odpovéd’. Lektorka se zakl pta na otazky, které se tykaji chovani ke kniham



v knihovné. Zaci dle svého nazoru odpovidaji tak, Ze zvednou kolegko zelené nebo
cervené barvy. Otazky jsou nasledujici:

e MiZeme s knihou hézet?

e Miuzeme nad knihou jist?

e Miuzeme knihu ¢ist?

e Balit do knihy svacinu?

e Miuzeme knihu piijcit kamaradovi?

e Miuzeme trhat stranky knihy?

e Skladat ze stranek vlastovky?

e Miuzeme si knihu prohliZzet na koberci?

e Muzeme knihu ¢ist vzhiiru nohama?
Lektorka pouze sleduje odpovédi a pak si s zéky po kazdé otazce odpovéd’ shrne a
objasni ditvod. Nepocita kolik bylo odpovédi spravné nebo Spatné.

f) Shrnuti, podékovani a rozlouceni
9. setkani
Misto: Ttida
Pocet zaku: 23
Pomiicky: -
Cas: 2 vyucovaci hodiny
Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic
Plan:

a) Pozdrav
b) Uvod:
Zaci zkusi shrnout, co viechno spole¢né od za¢atku projektu délali a zazili.
c) Domluva na pokracovani programu s pani ucitelkou a détmi
Lektorka se s pani ucitelkou a détmi domlouva na planu, jak budou dale pokracovat.
Také se lektorka pta zakt, co by si prali v projektu zazit.
d) Pantomima:
Ten, kdo bude chtit, pijde pied tabuli a pantomimicky piedvede to, co rad déla, kdyz

neni ve Skole. Ostatni zaci hadaji.



€)

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

10. setkani

Misto:

Ttida

Pocet Zzaku: 23

Pomiicky: Ru¢né vyrobeny papir, temperové barvy, stétce, houbicky, knihy

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

c)

d)

f)

Pozdrav

Uvod:

Spole¢né zopakovani minulého setkani. Pfiprava a motivace na dals$i aktivity.
Slunce sviti na toho, kdo...:

Princip této aktivity je stejny, jako v pfedeSlém planu. Méni se akorat prostor. Slunce
(lektor) je pted tabuli a paprsky (Zaci) v lavicich. Pii vété: ,,Slunce sviti na toho,
kdo...* zlstavaji paprsky sedét na misté. Pokud maji spole¢nou véc se sluncem,
zvednou ruce nad hlavu a zamavaji dlanémi. Slunce se s paprsky mize vymeénit.
SnaZime se najit co nejvice spolecnych véci.

Spisovatelé:

Ptipravime si ru¢né vyrobeny papir, ktery oto¢ime tak, aby byla Cisté bila strana
nahote. Ruéné¢ vyrobeny papir bude tedy stranou dolti. Na ni budeme tupovat inicialy
nebo celé své jméno houbickou. Houbicka se rozstfiha na Ctyfi ¢asti. Vybereme si
jakoukoliv temperovou barvu a zaéneme tupovat. Jakmile mame hotovo, stranu dame
bokem, aby uschnula a uklidime si misto.

Kniha:

,,Posli knihu co nejrychleji tvému sousedovi za tebou, ale dej pozor, knize se nesmi
nic stat.“ Sedi se v lavicich a posila se kniha. M¢fi se Cas, ten nejrychlejsi se zapise
do ¢arovné knihy. Postupné se mize pridavat vice knih.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni



11. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaka: 23

Pomicky: Ruc¢né vyrobeny papir, temperové barvy, stétce, lepidlo, tipytky, peficka, knihy

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

9)
h)

)

K)

1)

Pozdrav

Uvod:

»Vzpomenete si, co jsme délali minule? Zopakovani aktivit. Plan dopoledne a
pfiprava na aktivity.

Ozdob si své jméno

Mame pted sebou ruéné vyrobeny papir. Nahote je strana s tupovanym jménem ¢i
inicidly. Nejdiive Stétcem obtdhneme pismena, a to takovou barvou, aby pismeno
vyniklo (tmavé pismeno svétlou barvou, svétlé pismeno tmavou barvou). Jakmile
mame hotovo, pismeno si ozdobime. Nalepime peficka nebo tipytky. Po dokonceni
dame uschnout.

Pohyb na pamét’

Zaci stoji u lavic. V prvnim kole postupné kazdy udéla pohyb, ktery chce a ostatni
ho opakuji. Ve druhém kole je jejich ukolem to, ze vzdy ten, kdo pfijde na fadu,
zopakuje vSechny pohyby, co byly pfed nim. Nejjednodussi to ma tedy ten, kdo
za¢ind. MlUZeme meénit sméry.

Knihy:

Nejdtive se losuji knihy. VSichni zaviou o¢i a vyberou si knihu poslepu. Jakmile maji
vSichni vylosovano, oteviou o¢i a kazdy fekne, jakou knihu si vylosoval. Jejich
prvnim ukolem s knihou bude najit tfi slova, které zacinaji na pismeno jejich jména.
Druhym ukolem bude poslat knihu sousedovi bez pouziti prstii, zaroven se knize
nesmi nic stat.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni



12. setkani

Misto: Venku, knihovna

Pocet zaka: 23

Pomucky: -

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Bezpecny piechod ze Skoly do knihovny a zpét do Skoly

Plan:

a)
b)

Pozdrav

Uvod

S Zaky si shrneme, co je nejvice zaujalo na minulém setkani. Pfipravime se na ptesun
do knihovny.

Navstéva Méstské knihovny Pierov — projekt ,,Pasovani na ¢tenaie“

Navrat do Skoly

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

13. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Ru¢né vyrobeny papir, temperové barvy, Stétce

Cas: 2 vyuc¢ovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)

Pozdrav

b) Uvod:

»Pamatujete si, kde jsme byli minulé setkdni? Co jste v knihovné délali?*
Zopakovani predeslé lekce.

Jidlo v pohybu

Kazdy stoji u své lavice, jednotlivé fekne své oblibené jidlo a k tomu ud¢la pohyb,

ostatni to po ném zopakuji.



d) Posilani vyrobku po lavicich, barveni druhé stranky knihy
Zéci nastavi ruce a posilaji si ruéni papir, jako na pase. Ten, kdo si pozna sviij
vyrobek, polozi si jej na stiil. Jakmile maji stranky svého majitele, kazdy si stranku
otoci na stranu, kde je rucni papir. Papir si natfou barvou, kterou maji radi. Snazi se
zvyraznit strukturu ruéniho papiru tak, ze pouziji vice barev a budou Stétcem tupovat.
Jakmile je hotovo, uklidi si sviij prostor.

e) Schovavana knihy:
Jeden zak jde za dvefe a ostatni spolecn¢ schovaji knihu. Jak bude kniha schovana,
74k, co byl za dvefmi jde zpét do tfidy a knihu hleda. Zaci mu pomahaji sy¢enim.
Pokud se bude ke knize blizit, zasy¢i.

f) Shrnuti, podékovani a rozlouceni
14. setkani
Misto: Venku, knihovna
Pocet zaku: 23
Pomiicky: -
Cas: 2 vyuéovaci hodiny
Podminky: Bezpecny piechod ze Skoly do knihovny a zpét do Skoly
Plan:

a) Pozdrav

b) Uvod
,,Co nas dnes ¢eka? Zaci povidaji o tom, o ¢em si mysli, Ze budou v knihovné délat.
Pfipravime se na odchod do knihovny.

c) Navstéva Méstské knihovny: 2. setkani projektu ,,Pasovani na ¢tenaie“

d) Navrat do $koly

e) Shrnuti, podékovani a rozlouceni
15. setkani
Misto: Ttida
Pocet zaku: 23

Pomiicky: Vyrobeny ru¢ni papir, razitka, razitkova poduska, barvy na razitka



Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

d)

f)

Pozdrav

Uvod:

»Vzpomenete si, kde jsme byli minule? Co jste v knihovné délali?** Postupné
lektorka navede téma na tiskare. Zepta se, zda vi, kdo to je tiskaf a co vSechno muize
tisknout. Pfipravi Zaky na samostatnou praci.

Tiskafri:

Z4ci maji na svych lavicich stranku ruéniho papiru. Na jedné lavici jsou razitka
S jednotlivymi pismeny z abecedy a podusky s razitkovymi barvami. Kazdy si
vybere jedno razitko, tedy pismeno jejich jména nebo piijmeni, namoc¢i do barvy a
tiskne na stranku jakykoliv obrazkovy tvar, co ho napadne. Naptiklad masli, auto,
dim...

Elektrina:

Zaci se pfesunou na $kolni hti§té. Udélaji velky kruh. Lektorka posil tzv. elekttinu.
Tleskne smérem k sousedovi po levé stran¢ a vysle tak k nému ,,elektricky vyboj*.
Soused vysle tentyz vyboj taktéz doleva, a tak se tento signal dostane ptes cely kruh
az na zacatek. Nesmi byt mezi vyboji pauza, jinak by elektfina nemohla pokracovat.
Elektfina se opakuje stale dokola. Aktivita kon¢i az lektorka tleskne smérem vzhiru,
tim vyboj zastavi.

Spole¢na pismena

Zaci maji za tikol utvofit formace ve tvaru pismene. Vytvoii spoleéné pismeno I, A,
M, V, U, K, L. Po aktivité se ptesunou zpé&t do tiidy.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

16. setkani

Misto: Ttida, Venku

Pocet zaku: 23

Pomiuicky: -

Cas: 2 vyucovaci hodiny



Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

c)

d)

e)

Pozdrav

Uvod:

Zopakovani spolecné prace z minulého setkani.

Elektfina:

Stejna aktivita jako v predeslém planu, ale zaci jsou ve tiidé. Kazdy stojiu své lavice.
Lektorka posilé tzv. elekttinu. Tleskne smérem k zakovi v prvni lavici a vysle k nému
L.elektricky vyboj“. Zak vysle stejny vyboj ke spoluzakovi za sebou, tak se tento
signal dostane ptes vSechny fady az k poslednimu zakovi, ktery vysle signal zase
zpét. Nesmi byt mezi vyboji pauza, jinak by elektfina nemohla pokracovat. Aktivita
kon¢i az se elektricky vyboj dostane zpét k lektorce.

Vychazka ven:

Zci maji kol nasbirat piirodni material na vyrobu zalozky do knihy. Sbiraji kvétiny,
listy, malé vétvicky a dalsi pfirodniny, které davaji do krabice. Po sbéru nechaji
material proschnout a vylisovat, aby byly rovné a pripravené na dalsi praci.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

17. setkani

Misto:

Venku, knihovna

Pocet zaku: 23

Pomiucky: -

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Bezpecny prechod ze Skoly do knihovny a zpét do Skoly

Plan:

a)
b)

c)
d)

e)

Pozdrav

Uvod

Shrnuti minulého setkani. Pfiprava na posledni setkani v knihovné.
Navstéva Méstské knihovny: 3. setkani projektu ,,Pasovani na ¢tenare*
Navrat do Skoly

Shrnuti, podékovani a rozlouceni



18. setkani

Misto: Olomouc

Pocet zaki: 23

Pomucky: -

Cas: 4 hodiny

Podminky: Bezpecna cesta do Olomouce a zpét
Plan:

a) Cesta do Olomouce
b) Pozdrav
¢) Uved
Plan dne, co vSechno Zaky ceka.
d) Navstéva tiskarny CD a centra grafickych papira
e) Podékovani a rozlouceni

f) Navrat zpét
19. setkani
Misto: Venku, muzeum, tfida
Pocet zaku: 23

Pomiicky: Nasbirané vylisované pfirodni materialy, lepidlo, nastfihané kousky z barevné

lepenky 20x6cm

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Bezpec¢ny ptechod ze Skoly do knithovny a zpét do Skoly
Plan:

a) Pozdrav
b) Uvod
Vykladani zazitki z vyletu. Pfiprava do muzea na ukonceni v projektu ,,Pasovani na

Ctenafe.



f)

Ukonceni projektu: ,,Pasovani na ¢tenare*“ v Muzeu Komenského Prerov

Zéci maji za sebou tii Gsp&ina setkani v knihovné, proto mohou byt pasovani na
Ctenare.

Navrat do Skoly

Zilozky do knihy

Kazdy zék si vybere kousek nastiihané lepenky, tedy nehotové zalozky do knihy.
Z krabice si vybere piirodni material, ktery se mu libi a nalepi jej na zalozku tak, jak
chce. Jakmile budou hotovi, uklidi si prostor a zalozku nechaji uschnout bokem.
Pozdéji se zalozka zatizi, aby zUstala rovna.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

20. setkani

Misto: Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Euro slozky, zehlicka, pecici papir, pravitko, fezak

Cas: 2 vyuéovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace na zemi

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Z4ci si spoleéné s lektorkou zopakuji, na ¢em pracovali minulé setkani. Dale zakim
fekne, co budou dé€lat.

Elektfina

Stejna aktivita jako v pfedeslych lekcich. Pldan o vytvofeni ,ritudlu® pro
zaktivizovani zakl. Lektorka posila tzv. elektfinu tak, ze tleskne smérem k zakovi
vprvni lavici a vysle k nému ,.elektricky vyboj“. Zak vysle stejny vyboj ke
spoluzékovi za sebou, tak se tento signal dostane ptes vSechny fady az k poslednimu
zakovi, ktery vysle signal zase zpét. Nesmi byt mezi vyboji pauza, jinak by elekttina
nemohla pokracovat. Aktivita konéi az se elektricky vyboj dostane zpét k lektorce.
Uprava zaloZek do knihy

Lektorka si pfipravi potfeby na laminovéani zalozky — zehli¢ka, pe€ici papir, euro

slozky, fezak. Zaci sedi okolo lektorky na zemi. Kazdy ma v ruce pfipravenou



e)

zalozku. Postupné ji budou lektorce davat, aby ji zalaminovala. Jakmile budou mit
zalozku hotovou, jdou zpét na své misto.

Laminovani: Do euro folie se vloZi zalozka. Rezakem se ofizne kolem jejich stran a
to tak, aby byla folie o 2 cm delsi nez zalozka. Euro folii polozime na pecici papir a
opét ji peCicim papirem zakryjeme. Poté miizeme zazehlit. Folie se teplem spoji.
Stejné tak pokradujeme s dal§imi zalozkami. Zehliku nenechavame dlouho na
pecicim papiru, folie se mtize scvrknout. Stale kontrolujeme.

Shrnuti, podékovani a rozlouceni

21. setkani

Misto:

Ttida

Pocet zaku: 23

Pomiicky: Papirové ustiizky, fixy, pastelky, tipytky, nizky

Cas: 2 vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

a)
b)

d)

Pozdrav

Uvod:

Spole¢né shrnuti minulého setkani. Lektorka se dale zaki zeptd, zda vi, co je to
modni dopln€k. Pobavi se o tom, jaké modni dopliiky mohou byt.

Vyroba dopliiki z astrizka papiru

Kazdy Zzak si vymysli, jaky modni dopln€k vyrobi. Nez zacne vyrabét, lektorka se
kazdého zeptd, co ma v planu vyrobit. Poté si vyberou z mnoha ustfizkii a zacnou
tvotit. Usttizek si mohou i ozdobit. Jakmile budou mit doplitky hotové, vichni si
daji dopln€k na sebe a projdou se ulickou jako na modni piehlidce po mole.
Domluva s pani u¢itelkou na ukonceni a pokracovani projektu

Shrnuti, podékovani a rozlouceni



22. setkani

Misto:

Ttida

Pocet zaka: 23

Pomiicky: Carovna kniha pismen, vyrobené modni doplitky a zalozky do knihy, barevna

krepak

Cas: 2

vyucovaci hodiny

Podminky: Upraveny bezpecny prostor, prace v lavicich, prace u lavic

Plan:

f)
9)

h)

i)
)

Pozdrav

Uvod:

Spole¢né shrnuti celého projektu. Povidani, co zdky nejvice bavilo a jejich
zdiivodnéni. Pfiprava mddniho koutku.

Zavér projektu formou foceni médniho koutku s dopliiky a ¢arovnou knihou
pismen

Lektorka zakim ukaze spojenou ¢arovnou knihu pismen. Kniha je hotova jen zevnitf,
proto ji zaci ozdobi zvenku. Kazdy si potte dlan barvou a obtiskne ji na knihu. Na
jeji titulni stranu napisi barvami jméno knihy. Hotovou knihu ulozi do foto koutku,
ktery spole¢né ptipravi a vyzdobi jej, dle svych pfedstav. Poté si na sebe daji své
ruén¢ vyrobené doplitky a upravi se do foto koutku. Nasleduje zavérecné foceni
jednotlivych zakt, skupinek a celé ttidy.

Spojeni knihy: Kniha se vytvofi ze Sanonu s krouzkovou vazbou a poradace. Na
Sanon se nalepi jakékoliv barevna latka. Jednotlivé stranky od déti se prodirkuji a
vlozi do vazby. Sanon ma i pofadag, ktery se taktéz olepi latkou. Pofada¢ je jako
ochranna vazba pro knihu.

Ukazka rodic¢im

Podékovani a rozlouceni



Ptiloha €. 2 — Pepis rozhovoru
Rozhovor
A —autorka, TU — tfidni uéitelka
A: Souhlasis s participaci na vyzkumu?
TU: Nemdm s tim problém, urcité.
A: A taky tedy, zda souhlasis pfimo s nahravanim?
TU: Ur¢ité ano.

A: Tak my jsme teda meli minuly rok projekt, kde jsme v kreativnim partnerstvi, co
pokracuje dal a méli jsme téma ¢arovna kniha pismen. V ¢em vidis nejvetsi prinos v projektu

Kreativni partnerstvi za rok 2017/2018?

TU: Za ten minuly rok urcité to, ze pfisli décka, prvnacei, na zacatku skolniho roku a
nevédeli, co viibec bude. Ale troSicku uz védéli, ze existuji néjakéd pismenka z ptipravky.
Uméli 1 nékterd pismenka, tfeba jim se libi S a M a my jsme s naSim tématem lehce
nenédpadné vkouzli tady do toho problému... no problému... Vklouzli do toho, Ze jsme vlastné
zacali si taky povidat a ukazovat ty pismenka a ani nevédéli jak a vlastné€ se to hned v prvnich
hodinach skloubilo s vyukou. Lehce se do toho vplulo, Ze si ani neuvédomovali, ze tam taky

uci, svym zptsobem uci.

A: Takze ten ptinos, jestli tomu rozumim... vidis, jakoze mohli vidét ty pismenka...
TU: Z jiné strany, tak.

A: Z jiné strany jinou formou?

TU: A od jiného ¢loveka, ze to nebrali, jakoze tady je ucitel on nés uci. To bylo super!

A: A vidis jesté v néfem, n¢jaky ptinos? Protoze ono to vlastné bylo zaméfené pifimo na ty

pismena, ale samoziejmé se tam délaly 1 jiné aktivity.

TU: Ano, ano. Ja jsem o tom mluvila vcera, vlastné jsme méli supervizi, Ze vlastné maly
décka, ale Ze jestli 1 velci by to tak pottebovali, Ze kdyz néco zac¢inaji nového, jiného, tak Ze
jsme zacinali dil¢ima malyma tkoli¢kama a ten tkolek si délal kazdy sam zvlast’ a coz bylo
dobré. To bylo vlastné¢ dobte. Kazdy vidél vysledek svoji prace, udélal ji tak jak umi, byl za

ni pochvalen, a to bylo to hlavni. A my jsme nefesili jak ten vysledek, jak vypada, my jsme



pochvalili, vyhodnotili a décko ¢ekalo, co bude dal. V podstaté ¢ekalo, no, ¢ekalo. Védeli,

ze ptijdes a ze se néco bude dit dal.

A: Aha.

TU: A je to uz vlastn¢ tak nabijelo a motivovalo.

A: A vidi$ n¢jaky posun u zaka?

TU: Urcité, urcité. Posun v détech hlavné pro kolektiv.
A Hm.

TU: Kolektiv, vztahy, posilovani moji osoby ve téidé, ze pfiSel dalsi dospély. A ono né&jak,
jak oni jako pozorovatelé toho, co se d¢je, tak mam ten pocit, Ze je na né fajn, kdyz ptijde
né¢kdo z venku a jede ve stejnym duchu jak ja, jak ty jsi jela, tak ze brali dal$iho dosp¢lého
¢lovéka. A to bylo takovy posilovani vzajemné autority si myslim tim. Oni vidéli, Ze ja u¢im
tebe jako dosp€lého nebo ucim, pfenasim néco na tebe, n&jak té ovliviiuju a oni vidéli, Ze 1
ty to beres, asi ano. A tak pak i vlastné m¢ brali trosku jinak asi... Takze tohle, posilovani
autority, kolektiv, vztahy, jejich vlastni kreativita a motorika, smyslovy vnimani, motorika i
motorika ne jenom jako smyslovy vnimani, ale i télesné u motoriky, psychomotorika, taak

psychomotorika, oboji. A i dalsi a dalsi véci.

A: Ja mam vlastn€ téma kreativni proces jako prostfedek rozvoje klicovych kompetenci u
téchto zakl. Jaké si myslis, ze klicové kompetence se tam nejvice rozvinuly nebo jestli se

tam rozvinuly?

TU: Urcité, urcité, vSechny. Ale nejvic asi takovy ty vzajemny vztahy, takZe ta socialni,

interpersondlni a tady to a ve vztahu ke mné a v jejich vztazich uvniti v kolektivu, to je vzdy

vvvvvv

A: Jo.

TU: Tak jak my fikame, Ze jako ¢lovek s ¢lovékem, jako spoluprace ucitel a asistent, tak pro
né to ma nejvétsi vyznam ve vztahu oni sami k sobé, takze nikoho nepodhodnocovat,
kazdyho pochvalit pred tim kolektivem, vzdycky najit moment, abychom mohli kazdého
pochvalit, i kdyz to neni: Jo, ano ale snaZil ses, a tak no. Takze ur€ité tady ty. Hlavné ty

personalni, interpersondlni, ty vztahovy véci a tady to. Ale 1 ostatni vSechny.

A: A vnimala jsi béhem projektu néjaké limity?



TU: Limity?

A: To, co jako tebe limitovalo nebo si védé€la, Ze i ty jako zaky v rdmci toho projektu...
TU: N¢jaké omezeni? Néceho?

A: Ano.

TU: No, trosi¢ku jsme citili pres. Byl asovy, protoze jsme chodili na plavani, jo, takze druhy
pololeti bylo to jako hodné. A prvni tfida je naro¢na, takze Casové urcité, to bych nebyla
upfimna. Pro vyuku, ale zase, kdyz se ten projekt spojil s vyukou, tak jsme to tak necitili.
Ale obcas jsme trosicku citili, Ze musime vlastné Jezi$, kdy udélame to a to, kdyz méme
dneska projekt? Ze jsme §li tieba na cely den ven a tak, ale nebylo to né&jak kriticky. Da se
to nacasovat a dé se to vyuzit, toho, jak jsme to dé€lali, Ze jsme spolu délali to, a to a fekli
jsme aha, tohle potiebuju do vyuky, tak se to trochu doplnilo. Bylo to spiSe takovy pocitovy.

Nebylo to nic zasadniho.

A: Chépu. A jelikoz mam praci nazvanou jako kreativni proces a z hlediska toho celého

projektu Kreativni partnerstvi, citila jsi u sebe néjakou kreativitu?

TU: No ja kreativitu .... Ur¢ité¢ mé to trochu nabijelo, tak jsem pfemyslela jinak, nez bych
jinak ptemyslela. Mame svoje stereotypy zazité, samoziejmé, a uz s vékem Zze, a vlbec
S praxi, takze si myslim, ze m¢ to tahlo jinam. A ¢uméla jsem, co d¢€las, ze a tikala jsem si
dobry, dobry. No a dobry! Jo, kreativitu to podpotilo, moji! Ktera by spala a trochu se jako
musela zvednout, protoze jsem chtéla n&jak jednak i1 podpofit jednak nebyt za blbou, Ze

ned¢lam kreativné, coz si myslim, Ze musime délat.

A: A jak ty vnimas kreativni proces? Nebo pfimo tu kreativitu?
TU: Ehm.. To je Siroky pojem no.

A: Tteba pfimo v té vyuce s témito zaky?

TU: Néapady. Momentalni napady. Ja nefesim, jestli je to kreativita viibec. Napadne mé¢ to,
udélam to. Ale to uz je zkuSenost. Napadne me¢ to, udélam to a chyta se to. A fika se, ¢im

vEtsi blbost, tim vice se jim to 1ibi. CoZz nebyl tviyj ptipad jo. Blbost...

A: Ne, rozumim tomu.



TU: U mé blbost si feknu, ja to udéldm a ono je to dobie cokoliv v podstaté, ale musi to byt
trosku jako. J& s tim nemdm fakt problém. No jako zatim jsem se nesetkala, ze mé néco

napadne, ud€lam to a ze se to postavi proti mné, nastésti.
A: Takze jestli tomu rozumim, tak vlastn€ v tu chvili improvizujes, vycitis vlastn¢ co ti zaci?

TU: Ano, urcité. A ty to dé€las taky a zacala si to dé€lat a mozna si se 1 troSi¢ku divala na to
co se tam délo, kdyz jsme pozorovali, jestli ses toho chytla, ze kolikrat se na jednou ta vyuka

otocila a co se tam délo.

A: No to, urCité ano. A ted’ takova otdzka, jestli si vzpomenes, jestli zaci, kdyz jsem minuly
rok chodivala v patky, jestli byla béhem tydné néjaka reakce zaki? Tieba jako na projekt
nebo teda pifimo na mé nebo na néjakou aktivitu co jsem tam délala? Dala jsem ti ted” dost

obsirnou otazku... Jestli si vzpomenes.

TU: Urcite ¢ekali, Ze ptijdes, oni... oni, jak tehdy nevédéli, ze ktery je den a podobné, ale
potom Vv priib¢hu a tieba letos to s tim souvisi, tak ja jim fikam a zitra bude Eliska ze, takze
j4 uz je na to vlastné pfipravim. Ne pfipravim, tak, pfipomenu. Protoze j4 sama si feknu aha
bude projekt, takZze uZ myslim jinak. UZ si nachystdm provérku nebo onu nebo to, coz je
v potadku. Ale oni ¢ekaji, vi, ze prijdes, neni podstatné, aby védéli, ktery je den, tehdy loni,
ale myslim, ze oni se orientovali, Ze jé dnes bude Eliska. J4 si myslim, Ze jo, Ze uz védéli. Jo

takové ty slabsi décka nechapaly, jestli je utery, ctvrtek nebo ono. A potom ses ptala jeSte?
A: Jo, jestli tfeba reagovali na néjakou aktivitu nebo se t& ptali pfimo na projekt?

TU: J4 si ted’ nevybavuji.

A: Jestli kdy bude projekt nebo...

TU: Urcité reagovali na toto, jak jsme se bavily, ze bude néjaka aktivita, Ze piijdeme ven, Ze
bude vylet. My jsme je mohly motivovat, Ze se musi chovat, aby to bylo, ze to bude nebo
kdyz, urcité reagovali, ale musim fict, Ze si to uzZ moc nevybavim. Letos oni, jak je krasné,
ze teknou, on tady nebyl, on nema to a to, a ty uz doplitujes co se mné Gzasné libi. To je
perfektni véc, kterou bych délat tfeba nemohla, Ze s kazdym. [ kdyz nemohla, no, taky délam,
taky rozdadvam ukol, ud€lej si ho. Ne vzdycky a u¢ivo musim dat, taky d€ldm no... akorat

Ze pro n¢ to neni.

A: Jojo, je to jiny zptsob no.



TU: Jo, je to o né€em jinym. A to je super tady to, Ze oni reagovali. Ano, ja jsem tady nebyl,
co bude, nebude. Ano, mrzi je to, ze tam nebyli. Chybi jim ta aktivita, stoprocentn¢ chybi

zazitky. Uz si to vybavuju.

A: A myslis si, Ze je to jako kdyby vétsi posun ted’ka v...
TU: Stoprocentné to urcité.

A: Ted jak zacina ten novy projekt, ze jo...

TU: Oni k tomu maji Gplné jiny vztah. Oni to berou skoro jako sou¢ast vyuky uz tplné bych
fekla takové, ze jdou dlabat ktru, ze jakoze méme pracovky tak, jak kdyz my délame
s plastelinou. Ja myslim, Ze uplné krasné zodpoveédné ted’ka, jak ty je uz délis do skupinek.
Idedlni naasovani mimochodem. Idedlné€ nejde pfijit a po 14 dnech je dat do skupinek. To
je zbyte¢ny, protoze zacnou do sebe ryt a tak dal na to se musi pfipravit. Ale zase je dobré,
ze pracuji ted’ ve skupinkach, protoze az budou starsi, tak jim to snad nebude délat uz takovy

problém, jak tady tém velkym. O tom se mluvilo, Ze prosté nejsou schopni spolupracovat.
A: Jo to nejsou, to vim.

TU: TakZe jim to chybi a jsou radi, kdyZ miiZou navazat neboli navazat, sdélovat si ty dojmy,
vSechno, ty emoce u nich pracuji, takze... A oni si mezi sebou uréité povidaji o tobé&, jako
co ta Eliska. To uz vidim v oslovovani. V tom, jak se tvari, v tom, jak se na tebe divaji, berou

té jako za ¢lena rodiny, coz uz bylo a ted’ jesté vic.

A: Jak to myslis, jakoZe €len rodiny? ProtoZe si pamatuju samoziejmé to, kdyz jsem pfisla
minuly rok, nebo roku 2017 a viilbec m¢ nebrali. Ty jsi to védéla, protoze jsem vlastné byla
celkové nova a tak. Pamatujes$ si ten moment, kdy jsem pfisla do tfidy a nebyla tam Zadna
takova atmosféra jako v uvozovkach dusnd? Ja jsem vlastné pfisla do tfidy a oni plnili tkol,
pozdravili a ja §la dozadu. A normaln¢ hodina plynula a jakmile byla ptestavka, tak se
vSichni zvedli 1 ty vlastn¢€ a potom se zac¢alo komunikovat ohledn¢ projektu, nevzpomenes

si na to?

TU: Ne, ja se pfiznam, Ze ne.

A: Nebo nevzpomenes si na moment, kdy jako...

TU: To bylo upln¢ na zacatku, ja ty véci musim bohuzel aj vypoustét.

A: Nee, to je pochopitelné. Nebo jestli jsi...



TU: A nebo bohu dik.
A: Nebo si vzpomenes...No to je dilezité.
TU: Nékdy bohuzel, nékdy bohudik. A vypousti se.

A: Nebo jestli si vzpomenes nebo takhle, jak dlouho si myslis, Ze trvé ta ditvéra? Vytvorit si

duvéru u téchto zaka?

TU: Ano, je to potieba. Oni musi poznat. No, n¢jakou dobu to trva, ale ja si myslim, ze u
tebe to bylo stra$né¢ fajn. Oni vid€li asi, Ze j& mam duavéru v tob€, oni ve mné. Oni jsou
mazani. Tak proto ta diivéra byla rychle. Oni to vidi. Oni vidi to, co se déje tam pifed nima
nebo mezi nima. Oni to vidi, Ze my se na sebe netvafime. Jo, oni, kdyby vidéli, Ze mi si
fekneme, Ze se tvafime a ja feknu dobry den nebo ahoj Elisko, co bude a budu takové jakasi
neslana nemastnd. Ale protoze se to sedlo, sedlo si to na prdel, tak si myslim, Ze oni jsou
hodné mazani a socialné vyspéli. Takze to trvalo chvilicku. A ty jsi se chytla v§eho dobfe,
tak jak to mélo byt. Ziskala sis autoritu. Je potieba i ta autorita. Takze bez problému. Je to
hodné¢ tady o tom, jak to maji i rodic¢e. Oni, kdyz vidi, Ze vychazim s tim a s tim a oni si to
navzajem feknou a oni se taky postupné p¥idaji. Ted’ uz jich je vic a vic tdch rodi¢t. Ze uz
¢loveka berou a ze se s nimi da jakztakz vyjit. Ale kdyz ¢lovéka neznaji... Takze ty déti
taky, kdyz t€ neznaji a kdyz vidi, ze vychazis pékné se mnou, ze tam néco slape, klape a ze

jé ti ditvétuju a ponechavame to plout v tom procesu, tak to oni moc dobfe citi.

A: Jo a ted’ jsi mluvila o rodicich, Ze samoziejmé ty déti jsou n¢jakym zplisobem ovlivnéné
témi rodici. A v rdmci toho minulého Skolniho roku, tak se pravé zeptam na ty rodice. Je tam

néjaky posun u rodi¢? Tieba v rdmci komunikace a tak?

TU: To si myslim, Ze bohuzel teda ne. Protoze oni se o ty décka nezajimaji, co se d¢je. Co
se d¢je ve vyucovani, co se uci, jak se uci a pokud jestli, tak je to minimalni procento. O tom
jsme se prave ted’ka bavili na té supervizi, jak ty rodice. Minimalni procento téch rodi¢t tusi,
Ze se tam néco délo. Oni si s détma fakt nepovidaji nebo minimaln€ podivaji. Takze tesi
hlavné to, kdyZ se na décko zvedne hlas, tak to budou zitra ve Skole. Jo, to nemaji radi. Ale
ze by védéli o tom, co se déje. Jakoze décka urcite¢ néco feknou, myslim si, Ze jako Cast,
malou ¢ast jim o tom feknou. A my nemédme moznost zase zpétné vazby, jestli rodice vi. Ale
tteba se pletu. Nemame moznost zpétné vazby. Ani na ty schiizky... Je nas dvacet a chodi

pet, Sest rodict. Ted’ jsme méli p€knou ucast, ze piisla polovina. Ale jinak jich chodi malo.

A: A ¢im to je?



TU: No nemaji zdjem. Jako o vzdélani pro n€ no. To je vSecko. To by byla debata, to radsi

tam ani nezabiedavat. Haha.
A: Dobfe, tak ja dékuji za rozhovor.

TU: Urcité je zajima to, ze kdyz maji jet na vylet. TroSku fesi kreativce a ze je to zadarmo.
Maji zajem, je to zadarmo. No, to jsem nefekla, je to zadarmo. Ale aj jo, ja si myslim, ze
nevime no. Nemame zpétnou vazbu. Oni se chovaji velice emotivné a zvlastné. Takze jsou
radi, rychle to vykecat, at’ uz to maji za sebou. Ted uz si je beru dokonce po jednom, protoze
je nemuiZzu brat spole¢né. Takze jako pfiznam se, zZe neni Cas se jich zeptat. Jakoze par rodicu
vi 0 tomto projektu. Décka jim to feknou, ze mame to, a to a ze délame to a to. Mame tam
knihu, co jsme si vyrobili. Mame tam kravatu, co jsme si udélali. Jo, ale ty vylety maji
velkou... o tom si stoprocentné¢ povidaji, tady ten efekt je. Oni potiebuji takovou tu
materialni nebo ja nevim, jak to fict. Prosté byli na vyleté, jak to fict... To je jedno. Bylo to
zadarmo, vSak to je ono. To je to socidlni zdzemi. Kdy oni toto nepéstuji. Nakonec jsou
s Charitou. TakZe toto ma pro n¢ obrovsky vyznam. Takze, kdyZ mi pijdeme ven, abychom
se neucili, mame to, budeme délat to, budeme na vylete, pojedeme do Olomouce, budeme

se plavit po vodé. To je to super.
A: Takze si myslis, ze ta zména prostiedi...

TU: Oni sami, oni sami. Jako asi n¢jak neberou néjaké ty aktivity. Jako tam néco vyrabime,
tam se néco snazime délat, upeviiovat kolektiv, snaZzime se je néco ucit. Ten projekt poméaha
té vyuce., ale je to nebere. Ale na druhou stranu tady téchto véci a je jich dost ty décka jezdi.
Takze toto si myslim, Ze je bere hodné. A aj ta ucast byla tenkrat. Bylo jich hodné. My jsme
pak jeli do Prahy a nas bylo jen deset. To bylo mimo kreativce. TakZe vice téchto véci do
pfirody, ven, tam onam a moZna by jeli i na dva dny, Ze by tam pfespali. Toto na né plati.
Spousta téch rodicu, jak je ta oteviena Evropa, jak ej to vSechno to cestovani, je to v jejich
povédomi, Ze ty décka by mohly jet nékam. Coz se stra§né posunulo. J4 to vim, ja to citim,
ze diiv tohle nebylo a ted’ ty décka chcou, aby ty décka jely a chtéji je poslat. To je super, to
je posunulo. O tom se mluvi vSude. Oni jsou ovlivnéni. Jako vzdé€lani jim nic netika, ale
myslim si, Ze jak jsou zblbli z reklam, z televize, tak si myslim, Ze n¢kde si zajet, Ze to se
jim libi a podporuji to. To se zménilo, to se mi libi. A aspoii ty zazitky v tom décku zistanou.
Z toho se nejvic, z toho jsou nejvic. Ne n¢jaké uceni, tam je potieba pravidelné. Takova

akce, aby byla, néjaky usek udélat, vyjet nékam, aby to bylo ve spojeni. Vzdyt oni museli



mit zéazitek z toho, jak byly, to bylo uzasné, v té tiskdrng. Vzdyt' jo! A pak kdyz maji

hmatatelny dtikaz, tu fotku maji. Ale jinak nic od toho ne¢ekam, od téch rodicu.
A: Ze se to nezméni?

TU: To tak rychle to nebude. To je kolob¢h historie a zZivota proste.

A: Takze si myslis, ze takovi budou i z4ci?

TU: Nemiizeme byt jini. Fundovani lidi od nasi prace nam tikaji, Ze délame zazraky, ze to
pfirovnavaji k tém streetworkertim. Ze drogy, Ze. Tak jsou radi, Ze jim vymeéni, jim vyméni,
ze jim daji Cistou jehlu. TakZze tohle prosté aspoi. Pro nés je to satisfakce. Chodime na ob&édy
a tam nds obsluhuji dvé holky od nés, a vidim tam ty holky, a to je hezky. A snad to uz
dodé¢laji, protoze jsem se ale ptala a myslim, Ze uz letos kon¢i ty dvé holky, tak aspofi sem

tam néco. Ale ty vylety...
A: Ty vylety délaji hodné.

TU: Oni si to budou pamatovat do smrti, podle mé. ProtoZe oni se nikdy nikam nedostanou.

Diky tomu, ze pojedou s tou charitou, ale tam nepusti vSechny décka.
A: A co maji s Charitou?

TU: Oni tomu ftikaji charita. Tam si chodi d¢€lat ukoly a tak. Jinak se to jmenuje armada.
Tady je armada, pak je i Charita a j& se potom moc nepidim. A jo, nosi mi z tama tkoly, a

taky se tam troSku uci.

A: To je fajn. Tak jesté jednou dékuji za rozhovor.
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