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Uvod

Tématem bakalaiské prace je prechod zakl z 1. stupné Montessori zékladni
Skoly na 2. stupeni Skoly tradi¢niho, bézného typu. Mnoho rodici chee pro své déti
vzdé€lani, které je kvalitni, odli$né od bézného vzdélavaciho systému, a v harmonii
s jejich hodnotami a postoji, a proto voli pro své déti nékterou z alternativnich
koncepci, a to casto uz od matefské Skoly. Téch je u nas v porovnani
S alternativnimi zakladnimi $kolami mnoho, a tato relativné Siroka nabidka tak
vétSinou, pokud maji ve svém okoli tu moZnost, nastupuji do prvni tfidy alternativni
zakladni  Skoly, kde pokracuji alespon do paté tfidy. Aktudlné
u nas funguje 64 zékladnich $kol se zaméfenim na Montessori pedagogiku, které
nabizeji vzdélavani pro zaky ve véku 6-12 let, a pouze 13 zéakladnich skol, které
zajistuji vzdélavani na 2. stupni pro vékovou skupinu oznacenou jako 12-18.
Moznosti pokracovat ve vzdélavani podle Marie Montessori i na 2. stupni uz tedy
v nasich podminkach tolik neni, a celd fada zaka je tak nucena piejit do klasické
Skoly, ktera se svymi metodami a zplisoby vyuky zna¢né lisi od toho, na co byli
zaci do té doby zvykli. Pfechod miize byt pro zadky bezproblémovy, ale také pro né
muze predstavovat obrovskou vyzvu. Pro nékteré mohou byt zkuSenosti
z Montessori tfidy vyhodou a dalsi studium spise uleh¢i, naopak pro jiné mohou byt
nedostate¢nou piipravou na tradi¢ni Skolsky systém.

Existuje n€kolik vyzkum a studii, které se pokouseji problematiku a zvladani
tohoto pfechodu osvétlit. Nékteré zachycuji pribehy Zzakl a jejich zkuSenost s
prechodem, jiné se soustfedi na porovnavani akademickych vysledkd zakt
V Montessori Skole a zakl ve Skole tradi¢ni, a nekteré se zase zamétuji na pohled
uciteld. Vzdy se ale jednd o individualni vnimani a zvladéani této problematiky a
velmi zélezi na osobnosti zéka, jeho vztahu ke skole a uceni, podpory rodiny apod.

K vybéru tohoto tématu mé motivovala touha po hlub§im poznani Montessori
pedagogiky a jejiho vyuziti na zadkladni Skole. Prvotni inspiraci, kterd ve mné zajem
0 Montessori probudila, byla moje mamka, ktera je ucitelkou v Montessori
matetské skole. I kdyz se svym studiem pfipravuji na budouci povolani ucitelky na

2. stupni zékladni Skoly, mySlenky Marie Montessori jsou pro mé nééim velmi



inspirativnim, a rada bych si prvky jeji pedagogiky odnesla i do svého
pedagogického ptsobeni na 2. stupni. Mozné propojeni vidim jak v hodinach
zemepisu, kde je mozné vyuzit Velké ptibéhy z kosmické vychovy, tak v anglicting,
kde by bylo zajimavé uplatnit Montessori jazykové pomiicky, naptiklad k lepSimu
pochopeni spravné vyslovnosti.

Ve spole¢nosti se nazory na Montessori §koly rtizni a mnoho argumenti proti
sméfuje pravé smérem K prechodu do bézného, masového Skolského systému.
Slychame, ze déti z Montessori Skol jsou po pfechodu nepiipravené zvladat
organizaci, ukoly, nebo tempo klasické skoly, nebo ze jsou odtrZeni od reality, a i
proto jsem se chtéla v ramci vyzkumu seznamit s ptibehy a zkusenosti zaku, ktefi
si tim sami prosli a dokumentovat, jak to ve skutecnosti je.

Cilem teoretické Casti prace je popsat pisobeni Marie Montessori, zakladni
principy a myslenky jeji pedagogiky v SirSim kontextu reformni a alternativni
pedagogiky. Dale popsat vyvojové obdobi od 6 do 12 let a tomu odpovidajici
pozadavky na vychovu a vzdélavani z pohledu Marie Montessori, a piiblizit
zakladni pilife fungovéani 1. stupné Montessori Skoly. S ohledem na zaméfeni
vyzkumu je cilem také definovat pojmy piechod a pfechodné obdobi.

Cilem praktické Casti je popsat zkusSenosti zakil pti pfechodu z 1. stupné
Montessori zakladni Skoly na 2. stupen tradicni zékladni Skoly, a také ziskat
predstavu o moznych obtizich, piekazkach, nebo naopak vyhodach pii pfechodu na
jiny typ Skoly. Pomoci rozhovort se Zaky, ktefi maji osobni zkuSenost s timto
pifechodem, a naslednou analyzou jejich vypovédi pomoci metody otevieného
kodovani se pokusim odpovédét na nasledujici vyzkumné otazky: Jak prozivali Zaci
ptechod z 1. stupné Montessori zakladni Skoly na 2. stupen tradi¢ni zakladni Skoly?
Jaké znalosti a dovednosti ziskané b&hem navS§tévovani Montessori tfidy Zakim
pomohly pii pfechodu do tradi¢ni tfidy? Jsou Zaci z Montessori Skoly pfipraveni
zvladat odlisné fungovani tradi¢ni Skoly, na kterou ptechdzeji na 2. stupen? Jakeé
mozné piekazky nebo obtize mohou nastat pii pfechodu z Montessori Skoly na

Skolu tradiéni?



I. TEORETICKA CAST



1 Reformni a alternativni pedagogika

Uvodni kapitola se bude zabyvat zikladnimi pojmy, vznikem a vyvojem
reformni a alternativni pedagogiky.

Skola je vzdy neodlu¢itelnou ¢asti organizace spole¢nosti, a se zménami ve
spolecnosti dochazi 1 k potfebé ménit a upravovat fungovani skoly, aby odpovidalo
pottebam spolecnosti v dané dobé 1 v budoucnu. Soulad mezi podobou fungovani
Skoly a potifebami spolecnosti zajistuji skolské reformy, které jsou predevsim
zalezitosti politickou. Odviji se od politické, ekonomické, socidlni, a kulturni
tradice urcitého statu a spolecnosti, a mohou byt provadény s riznymi zaméry a cili.
Reformni praxe Skoly oznaCuje neustaly proces pisobeni pedagogi v ramci
vnitiniho fungovani Skoly, kdy se snazi o navrhovani, zkouseni, a posuzovani
novych ideji, které by mohly byt pfipadn¢ zavedeny do bézné praxe Skoly (Rydl,
1994, s. 10).

Spolecnost v prvni poloving 20. stoleti hledala feSeni pro negativni aspekty
tradi¢ni Skoly té doby, a preferovala tak zmény vnitiniho zivota Skoly. Po druhé
svétové valce bylo na druhou stranu nutné zménit vnéjsi strukturu celého Skolského
systému, zejména pod vlivem rozmachu v oblasti védy a techniky, a potieby
demokratizovat vzdélani (Rydl, 1994, s. 10). V devadesatych letech 20. stoleti se
rozviji koncepce inovujici se Skoly, kdy si kazda Skola podle vlastnich specifik a
potieb tvoii program pedagogicko-Skolnich inovaci. Jednd se o neustaly proces

obnovy a rozvoj $koly (Kasper, 2008, s. 114).

1.1 Reformni pedagogika

Pojem reformni pedagogika ,,...oznacuje velmi riiznorodé pedagogické
koncepce, které na konci devatenactého a na pocatku dvacatého stoleti staly oproti
tzv. tradicni skole a tradicni pedagogice a zasazovaly se o navrhy na reformu skoly
a vychovy*““ (Kasper, 2008, s. 111).

Podle Pedagogického slovniku je pak reformni pedagogika ,, ...souhrnné
oznaceni pro rizné teoretické koncepce a praktické snahy vytvarejici modely

alternativni skoly* (Prucha, Walterova, Mares, 2013, s. 243-244).



Reformni pedagogové reagovali na kritiku tradi¢niho zptisobu vzdélavani, a
usilovali o ptehodnoceni nékterych aspektii skolského systému a zavedeni zmén,
které by odpovidaly potiebam a poznani ménici se spolecnosti t¢ doby. Vychazeji
zejména z myslenek pedocentrismu, pfirozené¢ho vyvoje, a respektovani potieb a
zajmu déti. Podnétem pro zménu byla kritika tradi¢niho herbartovského pojeti
Skoly, kterému byla vyc¢itana charakteristickd uniformita, frontalni vyuka, pasivita
zakl, dominantni a autoritativni role ucitele, a diraz na pamétni uceni a dril.
(Pechackova, 2014, s. 8-9).

Naptiklad Ellen Key ve své knize ,,Stoleti ditéte” (1900) vola po reformé
Skolského systému a doufé v pretvoreni vzdélavani s ohledem k pfirozenosti ditéte.
Tvrdi, Ze vychovatel by mél vytvaret vhodné podminky pro pfirozeny rozvoj ditéte,
a nem¢l by do néj zasahovat, pouze dit¢ podporovat a smétfovat. Vyuka by méla
respektovat specifické pozadavky détského obdobi a vytvaret takové prostiedi, ve
kterém je mozna koncentrace, trénovani redlnych situaci a ukoli ze zivota, a
propojeni se smyslovou strankou osobnosti. Spis se stal programem hnuti nové
vychovy (Kasper, 2008, s. 111-112).

Dal$i vyznamnou osobnosti reformni pedagogiky byl John Dewey,
predstavitel pragmatické pedagogiky, ktera byla nejrozsitenéjsi od konce 19. stoleti
do 50. let 20. stoleti v USA. Dewey vybudoval tzv. ¢innou Skolu, ve které
uplatioval projektové uceni, a proces uceni stavél hlavné na osobni zkuSenosti zaki
(Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 215). Vypracoval koncepci progresivni
pedagogiky, ktera je zaloZena na spoleCném feSeni probléml Zaky, coZ ptispiva
k socializaci ve tfid¢. Tradi¢ni pfedméty slouzi jen jako instrumenty, diky nimz
muzou zaci fesit problémy, které je zajimaji (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s.
225-226). Piedstavitelem pragmatické pedagogiky u nas byl Vaclav Ptihoda.

Profesor Karel Rydl (1994, s. 16) mluvi o reformni pedagogice, o obdobi
mezi lety 1880-1940, jako o ,, ...pedagogicky nejplodnéjsim obdobi déjin vychovy

3

a vzdeélani“. Vyzdvihuje zejména vyznamny dopad na pedagogickou praxi,
riznorodost a originalitu navrhii feSeni aktualnich nedostatkli ve vzdélavani i
vychové, a mnoZstvi osobnosti, které svym dilem k reformé ptispély. Je zastancem
nazoru, ze reformni pedagogika byla pedagogickym hnutim, jelikoz se vyznacovala

vnitini dynamikou a jednotnymi cili.
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Reformni hnuti probihalo v mezinarodnim métitku, a jednalo se o reformu
fizenou zdola, jelikoz nové koncepce predstavovali a zkouseli v praxi pfimo
pedagogové (Pechackova, 2014, s. 10). Reformni pedagogika je oznaCovana za
permanentni hnuti, jelikoz jeji vliv miizeme pozorovat i v pozd¢jsich letech (Rydl,
1994, s. 18).

V prvni poloving 20. stoleti vznikaji nové ptelomové koncepce skol, které
jsou rozvijeny dodnes (Pechackova, 2014, s. 10). Skoly reformniho charakteru
existujici v souCasném svéte ,, dokazuji Zivotnost reformné pedagogickych koncepcit
a jejich schopnost adaptace na menici se historické pomeéry a také predstavuji stale
pritazlivou praxi origindlnich pedagogickych ideji v riznych modelech
pedagogickych zarizeni* (Rydl, 1994, s. 20).

Reformni pedagogika je v sou€asnosti ,, povaZovdna za historickou zdlezitost
aV jejich intencich pokracuji soudobé inovativni koncepce vzdélavani a inovativni
Skoly* (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 243-244). Dnesni alternativni Skoly
oznacuje Kucerova (1995) jako ,,vwhonky reformni pedagogiky“, jelikoz pravé
reformni hnuti ptfelomu 19. a 20. stoleti otevielo dvefe novym pedagogickym

myslenkam a smériim, které jsou soucasti vzdélavaciho systému dodnes.

1.2 Alternativni pedagogické koncepce a Skoly

Soucasna pedagogika Cerpd inspiraci z nejriznéjSich zdrojii, a snazi se
zacleiovat jednotlivé poznatky do dne$niho vzdélavani. A to jak za Gcelem zajisténi
plurality a rozmanitosti, tak i k vytvoreni takové pedagogické kultury, ktera by se
odvijela od potfeb moderniho ¢lovéka a spole¢nosti. Inspiraci mohou byt nové
poznatky védy a vyzkumu, dosud nevyuzit¢ mysSlenky pedagogickych klasiki,
prvky pedagogickych koncepci, které¢ vznikly béhem 20. stoleti, nebo soucasné
alternativni pedagogické koncepce (Hrdlickova, 1995, s. 86).

,,Slovo alternativni (z lat. alterno, are, avi, atum = jedno po druhém konati,
stiidati, méniti) znamend v nasich soucasnych kulturnich podminkach volitelny
zpiisob ze dvou nebo nékolika moznych, ktery, byt byl odlisny od dosud uzndavanych
a praktikovanych zpiisobii, umoznuje rovnez dosahnout Zadouciho cile “ (Kucerova,

1995, s. 95).
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Alternativni pedagogické koncepce maji Casto zdklad v myslenkach reformni
pedagogiky pocatku minulého stoleti. ,, Predstavuji kvalitativne odlisny pristup ke
koncepci Skoly, skolni praci, k ditéti vitbec, nez jaky je typicky pro vychovné postupy
tradicniho, bézného a prevazujiciho typu“ (Hrdlickova, 1995, s. 86).

Pojem alternativni Skola oznacuje vSechny skoly, jak soukromé, tak i cirkevni
a statni, které se vyznacuji n¢jakou pedagogickou specificnosti (Pricha, 2004, s.
21). Alternativni $kola méni tradi¢ni paradigmata vychovy, a pusobi ¢asto i v ramci
SirSich spolecenskych zmén. Existuje jako alternativa, tedy jind moznost, vedle
., oficialni masoveé skoly, z jejiz kritiky vetsinou vychazi“ (Hrdlickova, 1995, s. 86).

Jednotlivé druhy alternativ maji spole¢né zakladni charakteristiky, jako je
vSestranné a komplexni vychovné plisobeni, intenzivni propojenost Zivota Skoly
s okolni komunitou, perfektni znalost ditéte a jeho vyvoje a potteb, individualni
ptistup, nebo respektujici vzajemny vztah zaka a ucitele. V didaktické roving jsou
to pak naptiklad vékoveé smiSené skupiny, diiraz na pozitivni motivaci, manualni
¢innosti, ¢i odklon od klasického tfidné hodinového systému vyucovani
(Hrdlickova, 1995, s. 91).

Skalkova (1999, s. 72) o alternativnich $kolach pise: ,, Terminem alternativni
Skoly se v Sirokém smyslu oznacuji takové skoly, které chtéji odstranovat tradicni
nedostatky béznych skol a pracovat nove. “ Jsou jednim z moznych zdrojl inspirace,
inovace a modernizace Vv souvislosti shledanim feSeni aktualnich problémui
tradi¢niho Skolstvi. Tato tendence je charakteristickd pro vyspélé staty, kdy se fad¢
z nich dafi zaclenovat prvky alternativnich koncepci do béznych skol, nebo hladce
integrovat alternativni $koly do Skolského systému. Napiiklad v Nizozemi, které
patii mezi staty s nejrozvinutéjsi oblasti Skolstvi viibec, doséhly Skoly pracujici
podle jenského planu velmi vysoké urovng, a staly se nedilnou soucasti
nizozemského vzdélavaciho systému (Kasper, 2007).

Se vznikem a existenci alternativnich kol je €asto spojeno oc¢ekavani, Ze tyto
Skoly umoznuji svym studentiim, v porovnani se standardnimi Skolami, vyssi
kvalitu vzdélavani, pfivetivejsi podminky k uceni a rozvoji, a s tim spojené lepsi
studijni vysledky zakt (Pricha, 2004, s. 22).

V soucasnosti u nas stale pievlada tradi¢ni model $kol a alternativni pedago-

gické sméry tento systém pouze dopliuji a zajist'uji moznost volby a vétsi diverzitu.
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Neustale rostouci pocet alternativnich Skol, nebo skol, které se snazi propojit a
ptejimat n€které principy alternativnich koncepci jsou ale dikazem, Ze i alternativy
maji vyznamné misto ve Skolském systému. ,, Nejde o Zadny okrajovy jev nebo krdat-
kodobou modni vinu, ale o Siroce rozvinuté usili a villi pracovat jinym zpuisobem,
S odlisnou hodnotovou orientaci, organizaci zivota Skoly a pristupy v ni, v urcitéem

slova smyslu i s jinymi vysledky nez tradicni skola** (Hrdlickova, 1995, s. 90).

1.2.1 Vznik alternativnich $kol

Za jednu z prvnich alternativ ve vzdélavani je povazovan tzv. Dim radosti,
ktery vybudoval na pielomu 14. a 15. stoleti Vittorino da Feltre. Skola kladla diraz
na harmonicky rozvoj zakl, pobyt v pfirod¢, odklon od trestani, a také zavadi
zadkovskou samospravu. DalSimi predstaviteli, ktefi se prosadili svymi
alternativnimi myslenkami v oblasti pedagogiky, jsou napiiklad Jan Amos
Komensky (17. stoleti) se svou pansofickou skolou a nazornym vyucovanim, a
Jean Jacques Rousseau (18. stoleti), ktery prosazoval volnou a ptirozenou vychovu.
V 19. stoleti pasobil v Rusku Lev Nikolajevic Tolstoj, ktery se jako pedagog
zaslouzil o zalozeni Skoly pro vesnické déti, ve které usiloval o svobodnou vychovu
a prakticnost vzdélavani (Historie alternativ, 2021).

Nejrozsifengjsimi typy alternativnich $kol jsou ale ty, které maji své pocatky
na pielomu 19. a 20. stoleti, a vznikaly v ramci reformné pedagogického hnuti.
Mnoho alternativnich Skol vychazi z podobnych myslenek jako tyto klasické
reformni Skoly, ale fada z nich, zejména pak moderni Skoly zaklddané v poslednich
letech, se opiraji o nejriiznéjs$i myslenkové proudy, hnuti, a psychologické teorie
(Priicha, 2004, s. 48).

Vznik alternativnich kol v evropském prostiedi byl také inspirovan hnutim
svobodnych Skol v USA, kde bylo cilem navrhnout §kolu odpovidajici modernimu,
a do jisté miry Casto I alternativnimu Zivotnimu stylu t¢ doby (Skalkova, 1999, s.
72). Svobodné demokratické skoly jsou charakteristické vzdélavacim a vychovnym
minimalismem, velkou svobodou, a diirazem na demokracii uz od raného véku.
Kazdé¢ dité je zodpoveédné za své ueni, podili se na chodu demokratické Skoly, a

jeho hlas mé stejnou hodnotu jako hlas dospé€lého. Inspiraci pro svobodné skoly se
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stala britska interndtni Skola Summerhill, kterd byla zalozena ve 20. letech
minulého stoleti A. S. Neillem, a kterd si na demokratickém prvku ve Skolnim
prostiedi zaklada. Jednou ze Skol, které na principech demokracie a svobody
postavily své vzdélavani je Sudbury Valley School, zalozena v 60. letech 20. stoleti,
podle které vzniklo né€kolik desitek dalSich Skol, které pfimo pouzivaji nazev
Sudbury, nebo které prevzaly model ptivodni §koly. | v Ceské republice je nékolik
Skol, které se inspirovaly nékterymi prvky svobodnych kol (Kraemer, 2018).

1.2.2 Vyznam a funkce alternativnich $kol

Alternativni Skoly plni funkci kompenzacni, diverzifikacni a inovacni.
V ramci funkce kompenzaéni vypliuji mezery a nabizeji to, co Casti riiznorodé
spole¢nosti mize chybét v systému statnich skol. Na zaklad¢ svych hodnot a po-
stoji mohou néktefi lidé vyhledavat alternativu ke statni skole, kde by byl naptiklad
kladen vétsi duraz na urcité vlastnosti, nebo kde by vzdélavani jejich déti probihalo
v odli$nych podminkach, nez je jen klasické prostiedi Skolni tfidy. V ramci funkce
diverzifika¢ni zajistuji potfebnou rozmanitost Skolského systému, a umoznuji
moznost volby pfi vybéru typu skoly. Inovacni funkce spociva ve vytvareni skol,
které umozZiuji experimentovani s nestandardnimi metodami, principy, ¢i postupy
ve vyucovani, a také v zavadéni inovaci do vzdélavaciho procesu, nebo obsahu
vzdélavani (Pricha, 2004, s. 32-35).

Soucasny vyznam a postaveni alternativnich koncepci se odrazi v charakte-
ristickych rysech Skolstvi vyspélych statd. Patii mezi né pluralismus, demokra-
ti€nost, humanisticka orientace, hledani novych koncepci a feSeni ke zdokonaleni

Skolského systému (Hrdlickova, 1995, s. 88).

1.2.3 OdliSnosti alternativni a tradi¢ni Skoly

Pojem alternativni Skola je jiz vysvétlen v Casti 1.2, ale je nutné jej uvézt do

souvislosti s pojmem tradi¢ni (také standardni, nebo bézna) Skola.
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Tradi¢ni ¢i standardni Skoly jsou charakteristické tim, Ze jsou ptevladajicim
typem Skol ve Skolském systému daného statu, a stanovuji tak urcity standard, od
kterého se prostiednictvim odlisSnosti a specifik vymezuji Skoly alternativni
(Prtcha, 2004, s. 21).

Tradi¢ni Skolou je chapana ,, koncepce vychovy s autoritativaim postavenim
ucitele, zalozenda na tridné hodinovém systému vyucovani, s relativne stalou
organizaci vyucovacich hodin, pevnymi ucebnimi plany a osnovami, Skola
pamétove reproduktivni s absolutizaci rozumového vyvoje ditéte a omezenym
prostorem pro socialni rozvoj ditéte* (Hrdlickova, 1995, s. 86-87).

Rozdily je mozné najit v mnoha aspektech, zejména pak v organizaci
a metodach vyuky, vzdélavacich programech, prostiedi, ve kterém se vyuka
uskuteciiuje, pozici ucitele a vztahu mezi nim a Zaky, nebo také ve zplsobech

hodnoceni. (Pricha, 2004, s. 20-21).

Tab. 1: Zakladni rozdily mezi tradi€nim a alternativnim zpisobem vzdélavani
(Rydl, 2016)

Tradi¢ni forma Alternativni forma

Vyuka probihd podle pevného rozvrhu | Rozvrh a organizace dne vychazi ze

hodin a jednotné organizace dne. zajmu déti a flexibility jejich potieb.

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou | U¢itel je v roli poradce, hledajiciho

predava zakim. partnera a star§iho (zkusengjsiho)
kamarada.
74k plni uloZené tikoly dle zadani. Zak sdm rozhoduje o potadi a rozsahu

zadanych ukolu.

Diiraz na pamétni uceni a vnéjsi Duraz na objevovani véci a vnitini
motivaci k nému. motivace.

Diiraz na selektivni vykonovou Duraz na spolupraci ve skupindch.
soutézivost.

Vzdélani je omezeno prostorem tfidy | Vzdélavani jsou otevieny i prostory

(vyjimecné skoly). mimo tfidu a skolu.

Mensi duraz je kladen na tvofivost a Diiraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

iniciativu ucéiteld 1 zaka.

15



1.2.4 Rozdéleni alternativnich kol

Pricha (2004, s. 37) rozliSuje tii zakladni skupiny alternativnich $kol:

1. Klasické reformni Skoly, které pifimo vychazeji z reformn¢ pedagogického hnuti.
Mezi n¢ patii i Montessori Skoly.

2. Cirkevni skoly, které také predstavuji alternativu ke standardnim vefejnym
Skolam. LiSi se od nich nejen zfizovatelem, ale 1 specifiky ve vyuce, jako
napiiklad zavadénim predméti jako latina a nabozenstvi, promitnutim
nabozenskych principii vychovy a pedagogiky ve fungovani Skoly, nebo
specializovanym profesnim zaméfenim studentd (Prucha, 2004, s. 45-47).

3. Moderni alternativni Skoly, jak jsou souhrnné oznafovany soucasné typy
alternativnich Skol, které pfimo nevychazeji z klasickych reformnich Skol a
nejedna se ani o Skoly cirkevni. Existuje mnozstvi jednotlivych typti modernich
alternativnich Skol, a zdroven jsou neustdle zakladdny nové. Mezi moderni
alternativni $koly pochazejici z prostiedi Ceské republiky patfi jmenovité
napiiklad projekt Zdrava Skola, Oteviena Skola, Komunitni Skola a vzdé€lavani,
nebo projekt Za¢it spolu. Ze zahraniénich $kol to jsou pak napiiklad Skoly s
volnou architekturou, Cestujici $koly, Skoly bez roénikil, Integrované jednotné
Skoly, nebo Nezavislé §koly (Pricha, 2004, s. 48—-49).

Jednim z nejnovéjSich modelti moderni inovativni §koly jsou tzv. Steve
Jobs Schools. Maurice de Hond, specialista v oblasti technologii, zalozil tuto
inovativni metodu vyu€ovani v roce 2013, a pojmenoval ji na pamatku Steva
Jobse, zakladatele firmy Apple. Skoly jsou specifické tim, Ze vyuzivaji k uéeni
moderni technologie, zejména tablety. Ty slouzi nejen k uceni, ale také
k planovani individualniho programu zakd, hrani, praci na projektech a pre-
zentacich, komunikaci se spoluzaky, nebo naptiklad umoznuji uciteli pozorovat
préaci zaki a jejich pokroky. Skoly Steva Jobse kladou diiraz na samostatnost,
rozvoj talentl, z4jml a dovednosti zakl, tymovou spolupréci, ale také vidi
dilezitost v seznameni 74kl se svétem technologii, které¢ v dneSnim svété hraji
dulezitou roli (Steve Jobs School, 2021). V Nizozemi, kde jsou skoly
podporovany a zakladany, bylo v roce 2014 celkem 22 téchto $kol. Hond i

ucitelé vidi Uspéch vuceni zalozeném na praci s tablety a vyukovymi
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aplikacemi, a pozoruji, Ze zéaci jsou schopni se déle a snadnéji soustiedit, a

pracovat samostatné (Marsh, 2014).
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2 Typy alternativnich Skol

Nasledujici ¢ast se vénuje predstaveni Ctyt typu klasickych reformnich Skol,
které spolu s pedagogikou Marie Montessori patii k nejrozsifenéjsSim alternativnim
koncepcim, a vychéazeji z myslenek reformni pedagogiky prelomu 19. a 20. stoleti.
Jedna se o skolu freinetovskou, waldorfskou, skolu pracujici podle jenského planu,

a Skolu pracujici podle daltonského planu.

2.1 Freinetovska skola

Francouzsky pedagog, Celestin Freinet touZil po vytvofeni moderni
francouzské Skoly a piisobil i v ¢ele tzv. Hnuti modernich Skol. Na zéklad¢ vlastniho
pozorovani zakl venkovské skoly hledal nové zptisoby vyuky, které by umoznily
aktivizaci zaku, jejich samostatnost, a poskytovaly prostor pro rozvoj praktickych
nebo teba jazykovych dovednosti. Freinet prosazuje koncept tzv. pracovni Skoly,
kde klade diraz na manudlni ¢innosti a jeji pfinos v rozvoji mysleni i télesnych
schopnosti. To se promitlo i do architektonické podoby freinetovskych skol, které
se 1i8i od téch tradi¢nich. Byly roz¢lenény do pracovnich koutkll a ateliért,
vybaveny flexibilnim nabytkem, doplnény také ¢tecimi koutky s knihovnou a
kartotékou, klidovymi zénami pro samostatnou praci, ale i spoleénym prostorami
auly a diskusni mistnosti (Kasper, 2008, s. 146-149).

Svoboda slova a pravo na vyjadieni sebe sama je velmi dulezitou soucasti
zivota ve freinetovské Skole. Béhem ranni ivodni diskuze mé kazdy zék prostor
mluvit o svych aktudlnich z4jmech, feSenych tkolech nebo problémech, a podle
toho se pak i odviji jeho individualni plan na dany den. Zaci maji také moZznost
vyjadiovat své postoje a nazory pomoci kresby, malby, psani tzv. volnych textu,
basni ¢i €lankd, které jsou poté zafazeny do tfidni knihovny, nebo vyvéSeny na
nasténce ve tiidé (Eichelberger, b. r.). Volny text ve Freinetové pojeti se podoba
konceptu tviirciho psani, jak jej zname z evropského a amerického prostredi. Tyto
zaky vytvotené texty pak slouzily ke spolecnému vybéru témat a uciva podle zajmt

skupiny, kter¢ ucitel po hlasovani zakomponoval do vyuky (Sarkozi, 2021).
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Rozviji metodu, kterd vyuziva Skolni tiskarnu a tiskatsky stroj, pomoci nichz
si mohou z4ci vytvaret texty podle svych zajmt a schopnosti. Tvorba je také spojena
s vydavanim Skolniho Casopisu a vytvaienim vlastnich pracovnich postupti a
ucebnich materialt. Jeho cilem bylo nahradit klasické uc¢ebnice pracovnimi listy,
na jejichz vyrobé€ a tvorbé by se podileli jak ucitelé, tak zaci. Pracovni listy spolu s
nakresy, navody, statistikami tvofili tzv. kartotéku, kterd umoznovala propojeni
pfedméti a vytvoreni uceleného pohledu na svét (Kasper, 2008, s. 149-150).

Freinet predstavil tydenni vyuCovaci plan, ktery byl vzdy navrzen zdkem na
zacatku tydne, prodiskutovan s ucitelem, a spocival ve stanoveni vlastnich cili a
ukold, a nasledném vlastnim vyhodnoceni na konci tydne. Také podporuje tiidni
demokracii, kterd funguje pomoci néastének, na které mohou z4ci sdilet jak pochvaly
anavrhy, tak i kritiku ¢i jiné komentate, které jsou feSeny v ramci tfidni samospravy
(Kasper, 2008, s. 150).

Skola, ktera by fungovala jako celek podle Freinetovy pedagogiky je dnes
spiSe ojedinéla, mnohem Ccastéji se mizeme setkat s uplathovanim Freinetovy
pedagogické koncepce naptiklad v né€kolika tfiddch vrdmci bézné Skoly
(Eichelberger, b. r.). V Ceské republice z4dna freinetovské $kola nefunguje. Jsou

ale rozsiteny v Belgii, Nizozemi, a Francii.

2.2 Waldorfska Skola

Zakladatelem skoly waldorfské byl Rudolf Steiner, ktery vytvofil koncepci
zvanou antroposofie, ve které spojil pedagogiku s filozofii. Antroposofie je vni-
mana jako nauka o ¢lov€ku, a Steinerovy antroposofické tivahy se staly zdkladem
pro navrh nové organizace vychovy a vzdélavani (Rydl, 1994, s. 129). Jméno je
odvozeno z ndzvu mésta Waldorf u Stuttgartu, kde v roce 1919 vznikla, s podporou
mayjitele mistni tovarny na tabakové vyrobky, prvni $kola tohoto typu, a to zejména
pro déti jeho zaméstnanct (Pechackova, 2014, s. 25).

Planovani vyuky je ve waldorfské Skole nastaveno tak, Ze se na ném podili
jak ucitel, tak 1 samotni Zaci a rodiCe, a netidi se osnovami, jak je tomu u béznych
Skol. To dava uciteli svobodu organizovat vyuku podle potieb skupiny a zaroven

pfispiva k rozvoji spoluprace mezi zaky (Pricha, 2004, s. 37-39).
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Ucitel ve waldorfské Skole musi absolvovat specializovany kurz, ktery ho
ptipravi na vedeni déti ve vSech roc¢nicich Skoly, a planovani vyucovani svobodné
a kreativné, bez podpory striktné¢ dané¢ho ramce (Pechackova, 2014, s. 28).

Zakladem uspésného ucitele je schopnost umét hloubéji poznat déti, které uci,
a porozumét jim. Proto Steiner vypracoval pozorovaci metody, které casto
vychazely z psychoanalytickych metod, a pomohl tak ucitelim poznavat své zaky
individualné (Rydl, 1994, s. 144).

Organizace dne se odviji od denniho rytmu zaki, kdy se dité¢ v rannich ho-
dinach vénuje hlavnim pfedmétim, které vyzaduji vyssi koncentraci a pfemysleni.
Poté nasleduji predméty vyzadujici zapojeni rytmického opakovani, eurytmie
(umélecké ztvarnéni pohybu a vyjadieni pocit pohybem, které rozviji napft.
predstavivost déti), fyzického pohybu jako tanec nebo cviceni, nebo také hudby
a nabozenstvi. V pozdé&jsich hodinach je pak prostor pro pracovni ¢innosti, pokusy,
praci na zahrané nebo ru¢ni prace. Vyuka probiha v epochach, které jsou i nékolik
tydnt dlouhé, a soustiedi se na vétsi mezipfedmeétové tematické celky uciva, coz
umoznuje vE&tsi prostor pro procviceni, zapamatovani a propojeni vice uhll
pohledu. Epochové vyucovani také podporuje samostatnost zaki, kteti si vedou tzv.
epochové sesity, vyuzivaji encyklopedie a odborné knihy k zapisovani poznatki z
vyuky (Pechackova, 2014, s. 26-27).

Zpravidla je epocha tvorena dvema hodinami denné na zacatku vyucovani
po dobu ctyr tydnu, a to hlavné v predmétech: matersky jazyk, pocitani, zemepis,
fyzika, chemie, déjepis apod. “ (Rydl, 1994, s. 140).

Z architektonického hlediska se v idealnim piipadé¢ budovy waldorfskych
Skol vyznamné 1i8i od uniformnich standardnich Skol. Velky diraz je kladen na
barevnost, otevienost a prosvétlenost prostoru. Casto maji budovy nepravidelny
mnohouhelnikovy ptidorys, se spolecnou aulou ve stiedu, ktera slouzi jako kulturni
centrum, divadlo, nebo kino. Kazda tfida je ladéna do jiné barvy, a cely prostor je
prakticky vyuZit s ohledem na z&jmy a potieby déti (Rydl, 1994, s. 134).

., Waldorfska skola je oznacovana jako skola jednotna, laskavad, svobodna,
volna, mnohostrannd a tvoriva. Podporuje individuadlni nadani jednotlivych deti

a probouzi tvorivy duchovni Zivot “ (Pechackova, 2014, s. 29).
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Podle webové stranky Asociace waldorfskych kol Ceské republiky je
v Ceské republice v soucasnosti 18 zakladnich $kol, které funguji bud’ jako
komplexni waldorfské Skoly, nebo jde o bézné zakladni Skoly, které nabizeji

moznost tfidy s waldorfskym zamétenim (Waldorfské skoly, c2008).

2.3 Skola Jenského planu

Zakladatelem byl jeden z piedstaviteld Hnuti nové vychovy, Peter Petersen.
Od roku 1923 vedl pokusnou pracovni Skolu pii univerzité v Jen¢ v Némecku, podle
které svou pedagogickou koncepci nazval. Na zakladé¢ svych dlouholetych
vyzkumut ptedstavil navrh reformni Skoly, kterd podle néj dopliuje nedostatky
Skoly tradicni.

Jenské skoly kladou diiraz na pospolitost Zivota ve Skole. Prostfedi 1 atmo-
sféra §kol ma rodinny charakter, a spoluprace s rodici, ptateli Skoly 1 vetejnosti je
zakladem fungovéni skolni obce (Rydl, 1994, s. 234).

V Jenské skole nejsou zaci rozdéleni do jednotlivych tiid, ale zakladni
jednotkou se stava kmenova skupina — vékoveé smiSend skupina. Ve skupiné se
dodrzuj tzv. zdkon skupiny, coz jsou piedem domluvena pravidla, se kterymi
vSichni souhlasili. Vyu€ovani probiha bud’ individualné, nebo ve formé volné prace
v mensich skupinkach, které jsou rozd€leny podle aktualniho ukolu, pouzivaného
materialu, nebo vybéru ditéte (Rydl, 1994, s. 235-236).

Vzhled budovy a uspofadani vnitiniho prostoru skoly je navrZzeno tak, aby
podporovalo vnitini koncentraci a motivaci zakli. Vyuc€ovani probihd v tzv. obytné
mistnosti, ktera je spiSe pohodlnym pokojem podobnym domovu nez béZnou skolni
ttidou. Dilezitym aspektem pii zafizovani je spoluprace déti, které se podileji na
usporadani nabytku, pomticek, i na vyzdobé& prostoru (Rydl, 1994, s. 236). Prostor
ttidy je rozdélen do nékolika opticky odd€lenych ¢asti, jako jsou pracovni mista,
studijni koutky s knihami, nebo Cast v centru tfidy vyhrazena pro sdilené aktivity
(Kasper, 2007).

Duraz je také kladen na vlastni odpovédnost a svobodu déti ve vztahu ke
vzdélavani. ,, Cinnost ucitele se tak neomezuje jen na vyucovini ve smyslu

predavani védomosti a poznatku, ale vice se soustreduje na uvedomovani “ (Rydl,
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1994, s. 237). Uvédomovani nejen sebe sama a vlastni odpovédnosti, svéta okolo,
a ostatnich lidi, ale také uvédomovani si vztahti mezi nimi.

Tydenni plan prace nahrazuje nahodné uspotadany rozvrh béznych skol, a je
zaloZzen na stfidani pedagogickych situaci, které umoznuji rozvoj praktickych
znalosti a dovednosti, a vzajemnych vztahti ve skupiné. Zakladnimi aktivitami zakt
a ucitele jsou rozhovor, hra, slavnost, a prace. Rozhovor je veden v kruhu, coz
vytvaii nejpiivetivejsi prostiedi pro verejné sebevyjadieni zakl, nebo komunikaci
mezi sebou navzijem. Hra, at’ uz to volnd, vyucovaci, didakticka ¢i vizualni
v podob¢ divadelniho predstaveni, je také nedilnou soucasti Skolniho programu,
a probiha ve specificky vybavené mistnosti. Slavnosti jsou oslavy spojované
napiiklad se zacatkem dne, koncem tydne, Vanocemi, Velikonocemi, ptichodem
novych zakl, nebo narozenin, a déti se do organizace téchto slavnosti aktivné
zapojuji (Rydl, 1994, s. 137-140). Slavnosti maji nejen zabavnou, ale i estetickou
hodnotu. Zaci jsou vedeni ke hie na hudebni nastroj, rozvoji kreativity, a tvofivosti
(Kasper, 2008, s. 196). Uceni v jenské skole je zalozeno na pracovnim charakteru,
coz znamena, Ze zaci rozvijeji klicové kompetence, znalosti, a schopnosti aktivni
praci, feSenim ukolti a problémi. Nékteré pracovni aktivity vyzaduji spole¢nou
praci skupiny, jiné zase individudlni feSeni. Prace je rozdélena do bloku, které
zpravidla nésleduji po rannim Gvodnim rozhovoru, a v rdmci kterych zaci pracuji
na plnéni tkold a cill, které si vytycili spolecné s ucitelem na zacatku tydne
(Kasper, 2007).

Rydl (1994, s. 233) ve své knize vystizné popisuje celkovou atmosféru skoly:
,, Petersenova skola neméla byt skolou slova a mluveni, jako tradicni verbalni skola,
ale spise skolou miceni a klidu.

Skoly pracujici podle jenského planu dnes chapou Petersonovy myslenky
spiSe jako vychozi bod, ze kterého vychazeji a ptizplisobuji jednotlivé aspekty jeho
koncepce specifické situaci zakt, uciteld a rodict, a prostiedi, ve kterém Skola
vznikd. Kazda Skola se tak snazi najit takovou formu vyucovani, kterd by od-
povidala mistnim podminkam, ale zaroven byla v souladu s napady a myslenkami
ptvodniho jenského planu (Eichelberger, b. r.). V soucasnosti se v Ceské republice
jenskym planem inspiruji pouze tii zékladni skoly — ZS Huéak, ZS Kfistal, a ZS

Kairos.
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2.4 Daltonska Skola

Nazev daltonsky plan ¢i daltonska Skola vznikl podle prvni experimentalni
Skoly Helen Parkhurst v Daltonu, USA, ktera byla zalozena v roce 1920 (Pricha,
2004, s. 44). Ve své pedagogice prosazuje Parkhurst spojeni individualizovaného
uceni se zasadou spoluprace, které vytvari podminky, ve kterych se mize rozvijet
a ucit kazdé dité, bez ohledu na nadani. Uc¢ivo Skolniho roku je rozd€leno do tzv.
meésicnich programil, které obsahuji jak ucivo a ukoly, tak i instrukce a to, s jakymi
pomuckami ma dité€ pracovat, nebo z jakych zdroju pfi vypracovavani planu Cerpat.
Pléan je podrobnéji rozd€len do tydennich sekci, a je zcela ptizpisoben individual-
nim z4jmim a moznostem dan¢ho zdka. Samostatna prace probih4 v dopolednich
hodinach, a odpoledne je vyclenéno na hromadnou vyuku, takze dochdzi k vza-
jemnému vyvazeni ¢innosti individualnich a téch, které vyzaduji praci ve skupiné
a spolupraci (Kasper, 2008, s. 128).

Skoly jsou oznagovany jako ,.$koly s uvolnénou tiidni strukturou®. Cilem
tohoto volného rezimu je naucit déti zachazet se svobodou, pfijimat odpovédnost,
a zvysit zajem 1 aktivitu zakl. Proces uceni je velmi vazan na aktivitu, snahu a viili
zaka (Pechackova, 2014, s. 45-46). Helen Parkhurst také tzce spolupracovala

s Marii Montessori.
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3 Marie Montessori a jeji pedagogika

Osobnost, které vdéime za vypracovani jedné z nejrozsifenéjSich
alternativnich pedagogickych koncepci, byla nejen italskou vystudovanou
pedagozkou, ale také Iékaikou. Po studiu na ptirodovédecko-technicky orientované
stiedni Skole se rozhodla studovat matematiku, biologii a medicinu na fimské
univerzité, kterou dokoncila jako prvni Zena v Itlii. Pracovala jako asistentka na
psychiatrické klinice, kde se poprvé setkala s détmi s postizenim, které tam byly v
té dobé¢ zavirany (Ludwig, 2008, s. 7).

Béhem puisobeni na klinice a v ustavu pro choromyslné v Rimé ziskavala
Montessori ¢im dal vice dikazli, zejména pii pozorovani détské hry, ze
intenzivnéjsim pedagogickym plisobenim muize dojit k rozvoji a vychoveé déti s
postizenim (Rydl, 1994, s. 82).

Rozhodla se proto vypracovat pedagogicko-psychologicky program, ktery by
pomahal s vychovou a rozvojem déti s mentalnim postizenim. Pfi zpracovavani
vychazela ze studia dél francouzskych 1ékaiti Maria Itarda a Eduarda Séguina, a své
myslenky piedstavovala na prednaskach. Montessori dostala moznost fidit institut
pro uéitele specialnich §kol a cviénou §kolu v Rimé, kde v praxi dokazala, Ze jeji
poznatky o vychové déti s postizenim opravdu maji pozitivni vliv na rozvoj
dusevniho potencialu téchto déti (Ludwig, 2008, s. 7-8).

Své uspésné metody chtéla piizpisobit tak, aby je bylo mozné vyuZzivat i ve
vzdélavani zdravych déti, u kterych by mohly mit jeSté vétsi uspéch, a i1 proto
zahajuje studium antropologie, rozsédhla pozorovani a vyzkumy ve Skolach a kaz-
dodenni praci s détmi (Ludwig, 2008, s. 8). V roce 1907 otevira prvni tzv. Dim déti
neboli Casa dei bambini, pro déti ze socialné slabSich vrstev délnické Ctvrti San
Lorenzo v Rimé, kde se setkava s dalsim uspéchem (Kasper, 2008, s. 130). ,, Prvni
Dum deéti byl spise nez Skolou jen jakymsi mericim zarizenim, jehoz vyznam v té
dobé nebyl jesté znam *“ (Montessori, 2012, s. 100)

Po vzoru prvniho détského utulku, jak toto vychovné zafizeni Maria
Montessori nazyva, zacaly vznikat dalSi po celé Italii i za hranicemi. Smyslem
téchto zafizeni bylo hlidani déti pracujicich matek, ale zejména také péce a pu-

sobeni vychovatelek a uciteli. Maria Montessori v tomto prostiedi rozvijela svoji
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metodu, predkladala détem materidly a didaktické predméty stimulujici smysly,
sledovala jejich reakce, rostouci nadseni a zajem (Rydl, 1994, s. 82-83).

V dalsich letech se vénuje zejména vyzkumu ditéte, prednaskam a propagac-
nim cestam do zahranici, aby §ifila své myslenky, vedla vycviky ucitelti a pracovala
na sepisovani své pedagogické koncepce. Neustéle rozvijela své dilo a vSe fadné
odzkousela v praxi; také pracovala na tvorbé plant vychovy a vzd€lavani pro dalsi
vekové kategorie. Roku 1929 byla zalozena Mezinarodni spole¢nost Montessori
(Association Montessori Internationale), ktera pod zndmou zkratkou AMI dodnes
Skoli a vede ucitele z celého svéta (Kasper, 2008, s. 131; Ludwig, 2008, s. 9).

Nékolik let pusobila také ve Spandlsku, Indii, a Holandsku, kde pomahala
rozvijet koncepci Montessori Skol. V roce 1950 ziskala Nobelovu cenu miru za
celozivotni ptinos a zasluhy v oblasti pedagogiky (Kasper, 2008, s. 131). O dva
roky pozdé¢ji, pfi ptipravach na cestu do Ghany, umird v holandském mésté
Noordwijk-aan-Zee po boku syna Maria, ktery se stal jejim spolupracovnikem a po
jeji smrti dal pokracoval v §ifeni jejich principti a mySlenek (Ludwig, 2008, s. 9).
Jeji ndhrobek pfipomind poselstvi Marie Montessori slovy: ,, Prosim milé deti, které
vSechno umi, aby spolecné se mnou pracovaly na stavéni miru mezi lidmi a ve
svete “ (Svobodova, 2007, s. 149).

Maria Montessori své celozivotni pozorovani a myslenky sepsala v fadé
publikaci, které byly ptfeloZzeny do mnozstvi svétovych jazykl a slouzi ucitelim a
rodi¢iim dodnes. Alternativni Skoly podle Marie Montessori se rozsifili zejména v
Italii, USA, Anglii, Holandsku, Belgii, Rakousku, Spanélsku a Skandinavii (Rydl,
1994, s. 84). | v Ceské republice ma tento smér hojné zastoupeni a je jednim

z nejrozsitengjsich alternativnich typt Skol u nas.
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3.1 Zakladni pilife a principy Montessori pedagogiky

Montessori prosazuje jednotu Skolstvi a sama vytvaii jednotny, na sebe
navazujici systém tii urovni vzdélavani, ktery zabezpecuje komplexni a ucelené
vzdélani pro zaky od 3 az do 18 let, tedy do dospélosti. Systém vzdelavani rozdeluje
Montessori do tii trovni, kdy kazdéa uroven odpovida urcité vyvojové fazi v zivoté
ditcte.

Prvni Groven vzdélani odpovida obdobi od narozeni do 7 let. Druhé urovné
vzdélani, zhruba odpovidajici v tradi¢nim pojeti 1. stupni ZS, se nam dostava ve
véku od 7 do 12 let. Tteti uroven vzdélani se vztahuje k obdobi puberty a dospivani,
tedy obdobi od 12 do 18 let, které je v puvodnim pojeti Marie Montessori velmi
specifické a odlisné od standardniho modelu Skol. Zasady a metody vyuzivané v
jednom obdobi ¢asto neni mozné aplikovat v obdobi druhém (Montessori, 2011, s.
15-16). Tato prace se dale blize zamé&fuje na druhou troven vzdélani a jeji
specifika.

Na zéaklad¢ vlastniho pozorovani stavi Montessori své metody na nékolika
zakladnich myslenkach, jakychsi podminkach, které jsou zakladem pro harmonicky

a zdravy rozvoj déti, a jsou vyuzivané ve vSech trovnich vzdélani.

3.1.1 Pripravené prostiedi

Ptipravené prostfedi je jednim zklicovych pfedpokladi fungovani
Montessori tfidy. Spoc¢iva zejména v nabidce materiali a pomtcek, které maji vzdy
své misto a napomahaji tak vytvofit okoli zaloZené na fadu a potfadku. Celkové
okoli je pfijemné, jasné strukturované a jednoduché. Zaroven respektuje potteby
déti, aby mohly svobodné pracovat a pohybovat se po tfidé (Ludwig, 2008, s. 26).
Nébytek je svou velikosti ptizpiisoben détem, police jsou oteviené, a vSechny
materidly by mély byt uloZeny na dosah ditéte. Toto prostiedi nabizi détem
nejvhodnéjsi podminky pro rozvoj (Elsner, 2008, s. 60).

Heslem Montessori pedagogiky se stal vyrok ditéte ,,Pomoz mi, abych to
dokézal sam*, ktery vystizn€ vyjadiuje, jak dité pfemysli a chce pracovat — s po-

moci ptipraveného prostiedi a ucitele v roli privodce a pomocnika ziskava dité
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potiebnou svobodu, volnost a moznost volby, které¢ také patfi mezi zakladni
principy koncepce Marie Montessori (Rydl, 1994, s. 89).
Do piipraveného okoli patii 1 zkusengjsi ¢ast tiidy, tedy starSi zaci smiSené

skupiny, ktefi také pomahaji mlad$im (Everhardtova, 2008, s. 42).

3.1.2 Material

Montessori vypracovala kompletni soubor didaktického materialu, ktery
postupné, na zaklad¢ malych uc¢ebnich pokrokt, zvySuje naroky na dité (Ludwig,
2008, s. 17). Pro jednotliva obdobi vyvoje ditéte byl vytvoien odpovidajici material,
ktery se soustfedi na rizné schopnosti a dovednosti. Je mozné jej délit do n¢kolika
skupin, jako je naptiklad materidl na nacvik praktického Zivota, pohybovy material,
smyslovy material atd. (Zelinkova, 1997, s. 47). VSechny pomucky jsou rozvije-
jicim materialem, nikoli jen nazornym nebo cviénym (Amelunxenova, 2008, s. 54).

Pfi praci je u déti rozvijen smysl pro potradek a fad, jelikoz vse v Montessori
tfidé ma své misto. Déti pracuji vzdy pouze s jednou pomtckou a po ukonceni
¢innosti ji vraci na své misto. Samostatna prace je mozna i diky zabudované tzv.
kontrole chyb, ktera se ditéti pii nespravném postupu ukaze a dité s touto chybou
nadale pracuje. Stejn¢ tak muizou pomoci spoluzéaci, zejména pii praci ve
skupinkach (Kasper, 2008, s. 137-138). Kazda pomiicka se ve t¥idé nachazi v jed-
nom vyhotoveni, a tak jsou déti podporovany v trénovani trpélivosti, ¢ekani a do-
mlouvani se s ostatnimi. ,, Tento cas v sobé nese novou zkusenost a nové zazitky “
(Elsner, 2008, s. 62).

Je nutné, aby ucitel v Montessori $kole ¢i tfidé znal principy Montessori
pedagogiky, a mél odpovidajici znalosti tykajici se pomilicek a jejich pouziti.
,, Pokousime se pomoci odpovidajicich materialiic Marie Montessoriové predat
détem kli¢ k objeviim tohoto svéta. Déti pak v béznych situacich vSedniho dne

pouzivaji tyto naucené cinnosti “ (Amelunxenova, 2008, s. 48).

3.1.3 Svoboda a moZnost volby

Marie Montessori tika: ,, Zivot je zalozen na volbé, a tak se uci se samostatné

rozhodovat* (2019, s. 296). Déti se rozhoduji, jakou ¢innost si vyberou, jestli na ni
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budou pracovat i s nékym dal§im, a jak dlouho se ji budou vénovat. Hranice svobo-
dy jsou dany pozadovanym fadem v prostiedi, tedy uréenymi pravidly tiidy, ale také
z4jmy spolecenstvi, jako je respekt k ¢innosti druhého (Onkenova, 2008, s. 27).

Ucitel vytvaii pfipravené prostfedi a nabizi zaklim nejriiznéjsi predmeéty
a materialy, ale nechava je pracovat samostatn¢. Dité vlastnim usilim zisk&va pocit
nezavislosti, ve kterém uz od raného véku nachazi nejvétsi uspokojeni (Montessori,
2011, s. 105).

Marie Montessori ve svych piednaskach (2019, s. 283) fika: ,, Kdyz mluvime
o svobode ve vzdelavani, mame na mysli svobodu k tviirci energii. Tviirci energie
je puzeni Zivota k normdlnimu vyvoji jednotlivce.

Vysoké mira volnosti ve tfid€ je ¢asto spojovéana s obavou, Ze neni mozné
dosadhnout kdzné. Montessori ale vysvétluje, ze pojeti tfidni kazné v jejich Skolach
je odlisné od skol tradi¢niho Skolstvi. Ve tfidé se snazi dosahnout tzv. uvédom¢lé
kazné, a tvrdi, Zze ukdznény zak je ten, ktery je schopen sam sebe ovladat a
kontrolovat. ,, Neverime, zZe je ukdazneény ten, kdo mlci a nehyba se* (Montessori,
2017, s. 53). Tato uvédoméla kazen je mozna i diky organizovanému prostiedi a
tadu, ktery v ném panuje. Zaci jsou s pozadavky a pravidly prostiedi obeznameny,

a pracuji v souladu s nimi (Montessori, 2017, s. 155-156).

3.1.4 Vékova heterogenita

Princip vékové heterogennich skupin je zaloZen na spojovani ro¢niki, tedy
zakd riznych vékovych skupin, a to vzdy v rdmci jednoho vyvojového stupné.
Obvyklé je vytvateni skupin ze dvou, nebo tfi roénikt do tzv. dvojroci a trojroci.

Nejveétsi vyhody tohoto uspofadani vidéla Montessori ve vzéjemné pomoci
a kooperaci mezi détmi, kdy se mlads$i mizou uéit a inspirovat od starsich, a ti starsi
muzou naopak pomahat mlad$im. Vékoveé smiSené tiidy také détem poskytuji
nabidku materidlli na nékolika Grovnich, a kazdy si mlZe vybirat aktivitu podle
individuélniho stupné vyvoje. Déti ale pracuji také ve skupinkéch se stejné starymi
détmi, aby mohly pozorovat Groven svych vrstevnikii, coz napomaha sebedivéie

(Kasper, 2008, s. 133).
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Rusi se klasické rozdéleni do ro¢nikl podle v€ku, a prosazuje se pfirozené
zatazeni ditéte do rtiznorodé skupiny, které poskytuje vhodnéjsi podminky pro

rozvoj, zejména pak rozvoj socialnich dovednosti (Elsner, 2008, s. 60).

3.1.5 Polarizace pozornosti

Polarizace pozornosti je fenomén objeveny a pojmenovany Marii Montessori,
a oznacuje hlubokou koncentraci déti pii Cinnostech, které dosahnou ve vhodnych
podminkach — ptipravené prostiedi, svobodny vybér ¢innosti, osobnost ucitele. Je
charakteristickd opakovanym jednanim z vlastni vile, vytrvalosti, ponofenim se do
¢innosti, nebo ztratou pojmu o ¢ase (Onkenova, 2008, s. 25).

Déti jsou schopny absolutniho soustfedéni, stavu flow, kdy jsou zcela
pohlceny urcitou ¢innosti a podnéty okolniho prostiedi je nevyrusi. Tento jev
spojuje Montessori s ¢innostmi, pii kterych déti pracuji rukama (Montessori, 2019,
s. 197-198).

Pokud se dite plné soustiedi na urc¢itou ¢innost, je tak absorbovano svou praci,
ze zlobeni ustupuje stranou. Prostfednictvim vlastni aktivity dochazi k pokroku
a k rozvoji osobnosti (Montessori, 2019, s. 275). Ukolem ugitele je umét rozpoznat
prvni okamzik soustfedéni zdka a nenarusit ho, jinak by byl zdjem pierusen

(Montessori, 2019, s. 286).

3.2 U¢itel a jeho role

Do jiz zminéného ptipraveného prostiedi patii nejen nabytek a materialy, ale
také ucitel, ktery je poucen o senzitivnich fazich vyvoje ditéte, a dokaze vytvorit
klidné a podnétné pracovni prostiedi. Role ucitele v Montessori tfidé se lisi od té
v bézné tfide. Je tim, kdo nabizi aktivity, predvadi praci s materialy, motivuje a radi
v piipadé, Ze je ditétem pozaddn o pomoc. Stava se priivodcem a pomocnikem
v uceni a vychové, nikoli osobnosti na vyssi trovni, kterd zadava tikoly a natizuje
¢innosti (Kasper, 2008, s. 137).

Lisi se 1 zpisob zvySovani sebedtivéry déti, kdy nedochazi ke zbytecnému
chvaleni, nebo vnéj§i motivaci v podobé znadmek. Sebediivéru zici rozvijeji

a4 wevroos

samostatnou praci a védomim, Ze dokaZi sami splnit nejriizné;si ukoly, a neustale
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se posunovat vpied. Uspéch je mozny diky respektovani senzitivnich obdobi a véku
déti, a i praci na ptiméfené slozitych ¢innostech. UCitel spiSe zdka vede k uve-
doméni si vlastniho uspéchu a pokroku (Kasper, 2008, s. 139).

Od ucitele se ofekava vnitini sebekazen, uvazlivost a trpé€livost, tedy co
nejmensi zasahovani do ¢innosti zaktl, ale zaroven pfipravenost kdykoliv zakim
pomoci. Dliraz je kladen na aktivitu ditéte. I pomicky ve tfid¢ jsou pomocnikem
ditéte, nikoliv ucitele. ,,Je hlavnim spojovacim clankem mezi nim (ditétem) a
pomiickou. * (Montessori, 2017, s. 154).

Ulohou vychovy je vyvolat hluboky zajem o ¢innosti, diky kterym mtize zak
postupn¢ objevovat realitu. Zaroven ucitel poskytuje ditéti volnost a nezavislost,
a jeho povinnosti je mluvit malo a uvédomovat si své omezeni (Montessori, 2011,
S. 25). ,,Dospéely potrebuje dostatek trpélivosti, musi umét cekat a neustdle
diverovat v deétské tvorivé sily, které dité rozvijeji “ (Onkenova, 2008, s. 27). Vedle
pedagogického a vychovného plisobeni, je ukolem ucitele také rozvijet a podporo-
vat faktory jako radost, uvédomovani si vlastni hodnoty, uznéni a laska druhych,
a pocit, ze je ¢lovek uzite¢ny a schopny néco vytvaiet (Montessori, 2011, s. 105).
Ucitel musi mit nejprve rad svét a chapat jej, musi se pfipravovat a pracovat na
sobé, a teprve potom muze dit€¢ seznamit se svétem a zaujmout ho. Musi byt
piipraven byt jeho radcem a privodcem (Montessori, 2011, s. 34).

Piiprava ucitele podle Montessori nespociva pouze ve studiu a ukon¢eném
vzdélani. ,, Nejdilezitéjsim pozadavkem na ucitele je spravnda skladba jeho vnitrnich
dispozic “ (Montessori, 2012, s. 125). Jeho ptistup k ditéti, laska, péce, laskavost,

vyrovnanost, ale také uvédomeni si vlastnich schopnosti a nedostatku, a prace s nimi.

3.3 Vyvojové faze a senzitivni obdobi

Montessori pracuje se ttemi vyznamnymi vyvojovymi obdobimi, kterd jsou
stejné dlouha a déle se mohou délit do kratSich useku tii let. Prvni trva od narozeni
do 6 let, druhé od 6 do 12 let, a tieti od 12 do 18 let. Jednotliva obdobi se od
ostatnich vyrazné 1i8i z hlediska télesného a dusevniho vyvoje. Prvni a tieti obdobi

jsou Casy velkych zmén, zatimco druhé obdobi je povazovano spiSe za obdobi klidu.
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Kazdé vyvojové obdobi také vyzaduje odliSnou péci, prostifedi, nebo formy
vzdélavani (Montessori, 2019, s. 45-48).

Déti v urcitych obdobich vykazuji vétsi citlivost a piipravenost rozvijet
konkrétni oblasti uceni odpovidajici v€kovému stupni. Béhem téchto obdobi se
snadno uci, pokud jsou jim dospélymi poskytovany vhodné podnéty a predméty
Vv pripraveném prostiedi (Onkenové, 2008, s. 23). Tato obdobi zvySené vnimavosti
oznacuje Marie Montessori jako senzitivni obdobi, ¢i senzitivni faze. Mluvi o nich
zejména ve Spojitosti s obdobim od 3 do 6 let, kdy jsou déti schopny vstiebavat
obrovské mnozstvi poznani, a uceni je pro n¢ jednodussi nez v pozdejsim veéku. Je
to naptiklad senzitivni obdobi pro uceni se psani a ¢teni, a rozvoj feci, a i proto je
(Montessori, 2019, s. 49).

O obdobich zvysené citlivosti piSe Montessori (2012, s. 41) takto: ,,Je r0
Jakasi zvlastni sila, kterda umoznuje ditéti, aby navazalo kontakt s okolnim svétem
obzvlasté intenzivnim zpusobem. “ a ,, V dobé jejiho piisobeni je viechno snadné, vse
se déje s prirozenym nadsenim. *

Dalsi senzitivni obdobi, vhodna pro rozvoj odlisnych dovednosti, mizeme
pozorovat ve vSech vyvojovych obdobich.

Prvni senzitivni obdobi vymezila Montessori od narozeni do 3 let. Dité je
pfipraveno rozvijet manudlni zrucnost, chiizi a béh, a je zejména citlivé v oblasti
fe¢i. Druhé jiz zminéné obdobi od 3 do 6 let je také vyznamné z hlediska
sebeuvédomeni ditéte a jeho existence jako soucast skupiny. Ttetim obdobim je vék
6-12 let, kdy se rozviji moralni senzitivita, socialni vztahy, abstraktni mysleni,
a touha po poznani svéta kolem. Ctvrtym obdobim je vék 12—18 let, zde je u do-
spivajicich rozvijena samostatnost, sebevédomi a socialni dovednosti (Kasper,
2008, s. 132).

Dalsi ¢ast se blize zamétuje na déti ve véku od 6 do 12 let, coz odpovida véku

zakl na 1. stupni zékladni Skoly.
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3.3.1 Vyvojové obdobi od 6 do 12 let

Obdobi od 6 do 12 let je klidnym obdobim, ve kterém nedochazi k tak
obrovskym zménam jako v ptredchozim obdobi. Je to ,,...obdobi klidného ristu,
0bdobi stability a mentdlni sily““ (Montessori, 2019, s. 46).

Tato doba je vhodna pro préci a uplatnéni mentalnich schopnosti ziskanych
béhem prvniho obdobi. Marie Montessori (2019, s. 47) tvrdi, ze ,, prvai obdobi je
priprava na druhé, ¢i naopak, druhé obdobi je dokoncenim toho prvniho.

., Kazda predesla faze pripravuje tu, ktera nasleduje, utvari jeji zaklad,
dodava energii, jez podnécuje k nasledujicimu obdobi Zivota* (Montessori, 2011,
s. 102).

Toto obdobi nazyva Montessori ,, vekem uceni* nebo také ,,vekem studia “,
a véfi, ze jsou déti pfipraveny se seznamit se vSemi predméty, a to i s t€mi, které se
bézné vyucuji az v pozd¢jsim véku (Montessori, 2019, s. 50).

Montessori tvrdi, Ze ,,...Zdkladni znalosti z prirodnich ved by déti mély
ziskavat ve véku od 6 do 12 let” a ze v tomto obdobi ,, by se melo vsechno zasit“.
Pfirovnava toto obdobi k poli, na které je potieba zasit vSe, co chceme vidét v
budoucnu vzkvétat. (Montessori, 2011, s. 103).

Ptevazuje jiné socialni uspotfadani nez v pfedchozim obdobi, kdy spolu malé
déti vychazely. Ted déti potiebuji vidce, ktery je vede, organizuje a nabada
(Montessori, 2019, s. 297).

Déti v tomto obdobi se ocitaji v senzitivni fazi pro abstraktni mysSleni,

predstavivost, socializaci, spravedlnost, a osvojuji si zdkladni moralni zasady.

3.4 Specifické vlastnosti a potireby déti ve véku od 6 do 12 let

Zakladem schématu druhého obdobi vzdélavani jsou specifické vlastnosti
a potieby déti v obdobi od 6 do 12 let, které odpovidaji vyvojovému a senzitivnimu
obdobi, ve kterém se dit¢ zrovna nachazi. Role ucitele 1 prostfedi musi byt
v harmonii s témito specifiky. V tomto véku potiebuje dité objevovat svét kolem
sebe, svét mimo tfidu; také je pfipraveno pozndvat abstraktni pojmy, moralni

zasady, a veskeré uceni mu musi byt zprostredkovano v souvislostech. Montessori
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také v tomto obdobi vidi dilezitost ve spravném vyuziti volného Casu, a nejvice

doporucuje navstévu skautského oddilu, nebo obdobnych mimoskolnich krouzkd.

3.4.1 Potieba prostiedi mimo tiidu

Dité pottebuje uniknout z uzavieného prostredi, aby mohl pokracovat jeho
zdravy vyvoj. Déti v obdobi 7-12 let potfebuji vEtsi pole plisobnosti a rozsifené
hranice ptesahujici pivodni prostiedi tfidy. Uzaviené prostiedi déti demotivuje,
neuspokojuje jejich meénici se potieby, a mize mit za nasledek ztratu zdjmu a
nadSeni pro uceni a objevovani (Montessori, 2011, s. 17-18).

» 1o, co skola potrebuje, je vice svobody, a nikoli pripoutini k lavici*
(Montessori, 2017, s. 20).

Déti v druhém obdobi potiebuji navazovat spoleCenské vztahy i mimo
uzavieny okruh Skoly a rozsifovat své zkuSenosti se spolecnosti a redlnym svétem.
Maria Montessori vidi obrovskou dillezitost v Case strdveném v ptirodé, a celkove
v prostiedi mimo vyucovaci tfidu. V ndzvu jedné¢ z kapitol své knihy piSe:
., vychazky, kli¢ ke vzdelanosti* (Montessori, 2011, s. 31) a tim piimo oznacuje
prochdzky a vylety za nastroj dulezit¢ho poznani a ziskavani mnozstvi znalosti.
., Jakmile totiz vyjde z budovy, svét se mu otvira sam od sebe‘* (Montessori, 2011,
S. 32). Okolni svét, zazity na vlastni kiizi, umocnuje védomosti nabyté ve $kole,

privadi je k zivotu (Montessori, 2011, s. 33).

3.4.2 Abstraktni mysleni a predstavivost

S ptechodem do druhé Grovné vzdélani je také spojen prechod od smyslového
a materidlniho vniméani k mysleni abstraktnimu. Do 7 let dit¢ informace ze svéta
vnima, tfidi a urCuje vztahy mezi predméty, zejména s pomoci smyslového
materialu v Montessori tfidach. V tomto v€ku se ale zacina projevovat potieba
rozumové ¢innosti, abstrakce a hledani pti¢in a nasledkt (Montessori, 2011, s. 19—
24). ,, Staly se z nich silné osobnosti, které vstupuji do nového, abstraktniho svéta “,
pise Montessori (2011, s. 24).

Konkrétni mysleni, znalost reality a vlastni ziskané zkuSenosti jsou zdkladem

pro rozvoj abstraktniho mysSleni, kterému jsou déti schopny porozumét kolem
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desatého roku. Abstraktni mysleni je spojeno s porozuménim pojmim, které se
nevazi jen k fyzickym predmétim a pfitomnému okamziku, se schopnosti planovat,
a analyzovat, nebo s pouzivanim abstraktnich slov a metafor. Mysleni v abstraktni
roviné poskytuje prostor pro rozvoj logického a kritického uvazovani, a napomaha
lidem divat se na situace z vice uhlu (Hoekstra-de Roos, 2016, s. 5-9).

Abstraktni konstrukce jsou zalozeny na znalosti hmotnych, hmatatelnych
podnéth, které déti v tomto véku uz dobfe znaji a jsou pfipraveny zamyslet se nad
vécmi, které fyzicky neexistuji. Abstrakce jsou v Montessori tfidé predstavovany
Vv podobé predmétli, smyslovych pomutcek zvanych zhmotnélé abstrakce, které
pomahaji détem uchopit abstraktni svét (Montessori, 2019, s. 245— 247).

Vyznamnou roli v poznavani svéta hraje predstavivost. Vyucovani déti
v tomto véku se musi opirat o pfedstavivost — na rozdil od uceni v prvnim obdobi,
kde je smyslové vnimani a prace se smyslovym materialem dostacujici (Montessori,
2011, s. 30-34). Predstavivost je to, co nasi inteligenci odliSuje od inteligence zvi-

fat. ,, Predstavivost je skutecna podoba lidské inteligence “ (Montessori, 2019, s. 220).

3.4.3 U¢eni v souvislostech

Cely svét funguje v souvislostech a je tieba, aby se dité orientovalo ve vSech
védnich oborech a mélo komplexni obraz o svété. Ucitel vZdy predstavuje detaily
a podrobnosti jako soucasti celku, jako ¢asti vétsich systémui. ,, Zkoumdni jednotli-
vosti rozpoutava studium celku* (Montessori, 2011, s. 37) — déti v tomto véku
patraji po pti¢inach a dusledcich, a ,, kazda podrobnost udrzuje zdajem ditéte, protoze
je uzce propojena s ostatnimi.* VSechno je soucasti celku, a probuzeni z4jmu ditéte
o jeden detail se stava vychodiskem pro studium celého celku (Montessori, 2011,
Ss. 37). Za hlavni povazovala Marie Montessori zasadu, Ze ,,ucit podrobnosti

«

znamend vnaset zmatek; urcovat vztahy mezi vécmi znamend predavat védomosti
(Montessori, 2011, s. 76).

Po tom, co je v ditéti probuzen z4jem o dané téma, mizou do uceni vstoupit
ptesné definice. Piesnost je pro popis vnéjsiho svéta dilezitd, upiesiiuje predstavy
a nejasné souvislosti (Montessori, 2011, s. 35). Systém Marie Montessori vede
k poznavéani svéta ve vztazich a souvislostech, k uceni systematického mysleni

(Ludwig, 2008, s. 20).
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3.4.4 Mravni vychova

Zacina se utvaret smysl pro moralku a dité za¢ind objevovat mravni stranku
zivota. Zac¢inaji se zamyslet nad otdzkami dobra a zla, a tvofi se také prvni piedstavy
o spravedlnosti, disledcich jejich chovani a potfebach druhych. Rozviji se zajem o
druhé a ochota pomoci slabsim a nemocnym. (Montessori, 2011, s. 19-24). Citlivy
pfistup ucitele by se m¢l na Grovenn moralky zamétovat. ,,Je na uciteli, aby zajistil,

Ze ze socidalnich zkuSenosti vyplyne mravni pouceni “ (Montessori, 2011, s. 27).

3.4.5 Skauting jako mimoskolni ¢innost

Pro celkovy rozvoj osobnosti ditéte povazuje Marie Montessori za idedlni
mimoskolni ¢innost skauting. Navstévovani skautu, nebo jinych obdobnych oddild,
je ptinosem pro duSevni i télesné zdravi déti. Vyzdvihuje jej zejména v souvislosti
s rozvojem mravnich hodnot, jako je naptiklad oddanost jedince skuping. Pravidla,
dodrzovani dohodnutych zédsad, pomoc slabsim a mladSim, ale i pfisny rezim
podporuji distojné chovani. Déti si buduji odolnost, vytrvalost, ziskdvaji socidlni

zkuSenosti ve skuping, a zaroven travi ¢as v piirodé (Montessori, 2011, s. 22).
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4 Podoba vyufovani na 1. stupni Montessori Skoly

Vyuka je vétsinou béhem dne rozdélena do nékolika blokl volné prace, a je
zalozena hlavné na praci jednotlivce, nebo menSich skupin. S nastupem

vvvvvv

aradce (Rydl, 1994, s. 97).

4.1 Volna prace

Marie Montessori vnimd, stejné jako tada dalSich reformnich pedagogt,
vychovu a vyu€ovani jako individudlni proces, ktery nachazi nejlepsi podminky
v heterogenni, tedy rGiznorodé, skupiné zaki. V heterogennim prostiedi je pak nutné
vyuzivat jiné, nez jen frontalni formy vyucovani.

Za zékladni povazuje Montessori formu volné préace, kdy si zdk mize sam
zvolit, na ¢em bude zrovna pracovat, a jak dlouho se jedné ¢innosti bude vénovat.
Béhem samostatné prace se mize zak volné pohybovat po tiidé a spolupracovat
s ostatnimi, to vSe vSak pouze za predpokladu, ze respektuje samostatnou praci
ostatnich, a svij ukol ¢i ¢innost dokonci. Volna prace poskytuje kazdému ditéti
tolik prostoru na uceni a opakovani, kolik samo potfebuje. Kazdy pracuje vlastnim
tempem a Ukoly si plni v individualnim potadi, coz détem umoziuje ucit se jak
nakladat s Casem, jak nejlépe organizovat svou praci, a jak Cinit rozhodnuti.
(Ludwig, 2008, s. 15-17). K organizaci splnénych tkolt, nebo tkolu, které musi
zak teprve splnit, se mohou vyuzivat deniky, plany, nebo rozvrhy prace.

Blok samostatné neruSené prace je zafazovan zpravidla v dopolednich
hodinach a idealné¢ by m¢l trvat tii hodiny, aby poskytl zadklim dostatek Casu se do
prace zabrat a dosahnout hluboké koncentrace. Setkani v kruhu a aktivity, které jsou
orientovany na celou tfidu, by mély probihat pfed zac¢atkem, nebo po ukonceni
bloku volné prace. Béhem nékolikahodinového bloku pracuji zaci samostatné,
nejsou vyruSovani ucitelem — ten je jim vzdy k dispozici, pokud si nevi rady, nebo
chté&ji néco vysvétlit. Ucitel mize také predstavovat Montessori materialy nebo
aktivity jednotlivym zaktim, nebo skupinkam zakd, ktefi o né projevi zajem (Bhatia,
2016).
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Forma volné prace nabizi prostor a pfilezitosti pro budovani osobniho vztahu
mezi u¢itelem a zakem. Zak se na uditele obraci, kdyZ si nevi rady s (ikolem, nebo
by ocenil pomoc a nasmérovani spravnym smeérem, a jelikoz ostatni spoluzaci také
pracuji samostatng, ma ucitel dost ¢asu vénovat se tém, kteii jej potiebuji. Zaci ne-
jsou brzdéni nebo naopak pietézovani tzv. primérnymi zaky, jejichz schopnostem
Casto ucitel v bézné tiid¢ ptizptsobuje rezim a tempo vyuky (Ludwig, 2008, s. 15-17).

Marie Montessori pozoruje opakované chovani déti béhem dopoledniho
bloku volné prace. Na zacatku pracovniho bloku si déti vybiraji znamé a snadné;jsi
ukolim, kterym se vénuji déle a intenzivné se na praci soustiedi. Tuto delsi
pracovni aktivitu opousti dité¢ odpocinuté, uspokojené a povznesené. Mezi dvéma
aktivitami Montessori pozorovala u déti jakousi fale$nou tinavu (false fatigue), kdy
dit¢ necinné chodi po tfidé, muize plsobit rozruSené, ¢i znudéné. V takovém
okamziku ale zkusSeny ucitel vi, Zze dit€ nesmi vyrusit, protoze si vybira tu nej-
vhodnéjsi praci, které by se chtélo zrovna intenzivné vénovat a pfipravuje se na ni
(Montessori, 1967, s. 97-99).

Volna prace a svoboda pfi vybéru ¢innosti podporuje vnitini motivaci zaku,
protoze si mohou zvolit ¢innost podle svého aktudlniho zajmu. Pro udrZeni vnitini
motivace je diilezité znat dit€ a jeho schopnosti, a pfedkladat mu na vybé&r jen tkoly
a ¢innosti, které jsou pro né&j z hlediska obtiznosti vhodné (Ludwig, 2008, s. 17).

Volna prace ale neupozad’'uje rozvoj socialnich dovednosti a mezilidskych
vztahl u ditéte. ,, Soustiedena prace ditéte se projevuje pozitivné na jeho celkové
osobnosti a také na emociondlni a etické socialni dimenzi osobnosti* (Ludwig,
2008, s. 18). Veékoveé riznorodé tfidy vytvaieji prostiedi, ve kterém dochazi
k pfirozené touze pomahat mladSim, spolupracovat, a podporovat se navzajem.
Béhem vyucovani jsou take sttidany formy prace déti — od prace jednotlivee, dvojic,
az po ruzné se meénici veétsi skupiny, které nabizeji détem socialni zkuSenosti

v ruznych uskupenich (Ludwig, 2008, s. 18).
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4.2 Kosmicka vychova

Déti v tomto obdobi touzi po zkoumani celého svéta a vesmiru, a hledaji
odpovédi na nejriznéjsi otazky ze vSech oblasti poznéani. Pravé proto se kosmicka
vychova stava zékladem uceni v druhé urovni vzdelavani. Je zalozena na myslence,
ze Clovek je soucasti jednotného kosmického planu, a musi jednat v harmonii
s timto planem, zejména pak s piirodou. Kosmicka vychova zprostiedkovava détem
pohled na svét v SirSich souvislostech, dava jednotlivé casti do souvislosti a tvofi
z nich celek. Montessori materidly zaméfené na rozvoj védomosti z oblasti
zemepisu, déjepisu, geologie, chemie, fyziky, biologie nebo sociologie ukazuji
zakim vztahy a souvislosti na mezipfedmétové urovni. Plivodni kosmicka teorie
Marie Montessori je uzce provazana s nabozenstvim, a stavi na jeho zakladnich
principech, jako je napfiklad pomoc bliznimu, ohleduplnost, laska a vdécnost
(Rydl, 1994, s. 105).

Néstrojem kosmické vychovy jsou tzv. Velké ptibchy, které barvité popisuji
propojenost vSech déji a véci kolem nés. Pracuje se s nékolika hlavnimi Velkymi
ptibehy, které jsou doplnény ptibéhy mensimi. ,, Prvni Velky pribéh vypravi o stvo-
Feni vesmiru a zdkladnich fyzikalnich zdkonech. Druhy Velky pribeh pojedndva
o vzniku a vyvoji zivota na Zemi. Treti Velky pribéh povida o clovéku a jeho darech,
které jako jediny z Zivocichii ziskal. Dalsi pribehy napr. popisuji vznik a vyvoj pisma
a cisel. *“ Ptibéhy vyvolavaji v détech udiv, vdécnost, pokoru a tctu, a podnécuji
dalsi otazky a hlubsi zajem (Montessori CR, 2021).

Velké piibéhy provézeji zéky celym studiem, a nékolikrat se k nim vraci
a rozviji témata do vétsich detailti. S kazdym ptibeéhem jsou spojeny urcité oblasti
uciva, které jsou na n¢j navazany. Naptiklad s prvnim ptibéhem o stvofeni vesmiru
ptichazi i u€eni o astrologii, chemii, geologii, fyzice, nebo geografii; a druhy ptib&éh
o vzniku Zivota na Zemi je spojen zejména s biologii a studiem Zivocisné a rostlinné
fiSe (Ledendecker, 2021).

Marie Montessori ptfiznava, ze ucitel ma nelehky kol uspokojit détskou
touhu po poznani, a musi disponovat obrovskymi znalostmi. Vyzdvihuje ale fakt,

Ze neni limitovan vzdélavacimi programy a plany, nemusi vyuku pfizplisobovat
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45minutovym hodinam a oddélenym predmétim, a prizptsobuje tak vyuku
potiebam a zajmim zaka (Montessori, 2007, s. 8-9).

Cilem je podnitit zajem o historii, planetu a spolecnost, a poskytnout zakiim
uceleny néhled na svét, ve kterém existuji. Pomahéa détem pochopit krasu svéta

a ocenit i to, co Casto lidé pokladaji za samoziejmost.

4.3 Technologie v Montessori tiidé

Nasledujici podkapitola se kratce zabyva tématem zapojeni modernich
technologii do vyuky v Montessori tfid¢. Jedna se o téma aktualni, ale ve spojitosti
s alternativnimi Skolami ne az tak ¢asto diskutovang, jelikoz se maze zdat, ze do
Montessori tfidy nepatfi.

V dnesni dobé jsou do vyuky ¢im dal vice integrovany moderni digitalni
technologie, jako naptiklad chytré telefony, tablety, nebo notebooky, a vyjimkou
nejsou ani $koly s Montessori zaméfenim. Jelikoz metoda Marie Montessori ale
vznikla v dobg, kdy jesté tato zafizeni neexistovala, puvodni koncepce s mySlenkou
zaclenéni technologii do vyuky nepracuji.

Mark Powell (2016) pise o Marii Montessori jako o revolu¢ni myslitelce,
ktera vitala nové technologie své doby s nadSenim, a chapala dulezitost
technologického pokroku pro lidskou spolecnost. Fascinoval ji naptiklad vynélez
16mm filmu, ktery dokazal zachytit pohyblivé obrazky, a zachovat tak historické
momenty pro dalsi generace. Montessori si jej idajné dokazala predstavit i ve vyuce
ve svych Skolach.

I kdyz by tedy technologické inovace podporovala, vzdy se fidila zasadou, Ze
kazdy materidl ve tfidé musi byt materidlem rozvijejicim a musi odpovidat
vyvojovému stupni zaktl. Ucitelé v Montessori tfidach dnes sami posuzuji, do jaké
miry zacleni technologie do vyuky, nebo zdali viibec. Powell ve svém clanku
podporuje vyuzivani digitalnich technologii ve vyuce, jelikoz ve 21. stoleti je jakasi
digitalni gramotnost jednim ze zakladnich ptedpokladli ukonceného vzdélani.
Zduraziuje ale, ze prace snimi musi byt vsouladu s hodnotami a principy
Montessori pedagogiky, a Ze by jejich vyuziti mélo pouze dopliovat, nikoliv

nahrazovat, klasicky Montessoriovsky material. Velky potencial technologii vidi
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pfi praci na prezentacich, individualnich vyzkumech, nebo skupinovych projektech,
jelikoz oteviraji détem obrovsky svét poznani a informaci, ktery by jinak zistal
skryt. Autor také uvadi fadu dalSich moznych vyuziti v Montessori tiidé — video
slouzici k piiblizeni té¢Zko uchopitelnych témat, aplikace k planovani a zvySovani
produktivity, digitalni fotografii, komunikaéni platformy jako napftiklad e-mail
Kk propojovani zakt se svétem a piedstaveni pravidel pro bezpe¢né pouzivani
internetu, a v neposledni fadé uvadi programovani a stavbu robota jako uvod do

pokrocilejsich znalosti v oblasti technologii (Powell, 2016).
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5 Prechodové obdobi mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly

S ptechodem z jedné trovné vzdélavani do dalsi se dité setka hned nékolikrat
béhem svych Skolnich let. Prvni pfechodné obdobi proziva dit¢ pii prestupu
Z mateiské Skoly na 1. stupen zékladni skoly. Druhym vyznamnym piechodem je
postup zéka na 2. stupen zékladni Skoly, pfipadné na osmileté gymnazium. Dalsi
pfechodna obdobi pak zaZzivaji studenti pii pfechodu na stfedni $kolu, vysokou
Skolu, nebo 1 v dospélosti na trh prace.

Tato posledni kapitola teoretické ¢asti prace se orientuje na objasnéni pojmu
pfechod a prechodové obdobi, a zminuje typy prechodi mezi 1. a 2. stupném
zakladniho vzdélavani.

Kdyz mluvime o pfechodu mezi stupni, nejedna se o jednordzovou zménu,
ale spiSe dlouhodobéjsi proces, kdy na ¢loveéka plisobi nejriiznéjsi faktory spojené
se zmé&nou. Proto pojmem piechod myslime spiSe piechodové obdobi (Walker,
2009, s. 8). Mezi pisobici faktory pfi zvladani zmény patii zajem o $kolu, zvyknuti
si na nova pravidla, organizaci $koly a odli$né vyukové metody, navazovani novych
kamaradskych vztahii, ndvaznost uciva, nebo také podpora ze strany novych ucitelti
a Skoly (Walker, 2009, s. 16).

Zaky mohou doprovazet obavy, které se tykaji pravé navazovani novych vztahii
se spoluzaky, nebo jiné organizace vyuky. Tyto obavy jsou ¢asto brzy piekonany,
na rozdil od moznych dlouhodobéjSich problémi spojenych s obsahy vzdélavani
a zvySujicimi se naroky na Zaky. Nedostatecna spoluprace ucitelli obou stupni,
nebo nevhodny piistup ucitelti na 2. stupni mize vést ke stagnaci ¢i poklesu znalosti

zaku a k vytvofeni negativniho postoje k uceni celkové (Dvotak, 2011, s. 58).

5.1 Typy prechodii mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly

Ptechody mezi 1. a 2. stupném zakladniho vzdélavani lze rozdélit podle
navaznosti a organizac¢niho feSeni téchto dvou urovni vzdélavani. Prvnim typem
ptechodu je ,,skryty* pfechod na 2. stupent v ramci jedné Skoly. Tomuto typu
prechodu neni ¢asto vénovana potiebné pozornost, protoze se miize zdat, ze dité jen

pokracuje ve studiu na stejné Skole a nic se pro n¢j nemeéni (Walterova, 2011, s. 65).
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I tento skryty ptechod ale predstavuje pro zaky vyznamnou zménu, kterd prichdzi
V obdobi rané adolescence. V tomto obdobi dochéazi k dilezitym zménam ve fy-
zickém i emociondlnim vyvoji, @ V rozvoji mysleni a socidlnich dovednosti a kazda
zména piedstavuje pro zaky potencialni stresové situace (Walterova, 2011, s. 9).

Druhym typem je ptechod z nutnosti, vynuceny, kdy dochazi k piestupu
z netplné skoly, tedy Skoly bez 2. stupné, na Skolu tiplnou. Mnoho $kol, zejména
Vv mensSich obcich, poskytuje pouze vzdélavani na 1. stupni zdkladni Skoly, a Zaci
poté nemayji jinou moznost nez pokracovat na jiné skole, casto 1 v jiném méste.

A tfetim typem je dobrovolny, nevynuceny ptechod z diivodu zmény bydliste,
pfechodu na osmilet¢é gymnazium, ¢i nespokojenosti se soucasnou Skolou.
Dobrovolny ptechod na 2. stupeni jiné Skoly mize byt zvolen i s cilem hledani
takové Skoly, kterd nabizi urcité specidlni zaméfeni — napiiklad sportovni Skoly,
nebo skoly s vyukou uréitého ciziho (Walterova, 2011, s. 65).

Ptechod z 1. stupné Montessori Skoly na 2. stupen bézné Skoly je Casto vynu-
ceny, tedy pfechod z nutnosti, jelikoz v Ceské republice nejsou 2. stupné zakladni
Skoly pracujici podle Montessori rozsifeny tak jako stupné prvni. Aktudlné u nas
podle webové stranky Montessori CR funguje 64 zékladnich $kol, které nabizeji
vzdélavani s vyuzitim metod Marie Montessori pro zaky ve véku 6-12 let; a 13
zékladnich Skol zajiStujicich 1 vzdélavani na 2. stupni pro vékovou skupinu
oznacenou jako 12—18, jelikoz jednou ze $kol je 1 viceleté Montessori gymnazium
v Praze. Skoly poskytujici ucelené vzd&lavani pro oba stupné se nachézeji napiiklad
Vv Mosté, Jihlave, Polné, Prachaticich, Trebosicich, Brné, Kladné€, a n€kolik v Praze

(Montessori CR, ¢2021).

5.2 Vyzkum pi‘echodu Zakia z Montessori do tradi¢ni §koly

Neexistuje mnoho zvetejnénych vyzkumil, které by se piimo problematice
pfechodu vénovaly. Za zminku ale urcité stoji narativni studie z amerického
prostfedi nazvana Montessori Middle School and the Transition to High School:
Student Narratives (2020), ve které Elizabeth Lapon interpretuje zkusenosti péti
studentii s pfechodem z Montessori Skoly do vysSiho stupné bézné Skoly kolem

véku 13-14 let. Zaci uvadgji, ze absolvovani Montessori vzdélani jim napomohlo
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vytvofit si pozitivni vztah k uceni, podpofilo jejich akademicky a emocionalni
vyvoj, a pomohlo rozvinout vlastnosti a schopnosti jako sobésta¢nost a samostat-
nost, schopnost hajit své nazory a pomohlo ziskat urcitou vydrz pti uceni a zvladani
ukoli, které jsou velmi dilezité pii pfechodu na vyssi stupen vzdélani. Studenti také
uvadéji, ze béhem navstévovani Montessori Skoly ziskali nutné socialni dovednosti
Kk tomu, aby byli schopni fesit problémy, spolupracovat a navazovat nova pratelstvi.

Studii mapujici prechod z Montessori skoly do Skoly s tradi¢nim zplsobem
vyuky z pohledu uéitelti provedl George M. Ward a nazval ji v angli¢ting: A Study
of Teachers’ Perspectives on Montessori Students’ Transition to a Traditional High
School (2013). Vypovédi ucitelti naznacuji, ze piechod zaka je vétsinou bez vétsich
problémi. Studie také popisuje mensi prekazky a obtize, se kterymi se nekteti zaci
potykaji pti pfechodu do skoly odlisného typu.

Dalsi americkou studii zamétujici se na porovnani akademickych vysledka
zak Montessori kol a zaki tradi¢nich $kol uskutecnili Jan Davis Mallett a Jennifer
L. Schroeder a nese nazev Academic Achievement Outcomes: A Comparison of
Montessori and Non-Montessori Public Elementary School Students (2018).
Vysledky ukazuji, ze v nizsich tiidach 1. stupné zékladni Skoly nejsou znat vyrazné
rozdily mezi zdky Montessori Skoly a zéky tradi¢ni Skoly. Ve vyssich ro¢nicich
dosahovali zZaci Montessori kol o néco lepsich vysledkl nez zéci tradi¢nich skol, a
autofi tak upozoriiuji na diileZity aspekt, a to délku navstévovani Skoly vyuZzivajici
Montessori metodu. Zaci, kteii uz byli ve vyssich ro¢nicich Montessori koly,
dosahuji v porovnani se svymi vrstevniky v tradi¢nich Skolach lepsich vysledk.
Vysledky zakt byly porovnavany na zaklad¢ statnich testl, které jsou v Texasu
pravidelné vykonavany za ucelem zjisténi Grovné znalosti Zakd v oblastech cteni
a matematiky.

Kevin Rathunde and Mihaly Csikszentmihalyi se ve své studii Middle School
Students’ Motivation and Quality of Experience: A Comparison of Montessori and
Traditional School Environments (2005) zamétuji na porovnani motivace zaku
K uceni a celkové kvality zkusenosti ze skoly u zakti Montessori Skol a zaku
tradi¢nich Skol. Analyza dat z dotaznikli ukédzala, Ze Zaci Montessori $kol vykazu;ji
vyrazn€j$i vnitini motivaci, vétSi zajem o uceni, jsou vice nadSeni a energicti

Vv uceni a hledani informaci, a ¢asté&ji béhem studia zazivaji stav flow.
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Studii dlouhodobéjsiho razu byla provedena v americkém mésté¢ Milwaukee
a zameétovala se na studijni vysledky zakti Montessori Skol a Skol tradi¢nich.
Odpovida na otazky, jak se zaktm, ktefi absolvovali urcitou Uroven vzdélani
V systému Montessori, dafi na vysSich rovnich vzd€lavani na Skolach s tradicnim
ptistupem. Na zaklad¢ nejriznéjSich porovnavacich testi studie zjistuje, Ze zaci
Z Montessori  $kol v nékterych oblastech, matematice a védach, vyznamné
predbihaji svymi studijnimi vysledky zaky tradi¢nich Skol. Studie tak podporuje
hypotézu, ze Montessori vzdélavani méa dlouhodobé¢ pozitivni efekt na akademicky
uspéch zaku (Gartner, 2003).

Clanky a diskuze tykajici se prechodu z Montessori §koly do vyssiho stupné
tradi¢ni Skoly a obav spojenych stimto pfechodem jsou casto k nalezeni na
strankach Montessori §kol, a to jak ¢eskych, tak i zahrani¢nich. Témér vzdy popisuji
prechod zaka na odlisny typ Skoly jako bezproblémovy, a zdiraziuji, ze si déti
Casto odnaseni z Montessori $koly vice socialnich dovednosti, znalosti v oblasti,
ktera je zajima, sebevédomi a lepsi schopnost umét se ucit, nez jejich vrstevnici
Z béznych skol. Také upozoriuji na to, ze i Montessori Skoly se v mnoha ptipadech
museji fidit rimcovymi vzdélavacimi programy statu, takze zaci by méli ukoncovat
studium na 1. stupni zakladni $koly se stejnymi znalostmi a dovednostmi jako zaci
béznych Skol.

I kdyZ mnohé vyzkumy ukazuji pozitivni vysledky a Usp&nost zaki
Z Montessori $kol, at’ uz ve spojeni se samotnym pfechodem na jiny typ skoly, nebo
V porovnani s vrstevniky na bézném typu Skol, stdle musime mit na paméti, Ze
zkuSenosti zaki se lisi a jsou velmi individualni. Také proto se nésledujici prakticka
¢ast prace zaméfuje na popis individualnich zkuSenosti zakl spojenych s pfte-

chodem z Montessori 1. stupné na 2. stupeni zakladni $koly v nasich podminkach.
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II. PRAKTICKA CAST
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6 Vyzkumny problém

Obecny vyzkumny problém je stanoven uz v nazvu bakalarské prace, tedy
prechod zaki z 1. stupné Montessori $koly na 2. stupeii tradiéni $koly. Rada zakt
po absolvovani 1. stupné¢ Montessori Skoly nema ve svém meésté moznost
pokracovat v Montessori vzdélavani i na 2. stupni, a musi piechazet na skolu jiného
typu. Touto skolou se vétSinou stava bézna, tradicni Skola, kterd nabizi klasické
vzdélavaci metody a zpisoby, které se od fungovani Montessori $koly znacné lisi.
Pro zéky tak tento piechod miize piedstavovat obdobi plné ptizplisobovani,
poznavani, a szivani se s novym systémem. Ve spojitosti s pfechodem se mohou
objevovat i rizné obtize a prekazky, se kterymi se zaci individualné potykaji

V novém prostiedi.

6.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem praktické Casti je popsat zkuSenosti zaki s piechodem z 1.
stupn€ Montessori Skoly na 2. stupen tradi¢ni $koly, a ziskat pfedstavu o moznych
obtizich, ptekazkach, nebo naopak vyhodach pti ptechodu na jiny typ skoly. Byly
zformulovany Ctyfi vyzkumné otdzky, na které se snazi vyzkum najit odpovédi.
Vyzkumné otazky zni: Jak prozivali Zaci pfechod z 1. stupné Montessori zakladni
Skoly na 2. stupen tradi¢ni zakladni Skoly? Jaké znalosti a dovednosti ziskané
béhem navstévovani Montessori tfidy zakiim pomohly pfi piechodu do tradi¢ni
ttidy? Jsou zaci z Montessori Skoly pfipraveni zvladat odlisné fungovani tradi¢ni
Skoly, na kterou pfechazeji na 2. stupen? Jaké mozné prekazky nebo obtiZe mohou

nastat pii pfechodu z Montessori Skoly na Skolu tradi¢ni?

6.2 Sbhér dat

Vzhledem k zaméfeni a cilim praktické ¢asti byl zvolen vyzkum kvalitativni.
., Terminem kvalitativni vyzkum rozumime jakykoliv vyzkum, jehoZ vysledkit se
nedosahuje pomoci statistickych procedur nebo jinych zpusobu kvantifikace. Miize

to byt vyzkum tykajici se Zivota lidi, pribéhii, chovani, ale také chodu organizaci,
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spolecenskych hnuti nebo vzdjemnych vztahu* (Strauss, 1999, s. 10). Pro ziskani
potiebnych dat byla pouzita metoda polostrukturovaného rozhovoru s otevienymi
otazkami, ktera je typickd pro kvalitativni vyzkum. Seznam otazek byl predem
piipraven a poskytnut ucastnikiim rozhovord, aby si své odpovédi mohli pfedem
promyslet. Rozhovory probihali podle dohody u respondentti doma, nebo v klidné
kavarné v centru mésta Vv obdobi dvou tydnti v Cervnu. Délka rozhovori se
pohybovala od 15 minut do 35 minut. Rozhovory byly se souhlasem ucastnikl
nahravany a nasledné¢ pfepsany, aby mohla byt provedena analyza. Seznam otazek

1 prepsané rozhovory jsou soucasti ptiloh.

6.3 Vyzkumny vzorek

Vybér ucastnikdt vyzkumu byl zdmérny. Jedinym kritériem pro vybér byla
osobni zkuSenost s pfechodem z 1. stupné Montessori zakladni Skoly na 2. stupen
Skoly tradi¢niho typu. Doplilujicim kritériem byl také souhlas rodi¢ti a ochota
zapojit se do vyzkumu.

Celkem probéhlo 7 rozhovorti. Ctyf z nich se u¢astnil zak spole¢né s rodicem,
a tii z nich probéhly pouze s zaky. Zaci momentalné navitévuji bud’ 6., 7., nebo 8.
ro¢nik tradi¢ni Skoly, a vék zadkli se pohybuje mezi 11 a 14 lety. VétSina
odpovidajicich zakt jsou chlapci, vyzkumu se ucastnily pouze dvé divky.
Zastupcem rodici byla ve vSech ¢tyfech ptipadech matka zaka. VSichni respondenti

navstévovali na 1. stupni stejnou Montessori zakladni Skolu.

6.3.1 Charakteristika acastniku

Pro ucely vyzkumu byla kiestni jména ucastniki zménéna. Jména maminek
nejsou uvedena a pro piehlednost jsou vzdy spojena se jmény jednotlivych zakd.

Prvniho rozhovoru se ucastnil Tomas s maminkou. Tomasovi je 11 let a mo-
mentalné chodi do 6. tiidy klasické zakladni Skoly, na které navstévoval i 1. stupeil
v Montessori tiide.

Druhy rozhovor probéhl také s maminkou i zakem, Markem, kterému je 12
let a navstévuje 6. tfidu klasické zékladni Skoly. Také pokracuje na stejné Skole, na

které navstévoval 1 1. stupent v Montessori tfidé.
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Ttetiho rozhovoru se ucastnil pouze zak, Adam, kterému je 13 let a chodi do
sekundy, tedy 7. rocniku, na osmileté gymnazium.

Ugastniky ¢étvrtého rozhovoru byli Martin a jeho maminka. Martin navitévuje
7. ttidu na klasické zakladni skole, kam chodil i na 1. stupent do Montessori tiidy.

Patého rozhovoru se zicastnila Adéla, ktera je ted’ v primé, tedy 6. ro¢niku,
na osmiletém gymndziu a je ji 12 let.

Ugastniky $estého rozhovoru byli Krystof a jeho maminka. Krystofovi je 12
let a momentaln¢ navstévuje 6. tfidu s matematickym zamétenim.

Sedmého rozhovoru se zucastnila Eliska, ktera je ted” v 8. ro¢niku na

viceletém gymnaziu a je ji 14 let.

6.4 Analyza ziskanych dat

Po sesbirani dat byly vSechny rozhovory pfepsany a podrobeny analyze.
K utfidéni a analyze dat byly zvoleny prvky zakotvené teorie, zejména proces otev-
feného kodovani. Strauss a Corbin (1999, s. 42) popisuji oteviené kodovani jako
., ...proces rozebirani, prozkoumavani, porovnavani, konceptualizace a kateQo-
rizace udaju “. Tato metoda umoziuje identifikovat podobné jevy vyskytujici se
Vv jednotlivych vypovédich, popisovat a porovnavat je, a poméha ziskat celkovou
predstavu o vyzkumném problému, tedy o tom, jak Zaci vnimaji a proZivaji prechod
z 1. stupn€ Montessori zékladni $koly na 2. stupeii tradi¢ni zakladni Skoly.

Po témét doslovném piepsani rozhovori doslo k pozornému a opakovanému
procteni a studiu vSech vypovédi. Jednotlivym jevim byly pfipsany nazvy, tedy
pojmy, které dale tento jev reprezentuji. Pozornost byla vénovana jevim, které se
ve vypovédich opakuji, ale zejména t€m jeviim, které jsou diilezité pro zodpovezeni
vyzkumnych otazek. Strauss a Corbin (1999, s. 44) pisi: ,, Postupné porovndavame
pripad s pripadem, takZe podobnym jeviim mohou byt pridélena stejnd jména.
Dale byly pojmy tematicky pattici ke stejnému ¢i podobnému jevu seskupeny do
skupin, kategorii, které¢ jsou podrobné popsany v nasledujici ¢asti a dohromady
vytvareji piehledny popis toho, jakou zkusenost maji Gcastnici vyzkumu s precho-
dem z Montessori prostiedi do prostiedi bézné Skoly. Pro popis jednotlivych

kategorii jsou hojné vyuZity ptesné vypovédi ucastnikli rozhovort.
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6.5 Prezentace zjisténi

Prezentace zjiSténi je zalozena na podrobném popisu jednotlivych kategorii
a témat, ktera byla objevena béhem procesu kdédovani. Kategorie seskupuje pojmy
do vyssiho fadu, pod jeden abstraktnéjsi pojem (Strauss, 1999, s. 42). Jména jed-
notlivych kategorii byla vymyslena tak, aby nazorné oznacovala danou skupinu
pojmd, a jevy na které odkazuje. Néktera pojmenovani kategorii jsou zcela vymys-
lena badatelem, jina zase vychazeji pfimo z vypovédi ucastnika a jde tedy 0 tzv. ,,in
vivo kody*. V téch ptipadech jde 0 ,,...chytlava slova, ktera okamzité pritahnou
vasi pozornost“ (Strauss, 1999, s. 48), nebo velmi vystizné popisuji dané jevy.

Po dokonceni procesu kodovani bylo vytvofeno sedm kategorii: Zména
Vv hlavni roli, Novi ucitelé a rodi¢e, Hodnoceni a jeho vliv na motivaci a stres,
Pfiprava na normalni tfidu a dalsi studia, Organizace vyuky a prace, Nov¢ pfichozi,

Ohlédnuti za Montessori a pfechodem celkove.

6.5.1 Kategorie 1: Zména v hlavni roli

V této kategorii byly seskupeny kodované pojmy: Sok, piekvapeni, zména,
zvyknuti, jinakost, odliSnost, naro¢n¢jsi, kazdé svoje vyhody, klid, a atmosféra
tfidy. Pfechod na jiny typ Skoly pro Zaky ptedstavuje pfechod do uplné nového
prostiedi a v pribéhu pozndvani, jak jiny systém a jina Skola funguje, zaznamenali
zéci fadu zmén, na které si museli zvyknout.

Vétsina 74kl oznacuje tradi¢ni Skolu za jinou, odliSnou od Montessori, a pte-
chod spojuje spise s odlisnosti systémul nez s porovnavanim naro¢nosti. Tomas
o pfechodu mluvi takto: ,,Je to jiné, dobré, ale i Spatné. V Montessori byly néjaké
vyhody, normalni ma zase jiné vyhody, ale i nevyhody.“ Adam popisuje jeho
zkuSenost s pfechodem nasledovné: ,,Ja bych rekl, Ze je to jiné, ale mné to viastné
stale vyhovuje, sice v jinych ohledech, ale stale mné to vyhovuje. *“ Také tika, ze mu
to ,,viastne neprislo az tak zvlastni chodit do té normalni tiidy, ale nejvétsi zmena
byl ten kolektiv. “ Vyznamnou zménou pro néj bylo i to, ze po piechodu musel zacit
psat na obé strany sesitu, coz mu do té doby ucitelé dovolovali, na 2. stupni si musel

zvyknout na nové pozadavky uciteld. Pro ElisSku byly nejvétsi zménou znamky a
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nutnost sedét po dobu vyucovani v lavicich. ,,Ja jsem treba byla uplné prvni
zmatend, kdyz ucitelka dosla do tridy a my jsme si museli stoupnout, tak to jsem
neznala“, tika Eliska. Marek oznacuje piechod do tradi¢ni téidy jako ,, velky Sok,
protoze tam byli novi spoluzaci, které jsem neznal, a taky ucitelé na kazdy ten
predmét, a ten rozvrh, i ty znamky — to byla vsechno zména. ** Taky dodava, ze to
potieba se vice ucit, souhlasi i vSichni ostatni zaci. Adéla uvadi, ze v dob¢& online
vyuky ,,dostavali opravdu velké mnozZstvi ukoli a nekdy to i nestihala.* VéEtsi
mnozstvi tkold a nutnost domaci pripravy vidi i maminka Marka: ,,...5 let jsme o
nem ani nevédeli, jakoze on nemél ulohy, vitbec doma nic nedélal, a delal vsechno
Vv té skole, a byl zvykly, Ze kdyz udéla vsechno ve Skole, tak doma uz nemusi nic
délat.““ Také zminuje narocnost prechodu ve spojitosti S pfevedenim vyuky do
online prostiedi velmi brzy po nastupu do nové tiidy: ,, ...zvyknout si vithec na ten
rezim a na vSechno, takZe to bylo hrozné tezky, ten rok. Prechodny
a jeste tezky, no.

Na druhou stranu Martin mluvi o pfechodu takto: ,, Néjaka strasné velkd
zména tam nebyla, takze ja si myslim, Ze to nebylo néjak strasné.” A ostatnim by
doporucil ,,...at’ se tak moc neboji, Ze to neni zas az tak velka zména.* Jeho
maminka dopliwuje: ,, Ten prechod byl hned dobry. “ Podobné vypovida i Krystof,
kterému se ,,to zdd podobné“ a nezaznamenal pii pfechodu nutnost velkého
pfizpisobovani. Jeho maminka poukazuje na to, Ze ,, oni to berou automaticky, ze
Jdou na tu klasickou...tak si myslim, zZe to bylo v pohodé, az prekvapive dobré. *

Velkou zménu vidél Tomas i v novych spoluzacich. ,, Ty décka jsou nékteré
takové divné a furt tam otravuji, berou veéci, hazi nam s vecmi, ... takové to je
neprijemné. “ Taky oznaCuje piestavky za , takové drsné*“, kdy ncktefi spoluzaci
d¢laji blbosti, fvou, rozhazuji lavice apod., a tika: ,, VZdycky kdyz dojdu dom, nebo
vyjdu z té skoly, tak je to prosté uleva...* Podobné o dojmu z novych spoluzaki
mluvi i maminka Marka: ,, ...jsou takovi hodni a zvykli na to nezlobit. Proc¢ by méli
zlobit? Neméli diivod zlobit, nebo vykrikovat, takze byli prekvapeni z toho, jak ty
decka se chovaji, zle, k sobé i k uciteliim. Bez motivace se ucit, uz otraveni za tech
5 let z t¢ Skoly, a to oni neznali, oni byli prosté motivovani, je to bavilo a uplné

¢

hledeli na ne, proc se tak chovaji... *
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Celkova atmosféra tfidy tak muze byt také odlisnd od dosud klidného
prostiedi Montessori tiidy, a miize byt pfekvapenim pii pfechodu do bézné tridy.
Tomas uvadi: ,, V Montessori byl klid, mohli jsme byt na tom koberci, pomahat si
navzdajem, ted’ to tak neni...* a jeho maminka o Montessori tfidé dodava: ,, Myslim
si, Ze vSeobecné ty deti tam byly mnohem klidnéjsi, mnohem vekla bych
vyrovnanéjsi... “ Adéla zminuje, ze ,,na tom 1. stupni v Montessori to bylo takové

3

pratelstejsi

6.5.2 Kategorie 2: Novi ulitelé a rodice

Do kategorie byly spojeny pojmy tykajici se uciteld a role rodica: pfistup
ucitelt, vztah s uciteli, vykani, otevienost diskuzi, rodi¢-S§kola, komunikace. Pti
pfechodu nejen z Montessori do bézné tfidy, ale i celkové z 1. stupné na druhy
dochdzi ke zméné uciteld. Na 1. stupni déti maji na vétSinu predméti jednoho
vyucujiciho, a tak je i vztah s détmi intenzivnéjsi a diveérnéjsi. Po prechodu na 2.
stupenl uz zaci zazivaji stfidani ucitell na riizné predméty, a poznavaji tak i odlisné
vyucovaci styly a pfistupy uciteli. Rozhodné se situace 1isi ucitel od ucitele a zalezi
Casto i na osobnich sympatiich mezi zdkem a ucitelem, ale novi ucitelé jsou jisté
dalezitou ¢asti zmen spojenych s procesem piechodu.

Drobnou zménou, kterou zaci v prvnich dnech na 2. stupni zaznamenaji je
nutnost vykat ucitelim, coZz celkové i nastavuje odlisné vztahy v porovnani
s tykanim v Montessori. Nikdo z dotazanych s tim ale vyrazngjsi problém nemél, a
rychle si na vykani zvykli a stalo se to automatickou souc¢asti Zivota na 2. stupni.
Adéla uvadi: ,,...moc zasadni rozdil to nebyl, protoze i nékterym ucitelium
V Montessori se muselo vykat, a zadny problém to pro mé nepredstavovalo. *“ Marek
piiznava, ze na ,,ze zacatku to bylo trochu tezké se prizpiisobit, byl to nezvyk, ale
pak uz jsem si na to zvykl a ted uz jen vykam.* Podobné¢ se k tématu vykani
vyjadiuje i Tomas, ktery na to obCas zapomnél, ale ted’ uz si také zvyknul. Pro
Krystofa vykani neptedstavovalo Zadné obtize a ,,zdd se mu to normalni ted'ka jim
vykat.”“ Pro Adama a Elisku na gymnaziu bylo spiSe zménou oslovovani
vyulujicich ,,pane profesore, pani profesorko”, nez vykani samotné. EliSka
ptizndva, ze ji toto oslovovani nedava smysl: ,,...vadi mné, Ze jim Fikame pane

¢

profesore, i kdyz prosté profesori jsou tam jen dva, ale vsichni jsou tak oslovovani. *
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Jednou zvéci, na které Adéla rada vzpomina je ochota vyucujicich
V Montessori se zaky diskutovat. I kdyz uznava, Ze nckteti ucitelé jsou ted’ na
gymnaziu dobii, tak se setkava i s takovymi, kteti ,, odmitaji uplné diskutovat a maji
sve pravdy “ a o nékterych piipadech tika: ,, ...mdam spis pocit, Ze bych se na nic ptat
nemela.“ Také k diskutovani dopliwuje: ,,...nevim, jestli se to ode mée tam
ocekava...” Aktivita je v Montessori hlavné¢ na zakovi, proto i diskuze nad
nejruznéjSimi tématy jsou ve Skole na dennim pofadku. Na 2. stupni se to podle
zkusenosti tcastnikd vyzkumu casto méni a nékteti ucitelé nedavaji détem ,, aZ tak
moc prostoru se néjak vyjadrit”, fika TomaSova maminka a vyzdvihuje ptistup
ucitell v Montessori, ktefi ,, déti podporovali v tom, aby se ptaly, aby byly zvidavi,
aby objevovaly, i za cenu toho, Ze to bude nékdy trvat dyl, ale ty déti si na to
prijdou. “ Marek uvadi ptiklad z matematiky, kdy pani u€itelka ,, hrozné spécha na
to ucivo, a ona nam stihne vysveétlit jedno, a hned skace na druhé...

Odlisny pfistup uciteld berou zéaci spiSe automaticky, jako soucast bézné
Skoly a fikaji, ze je to hlavné o zvyku. Martin uvedl: , Musel jsem si zvyknout,
protoze ne kazdy ucitel mad takovy pristup, na ktery jsem byl zvykli, ale neni to
strasné, nebylo to tak, ze bych si musel zvykat na uplné jiny pristup, ale par zmén
tam bylo. “ Krystof v ptistupu ucitelti velky rozdil nevidi, jen uvadi ptiklad jedné
pani ucitelky, kterd dava malé petky za Spatnou odpovéd’ na otazku v hoding, nebo
malé jednicky za odpoveéd’ spravnou. Tak to je pro néj novinka. Tomas fiké, Ze mu
pfistup uciteld ptijde ,, tak nastejno‘. ,,Na jednu stranu je to tak, Ze ti ucitelé
V Montessori té to uci jinak, ale dobre, ale zase v normalni té to uci zase jinak,
jednoduseji, ale zase si to tolik nezapamatujes ... to je takovy jediny rozdil.

Maminky Krystofa a Tomase upozoriuji na fakt, ze piistup ucitelti je hodné
individudlni, a zalezi na konkrétnich ucitelich. ,, Treba fyzikar jede takovym hodné
alternativnim, Montessori pristupem, pak jsou ucitelé, kteri na né mluvi a prezentuji
latku... ", fikd maminka Tomase. Vztah s uciteli je také velmi individualni, ale
naptiklad Adam mluvi o vztahu s tfidni ucitelkou v porovnani s Montessori takto:
,,je to, rekl bych, temer stejné, protoze ona nas ma rada, rada si s nama vzdycky
povida. | Marek si chvali vztah se svym tiidnim ucitelem: ,.Je hodné prijemny a
hodny ucitel. “ K tomu jeho maminka dodéava, ze oceniuje snahu pana ucitele zaky

zase blize seznamit po dlouhé dobé distanéni vyuky, a tika: ,, ...nikdo se ho neboji,
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takze mu i reknou spoustu véci, které jim vadi, ...takzZe je tam takova ta duvera, je
to dobré. “ Ttida Elisky ma také velmi dobry vztah s tfidni ucitelkou a celkové o
vztahu s uditeli fika: ,, ...s nékteryma mame dobré vztahy, s nékteryma se uplné radi
nemame. “

Tomas ve spojeni s uciteli jesté zminuje to, ze jsou ted’ pfisnéjsi, coz se mu
na jednu stranu v n&jakych predmétech libi, protoze ,,je v té hodine aspon klid,
protoze v ostatnich hodindach tam délaji blbosti a nikdo se na tu hodinu nesoustredi
uplné. “ Na druhou stranu ale vzpomina na Montessori, kde ,, to bylo tak, ze to byly
kamaradi, ze jsme si tam hrali, placali jsme si, délali jsme blbosti, a zarover jsme
se i ucili, to mi prislo fajn... “ Podobné to vidi i Adéla, ktera tika: ,, ...na Montessori
byli pratelstejsi a otevirenéjsi, a tady jsou ucitelé prosté ucitelé a Zaci Zaci... ““ EliSka
mluvi o vztahu s uciteli na 1. stupni podobné: ,, My jsme jim rikali kirestnim jménem,
tak to byl fakt kamaradsky vztah, vzdycky jsme se objimali, a tak...

Kromé novych ucitelt, hraji dilezitou roli v obdobi ptrechodu i rodic¢e zaku,
a pozitivni pfistup a podpora déti maji rozhodné kladny vliv na zvladani zmén, které
jsou s piechodem spojeny. Maminka Tomase fika: ,,Jd myslim, Ze je to hodné o tom
postoji toho rodice, zZe jakmile to zacne rodic resit, tak se to samoziejmé zacne
prenaset i na ty déti. A vim, Ze jsme to tak i méli na téch schizkach, kdy spousta
rodicu se uz dopredu bala toho prechodu. ... my jsme se pripravili na to, Ze to
zvladne, Ze 10 bude v pohode, Ze ta skola to udéla tak, aby to tak néjak fungovalo i
pro ty deti.“ Maminka Krystofa naptiklad uvadi, Ze je pro ni mnohem dulezité;si
vedet, ze si Krystof plni vSe, co mé nez to, jaké ma zndmky, a na zacatku se mu
snazila pomoci s nalezenim vhodného systému, aby vSechno zvladal.

Rodice také vidi zménu v celkové komunikaci se Skolou a uciteli. Ve se vice
to¢i kolem zakl a rodice nejsou uz tolik vtahovani do organizace vyuky, a ko-
munikace mezi nimi a uiteli neni tak intenzivni jako na 1. stupni v Montessori.
Maminka Tomase mluvi o tfidnich schiizkach v tomto $kolnim roce, kdy prvni
probé&hla jesté ve skole, kdy vSichni byli zarouSkovani, a méla z ni ,, hodné smiseny
pocit“, druha pak prob¢hla online a trvala jen par minut, takze ,, je to takové hodné

6

jiné ted. “ KryStofova maminka si chvali vztah s tfidni ucitelkou, ale upozoriiuje

vvvvv
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radsi vycouvala, takZe s nékteryma je komunikace teézka, takze se moznd

¢

nezapojovat, nez bych néco pokazila.*

6.5.3 Kategorie 3: Hodnoceni a jeho vliv na motivaci a stres

V kategorii byly seskupeny kddované pojmy z oblasti hodnoceni a motivace:
znamky, slovni hodnoceni, objektivita, porovnani s ostatnimi, motivace, stresovy
faktor. VéEtsing zaku, ktefi se vyzkumu zacastnili, se znamky zamlouvaji vice, nez
slovni hodnoceni, které méli na 1. stupni v Montessori. Vidi pozitiva v tom, ze vi,
jak jsou na tom v porovnani s ostatnimi, a Ze je to motivuje dobie se ucit a mit co
nejlepsi znamky. Tomas tika: ,, Ty znamky se mné asi libi vic, protoze mam néjakou
tu motivaci videt tam to cislo. Vtom mi to prijde lepsi.“ Jeho maminka ale na
druhou stranu ptfiznava, ze pro ni ,,jako rodice je vidycky mmnohem takové
co zvladly, co jim 5lo, co jim neslo, na cem treba potiebuji jesté zapracovat.
Mnohem vystiznéjsi nez ty znamky samotné... kdyz je to tak popsané, je to mnohem
objektivnéjsi.“ V Montessori dostavali zaci misto klasického vysvédceni se
znamkami asi stranu a pul se slovnim hodnoceni, kde byl zhodnoceny kazdy
pfedmét, napsané, co jim $lo, a co tak moc ne. Maminka Martina o slovnim
hodnoceni mluvi takto: ,, VZzdycky bylo hezké, takze tam se opravdu jen oznamuje,
vV cem by mély ty déti pridat, a jemu konkrétné ta motivace spis chybéla.” Sam
Martin fika, ze si chtél znamky vyzkouset, a Ze ho vice motivuji. Zminuje také, ze
slovni hodnoceni bylo matouci 1 pro jeho babicky, které mu viibec nerozumély a
vice ocenuji klasické znamKky.

Pro Marka jsou znamky jasnym ukazatelem toho, jak na tom je: ,, ... aspor
vidim, jak dobry v tom predmétu jsem, jestli jsem v ném dobry, jeste lepsi, nebo
vyborny, nebo jestli se to mdam vic naucit, nebo vitbec to neumim. “ Jeho maminka
znamky vidi jako motivaéni, Ze ho Zenou, ale pfiznava, Ze n¢kdy je to pro néj i
stresujici a je z toho ,, takovy Spatny. “ Dodava: ,, 4 to porovnani s ostatnima, ze uz
vis, jak na tom jsi, do ted to nevedel. Ted uz to miizeme porovnat cisly.* |
Krystofovi se znamky libi. Adam uznéava, ze pro nékteré jeho spoluzdky jsou
znamky motivaci k u€eni, ale o sobé tika: ,,...pro mé je to spis takovy stresovy

faktor...* a oznaCuje znamkovani ve Skole za , nekonecny hon za tim spravnym
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prumeérem. “ ElisSka vzpomind v souvislosti se znamkami na 1. stupen, kde se ji
nejvic libilo pravé to, Ze tam znamky nedostavali: ,, Mné prijde super, Ze proste tam
nebyly ty znamky, takze kdyz bych normalné dostala 4 nebo 5, tak je to viastné
ponizujici pred spoluzakama, pred rodicema, ucitelama kolikrat, tak to bylo fakt
Super... “ Jesté dodava, ze jeji prvni znamkou na nové Skole byla 4, ,, takze to byl
celkem Sok** auznava, ze z toho byla ,,i hodné spatna “, ale ted’ uz to ,, néjak neresi,

protoze jsou to jenom znamky... .

6.5.4 Kategorie 4: Priprava na normalni tfidu a dalsi studia

Pojmenovani této kategorie vzniklo pomoci ,,in vivo* koédu z vypovédi
jednoho z zaka. Pojmy pfifazené do této kategorie jsou: o¢ekavani, dovednosti,
znalosti, ptiprava na normalni $kolu, mezery, chybé&jici ucivo, prezentovani,
sebevédomi, vyjadfovani, dobry zaklad. Tato kategorie se zabyva ocekavanim a
informovanosti zaki a rodicl ve spojitosti s pfechodem, ale také dovednostmi a
znalostmi, které zaci béhem péti let v Montessori tfidé ziskali.

Zaci méli v 5. roéniku moznost vyzkouset si na jeden den vyuéovéni v b&zné
ttide, takze nasledny prechod na 2. stupent pro né nebyl uplnou novinkou. Adam
tuto zkuSenost popisuje: ,, ...my jsme meli viastne v 5. tride takovou véc, ze jsme byli
jeden den v normalni tride, ze my jsme Sli do 5. A, a décka z 5. A sly K nam... "

Zaci se na 1. stupni setkali s jinym neZ jen Montessori pfistupem i v nékterych
pfedmétech, ve kterych byli spojeni 1 s ostatnimi tfidami a méli na né€ jiné ucitele.
Slo naptiklad o angliGtinu: ,, ...tam uz to bylo s ucebnici i se sesitem, tak uz to bylo
jak v klasice. “, fika Marek. I informatika a télocvik probihali béZnym zplsobem,
mimo Montessori, kdy Zaci v téchto hodinach uditeliim vykali, takZe pti pfechodu
vykani nebylo velkym problémem. Adam tika: ,, ...v informatice nebo v telocviku
jsme jim vykali vidycky. Tak to bylo uz takové normalni.“ V téchto nékolika
hodinach dostavali také znamky. Maminka Martina také zminuje dobrou
informovanost ze strany Skoly: ,, ...vSechno perfektni. Uz dopredu nas informovali
o vSem, deti si to i pred prechodem byli v bézné trideé zkouset to uceni, takze toto
bylo dobré.

Vétsina zakt veédéla, co ocekavat od tradi¢ni tiidy, a védeli, co bude rozdilné

od Montessori. Adam uvadi, ze ho na zmény pfipravila hlavné maminka: ,, ...jsem
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si 0 tom hodné povidal i s mamkou, protoze ona tam taky chodila... Martin tika:
,, ...bylo to néco nového, ale vice méné jsem se vsim, co se délo, pocital, takze mé
nic uplné nezaskocilo. Tomas zase informace o fungovani bézné tiidy ziskal od
kamaradu: ,, ...spousta mojich kamaradii chodili do normalni tidy, takze jsem néco
odposlouchal... “ Eliska si informace o tom, jak to funguje, zjist'ovala také u svych
kamaradek, které do bézné ttidy chodily: ,, VSechno mi to rekly, ale kdyz jsem tam
dosla, tak to bylo takové to, Ze jsem v tom stresu zapomnéla, Ze si mam stoupnout,
nebo se prihlasit... Adéla piiznava, ze Upln¢é presnou piedstavu o fungovani
vyucovani v bézné ttidé neméla: ,, No, tak uplné presné jsem to nevédéla, ale védeéla
jsem, Ze budeme dostavat znamky, bude tam vic uceni, ale kdyZ jsem si to
vyzkousSela, tak jsem teprve zjistila, jak to ve skutecnosti je.

Zaci si z 1. stupné v Montessori tiidé odnaseji ur¢ité dovednosti a znalosti,
které jsou jim zakladem pro dal$i studia. TomaS vzpomind na pomucky
V Montessori tfid¢, které mu pomohly pochopit dilezité zaklady: ,, Dalo by se Fict,
Ze se to vlastné dalo povazovat i za takovou pripravu do normdlni tiidy, Ze jsme i
tak vic napred, Ze jsme to pochopili vic, Ze jsme pracovali s destickama a tak, zZe
Jjsme si to oSahali...”, a 1 diky nim se mu v geometrii dafi a mize mnoho véci
vysvétlovat spoluzaktim, kteti u¢ivu zrovna moc nerozumi. Také poukazuje na to,
ze ,,pracovali hodné samostatné ““ a ,, ucili sami sebe ““, takze ted’ mu ned¢€la problém
pomoci s u¢enim i ostatnim. S tim souhlasi i Eliska, ktera fika, ze se tam naucila
byt samostatnd a sob&stana. Adéla véri, Ze ji Montessori pomohlo rozvinout celou
fadu dovednosti: ,,..Ze jsem ted komunikativni, otevienda a nebojim Se
diskutovat... “ Marek ma pocit, Ze je dobfe pfipraven na prezentovani pted tfidou a
je na tom dobie s komunikaci. Jeho maminka souhlasi a dopliiuje: ,, Ze se nebojis
mluvit, a prihlasit se, mluvit pred ostatnima... Ze vybudovali dobre to
sebevedomi... “ Adam také uvadi, ze mluveni pted tfidou a vytvareni prezentaci mu
ned¢la problém. Jedna z maminek se k tomu vyjadiuje takto: ,, Za mé teda myslim
si, ze vSeobecné diky komunikaci a té otevrenosti ty décka byly zvyklé a naucily se
tak néjak vyjadrovat. I ty svoje nazory, nebadt se zeptat se, nejen ucitelii, ale i téch
svych spoluzdki. ““ Martin 1 jeho maminka na druhou stranu nemaji pocit, ze by mu
Montessori néjak vyrazné¢ pomohlo rozvinout né&jaké urcité dovednosti. ,,Ja bych

rekl, Ze mi to v nicem tak moc nepomohlo, ze jsem si viastné az tedka v normalni
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tride utvoril néjaky ten systém, podle kterého jedu... takze si dovolim tvrdit, ze az
ta normalni to trosku zlepsila. ©, fika Martin.

Nekteti Gicastnici vyzkumu piiznavaji, Ze se na 2. stupni setkali i se situaci,
kdy méli urcité ucivo uz ovladat, ale v Montessori se s nim vibec nesetkali.
Naptiklad Marek popisuje nedostatky v ucivu v geometrii, se kterymi se setkal na
2. stupni: ,, ...ucili jsme se i néco, co jsme se v Montessori neucili, nebo jsme to
neprobirali, treba geometrii... my jsme rekli, Ze jsme se to neucili, ale pani ucitelka
nam vidycky odpovidala stejné, Ze jsme se to méli ucit.“ Jeho maminka dodava:
., Byly tam néjaké mezery... " Adéla také narazila na chybéjici ué¢ivo v matematice:
., ...V matice jsem uz méla zndt desetinnd Cisla, ktera jsme predtim na Montessori
nedelali... “ Tomas a jeho maminka vzpominaji na zacatek 6. tiidy, kdy v cestiné
pani ucitelka s zdky opakovala néjaké vyrazy, pojmy, a nevédéli si s tim rady,
protoze to v Montessori neprobirali. ,,Ale zase si myslim, Ze to bylo tim, ze
bylo co nejvic to dostat pod kiizi a aby to décka mély, co nejvic zazité. Takze tam
potom néjaké ty véci, které od té doby uz neprobirali, tak prosté byli vynechané, coz
zase na druhou stranu naprosto chapu a schvaluju. “, tfika Tomasova maminka.
Nedostatky v ucivu nebyly ale néjak zvlast’ velké, a vSichni se doma chybéjici latku
doucili a spoluzaky dohnali. Maminka Krystofa tika, ze ,,ten 1. stupen byl takovy

¢

Jjiny, ale naucili se, co méli v podstate...*

6.5.5 Kategorie 5: Organizace vyuky a prace

Tato kategorie sdruzuje kodované pojmy: volnost, rozhodovani, svoboda,
samostatnost, plan, doméci pfiprava, pomucky, 1épe zapamatovatelné, nazornost,
dobry zazitek.

Celkova organizace Skolniho dne je odliSna, protoze na 2. stupni maji ted’ Zaci
jasn¢ stanoveny rozvrh, podle kterého se pracuje. Na rozdil od toho v Montessori
si zak mlze zorganizovat praci podle svych aktudlnich potfeb, a nejsou striktné
rozdélené 45minutové vyucovaci hodiny vénované vzdy jen jednomu predmétu.

Maminka Marka o vyuc¢ovani v Montessori tika: ,, Tak tam se vilastné hodné
kladl duraz na tu jejich svobodu a na to, Ze si to sami musi organizovat a sami si to

musi Fidit...a kdyz treba néco nestihali, nebo neudeélali, tak potom to dodélavali.
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Takze vetsinou délali nejdiiv to, co je bavi, a pak se dodélavalo to, co bylo
potieba.” Marek si tuto volnost chvali, ale zaroven ptiznava, ze mu staly rozvrh
vyhovuje: ,, Celkem mi to vyhovuje, protoze vim, co v ten den budu délat, Ze v ten
den budu mit to a to, a miizu se na to zrovna pripravit...“ Jeho maminka jesté
vyzdvihuje to, ze v Montessori méli pfesné dany plan uciva a ukolt, které¢ maji za
tyden nebo rok zvladnout: ,, takze uz si postupné Sel, vedel, kde je, jak je daleko, co
uz ma hotove, co jesté nema hotové. A tedka jsme viastné bez planu a nevime, co
prijde dalsi tyden. “ Adéla také vzpomina na to, ze se mohla béhem hodiny volné
prochazet po tfidé, ze na vSechno méla vic Casu. ,, Vyhovovalo mi svobodné se
rozhodnout o tom, co Vv té hodiné budu délat, a ne to, co mi rekne ucitel. “, ¥ika. O
jasné stanovenych 45minutovych vyucovacich hodinach ted’ mluvi takto: ,, Nekteré
predméty mé zajimaji, a vydrzela bych urcité vic nez tu trictvrtéehodinu.

Adamovi se také na Montessori libila Svoboda a moznost rozhodovat si o své
praci: ,, ...mné to vyhovuje diky tomu, zZe jsem si mohl udélat vsechno do kvétna, a
V ¢ervau jsem nemusel skoro nic délat. Hlavné v cestiné a matice se to dalo takto
délat... * Ale zdroven nema problém s organizaci vyuky ted’ a tika: ,, Mné to viastné
ted' i tak vyhovuje, protoze ja mam rad takové zorganizované veci, tak to mam ted’
hezky zorganizované do téch hodin primo. “ Pro Elisku byl novy pfistup v hodinach
velkou zménou: ,, ...Ze se chodi k tabuli, nebo Ze se vyvolava, nebo celou dobu musis
poslouchat toho ucitele, nebo prosté delat to, co delaji vsichni a delat to zdroven,
protoze v té Monte jsem to délala sama.” Martin pfiznava, ze mu organizovana
vyuka vyhovuje vic, nez volné vyu€ovani v Montessori. Jeho maminka zminuje:
., ...on Si to nedokazal moc rozvrhnout, takze potom jsme strasné moc dohanéli
doma. A vlastné ty ostatni déti, které to dokazali ve Skole, pak nemély praci doma.
Tomasovi se taky zamlouva organizovana vyuka bézné skoly: ,, ... V té normalni je
lepsi to, ze viastné kdyz jdeme na néjakou hodinu, tak vime, na co jdeme...

Co si ale vétsina zaka a rodi¢t velmi chvali, jsou pomticky v Montessori tfid¢,
které jim pomahaly ve studiu celych pét let. Nejvétsi vyhody vidi v tom, Ze vSe bylo
nazorné, snadngji pochopitelné, a Zaci si mohli spoustu véci vyzkouset na vlastni
kazi. Naptiklad pro Martina nebyla Montessori tiida tou nejlepsi volbou, a Iépe mu
ted’ vyhovuje vyuka v bézné tiide€, ale pomiicky se mu libily hodné&. Jeho maminka

tika: ,, Mne by se libilo, kdyby i bézna trida pracovala s tim, co ma Montessori, ty
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pomiicky jsou prosté uzasné... S vyuzitim podobnych pomicek se vétSina zaki
ted uz ve vyuce nesetkava. Tomas ale zminuje vyuziti tabletd v nékterych
piredmétech, coz podle n¢j hned zpestii danou hodinu. Adéle se libila laboratorni
technika: ,, jenom tam madame néjaké pomiicky, mikroskopy, zkumavky
a tak.” Adam se asi jako jediny setkal s podobnou pomickou i na 2. stupni:
.,V Montessori, kdyz jsme deélali zlomky, tak jsme méli takové kruhy rozdélené na
trojuhelnicky, a vlastné presné to jsme si vyrabeéli i ted v matice...jeste nam do
matiky nosi pani profesorka riizna telesa z drati, kde jsou videt ty uhlopricky
a takove. *

Domaci ptipravé musi téméf vSichni dotazani zéci vénovat nyni vice Casu,
nez na 1. stupni. Tomas popisuje ptistup uéiteli k domacim ukolim v Montessori
takto: ,,ve 4. a 5. tridé vidycky pani ucitelka rikala, Ze skola je k tomu, abychom se
ucili v ni, a ne abychom se ucili doma. " Vétsina zakli uvadi, ze domacich ukoli ted’
maji vice, a také se musi Castéji a intenzivnéji ucit a ptripravovat na testy. Adéla
fika, ze se musi uéit 7 dni v tydnu, a Marek také travi mnohem vice ¢asu piipravou
natesty. | Adam na gymnaziu pfiznava: ,,Ja jsem byl zvykli, Ze doma nemusim deélat

¢

vitbec nic, a ted’ se doma néco délat musi.

6.5.6 Kategorie 6: Nové prichozi

Sestd kategorie vznikla také pomoci ,in vivo“ koédu a zahrnuje pojmy
z procesu kodovani: kolektiv, spoluprace, ptekvapeni, pohled ostatnich na
Montessori. Mnoho zakd, i téch, ktefi neptechazeji z Montessori téidy, v 6. ro¢niku
ptichazeji do nové Skoly a nového kolektivu. Po péti letech stravenych se stejnymi
spoluzdky miize byt zména kolektivu pro déti prekvapenim, jelikoz se poprvé
setkavaji s zaky z riznych skol a mést.

Vétsina zakt a rodicl, ktefi se do vyzkumu zapojili, vidéli jako nejvetsi
zménu pii pfechodu na 2. stupen prave kolektiv. Nékteti Zaci prechazeli do bézné
tfidy s n€kolika malo détmi z Montessori tiidy, které uz znali, ale nektefi pfisli do
nového kolektivu Uplné sami. ToméaSova maminka fikd o pfichodu do nového
kolektivu tohle: ,, Tim, Ze ta trida byla spolu od prvni tiidy, a oni byli ti nove
prichozi, tak tam se to potom tézko buduje...a myslim, Ze v tom ty décka maji

nevvhodu, zZe prijdou do kolektivu, ktery je uz néjakym zpuisobem vytvoreny, vazby
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Jjsou hodné silné, a oni jsou ti, kteri tam prichdzeji nové, ti novacci.* Pro Adama
navazovani novych vztahi nebylo néjak komplikované, a ,,vSechno to néjak
vyplynulo.“ On i Eliska pfisli do uplné nové vytvoreného kolektivu na viceletém
gymnaziu, kde se nikdo s nikym moc neznal. ,, Spis to bylo takové, Ze tam nikdo
nikoho neznal, tak to bylo takové v pohodeé “, ¥ika Eliska. Martinovi a Krystofovi se
kolektiv ted’ zd4 dokonce lepsi nez na 1. stupni. ,, To je tam dobré, Ze tam se vsichni
kamarddi se vsema. “, ¥ika KryStof. Marek i Tomas popisuji pfekvapeni z toho, jak
jsou jejich novi spoluzaci zlobivi, nemotivovani, a chovaji se odli$né, nez na co
jsou zvykli z Montessori tfidy.

Marek o ptichodu do nové tfidy mluvi nasledovné: ,, Tedka ten kolektiv mame
uz lepsi, o hodné lepsi, nez na zacdtku, protoze ted uz mé povazuji za normdlniho
Zdka. Kdyz jsme zacinali, tak nam rikali, Ze jsme Montessoraci a nékdy, si z nads
delali srandu, ze jsme jini, a mame néjaky problém.  ,, Nebo postizeni ..., dopliuje
jeho maminka. Adam na konci rozhovoru jesté dopliiuje informace o tom, jak jeho
novi spoluzaci vnimaji Montessori: ,,Jesteé bych doplnil to, jak ty décka viastné
pohlizi na to, zZe jsem z Montessori, to je takové zajimavé. Ten pohled byva viastné
spis neutralni az skepticky...jim to pripadne spis takové zvlastni, ani ne Spatné, ale
takoveé zvlastni. “ S podobnym nepochopenim az odsuzovanim se setkala i Eliska,
kdy si z ni spoluzaci délali srandu, ze do ted’ neméla znamky, a bylo to pro ni
ponizujici. Déle tuto zkuSenost rozviji: ,, ...obecné, Ze jsem prosté néjak postizend,
nebo tak néco, prosté zZe je to pro neschopné deti, ale jakoze oni si to ani nenechali
vysvetlit, kdyz jsem jim Fekla, Ze je to kolikrat i lepsi, nez ta normalni...

Ti z zaku, kteti prechazeli do 6. tfidy v tomto Skolnim roce, zazili komplikaci
Vv podobé distanéni vyuky, coz seznamovani snovymi spoluzédky rozhodné
neusnadnilo. Tomasova maminka pfechod oznacuje za ,, takovy ndrocny, protoze
vliastné mésic a piil ve Skole, sotva se malinko sbliZili s tim kolektivem, nebo

sezndamili, a pak uz nastala online vyuka, coz bylo takové ndrocné..." | Adéla

a Marek priznavaji, ze seznamovani v dob¢ distan¢ni vyuky nebylo viibec lehké.
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6.5.7 Kategorie 7: Ohlédnuti za Montessori a pfechodem celkové

Tato kategorie seskupuje koédované pojmy, které hodnoti zkuSenost
S Montessori a vnimani pfechodu celkove. Patfi mezi né: zkuSenost, vnimani
piechodu, divod ptechodu, ohlédnuti, a rozhodnuti.

Vsem zaklim se navstévovani Montessori tiidy na 1. stupni do jisté miry
libilo. Nékomu se zamlouvalo Montessori vzdélavani jako celek, nékomu
vyhovovaly jen nékteré prvky z Montessori tiidy, napt. Martinovi se moc libili
pomiicky, ale celkovy systém mu az tak moc nevyhovoval. ,, Kdybychom dopredu
vedeli, jaké bude mit potize, tak bych ho tam nedala, protoZe on potrebuje rad, takze
znovu bychom toto rozhodnuti neudélali. “, ¥ika jeho maminka. Adéle se zase libila
volnost a kamaradskost Montessori tfidy, ale moc ji nevyhovovalo, Ze ,, nebyli tak
nuceni se tam ucit, Ze se tam toho nedozvédeli tolik*. Je rada, Ze do Montessori
chodila, ale zarovenn si pochvaluje vice novych znalosti ztradicni tfidy na
gymnaziu. Marek o péti letech v Montessori tiidé mluvi takto: ,, Urcite to byla
porzitivni zkusenost. Jeho maminka hezky popisuje jejich celkovou zkuSenost:
,,Jsme strasné radi, Ze tech pét let mél viastné prodlouzené détstvi, ze my jsme byli
v klidu, on byl v klidu, Ze jsme si to vilastné uzili, a Ze viastné dospél do veku, kdy uz
to zvladne, a uz ten prechod vidime, Ze zvlada, Ze to dal nakonec...viibec nelitujeme
toho, Ze byl na Montessori, jsme spis radi.

Hlavnim divodem pro pfechod z Montessori do béZzné tiidy byla pro vSechny
skute¢nost, ze na jejich Skole nabizeji Montessori tfidu pouze pro 1. stupen, ne pro
2. stupeni. Kdyby pro dané zaky existovala moznost pokra¢ovat v Montessori
vzdélavani 1 na 2. stupni, tak by tuto cestu zvolila polovina z dotdzanych zaki.
Tomas s jeho maminkou uvadi toto: ,, Kdyby ta moznost byla tady nékde mistné, tak
bychom do toho urcité sli. Za nas osobné, myslim si, Ze i Tomovi by to vyhovovalo,
chtel i zustat tady na té skole. “ Tomas jesté vypoveéd maminky dopliuje: ,,Jd jsem
treba chtél vyzkouset, jaké to v té normalni trideé je, mé to zajimalo, jak to funguje,
abych si udelal obrazek, tak to jsem rad, Ze jsem Sel i na tu normalni tridu. *“ Také
si uvédomuje, ze uz bude védet, co cekat od dalSich studii na stfedni skole. Proces
rozhodovani u Marka byl dost podobny — i kdyZ by rad pokracoval v navstévovani

Montessori tiidy i na 2. stupni, chtél stale chodit do $koly v misté bydlisté. ,, 4 ani
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Jjsme si nezjistovali vzdalenéjsi moznosti, chteli jsme ziistat tady.”, tikd jeho
maminka. Adam by také moznosti pokracovat v Montessori i na 2. stupni vyuzil.

Na druhou stranu Martin by ,,i tak presel na normalni* a ¥ika: ,,Jd jsem si
chtel uz i vyzkousSet ty znamky a tak,...” Adéla na otazku, jestli by chtéla
vV Montessori pokracovat i na 2. stupni, pokud by existovala ta moznost, odpovida:
., No, asi bych nechtéla, protoze v Montessori se toho popravde moc neucime a mé
prave bavi to se vic ucit, treba na tom gymplu, a i kdyz je to tam hodné narocny, tak
bych asi nesla znovu do Montessori.““ Krystof na stejnou otdzku odpovida: ,, To
nevim, ja bych asi zkusil tu normalni. “ Dodava, ze ho vzdycky bavila matematika,
takze vybér matematické tiidy pro néj byl dobrou volbou. Eliska ptiznava: ,, V té 5.
tride bych asi chtéla, ale kdyz se na to podivam zpatky, tak asi spis ne.

Celkové vnimani pfechodu se u zakl rizni. Ti, ktefi jsou nyni v 6. tfid¢, a
prozili tak piechod v roce distan¢ni vyuky, mluvi o pifechodu jako o naro¢ném,
protoze velmi brzy po nastupu do nového prostiedi presli na online vyuku. VSichni
se ale snovym systémem szili a na zmény si vice méné zvykli, takze pro né
fungovani bézné tfidy uz neptedstavuje zadné velké obtize. ,, PFechodny a jeste
tezky... ”, tika o tomto Skolnim roce maminka Marka. Vidi ale, ze Marek piechod
nakonec zvlada a s novym prostfedim se mu dafi szivat.

Nékolik zaku zazilo piechod jiz v minulych letech a jsou ted’ v 7. a 8. tiid¢.
Pro ty byl pfechod o néco snadnéjsi, protoze vyuka jesté probihala v normalnim
rezimu, a k pfechodu se tak neptidal dalsi stresovy faktor v podob¢ online vyuky.
., Popsala bych to asi tak, Ze na jednu stranu to bylo v pohodé, ale zase bylo tam
par veci, které mné fakt vadili...bylo to takové za prvé stresujici, ale vzdycky jsem
si pomyslela, zZe to tak ma urcite vic lidi, takze to bylo v pohodeé*, tika Eliska.

V posledni otdzce rozhovort byli Zaci vyzvani k udéleni rady, doporuceni,
nebo varovani tém, ktefi se k podobnému kroku, tedy pfechodu z Montessori do
bézné tiidy teprve chystaji. Martin vzkazuje: ,,Jd bych rekl, at se tak moc neboji,
Ze to neni zas az tak velka zména. “ Dodava, ze hodné jeho spoluzaki se ptechodu
balo, a bylo nervéznich z nového prostfedi a novych spoluzaki, ale nakonec se
stim vétSina szila ,,uplné normdlné*. Adéla by jim poradila: ,, Aby se néjak
rozkoukali, snazili se aklimatizovat a vic se ucit, a aby se nebali byt otevieni."

Adam by doporucil dobie prozkoumat skolu, aby zaci neméli problém s naslednou
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orientaci a hledanim tf¥id v nové, Casto vétsi, Skole. Marek doporucuje ,, hodné se
ucit a pripravovat se*. Tomas by poradil toto: ,, Ze se toho nemaji bat, Ze to je
V klidu, zZe to nic ndrocného neni, ale Ze to je jiné... " Eliska by poradila: ,, At se
nestresuji, Ze je to zbytecné, Ze si zvyknou, jakoze fakt rychle... ja jsem si zvykla tak
po tydnu, moznda i driv. A je to v pohodé, vSichni maji problém, i ti normalni, co

dosli z normalni tridy...

6.6 Diskuze vysledkii

ZkuSenosti zaka spojené s prechodem z Montessori 1. stupné na 2. stupen
tradi¢ni Skoly byly podrobné popsany v ramci sedmi kategorii, které vznikly
daslednou analyzou ptepsanych rozhovort S vyuzitim oteviené¢ho kédovani. V této
¢asti se prace zabyva hledanim odpovédi na vyzkumné otazky, které byly stanoveny
jesté pred zahajenim vyzkumného Setfeni. Vyzkumné otazky zni: Jak prozivali Zaci
prechod z 1. stupné Montessori zakladni Skoly na 2. stupei tradi¢ni zakladni Skoly?
Jaké znalosti a dovednosti ziskané béhem navstévovani Montessori tfidy zadkim
pomohly pfi pfechodu do tradi¢ni tfidy? Jsou zaci z Montessori $koly pfipraveni
zvladat odlisné fungovani tradi¢ni Skoly, na kterou pfechdzeji na 2. stupeni? Jaké
mozné piekdzky nebo obtize mohou nastat pii pfechodu z Montessori Skoly na
Skolu tradi¢ni?

Prvni vyzkumné otdzka zni nésledovné: Jak prozivali Zaci prechod z 1.
stupné Montessori zakladni Skoly na 2. stupeni tradi¢ni zakladni Skoly?

Zaci ptiznavaji, Ze pro né piechod piedstavoval velkou zménu, a fada z nich
ho oznacuje i za naro¢ny. Jelikoz Zaci odchazeli ze tfidy, kterou divérné znali
nékolik let, a ve které méli jednoho vyucujiciho, se kterym si vybudovali blizky
vztah, je pro né pfechod vyzvou zejména ve spojeni s novymi spoluzéky a uciteli.
Zaci se setkavaji s odlisnymi vyucovacimi metodami i pfistupem ugiteli, a museji
se seznamit s fungovanim klasické §koly a jinymi pozadavky vyudovani. Zaci ale
pfiznavaji, Ze si na novinky rychle zvykli a podafilo se jim szit se s novym
prostiedim, a uz jim to nepfipada nijak zvlastni nebo nevyhovujici. Vétsina z nich
objevila, ze obé skoly, Montessori i tradi¢ni, maji kazda své vyhody a nevyhody,

Ze jim néco vyhovuje vice a néco méné, ale dokazi se s odliSnostmi vyrovnat
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a prizpusobit se jim. Do jisté miry berou pifechod automaticky, a vnimaji, ze jinou
moznost ¢asto nemaji a musi to zvladnout. Nékterym zakim se dokonce zda bézna
tfida hodné podobna t€¢ Montessori a ptechod jim tak nepiipadd nééim vyjimecny
nebo naro¢ny. VSichni pocit'uji, ze na 2. stupni se museji vice ucit na testy, vénovat
vice ¢asu domaci piipraveé a ukolim, a ucivo celkové uz je narocnéjsi nez na 1.
stupni. Vzrusujici zménou pii pfechodu je hodnoceni prostfednictvim znamek, na
které se piekvapivé vétina zaka t&ila, a chtéli si vyzkouset jaké to je. Rada z nich
byla také zvédava, jak to v bézné Skole, kam chodi jejich kamaradi, viibec vypada
a funguje. Prozivani pfechodu je tedy mozné shrnout nasledovné: Ur¢ité je pro zaky
velkou vyzvou a vyzaduje zvykani si na nové prostiedi a lidi v ném, ale ve vétsing
ptipadd nepfedstavuje tak naro¢nou situaci, ze by zpusobovala vétsi problémy.

Druha otdzka, na kterou vyzkum hledal odpovéd, zni: Jaké znalosti a
dovednosti ziskané béhem navstévovani Montessori tfidy Zakiim pomohly p¥i
prechodu do tradi¢ni tFidy?

Z Montessori si zaci odnaSeji dobie zazité zaklady, které méli moznost
procvi¢ovat s pomuickami, které jim i umoznily si mnoho véci vyzkousSet a osahat
vlastnima rukama. Co se tyCe obsahu uc¢iva, méli by jejich znalosti byt na stejné
urovni jako v bézné tfide¢, protoze se také fidi ramcovymi vzdélavacimi programy
jako tradi¢ni Skoly. Z Montessori si ale mohou odnést i néco navic, néco, co dale
vyuziji jak ve Skole, tak i v Zivoté. Mnoho zaku a rodi¢u vidi velké plus v tom, Ze
jsou zaci po péti letech stravenych v Montessori vice otevieni, neboji se promluvit,
nemaji problém s vyjadfovanim, a zvladli si vybudovat zdravé sebevédomi. To
vSechno jim zajisté pomohlo pii pfechodu do nového prostredi. Také si pochvaluji
schopnost samostatné pracovat a pomahat tém, kterym zrovna uréité uc¢ivo nebo
ukol nejde. Dal§im pozitivnim aspektem je skute¢nost, ze si mnoho z nich ptinasi
do nové tiidy nadSeni z uceni a motivaci, které u fady jejich novych spoluzaki chybi.

Tteti vyzkumna otazka se pta: Jsou zaci z Montessori Skoly pripraveni
zvladat odliSné fungovani tradi¢ni Skoly, na kterou prechazeji na 2. stupen?

Celkovy dojem z vypravéni zucastnénych zakl a jejich rodi¢h napovida
tomu, Ze zaci jsou piipraveni odlisné fungovani skoly zvladat. V nové tiide€ ¢i Skole
si museji zvyknout na nové pozadavky, vytvofit si novy systém a vyzkousSet, co jim

vyhovuje. Po urcité dobé si ale vSe tak zautomatizuji, Ze uz ani vyuku neporovnavaji
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S tim, jak to bylo na 1. stupni. Zkratka to vnimaji jako novou skute¢nost, kterou je
tieba zvladnout. Do bézné tfidy by méli ptichazet se stejnym zakladem znalosti jako
ostatni, takze by pokracovani v u¢ivu nemé¢l byt problém. MuiZe se stat, Ze v n¢jaké
oblasti u¢iva zak objevi nedostatky a musi se s tim vypotadat dodatecné¢ doma
s rodi¢i, nebo prostiednictvim doucovani. V nové tiidé se Casto potkavaji zaci
z vice Skol, a na 2. stupen dané Skoly ptichazeji i zaci, ktefi do ted’ navstévovali
naptiklad vesnickou Skolu, kterd poskytuje vzdélavani pouze na 1. stupni, a proto
je nutné, aby se ze zacatku tfida sjednotila v tom, co kdo zna a umi. Takze kratka
odpovéd’ na nasi tieti otdzku na zakladé vypovedi t¢astnikli vyzkumu — ano, zaci
jsou piipraveni zvladat odlisné fungovani skoly na 2. stupni.

Posledni vyzkumné otdzka, na kterou se vyzkum snazi najit odpovéd’, zni:
Jaké mozné prekazky nebo obtiZze mohou nastat pri pfechodu z Montessori
skoly na Skolu tradi¢ni?

Rada zaka se svéfila, Ze piichod do jiz zajetého kolektivu, nebo mezi zaky,
ktefi uz se vice méné znaji, byl pro n€ nelehkym ukolem. I ti, ktefi ptisli do uplné
nov¢ vytvorené tiidy, ale potvrdili, Ze prvni seznamovéani pro né bylo vyzvou. Dva
z zéku popsali té€zké zacatky, kdy na né€ spoluzaci pohlizeli jinak praveé kvili tomu,
Ze piisli z Montessori tfidy, to se ale postupem casu ustalilo a pochopili, Ze nejsou
Vv ni¢em zvlastni nebo odliSni od ostatnich. Ostatni déti mozna ¢asto ani netusi, co
vlastn€ Montessori znamena, tak je tteba nabidnout jim vysvétleni, o co vlastné jde,
a co to obnasi. Zaci velmi rychle zjistili, Ze u¢ivo na 2. stupni bude naro&ng;si
a bude vyzadovat vice ptipravy a pozornosti, nez na stupni prvnim. To mulze pro
nekoho zpocatku predstavovat potize. Mozna nemilym piekvapenim je pro nékteré
zaky odli$né nastaveni vyucovani z pohledu organizace uciva, kdy vétsi ¢ast vyuky
fidi vyucujici a Zakovi tak nezbyvd mnoho prostoru pro samostatné rozhodovani
o tom, co bude d¢lat, nebo jak dlouho se bude dané aktivité ¢i ukolu vénovat.
Jednim z ocekavani spojenych s vyzkumem byl 1 predpoklad, Ze staly rozvrh,
45minutové hodiny s oddélenymi predméty a nutnost sedét béhem vyucovani
Vv lavicich bude pro Zéky ptichazejici z Montessori tfidy, kde je diraz kladen na
volné vyucovani, z pocatku ptredstavovat problém. Tento predpoklad se piekvapive

nepotvrdil a vétSina zakl pfiznava, Ze se jim vice organizovana a jasné dané vyuka
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zamlouva vice, nez volng&jsi rezim v Montessori tfidé. Takze v tomto ohledu se
obtiZe neobjevuji.

Velmi specifické obtize béhem ptechodu zazili ti, ktefi nastoupili do 6. tfidy
Vv tomto Skolnim roce, kdy brzy po nastupu do nové tiidy doslo k pfesunuti vyuky
do online prostfedi. VSechny zmény a novinky tak pfisli jesté¢ v poupravené formé
a zaci se museli szivat jak s pfechodem, tak i s distan¢ni vyukou. Nejvétsi problém
predstavoval nedostatek Casu a prilezitosti na sezndmeni Se S novymi spoluzaky a
uciteli, také snizend motivace, a nutnost vyvijet vétsi usili pfi plnéni Skolnich
povinnosti v prostfedi domova. Zakiim se i piesto podafilo pfechod na 2. stupeti

tradi¢ni skoly zvladnout, i kdyz se to na zacatku mohlo zdat jako narocny krok.
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Z7.avér

Ve své bakalaiské praci jsem se vénovala tématu Montessori pedagogiky,
zejména tomu, jak je realizovana vyuka podle Montessori na 1. stupni zakladni
Skoly, a dale potom naslednému prechodu zakt na 2. stupen tradi¢ni Skoly. Nazory
rodici, ale 1 SirSi vefejnosti na Montessori Skoly se rizni, najdou se nadsenci
i skeptici, a ob& skupiny maji své argumenty a nazory. A i proto jsem se chtéla blize
seznamit s tim, jak to vlastné vypada na 1. stupni Montessori Skoly, a jaky je pak
pro zéky prechod do prosttedi bézné skoly.

Cilem teoretické casti bylo popsat plisobeni Marie Montessori, zakladni
principy a myslenky jeji pedagogiky v SirSim kontextu reformni a alternativni
pedagogiky. Dale popsat vyvojové obdobi od 6 do 12 let a tomu odpovidajici
pozadavky na vychovu a vzdélavani z pohledu Marie Montessori, a piiblizit
zakladni pilife fungovani 1. stupné Montessori Skoly. S ohledem na zaméteni
vyzkumu bylo cilem také definovat pojmy ptechod a pfechodné obdobi. Zajimalo
mé, jak viilbec Montessori metoda vznikla, a jak vypada v pivodnim pojeti Marie
Montessori. Déle jsem se chtéla seznamit s podobou vyuky v Montessori tfidé na
1. stupni, abych védéla, zjak moc odliSného prostiedi Zaci prechazeji do
standardniho, ndm zndmého, typu Skol.

Cilem praktické ¢asti bylo popsat zkuSenosti zaka pii pifechodu z 1. stupné
Montessori zakladni Skoly na 2. stupen tradi¢ni zakladni Skoly, a také ziskat
pfedstavu o moZznych obtiZich, ptekazkach, nebo naopak vyhodach pii piechodu na
jiny typ Skoly. Vé&fim, Ze vSech cilii bylo dosazeno a vyzkumné otdzky byly
zodpovézeny. Nastrojem pro ziskdvani informaci o prfechodu a osobnich
zkuSenostech zak byl polostrukturovany rozhovor, ktery se ukazal byt tou
spravnou vyzkumnou metodou Kk zprosttedkovani individualnich zkusenosti zaku.
Vypovedi zaki a rodict byly po osobnim setkani za ucelem rozhovoru piepsany a
analyzovany, aby mohl byt piechod podrobné popsan.

Vyzkum ukazuje, Ze ptfechod z Montessori tiidy na 2. stupen zakladni Skoly
je pro zéky zvladnutelnym krokem, a i kdyz vyzaduje privykani na nové zpusoby,
postupy a metody vyuky, s pozitivnim pfistupem, snahou a pili to vétSina zakl

zvladne. Rozhodné je ptechod zalezZitosti individualni, a kazdy ho proziva jinak.
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Pro n¢koho neni problém piijit do nového kolektivu a seznamit se, jinym to mize
¢init potize. Nekdo pfiznava, ze vEtsi organizovanost vyucovani ze strany Skoly,
rozdélené piredméty, staly rozvrh, ucebnice apod., jim vyhovuje vice, nez pomérné
volné a na samostatné praci zaloZzené vyucovani v Montessori tiid¢é. Pro nékoho
muze byt ptechod do klasické tfidy dokonce pozitivni a pfiznivou zménou, a
zjistuje, ze se mu vlastné klasicka Skola 1ibi i1 vic, nezZ Montessori. Opravdu vse
zalezi na zakovi, a na tom, jak se k pfechodu postavi, ale napiiklad i na podpoic ze
strany rodic¢i a ucitelt.

Mozné rozsifeni vyzkumu vidim v zapojeni vétsiho poctu ucastniki, z vice
Skol a mést, aby bylo mozné zjisténi do jisté miry zevSeobecnit. Vyzkum provedeny
VvV ramci této prace je spiSe ukazkou né€kolika malo piipadi a jejich zkuSenosti
s pfechodem z Montessori prostfedi do Skoly tradi¢niho typu. Dal§i moZnou cestou
navazujiciho vyzkumu by mohlo byt zkoumani pfechodu z Montessori 2. stupné na
sttedni §kolu. Skol, které nabizeji Montessori i na 2. stupni je v naSem prostiedi
ponckud malo, ale i tento dal$i vyznamny piechod v obdobi dospivani by mohl nést
zajimavé vysledky. Mohlo by tak také dojit k porovnani toho, jak zaci vnimali
prechod v obdobi kolem 12 let, kdy Zaci navstévovali Montessori po dobu 5 let,
s tim, jak vnimali Zaci pfechod na tradi¢ni typ Skoly kolem 15 roku, po 8 letech
V Montessori prostiedi.

Zpracovavani prace, jak teoretické casti, tak i vyzkumu, pro mé bylo pfinosné
I v osobni roving, protoze se o Montessori pedagogiku zajimam a jednou bych rada
vyuzila nékteré principy a prvky i ve své pedagogické praxi. Setkani s zaky a jejich
rodici, a ptilezitost mluvit s nimi o navstévovani Montessori tiidy, a o jejich zku-
Senostech s prechodem do bézného systému skol mi umoznilo vhlédnout do toho,
jak to vidi samotni Zaci. PotéSilo mé&, Ze absolvovani 1. stupné v Montessori tiidé
neptedstavuje pro zaky znevyhodnéni pfi dalsim studiu na Skolach, které maji spise
tradi¢ni vyuku, a Ze jsou Zaci schopni se jinému zptsobu vyucovani piizplsobit.
Doufam, Ze popsané zkuSenosti jednotlivych ptipadl nabidnou zakim a rodi¢im,
kteti se na prechod z Montessori tfidy do klasické skoly chystaji, ujisténi o zvlad-

nutelnosti tohoto pfechodu, a pomohou jim pfipravit se na zmény spojené s nim.
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PRILOHA 1: Rozhovorové otazky

1) Chodil/a jsi do Montessori MS?

2) Chodil/a jsi na Montessori 1. stupen?

3) Libilo se ti tam? Co nejvic? Na co rad/a vzpominas?

4) Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

5) Co bylo diavodem ptfechodu z Montessori na béznou skolu?

6) Kdybys mél/a moznost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél/a bys?
Pro¢ ano, nebo pro¢ ne?

7) Co bylo pro tebe nejvetsi zmeénou pii prechodu z Montessori do bézné tiidy?

8) Bylo téZké si na néco zvyknout, nebo se né€emu ptizplsobit?

9) Jak ti ted’ vyhovuje zptisob vyucovani? Bylo néco lepsi na 1. stupni?

10) Co tikas na staly rozvrh s oddélenymi predméty a 45 minutové hodiny?

11) Musis ted’ vénovat vice casu domaci ptiprave, ukolim?

12) Co testy a znamky — 1i$i se to od 1. stupné&? Jak ti to vyhovuje?

13) Jak ti vyhovuje prace s u¢ebnicemi a pomickami na 2. stupni?

14) Vyhovuje ti ted pfistup ucitelii a jejich zpiisob vyuky?

15) Jak jsi vnimal/a to, ze se na 2. stupni musi ucitelim vykat, na rozdil od tykéani
v Montessori?

16) Kdyz bys mél/a porovnat vztah s uciteli na obou stupnich, je to stejné, nebo
Jiné?

17) Jak ses citil/a v novém kolektivu — mél/a jsi tam uz né¢jakeé kamarady?

18) Jeli jste v 6. tiid€ na adaptacni pobyt?

19) Myslis, ze jsi v néem napted, Ze néco zvladas lip, nez ostatni?

20) A naopak, bylo pro tebe néco tézké, upln€ nové, na co jsi nebyl/a ptipraveny/a?
21) Rekl/a bys, ze ti Montessori pomohlo rozvinout né&jaké uréité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

22) Védél/a jsi pied nastupem do 6. tfidy, co t€ ceka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odlisné od Montessori?

23) Byl pro tebe celkové prechod z Montessori do bézné ttidy narocny?

24) Kdybys mohl/a dat né¢jakou radu ostatnim zaktim, ktefi pfestupuji z Montessori
1. stupné na 2. stupen bézné Skoly — co by to bylo, jakou radu nebo doporuceni,

nebo tieba i varovani bys jim dal/a?



PRILOHA 2: Piepisy rozhovori

Rozhovor 1 — Tomas, 11, 6. tfida, béZna ZS bez zamé&¥eni

T = Tomas, M = maminka Tomase

Chodil jsi do Montessori MS?

T: Ne

Chodil jsi na Montessori 1. stupen?

T: Ano

Libilo se ti tam? Co nejvic? Na co rad vzpominas?

T: Na Montessori bylo dobré, Ze tam byl klid a Ze jsme mohli pracovat s t¢éma
pomitickama a ze jsme nesed¢li cely den v lavici, mohli jsme byt na koberci, a tak.
Mohli jsme pracovat ve dvojicich. Ale zase v t€ normalni je lepsi to ze vlastné kdyz
jdeme na né&jakou hodinu, tak vime, na co jdeme. Ze vlastné prvni hodinu mame
cestinu, a v Montessori to bylo tak, ze jsme méli ¢estinu, ale mohli jsme délat
matiku, ze jsem nikdy nevéd¢l, co mam délat tfeba a tak. Takze to je podle mé ted’ka
lepsi..

TakzZe ti nevadi, Ze mate presné dané 45 minutové vyucovaci hodiny, pak
prestavka, pak zase hodina...

T: Jo, to se mi tak libi, je to takové organizované.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

T: Ani ne.

A co zZ pohledu rodice, jak vnimal pozitiva, negativa?

M: Urcité kolektiv. Myslim si, Ze vSeobecné ty déti tam byly mnohem klidngjsi,
mnohem, fekla bych i1 vyrovnanéjsi, pfece jenom se jim asi dostavalo té adekvatni
podpory od téch rodici. Kdybych to ted’ srovnala s nékterymi témi spoluzéky, které
ma ted’, tak rozhodné ten kolektiv je celkové fakt pohodovéjsi.

T: Ve ctvrtek lezli na stiechu z okna. VZdycky kdyz dojdu dom, nebo vyjdu z té
Skoly, tak je to prosté uleva, protoze tam v t€ normalni jsou vSichni s prominutim
blbi a celou prestavku tam fvou a délaji blbosti, honi se tam, rozhazuji tam lavice.
My vzdycky s kamarddem sedime v lavicich, ani se nehrajem, aby nas nékdo né€kde
nepiejel, takze ty prestavky jsou takové drsné.

M: Mate asi bohuzel trosku smiilu, na ten kolektiv, se to tam tak bohuZel namichalo.

T: Na tfidu urcité, protoze povést o 6. B ve Skole neni dobra.



A jsou tam néktefi i z Montessori, Ze jste spolu presli?

T: Jsem tam j& s kamaradem, a pak dalsi dva.

Co bylo teda diuvodem piechodu z Montessori na bézZnou skolu?

T: PokraCovani na 2. stupen uz nebylo u nas mozné.

Kdybys mél moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél/a bys?
T: Asijo...

M: Zanas bych fekla, ze §kola ani neplanuje nastavit 2. stupeit v Montessori rezimu,
atd. takze to dlouhodobg, i pro dalsi déti, tam neni. Kdyby ta moznost byla tady
n¢kde mistn¢, tak bychom uréité do toho §li. Za nas osobné&, myslim si, Ze i Tomovi
by to vyhovovalo, nejblizsi je ve Zling€, coZ je narocné na dojizdéni, takZe to jsme
netesili, a Tom i chtél zlstat tady na té Skole. Kdyz jsme se bavili o té zméng¢, ze by
Sel nékam jinam, tak sam si fekl, ze chce zUstat.

T: Ale jako na jednu stranu je to zase dobré, Ze tu ten 2. stupen neni, protoze se ted’
uz ptipravujeme na zpusob uceni na stfedni Skolu. Protoze kdybychom byli celou
zakladku jen v Montessori, tak bychom pak pfisli na stfedni a nevédéli bychom, co
délat.

M: Myslis, Ze by to pro tebe bylo naro¢néjsi potom na té sttedni?

T: Myslim, Ze jo.

Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pri pfechodu z Montessori do béZné tridy?
T: Kolektiv, protoze ty décka jsou nckteré takové divné a furt tam otravuji, berou
véci, hazi ndm s vécima, néktefi hazi s mlékama, které nam davaji, tak to pak je na
zdich. Rajcata hazi a ja nevim, co jeSté tam. Hazi se svacinou cizi. Takové to je
nepiijemné.

M: Myslim si, Ze ten nastup byl takovy ndro¢ny, protoZe vlastné mésic a ptl ve
Skole, sotva se n¢jak malinko sbliZili s tim kolektivem, nebo seznamili, a pak uz
nastala online vyuka, coz taky bylo takové naro¢né, vybudovat si néjaky ten rezim,
Bylo téZké si na néco zvyknout, nebo se né¢emu prizpisobit?

T: To ani ne, ten pfechod byl takovy jiny, ale uz jsem si zvyknul

Jak ti ted’ vyhovuje zptisob vyucovani, jiny pristup ucitela?



T: Pfijde mi to tak nastejno. Na jednu stranu je to tak, ze ti ucitelé v Montessori té
to uci jinak, ale dobfe, ale zase v normalni té to uci zase jinak, jednoduseji, ale zase
si to tolik nezapamatujes. To je takovy jediny rozdil.

A zapojuji vas hodné do vyuky? Mluvite hodné, pracujete ve skupinach, ve
dvojicich?

T: Ve skupinach moc ne. V matice a v ¢estin¢ obCas pracujeme ve dvojicich.

M: Urcité je to individudlni. Tieba fyzikar jede takovym hodné alternativnim,
Montessori piistupem, pak jsou ucitelé, ktefi na né¢ mluvi a prezentuji latku, tieba
Vv ptirodopise, v ¢estin¢. Takze si myslim, Ze je to fakt hodn¢ individualnich, zalezi
na téch ucitelich.

T: Tteba dneska jsme pracovali na tabletech, tak to je takové zajimavéjsi, nez kdyz
celou hodinu sedime v lavicich a divame se na tabuli. Je to takové piijemné;si, 1 si
to vic zapamatujeme, bavi nés to.

A pracujete jesté s néjakymi pomiickami, tfeba i Montessori, které by vam
pomohli si to predstavit, zapamatovat?

T: Ne

M: Ne, tady uz ta ndvaznost neni.

TakzZe pracujete spi$ s uc¢ebnicemi?

T: Tak rizné&, ucebnice a pracdky mame v Cestin€ a matice, a pak mivame vétSinou
ucebnici, ze které si obcas néco malo opiseme, kreslime podle ni. Ve fyzice nemame
vibec.

Co testy a znamky - liSi se to od 1. stupné? Jak ti to vyhovuje?

T: V Montessori jsme vysvédceni dostavali tak, Ze byla stranka a ptil popsané, kde
byl zhodnoceny kazdy pfedmét, co nam $lo, co ndm neslo...

M: Jesté i co jste vlastné délali v tom predmétu, co jste zvladli.

T:V té normalni tfide je to jiné. Ted’ jak mame tu elektronickou zdkovskou knizku,
tak vidime, z ¢eho to mame, ale nevidime piesné, z ¢eho to bylo.

Rekl bys, Ze se ti vic libilo to vypsané slovni hodnoceni v Montessori, nebo
znamky ted’?

T: Ty znamky se mné¢ asi libi vic, protoZe mam néjakou tu motivaci vidét tam to

¢islo. V tomto mi to pfijde lepsi.



M: Ja teda musim fict, ze pro m¢ jako rodice je vzdycky mnohem takové

vvvvv

vvvvvv

umi ted’ z anglictiny ... m4 zni jednicku, ale myslim si, Ze to neni Uplné
odpovidajici k znalostem, urovni. I zplisob, jakym néektefi ucitelé uci, jak znamkuyji,
co znamkuji... nejsem si jista, jestli je to dostatecné motivujici pro ty déti. Kdyz je
to takto popsané, je to mnohem objektivnéjsi.

Musi$ ted’ vénovat vice ¢asu domaci pripravé, ukolim?

T: V Montessori jsme méli domaci ukoly, ale ve 4. a 5. tfidé vzdycky pani ucitelka
tikala, Ze ,,8kola je k tomu, abychom se ucili v ni, a ne abychom se u¢ili doma*. Tak
to bylo tfeba 5 ukoll za ptl roku. Ted’ tkoly mivame, ale mélo. A vétSinou kdyz uz
ho mame, tak si ho vzdy splnim jesté v hodin¢.

A na testy se ucis?

T: Jak na které, na n¢které musim, a na nékteré ani ne.

M: Myslim si, ze Tomas by se potfeboval vic ucit a nechce se mu. Néco opravdu
potfebuje projit, Cestina, matematika, tam je to potieba. Zbytek tak vic lajdac¢ime, i
Z moji strany i z jeho strany, protoze uz je toho na n¢ho moc, a mozek uz to
nezvlada. TakZe ptipravovat se dalsi dvé hodiny uz by bylo velmi neefektivni.

T: Ted jsme probirali uéivo s¢itani thla a grafické séitani uhla a byl jsem jeden
Z nejlepsich, to mé tady ta geometrie, to mé bavi a i to s¢itani je jednoduché, takze
to me bavi. Dneska jsem to i vysvétloval nékterym, co to nechapali.

M: Tak to z toho mas urcité dobry pocit.

T: Jo.

MysliS, Ze ti tady v té geometrii pomohly pomiicky z Montessori, napriklad
trojuhelniky?

T: Myslim si, ze jo. Dalo by se fict, Ze se to vlastné dalo povazovat i za takovou
pfipravu do normalni tfidy, Ze jsme i tak vic napted, Ze jsme to pochopili vic, ze
jsme pracovali s destickama a tak, Ze jsme si to oSahali, a aspon se to trochu naucili
a ted’ jsme se to vic doucili. A dalo by se fict, Ze jsme se piipravili, pracovali hodné
samostatné, takze jsme se hodné€ ucili sami, sami sebe, takze ted’ mizu v nékterych

pfedmétech n€komu pomoct.



A v jakych dalSich predmétech ti tak jde, Ze miiZes i pomahat ostatnim?

T: Ve fyzice, a mozna i v zemépise.

A naopak, bylo pro tebe néco tézké, uplné nové, na co jsi nebyl pripraveny,
mél mezery?

T: Ptirodopis. Ten mé¢ vibec nebavi. Pfed karanténou pani ucitelka na zacatku
hodiny zapla televizi a celou hodinu jsme opisovali néco z tabule, a ona nam k tomu
néco fikala. To mi pfislo Gpln€ jako ztrata Casu.

M: Tak to je spiS ale o tom piistupu té ucitelky, nez ze by ti néco chybélo. J& bych
fekla, ze tfeba v cestin€ — na zaCatku jsme méli n¢jaké vyrazy, néjaké pojmy, a s tim
jsme si nevédéla rady ani ja. N&jaké pojmy v Cesting, které jste opakovali, a fikals,
Ze jste to neprobirali. Ale to si zase myslim, Ze bylo tim, Ze v Montessori se opravdu
vlastné gré tam bylo co nejvic to dostat pod kiizi a aby to ty décka mély, co nejvic
zazité. Takze tam potom né&jaké ty véci, které od té doby uz neprobirali, tak prosté
byli vynechané, coz jako zase na druhou stranu naprosto chapu a schvaluju. Vim,
ze jsem tu latku 1 vyhledavala na internetu, a trvalo mi i ptl hodiny, nez jsem byla
schopna tomu porozumét, a od té doby se s tim nesetkali, a nefesili to.

KdyZ bys mél porovnat vztah s uciteli na obou stupnich, je to stejné, nebo jiné?
T: Mam pani ucitelku z CeStiny a ta je pfisnd, ale jsem za to rad, protoze je v té
hodiné aspon klid, protoZe v ostatnich hodinach tam délaji blbosti a nikdo se na tu
hodinu nesoustiedi Gpln€. To je na jednu stranu dobfe, ale na jednu stranu mi to i
trochu vadi, Ze jsou ptisn€j$i. A v tom Montessori to bylo tak, Ze to byly kamaradi,
Ze jsme si tam hrali, placali jsme si, délali jsme blbosti, a zaroven jsme se 1 ucili, to
mi pfislo fajn v tom Montessori.

A tam jste si i tykali?

T: Tam jsme si tykali. A ted jim vSem vykame.

Bylo tézké si na to zvyknout?

T: Ani ne, ze zaCatku jsem na to ob¢as zapomnél, ale pak jsem si na to zvyknul.
M: Myslim si, Ze to tykani, vykani, Ze si na to ty décka tak automaticky navyknou,
ze fakt to neni problém. Myslim si, Ze je to fakt o tom, jak ty ucitele berou. Jakmile

si s néma tykaji, tak ten vztah je takovy upfimnéjsi, vielejsi, otevienéjsi. A i tim, ze



maji jednoho ucitele, a ted’ na jednou maji mnohem vice ucitell, tak samoziejmeé je
to jiné a nikdy to asi nebude tak vielé, jak s tim jednim ucitelem.

A s rodici je ten vztah jaky, jak probiha komunikace?

M: S panem ucitelem jsme méli jednu schiizku na zacatku Skolniho roku, kdy
vSichni byli zarouskovani, tak ty rodi¢e jsem ani moc nepoznala samoziejme.
Z toho jsem méla hodné smiSeny pocit, je to fakt o t€ osobnosti ucitele. Pak jsme
méli druhou tfidni schiizku, ktera byla online, a ta trvala celych 16 nebo 17 minut,
no... ani tripartitu jsme uz potom ném¢li, je to takové hodné jiné ted’.

T: Nas pan ucitel je takovy zvlastni ¢loveék, mu je jedno, Ze ve tfid¢ délaji blbosti,
nadavaji. Jen dohlizi na to, aby si nic neudé€lali a nic nevyvedli, to je jediné véc, ale
s nim stra$né vazne komunikace. Pies karanténu bylo velice $patné. V listopadu
jsme délali praci na cely listopad, a az ted’ v dubnu nam to vracel, ohodnotil.

Na tom prvnim stupni to teda asi bylo i pratel§téjsi s rodici, Ze jste méli i néjaké
akce spolu, ...?

M: Ze $kolky i ze $koly ty pratelstvi pofad pokraduji. Je fakt, ze ted’ Stépa je ted’
Vv té tfid¢ prvnim rokem, a néjakého nového kamarada..

T: Obcas s nékym prohodim par slov, ale my s kamaradem jsme tam takovy dva,
co se bavime. Jesté Michal a Jonas, s téma se da bavit, jsou takovy normalni z té
ttidy, ale jinak jsou tam vSichni takovy divni.

M: Presné tak, myslim si, Ze zatim nové vztahy si nestacili vybudovat. Tim Ze ta
ttida byla spolu od prvni tfidy, a oni byli ti nove ptichozi, tak tam se to potom tézko
buduje.

T: Tteba pan ucitel ma tento rok poprvé 6. tfidu, on mé¢l vzdycky jen prvni stupen,
nikdy ne vys, takZe jsme tak trochu testovaci tfida.

Rekl bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout n&jaké ur¢ité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

T: V Montessori jsme de¢lali prezentace prubézné, i v riznych predmétech. A
myslim, Ze je to vyhoda, Ze jsem 1 pfipraveni pfed to tfidou néco fict a néco
odprezentovat. Takze jsme pfipraveni. D¢lali jsme prezentace na pocitaci, na papir,

a tak, takze jsme se vic ptipravili tady na ty prezentace na tom druhém stupni.



M: Za mé¢ teda myslim si, ze vSeobecn¢ diky komunikaci a té otevienosti ty décka
byly zvyklé a naucily se tak néjak vyjadrovat. I ty svoje ndzory, nebat se zeptat se,
nejen uciteld, ale i téch svych spoluzaka. I Terka (sestra) ted’ nékdy ptijde a fekne,
ze tam nékomu pomahali, nebo Ze ti star§i pomahaji t¢ém mladsim. Ti mladsi zase
jdou za t€éma star§ima a neboji se zeptat, coz ted’ vlastn¢ nemate. Je to vlastn¢ jeden
ro¢nik, neni to smichand tfida. VSeobecné bych tekla, Ze ti ucitelé ty déti
podporovali v tom, aby se ptaly, aby byly zvidavi, aby objevovaly, i za cenu toho,
ze to bude n¢kdy trvat dyl, ale ty déti si na to ptijdou. VSeobecné uz je ten druhy
stupenl postaveny na tom, ze ti u¢itelé hodné prezentuji a nedavaji tém détem az tak
moc prostoru se néjak vyjadfit. Samoziejmé jsou vyjimky, i v online hodinach,
nckteti ucitelé chtéji slySet ty nazory, jini si to tam odprezentuji...

Védél jsi pred nastupem do 6. tiidy, co té ¢eka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odli$né od Montessori?

T: To jo, to jsem védél, protoze spousta mojich kamarada chodili do normalni tfidy,
takZe jsem néco odposlouchal, tak to jsem védél celkem.

Jak bys teda celkové ten pfechod do normalni tfidy oznacil, par slovy?

T: Je to jiné, dobré, ale i Spatné. V Montessori byly né¢jaké vyhody, normalni ma
zase jiné vyhody, ale i nevyhody.

M: Kdybys mél popsat vyhody a nevyhody...

T:V Montessori byl klid, mohli jsme byt na tom koberci, pomahat si navzajem, ted’
to tak neni — sedime cely den v lavicich, divame se na tabuli, jak ndm néco ucitel
vysvétluje. Tak je to takové min zazivné, vzdycky jsme si to v Montessori spojili
s dobrym zazitkem, co nés bavilo, Ze jsme si to vic zapamatovali, a ted’ to
v nékterych predmétech tak neni.

A co z pohledu rodice, jak bys pi‘echod popsala ty?

M: Vzhledem k tomu, Ze velice rychle pfesel na tu online vyuku, tak to bylo strasné
narocné.

-vyruSeni-

Kdybys mohl dat néjakou radu ostatnim Zakum, ktefri prestupuji z Montessori
1. stupné na 2. stupeii béZné §koly — co by to bylo, jakou radu nebo doporuéeni,

nebo tieba i varovani bys jim dal?



T: Ze se toho nemaji bat, Ze to je v klidu, Ze to nic ndroéného neni, ale Ze to je jiné...
ze pokud n¢kdo mé hodné rad to Montessori a nechtél by ptrechéazet, tak by asi
piechazet upln¢ nemél, protoze ho to pak nebude bavit. J4 jsem tfeba chté¢l
vyzkouset, jaké to v t€ normalni tfid¢ je, mé to zajimalo, jak to funguje, abych si
udélal obrazek — tak to jsem rad, ze jsem Sel i na tu normalni tfidu.

A z pohledu rodice, néjaké doporuceni, varovani, nebo radu?

M: J4 si myslim, Ze je to hodné o tom postoji toho rodice, Ze jakmile to za¢ne rodic¢
fesit, tak se to samoziejmée zacne pienasSet 1 na ty déti. A vim, ze jsme to tak 1 m¢li
na téch schiizkach, kdy spousta rodict se uz dopiedu bala toho prechodu. My jsme
jinou moznost neméli, Stdpa vlastng nechtél nikam dojizdét, ani jsme o tom takto
neuvazovali, protoze Zlin je v tomto véku daleko, takZze my jsme se ptipravili na to,
ze to zvladne, Ze to bude v pohodé, Ze ta Skola to udéla tak, aby to tak néjak
fungovalo i pro ty déti. Bohuzel ta nevyhoda pro ty déti, které prichazeji do uz zajeté
ttidy je ta, zZe jich je fakt malo, ze prosté v jejich ro¢niku jich bylo 9, nékdo odesel
na gympl, nékdo na jinou Skolu. A myslim, Ze v tom ty décka maji nevyhodu, Ze
pfijdou do kolektivu, ktery je uz né&jakych zplisobem vytvofeny, vazby uz jsou
hodné silné, a oni jsou ti, kteti tam ptichdzeji nové, ti novacci. Ale zase je to o téch

détech, jak to zvladnou, jak se k tomu postavi, jak to ustoji...

Rozhovor 2 — Marek, 12, 6. té¥ida, b&Zn4a ZS bez zamé&ieni
M = maminka Marka

Chodil jsi do Montessori MS?

Marek: Ne, nechodil.

Chodil jsi na Montessori 1. stupen?

Marek: Ano.

Libilo se ti tam? Jak to hodnotis?

Marek: Urcité to byla pozitivni zkusenost.

Je néco, co se ti hodné libilo, na co rad vzpominas?

Marek: Prace s pomickama, protoze to mi hodn¢ vyhovovalo, a takova ta volnost,
kdy si miizete délat véci kdykoliv chcete, ¢estinu, matiku, a tak.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?



Marek: No, to asi nebylo nic. Jesté ta byla jedna takova véc, ze Montessori se
nemohlo Ucastnit zdvodi, nebo soutézi Skolnich. Byly né&jaké zavody, ale ty byly
jenom pro ty normalni tiidy, a pro nas to nebylo dostupné. Ze jsme nemohli tieba
jit na McDonald’s Cup, fotbalovy zapas, turnaj, kde mély soutézit Skoly, ale my
jsme tam nemohli jit.

M: Ostatni tiidy se ti€astnily, a... oni se vas ptali, jestli se chcete zucastnit vzdycky,
a vy jste ze zacCatku nevédéli, jestli jo, nebo ne... A ostatni se automaticky
ucastnili... A on je takovy sportovec jesté navic, takze ho to bavi, i soutézit a tak, a
opravdu se tam branili tomu soutézeni a zavodéni a tak.

Ale ve §kole teda...

M: Jinak pohodicka. Tak tam vlastné se hodn¢ kladl dliraz na tu jejich svobodu a
na to, Ze si to sami musi zorganizovat a sami si to musi fidit. Sami se rozhodnou,
jestli budou d¢€lat matiku, ¢eStinu, tidi si to podle svych schopnosti a dovednosti, a
kdyz tfeba néco nestihali, nebo neudé¢lali, tak potom to dod¢lavali. Takze vétSinou
délali nejdiiv to, co je bavi, a pak se dodélavalo to, co bylo potteba. Takové
svobodné;jsi to bylo. Ucitelky vyborné, v pfistupu, spis§ takové kamaradky, opravdu
takové privodkyné, meli jsme obrovské Stésti na pani ucitelky. Tykali si tam.

A ted’ vykate ucitelim, Ze?

Marek: Ano, ze zacatku to bylo trochu tézké se ptizpisobit, byl to nezvyk, ale pak
uz jsem si na to zvykl a ted’ uZ jen vykam.

Vyhovuje ti ted’ pristup uditelt a jejich zpiisob vyuky?

Marek: Kazdy ucitel vyucuje jinak, nékdo stoji pied tabuli a mluvi a piSe na tabuli,
jiny ucitel zase pousti néjaké prezentace online, a néjaky zase néco ukazuje a
délame néco ve skupinach.

V Montessori to bylo jiné?

Marek: Tam to bylo tak, ze jsme bud’ pracovali jako tfida, Ze jsme tieba délali néco
venku, hodné... nebo ve tfid¢, vSechno nam vysvétlovali v takovém kruhu, fikali
jsme tomu elipsa, a ta ucitelka byla vzdycky uprosted, nebo tam déavala ty véci
doprostied a k tomu nam néco tikala.

M: A vlastné na zacatku jste vzdycky sdileli na té elipse, co se stalo, tfeba za vikend
a tak...

-objednani v restauraci, preruseni-



Jesté se pojd’me vratit k tém otizkam... Co bylo divodem piechodu
Z Montessori na béZnou Skolu?

Marek: Duvodem piechodu bylo to, Ze na nasi Skole je to tak, Ze na 2. stupni uz
neni Montessori, ale jen ta klasicka Skola.

M: A ani jsme si nezjiStovali vzdalengj$i moznosti, chtéli jsme zUstat tady.
Kdybyste méli moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtéli
byste?

Marek: Urcite!

Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pri pfechodu z Montessori do bézné tridy?
Marek: Nejvétsi zménou asi ty znamky, znamkovani a pfipravovani se potfad na to
ucivo, na ten test. VZzdycky v patek byl tieba test, a na to se musi prosté pfipravovat
cely tyden.

A v Montessori bylo hodnoceni jakou formou?

Marek: Tam jsme méli slovni hodnoceni, takze vzdycky na vysvédceni bylo
napsano tfeba na dva listy ze vSech pfedméti od té ucitelky, jak si to ona piebrala,
jak jsme se ucili. Ona tam vZdycky slovné napsala, co si mysli.

A ted’ mate teda znamky 1-5?

Marek: Ano.

A Z pohledu rodice, jaky je nazor na znamky, slovni hodnoceni?

M: No, pro néas bylo mnohem jednodussi to slovni hodnoceni, my jsme 5 let 0 ném
ani neveédéli, jakoZe on nemél ani tlohy, viibec doma, nic nedélal, a dé€lal vSechno
v té Skole a byl zvykly, Ze kdyz udéla vSechno ve Skole, tak doma uz nemusi nic
délat. A ted je to velky Sok pro nds, protoZe ve Skole si to jen feknou, zadaji, co
maji délat, a pak uz si to musi nastudovat sdm. A ted’ka jesSté¢ navic ta korona
zaséhla, tak oni vlastné v zaii nastoupili, trosku se sezndmili na adapt’aku, a potom
vlastné v fijnu skoncili, dlouho se nevid€li, a az ted’ka zacali zase. Ted’ zaCinaji na
novo, se v§im tim seznamovanim, a zvyknout si viilbec na ten rezim a na vSechno,
takZe to bylo hrozné tézky, ten rok. Pfechodny a jesté tézky, no. Bylo to teda
naro¢né dost.

Na adapt’ak jste teda odjeli, to vam vyslo?

M: Ano, to jim vyslo. To bylo jesté v zafi.

A ten kolektiv ted’ka mate jaky?



Marek: Ted’ka ten kolektiv mame uz lepsi, o hodn¢ lepsi, nez na zacatku, protoze
ted’ uz mé povazuji za normalniho zéka. Kdyz jsme zacinali, tak nam tikali, Ze jsme
,»Montessoraci“ a nékdy si znds délali srandu, Ze jsme jini a mame né&jaky
problém...

M: Nebo postizeni..

Marek: No, pfesné, ze si mysleli, ze to tak je, ale tak to neni. Ale pak uz si na nas
zvykli, mam tam i kamarady a ten kolektiv je ted’ v pohod¢. I kdyz jsou tam nékteti
spoluzaci, kteii zlobi, a nékdy fikaji sprosté slova, ale jinak ten kolektiv je uz
vyborny.

M: Ale uz nezminuji to, ze jste Montessoraci..

Marek: To uz ted’ netikaji. To bylo jen na zacatku.

M: A vy jste §li jen dva z Montessori, Ze... a ta tiida uz spolu byla ptedtim, byli
teda n¢jak namixovani z5. B a z 5. A, nevime piesné jak. Jedna tfida byla hodné
zlobiva, tak je néjak rozbili, ale znali se, a oni tam byli jenom dva Gplné novi, takze
se jenom oni znali, a sedi spolu teda... tak se museli seznamit s téma klukama a
bylo to téZké, no. Oba jsou takovi hodni a zvykli na to nezlobit. Pro¢ by méli
zlobit..? Nem¢li divod zlobit nebo vyktikovat, takze byli piekvapeni z toho, jak ty
décka se chovaji, zle... k sobé 1 k ucitelim. Bez motivace se ucit, uz otraveni za
téch 5 let z té Skoly, a to oni neznali, oni byli prosté motivovani, je to bavilo a Gplné
hled¢li na né pro¢€ se tak chovaji, ze to nechapali.

Jesté se vratime k ucebnicim a pomickam, ted’ pracujete s ¢im?

Marek: Pouzivame ucebnice, nebo nam ucitel napise zapis a vytiskne a rozda nam
ho v té hoding.

V Montessori jste taky méli néjaké ucebnice?

Marek: Tam nam to spi§ vysvétlovali slovné a s téma danyma vécma. Tteba kdyz
jsme se bavili o n¢jakém zviteti, tak jsme tam méli takovou tabuli, na které ty véci
ukazovali, nebo 1 pfimo ty pomticky s tou véci, n¢jakym zvifetem.

M: Takze si 1 v§echno ohmatali.

A mate ted’ néjaké pomiicky, co by byli podobné tém v Montessori?

Marek: To urc€ité¢ ne, jenom nékdy, hlavné ve fyzice, pfinese tfeba vahy, kdyz
probirame vahy, a on nam ukazuje, jak to funguje.

M: Pokusy jesté hodné d¢late...to té bavi, Ze? To jsi délal i pres distan¢ku doma.



Co 1ikas na staly rozvrh s oddélenymi predméty a 45 minutové hodiny?
Marek: Celkem mi to vyhovuje, protoze vim, co v ten den budu délat, Ze v ten den
budu mit to a to, a miiZu se na to zrovna pfipravit a védet, kdy to mam a piipravit
se na to.

A v Montessori jste pracovali, na ¢em jste chtéli...

Marek: Ano, na ¢em zrovna chceme, prosté to bylo na nas, jestli budeme dé¢lat
matematiku, ¢eStinu, nebo ,,Cas®.

Mas pocit, Ze jsi v nééem napied, Ze néco zvladas lip, nez ostatni?

Marek: Trochu jo, ale ne moc. N¢kdo je tam hodné dobry v matematice, ale myslim,
ze jsem taky hodné dobry ve fyzice tfeba, nebo i1 v té matematice, ale tam jsme se i
ucili néco, co jsme se v Montessori neuéili, nebo jsme to neprobirali, tiecba
geometrii.. a ta ucitelka nam to vysvétlovala, my jsme se na néco zeptali a fekli, ze
jsme se to neucili, ale pani ucitelka ndm vzdycky odpovidala stejné, ze jsme se to
m¢éli ucit.

M: Byly tam né&jaké mezery. Nekladl se takovy diraz na tu geometrii, nebo na
nckteré ty dalsi véci. Tak jsme to museli doma dohnat, nastudovat.

Marek: Pak jesté n€které véci jsem se musel doucit i v ¢esting, ale to bylo rychlé.
Jinak asi do ni¢eho. Bylo tam par novych predméti, jako fyzika, ob¢anska vychova,
tak to byly nové predméty.

M: A jesté sis vybral pfirodopis a ten piirodopisny seminaf, jako malokdo.

Marek: Jo, a to m¢ hodné bavi, protoze to je volitelny predmét, délaji se tam
prirodovédné véci, ale spi§ se tam mas pobavit, néco se naucit, a ud€lat si néjaky
vyrobek dobry.

M: No a jesté anglictina, ta ti jde hodné...

Marek: Jo, pravé my jsme méli ve 4. a 5. t¥id¢ takovou ucitelku, kterd nam davala
takovou ucebnici, kde jsme méli strasné¢ moc slovicek anglickych, a ja jsem se to
vSechno naucil, a nékteré ty slovicka jsme se ucili az ted’, a j& uz jsem je znal. Tak
V tom jsem byl napted.

A angli¢tina byla od 1. tridy?

M: Ano.

A i ta anglictina se ucila s pomoci Montessori pomtcek?



Marek: Ta byla pravé uz s u¢ebnici, tam uz to bylo s ucebnici i se sesitem, tam uz
to bylo jak v klasice.

M: Ale prvni tfi roky se tam ménili ucitelky kazdy rok, tam to bylo Spatné, ale az
4, 5 potom to dohnali, protoze jsme se na to museli zaméfit, ale pak 4, 5 to dohnali.
Takze to bylo dobré, jinak jsme méli taky obavy z té anglictiny.

Rekl bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout n&jaké uréité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

Marek: Ur¢ité, ur¢ité mi pomohlo s prezentacema, tam mé to naucili, nebo i s tou
komunikaci..

M: Ze se nebojis mluvit, a piihlasit se, mluvit pred ostatnima.

Marek: To jo, nékteti se boji mluvit pfed ostatnima, maji strach.

M: Tak to je dobfe, Ze vybudovali dobfe to sebevédomi takové.

A ty prezentace jste tam teda délali hodné?

Marek: To uz jsme délali tak ve 4., 5. tfidé, tam jsme d¢lali prezentace
Vv prirodopise, to se jmenovalo ,,Diive ¢as®, to byl jakoby ¢lovék a jeho svét, jakoby
ptirodopis a vlastivéda, a do té vlastivédy jsme délali prezentace v powerpointu, a
tam oni nas to prvn¢ ucili v informatice, a pak uz jsme to délali do téch predmétu,
a to me bavi.

KdyZ bys mél porovnat vztah s uciteli na obou stupnich, je to stejné, nebo jiné?
Marek: Ted mame skvélého tiidniho ucitele, ktery je jeden z mala uciteld, kteti jsou
»pan‘. Je hodné ptijemny a hodny ucitel.

M: Mné se ted’ 1 libilo, Ze jak byl konec té online vyuky, jak uz to bylo rozvolnéné,
tak ze se s nima seSel, aby se décka spolu potkala, tak se snazi o navazani toho
kontaktu. TakZe moc fajn, Ze je takovy kamarad, a snazi se jim to vysvétlit. Maji
vzdycky v pondé€li tfidni hodinu, a nikdo se ho neboji, takZe mu i feknou spoustu
veci, které jim vadi, ktery ucitel jim vadi, kdo jim toho dava moc a tak. TakZe je
tam takova ta divéra, je to dobré.

A co ostatni ucitelé?

Marek: No tak jsou vétSinou v pohodé, jen nékteré jsou trochu, jak to fict, zIé.
V matematice ta ucitelka hrozn€ spécha na to ucivo, a ona nam stihne vysvétlit
jedno, a hned skace na druhé, a prosté strasné pieskakuje ptes ty uciva.

A v Montessori jste méli vic prostoru na to procvi¢ovani, pochopeni?



Marek: Ano, pokud jsem to ale uz délal hodné dlouho, tfeba mésic, to uz jsem se
musel pfesunout, uz jsem to mél mit naucené. Nebylo to tak t€zké, tam byly totiz
takové bubliny, které¢ jsme si vzdycky vybarvili. My jsme si m¢li udé€lat tu pomuacku
na to, a tim jsme se to méli naucit, zapamatovat si to, a pak jsme si méli odskrtnout
tu bublinu, kde bylo napsané tfeba podstatna ,,jména — urovani — karticky*, no a
to jsme si méli odskrtnout, a kdyz uz jsme to vSechno odskrtly, tak uz jsme to méli
hotové vSechno.

Takze byli dané ty ukoly..

M: Ano a vidél vlastné ten plan dopiedu, takze uz si postupné Sel, véd¢l, kde je, jak
je daleko, co uz ma hotové, co jesté¢ nema hotové. A ted’ka jsme vlastné bez planu
a nevime, co pfijde dalsi tyden. Tieba na distan¢ni vyuce, tam jsme to védéli, to
nebylo Spatné. Tam jsme na kazdy tyden védéli, co se bude d¢lat, které stranky a
tak, a ted’ jak se to zruSilo, tak konec, tam uz zadné informace nejsou, takze on musi
chodit do skoly, kdyz tam tieba par dni neni, tak uz nevi vibec. Tak to by tak i
mohli nechat z té distan¢ni vyuky. Ani dopfedu nevite, co vas ¢eka jesté do konce
roku, kolik se toho ma jesté probrat, necitelné to je. Pfedtim jsme véd¢li...

A to vidycky dostal kazdy plan a pracoval na tom individualné...

M: Ano, to maji velice dobfe propracované.

Védél jsi pied nastupem do 6. tiidy, co té ¢eka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

Marek: Tak z poloviny asi ano, ale par véci jsem tam nevédél, necekal jsem tam
urcité, ze to bude tak tvrdé znamkovani, ze prosté nam budou davat ty znamky tak
Spatné, nékdy prosté o jeden bod, a o znamku niz.

A jak ti vyhovuje znamkovani, jak to vnimas?

Marek: No, ja to vidim tak, ze ty znamky aspon vidim, jak dobry v tom pfedmétu
jsem, jestli jsme v ném dobry, jesté lepsi, nebo vyborny, nebo jestli se to mam vic
naucit, nebo vubec to neumim.

M: A to porovnani s ostatnima, Ze uz vis, jak na tom jsi, do ted’ to nevéd¢l. Ted’ uz
to miizeme porovnat Cisly. Ale myslim, Ze je to motivacni, ze ho to Zene. Vi, Ze na
to ma, tak ho to Zene, aby to mé¢l, co nejlepSi. Motivace, ale stresujici, n€kdy je
Z toho takovy Spatny.

A testy vam hlasi dopredu, nebo jsou to prepadovky?



Marek: To ne, vzdycky nam to hlasi dopiedu.

A na 1. stupni jste tam tak psali testy?

Marek: Ano, tam jsme psali pololetni, myslim, Ze i ¢tvrtletni.

A byly na stejny zpiisob jako ty, co mate ted’ka, nebo v néem jiné?

Marek: To bych netekl, byly na body, akorat tam nebyla napsana znamka, prosté
bylo napsané jen kolik mam bodu, a bud’ k tomu napsala komentat, Ze tam napsala
tteba ,,mohl ses zlepsit v tomhle, nauc s toto* nebo napsala vyborna prace, umis to.
No, v tom byly mozna trochu jiné, ale jinak asi v ni¢em.

A to slovni hodnoceni jste dostavali i béhem roku?

M: Jen pololetni a kone¢né, a potom jsme jesté méli tripartity jednou za rok — rodic,
zak a ucitel, ze se sejdeme, fekneme si, co a jak, jak je na tom, nase postiehy a tak.
A jak bys popsal celkové ten pfechod par slovy?

Marek: Byl to urcité Sok, velky Sok, protoze tam byli novi spoluzaci, které jsem
neznal, a taky ucitelé na kazdy ten pfedmét, a ten rozvrh, i ty znamky — to byla
vSechno zména. No, byl to Sok, protoze tam jsme se ucili uz prosté jinak. Bylo to
A posledni otazka — Kdybys mohl dat néjakou radu ostatnim Zakim, ktefii
prestupuji z Montessori 1. stupné na 2. stupen bézné Skoly — co by to bylo,
jakou radu nebo doporuéeni, nebo tieba i varovani bys jim dal?

Marek: Ur¢ité radu, hodné se udit a ptipravovat se.

M: Ale jinak jsme stra$né radi, Ze téch 5 let mél vlastné€ prodlouZené détstvi, Ze my
jsme byli v klidu, on byl v klidu, Ze jsme si to vlastné uzili, a ze vlastné dospél do
veéku, kdy uz to zvladne, a uz ten ptechod vidime, ze to zvlada, Ze to dal nakonec.
Ale jsme radi, Ze jsme to udélali, Ze viibec nelitujeme toho, Ze byl na Montessori,
ze jsme spis radi. A to samé mame vlastné s mladSim braSkou, takze ten taky takto
pujde, a aspon si prodlouzi to détstvi a bude v klidu a pozna i néco jiného, a potom

teda od 6. tfidy realitu.

Rozhovor 3 — Adam, 13, 7. tfida, osmileté gymnazium

Chodil jsi do Montessori MS?
A: Do Skolky ne. Ale kdyz jsem chodil do skolky, tak jsem jesté chodil jednou za

tyden do takového, dalo by se fict krouzku, s mamou. A to bylo Montessori.



Vzpominam si, tehdy mi to vadilo, protoze jsem kvuli tomu nemohl chodit do
krouzku vytvarky.

TakzZe jsi Montessori uz trochu znal... A pak jsi chodil na Montessori 1.
stupen?

A: Ano.

A libilo se ti tam?

A: Tak ja vzdycky obecné¢ fikam, ze ve Skole je to lepsi nez ve Skolce, ze ja jsem to
ve Skolce nem¢l rad, protoze se tam muselo spat, a obecné se mi tam tolik nelibilo.
Co se ti libilo nejvic? Na co rad vzpominas?

A: Hodné¢ si pamatuju na décka, my jsme byly hodn¢ takova dobra tfida. My jsme
se vlastn¢ tfikrat michali za ten prvni stupeii, vlastné€ prvni tfi roky jsme byli vSichni
dohromady a méli jsme jednu tfidni ucitelku. Ve ctvrté tfidé jsme se rozdélili na
dvé poloviny, tak se to tak promichali. Kolektiv jsme méli dobry.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

A: No, ono to moc s Montessori nesouvisi, protoze to byla angli¢tina. Tu jsme méli
jako normalni décka, jenom jsme ji vlastné¢ neméli zndmkovanou. A tam to bylo
vzdycky Silené, protoze décka z nasi tfidy, kdyz u nés nebyla tfidni pani ucitelka,
tak to bylo Silené. Ty décka byly ,,jako nudle v band¢*, neukaznéni. Myslim, Ze to
bylo tim, Ze tu anglitinatku nevnimali aZ jako takovou autoritu. Taky to décka az
tolik nebavilo...

A tobé to Slo jak, nebo jak jsi to vnimal?

A: M¢ vzdycky pani ucitelka davala jako takovy piiklad, ale angli¢tina mi nikdy
nesla.

Co bylo diivodem prechodu z Montessori na béZnou S§kolu?

A: Nemame druhy stuper.

Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pri piechodu z Montessori do bézné tridy?
A: No, nejvétsi zménou... mné to vlastné nepfiSlo az tak zvlastni chodit do té
normalni tfidy, ale nejvétsi zmeéna byl ten kolektiv pro mé.

A co zpiusob vyuky, zpiisob prace, bylo néco, na co sis musel fakt privyknout?
A: Ja jsem byl vzdycky zvykli psat na kazdou druhou stranku, protoze mi to tam
prosvitalo, a to mi pak ucitelé tikali, ze mam psat na ob¢ stranky, tak to jsem si

musel zvyknout psat na obé¢ stranky. Jinak zadné vétsi problémy, protoze my jsme



méli vlastné v 5. tfid¢ takovou véc, ze jsme byli jeden den v normalni tfidé, ze my
jsmeslido 5. A,adéckaz 5. A Sly k nam. Tak to jsme studovali jejich rozvrh, ktery
by byl nejlepsi... Jen jsme tam byli trochu bezradni, ze jsme tam psali pisemku
Z toho, co my jsme jesté neprobrali. Ze jsme tieba byli zvykli na 2/3, ale tam byla
1 a 1/3, byly slozené zlomky.

Kdybys mél moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél bys? A
proc?

A: Ano, mn¢ to vyhovuje diky tomu, Ze jsem si mohl udélat vS§echno do kvétna, a
v ervnu jsem nemusel skoro nic délat. Hlavné v ¢estin€ a matice se to dalo takto
délat, v téch ostatnich pfedmétech se to az tak moc nedalo délat, tam jsme vétSinou
dostali praci piimo na tu hodinu. Cestinu jsem mival hotovou snad vzdycky, matiku
uplné ne, ale tam jsme nemuseli délat tplné vSechno, tak tam jsem si spi$ podélaval
ty véci do matiky.

Jak ti ted’ vyhovuje zptisob vyucovani? Bylo néco lepsi na 1. stupni?

A: Tak ono je to takové rozdilné, ucitel od ucitele... jo, a taky jsem si musel
zvyknout na to, fikat jim profesofi.

A v Montessori jste si tykali, ted’ musite vykat, bylo to néjak slozité si na to
zvyknout?

A: To ani ne, protoze tieba v informatice nebo v télocviku jsme jim vykali vZzdycky.
Tak to bylo uz takové normalni.

KdyZ bys mél porovnat vztah s uciteli na obou stupnich, je to stejné, nebo jiné?
A: Tak tfeba kdybych to porovnal s nasi tfidni, tak s tou je to, fekl bych, téméf
stejné, protoZe ona nas ma rada, rada si s nama vzdycky povida.

Co rikas na staly rozvrh s oddélenymi predméty a 45 minutové hodiny? Tak
jste to asi neméli na 1. stupni, Ze?

A: M¢li jsme to rozdelené, Ze jsme meli tieba tu angli¢tinu, tu jsme méli néjakou
presnou hodinu. Mn¢ to vlastné ted’ 1 tak vyhovuje, protoze ja mam rad takové
zorganizované véci, tak to mam ted’ hezky zorganizované do téch hodin pfimo.
Musi$ ted’ vénovat vice ¢asu domaci pripravé, ukolim?

A: Domaci tikoly jsme ja na prvnim stupni viibec neznal. Hodné décek z nasi tiidy
je mélo, ale ja jsem si vzdycky vSechno udélal ve skole, a pak jsem doma nemusel

délat nic. TakZe ted’ domaci tkoly, no, spis ptestavkové ukoly, ty byly trochu horsi,



to je pravda. J& jsem byl zvykli, Ze doma nemusim d¢lat viibec nic, a ted’ se doma
néco delat musi.

Co testy — lisi se to od 1. stupné? Jak ti to vyhovuje?

A: Na prvnim stupni jsme vzdycky méli pololetni testy, a potom tfeba z angliCtiny,
to byli takové testiky, Ze jsme dostali tfeba 10 slovi¢ek a prekladali jsme je. To
hodnotili jen pomoci bodi, Ze tam byl maximéalni pocet bodli a oni ndm odecetli
body za chyby.

A ted’ mate klasické znamky, jak je vnimas?

A: Tak je to takové, Ze s téma znamkama je to nekone¢ny hon za tim spravnym
pramérem. Pro nékteré lidi je to vlastné, Ze je to vic motivuje k tomu se ucit, ale
pro m¢ je to spis takovy stresovy faktor... V Montessori v ¢estiné jsem vzdycky $el
s radosti, protoze to jsem se vzdycky tésil, ze si tam néco udélam do Cestiny, a
potom vlastné v t€ normalni Skole, tam dé&jepis, francouzstinu si udélam hned, bez
¢ehokoliv, potom tieba v angli¢ting, ze které neni ten priimér az tak dobry.

A co se vic libi mamce, slovni hodnoceni, nebo znamky?

A: Vim, Ze se ji vic libi slovni hodnoceni, a ona ma obecné normalni skolu min
rada...

Jak ti vyhovuje prace s u¢ebnicemi?

A: Tak vétSinou to nebyva tak, ze bychom hodinu cetli z ucebnic, ale vétSinou si
Vv nich néco vyhleddme, vice si v nich ¢teme v zemépise, pfirodopise a déjepise.
Ttfeba v matematice je to jen tak, Ze nemame zadani na tabuli, ale v ucebnici.
Vétsinou si tfeba mame piecist jednu stranku, a pak se o tom bavime.

A mate ted’ néjaké pomiicky, které by se podobali tém v Montessori?

A: Tak to mam uplné ukazkovy piiklad z matiky — v Montessori kdyz jsme délali
zlomky, tak jsme méli takové kruhy rozdélené na trojihelnicky, a vlastné piesné to
jsme si vyrabéli 1 ted’ v matice. JeSté ndm do matiky nosi pani profesorka rlizna
télesa z dratl, kde jsou vidéet ty uhlopticky a takové.

Jesté se vratime ke kolektivu. Jak ses citil v novém kolektivu — mél jsi tam uz
néjaké kamarady?

A: Ja jsem tam byl Gpln€ novy. Z nasi tfidy jsem Sel na gympl jenom j4, z nasi
zékladky jsem tam znal dvé décka, a ty Sly do jiné tiidy, a jesté je tam jedna holka,

kterou znadm ta od vidéni. TakZe to bylo Gpln€ nové... Bylo to ale vtipné, protoze



muj nejlepsi kamardd, ja jsem ho znal uz ptedtim, protoze v 5. tfid¢ chodil na
spadovku, ze které se chodilo na nasi Skolu, a oni se k nam pfisli i na jeden den
podivat. Tak on byl dokonce i1 u nas ve tfid¢, nasel jsem 1 na strankach jeho fotku
V nasi tfid¢, a pak jsme se poradné seznamili jen diky tomu, ze jsme si sedli vedle
sebe.

A co navazovani novych vztaha? Slo to?

A: Ono to vSechno néjak vyplynulo. Jeli jsme na adaptdk a tam jsme se néjak
seznamili.

MysliS, Ze jsi v né€em napred, Ze néco zvladas lip, neZ ostatni?

A: Asi to neni Gpln¢ diky Montessori, ale déjepis, ten mé prosté bavi. A taky ta
francouzstina. A ty uci i nase tfidni, a ma hodly pfistup, tak je to i takové lepsi samo
0 sobg.

A z toho Montessori neni nic, co bys ted’ vnimal jako plus?

A: Tak v matice, na to si vzdycky vzpomenu, Ze u nas jsme pocitali i scitani,
odcitani a takové pod sebou, tak to jsme vlastné pocitali jinak, oni si to fikaji jinak
nez my. Vzdycky mé roz€ilovalo, Ze ucitelka nahlas vykiikovala ,,a kolik je...*“ a ja
jsem pak vzdycky pocital pomalu, protoze mé to rusilo, protoze jsem to pocital
trochu jinak.

Rekl bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout néjaké urcité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

A: Tteba prezentovani, to my jsme, co jsem tak slySel, prezentovali vic, takze
prezentovani mi velky problém nedéla. Sice mi kamarad tikd, ze u toho vzdycky
tancuju... Ale prezentovani, si myslim, Ze urcité je jednou z téch véci.. My jsme
m¢eli 1 takovou novou moderni tfidu s dotykovou tabuli, takze jsme si vzdycky
vytvofili prezentaci, bud’ v informatice, nebo jsme se stfidali u pocitace béhem
hodin, a to myslim, Ze tfeba je lepsi, Ze vic se prezentuje.

Nékdo i zminil, Ze ma pocit, Ze mam hezky projev a vyjadiovaci schopnosti.
Co na to Fikas ty?

A: Tak to obcas v cesting, i kdyz na sloh ipln€ nejsem nejlepsi, to je tak jedina véc,
kterd mi az tak nejde, ale my si vzdycky fikame, Ze ty vyrazy, které tam pouZivam,
tak aby se ucitelka neptala, jestli jsme to od nékoho neopsat. Ze mi takové piijdou,

jako bych to ani nepsal ja.



A naopak, bylo pro tebe néco tézké, ipIné nové, na co jsi nebyl pripraveny?
Mél jsi v néem mezery?

A: Tak to bylo hlavné v té angli¢ting, ale to bylo kviili tomu, Ze se tam nedalo nic
moc naucit. A anglictina, to je takovy zajimavy piib¢h, prvni hodinu anglictiny
ptisla nase pani ucitelka a celou hodinu mluvila nepfetrzité anglicky, tak jsme celou
hodinu potichu diskutovali, jestli vibec cesky umi. Myslim, Ze vétSina tfidy
rozuméla, ja uplné ne. Ja se vzdycky zeptam, co fikala.

Védél jsi pred nastupem do 6. tFidy, co té ¢eka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

A: Ano, protoze jsem si o tom hodné povidal i s mamkou, protoze ona tam taky
chodila. A byl jsem tam ten jeden den v 5. A.

Jak bys par slovy popsal ten prechod mezi Montessori a béZnou Skolou,
gymplem?

A: Ja bych tekl, Ze je to jiné, ale mné¢ to vlastné stale vyhovuje, sice jako v jinych
ohledech, ale stale mné to vyhovuje.

Kdybys mohl dat néjakou radu ostatnim Zakim, ktefi prestupuji z Montessori
1. stupné na 2. stupeii béZné §koly — co by to bylo, jakou radu nebo doporuceni,
nebo tfeba i varovani bys jim dal?

A: Tak to asi hlavné psat na obé stranky v sesité. © A jesté se divat, kde co v té
Skole je. To jsem ja sice védél, ale ostatnim to délalo problém, tak jsem byl vzdycky
takovy rozcestnik, a vSichni se m¢ ptali, kde co je. A taky se trosku orientovat. Ja
jsem takovy, Ze se na to jednou podivam, a pak si to pamatuju.

Chtél bys jesté néco na zavér doplnit k tématu?

A: Ja bych jeste na zavér doplnil, pro€ jsem vlastné Sel na to osmileté gymnéazium.
J& jsem si tehdy fikal, Ze je lep$i jit na pfijimacky v 5. tfid€, nez v 9., protoZe v 5.
ttid¢ toho je vlastné teoreticky min. Taky jsem 1 chvili pfemyslel, ze bych Sel na
matematickou, ale to mé potom pieslo... Jesté bych doplnit to, jak ty décka vlastné
pohliZi na to, Ze jsem z Montessori, to je takové zajimavé. Ten pohled byva vlastné
spiS neutralni az skepticky. My jsme se diiv dohadovali, které sSkola je lepsi, tak to
jsem jim vysvétloval, co to vibec je. A jim to ptipadne spis takové zvlastni, ani ne
Spatné, ale takové zvlastni.

Jsi rad, Ze jsi chodil do Montessori, Ze sis tim prosel?



A: Jo.

Rozhovor 4 — Martin, 14, 7. téida, béZna ZS bez zaméfeni

M = maminka Martina

Chodil jsi do Montessori MS?

Martin: Ano.

Chodil jsi na Montessori 1. stupen?

Martin: Ano.

Libilo se ti tam? Co nejvic? Na co rad vzpominas?

Martin: Libili se mi tam hodné ty pomucky, a vlastné to, ze jsem mohl pracovat
s mnohdy zajimavymi vécmi, tak to se mi moc libilo.

Z pohledu rodice?

M: Ur¢ité ty pomucky, to bylo fajn, perfektni.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

Martin: Pro mé to bylo v§echno tak néjak v potadku, nic jsem tam nebral tak, ze by
mi nevyhovovalo.

Co bylo diivodem piechodu z Montessori na béZnou Skolu?

Martin: Nase $kola nenabizi 2. stupen.

Kdybys mél moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél bys?
Pro¢ ano, nebo pro¢ ne?

Martin: Ja jsem si chtél uz i vyzkouset ty znamky a tak, takze uz bych i tak ptesel
na normalni. I kvili vlastné babickam, ty byly vZdycky zmatené z toho slovniho
hodnoceni.

A tobé se jak libilo to slovni hodnoceni?

Martin: Mné¢ se libilo, ale taky bych z toho nevycetl, jakou mam znamku, kdybych
méel.

Z pohledu rodice jste vnimala jak slovni hodnoceni?

M: Vzdycky bylo hezké, takze tam opravdu se jen oznamuje, v cem by mély ty déti
pfidat, a jemu konkrétné ta motivace spi§ chybéla. On teda, jestli se do toho mizu
vlozit, tak jemu se pozdéji prokazali ur¢ité dysfunkce — dyslexie, dyskalkulie, ale
na to se pfiSlo aZ pozdéji, a on nestihal, vlastné v t¢ Montessori ty déti dostanou

urcity plan tteba na tyden a musi si rozvrhnout, co budou délat kdy, a tak, a on si to



nedokazal moc rozvrhnout, takze potom jsme strasné¢ moc dohénéli doma, strasné
moc. A to vlastné ty ostatni déti, které to dokézali ve Skole, pak nemély praci doma.
Takze ti ted’ spiS vyhovuje staly rozvrh s oddélenymi predméty a 45 minutové
hodiny?

Martin: Ano, ano. Uplné jsem se s tim uZ sZil, takze je to v pofadku.

M: Ten ptechod byl hned dobry.

Bylo tam néco velkou zménou, Ze by sis musel hodné zvykat?

Martin: Ani ne, n¢jaka strasn¢ velka zména tam nebyla, takze ja si myslim, Ze to
nebylo néjak strasné.

Jesté se vratime k tém znamkam. Motivuje té to ted’ vic, vyhovuje ti to?
Martin: Urcitg, jo.

A co testy? Musis se ted’ vic pripravovat?

Martin: Ja si myslim, Ze tém testiim se ted’ na tom 2. stupni vénujeme asi stejn¢, jak
na 1., néco trvd mén¢, protoze to umim, a néco déle, protoze to neumim dobie a
pottebuju se S tim jesté¢ doseznamit.

M: J4 si ani neuvédomuju, Ze by psali testy na 1. stupni.

Martin: Jo, vzdycky z anglictiny.

M: Ano, protoze to nebylo v Montessori, ta anglictina byla jinym stylem, a i jiny
ucitel.

Martin: Jo, vlastné jsme tam neméli moc testy, jen ty pfedméty, co uz byly ne
v Montessori, tak tam byli testy.

Co vztah s u¢iteli? Je to odlisné?

Martin: Prvni tii roky v Montessori nebyly nejlepsi, nerad na to vzpominam, to
vibec. Potom ve 4. a 5. tiid¢ jsme méli bezvadné ucitelky, ty umély Montessori
dobfe.

M: Muj takovy postieh — tady vlastné jsou ty prvni tfidy trojtiidky, a podle mé tam
ma byt méné déti, jich tam bylo hodné, 28, a mély sice 1 asistentku, ale myslim si,
Ze je to i na ty ucitele dost nadrocné. Potom od 4. byly jen dva ro¢niky spojené, a uz
to bylo poznat.

A jak jsi tfeba vnimal to, Ze tam byli i mladsi, i starSi déti?

Martin: Uplné v potadku, ja jsem to n&jak nevnimal zvIast. ..

A co pFistup uciteli ted’?



Martin: Musel jsem si zvyknout, protoze ne kazdy ucitel ma takovy piistup, na ktery
jsem byl zvykli, ale neni to strasné, nebylo to tak, ze bych si musel zvykat na tiplné
jiny pfistup, ale par zmén tam bylo. Misto tykani to vykani, nebo zdraveni ucitela
na zacatku hodiny, tak to byla takovd zména.

A co vztahy mezi uditeli a rodici pfi prechodu, méli jste informace?

M: Jo, to bylo dobré, vS§echno perfektni. Uz dopiedu nas informovali o vSem, déti
si to 1 pfed prechodem byli v bézné tiid¢€ zkouset to uceni, takze toto bylo dobré.
Védél jsi pired nastupem do 6. tFidy, co té ¢eka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

Martin: Jo, bylo to néco nového, ale vice méné jsem se v§im, co se délo, podital,
takze mé nic uplné nezaskocilo.

V Montessori jsou hodné i akce pro rodice, rodice jsou zapojovani, jak to mate
ted’?

M: Je to spi$ uz vSechno jen pro déti, uz vsechno samy. Je to asi i tim, ze uz jsou
velci.

Jak ses citil v novém kolektivu — mél jsi tam uz néjaké kamarady?

Martin: Pfechazel jsem s jednim kamaradem...

M: No z vasi tiidy jste tam §li 4, oni se spojuji jeste s JaroSovem, takze vlastné byly
vytvotené ty Sestky Uplné€ nové, takze oni je tak rtizné rozdélili.

Martin: A ty tfidy se mezi sebou i tak né&jak znaji, takze nic uplné nového.

Jak vnimas kolektiv?

Martin: Ted’ je to tam trosku lepsi, nez to bylo na prvnim stupni. Néktefi jsou tam
uplné novi, takze tam to bylo upln€ od zacatku. I se mi znd, Ze naSe tfida je ta vic
z téch klidnéjSich sedmicek.

M: Celkem dost se znali, protoZe pii riznych Skolnich akcich se ty déti prolinali,
nevytazovali to Montessori.

Rekl bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout néjaké uréité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

Martin: Ja bych fekl, Ze mi to v nicem tak moc nepomohlo, Ze jsem si vlastn¢ az
ted’ka v normalni tfidé utvofil né&jaky ten systém, podle kterého jedu, a podle
kterého to vlastné néjak zvladam, takze si dovolim tvrdit, Ze az ta normalni to trosku

zlepsila.



A co tiFeba néjaké komunikacni dovednosti, vyjadiovaci schopnosti, nebo
prezentovani pied spoluzaky?

Martin: Mné to spi§ pomohlo v tom, ze ja rad délam ty prezentace do riznych
predmétii, ale uplné€ Ze by to zlepSilo komunikacni dovednosti, tak to asi ne...

Vy jako rodi¢ mate pocit, Ze se tfeba vice soustredili na néjaké dovednosti, Ze
jim vénovali vice pozornosti?

M: Nevidim v tom az tak rozdil, no.

A bylo tam néco, co bylo upIné nové, na co jsi nebyl pFipraveny, nebo mél
mezery?

Martin: No, narazil jsem na to v matice, Ze jsme museli néco probrat s mamkou,
protoze jsem vibec nevédél, o co se jednd, pfitom to bylo tieba ucivo ze 4. ro¢niku.
M: To si spi§ myslim, Ze to neni tak, Ze byste néco neprobrali, ale Ze je to spis tviij
problém té dyskalkulie.

Jak bys hodnotil pFechod z Montessori na béZnou skolu?

Martin: Ja si myslim, ze pfechod z Montessori na ten druhy stupeii byl velmi kladny
a velmi pozitivni, tak si prosté myslim, Ze to dopadlo dobfe na to, jak se strasné
vsichni bali.

Kdybys mohl dat néjakou radu ostatnim Zakum, ktefi piestupuji z Montessori
1. stupné na 2. stupei béZné §koly — co by to bylo, jakou radu nebo doporuceni,
nebo tieba i varovani bys jim dal?

Martin: Ja bych fekl, at’ se tak moc neboji, Ze to neni zas az tak velka zména. Hodné
décek z nasi tfidy bylo nervéoznich, kde bude, s kym bude, jak ten pfistup budou
zvladat, a mam takovy pocit, ze tak 80 % décek z nasi tfidy se s tim szilo Gplné
normalné.

M: J4 si myslim, Ze straSn€ moc to je o té Skole, jak je na to pfipravi, jak jsou ti
ucitelé piipraveni na ty déti z Montessori. A tady jsem neméla pocit, Ze by je brali
jinak, 1 jak spojovali vic déti do nové tfidy, tak hledali spolecné slovo, takze si
myslim, Ze dobré.

A jeSté néjaka rada ze strany rodice?

M: Ja se ktomu nechci ani moc vyjadfovat, my jsme to meéli trochu jinak.
Kdybychom doptedu védeli, jaké bude mit potize, tak bych ho tam nedala, protoze

on potiebuje fad, takze... znovu bychom toto rozhodnuti neud¢lali. Vzhledem



k jeho dysfunkcim... mné by se libilo, kdyby byly ty ro¢niky oddélené, ale i bézna

ttida pracovala S tim, co ma Montessori, ty pomticky jsou prosté uzasné, to ano.

Rozhovor 5 — Adéla, 12, 6. tfida, osmileté gymnazium

Chodila jsi do Montessori MS?

A: Ano.

Chodila jsi na Montessori 1. stupen?

A: Ano.

Libilo se ti tam? Co nejvic? Na co rada vzpominas?

A: Ano, libilo. Rtzné ty elipsy, ze jsme na vSechno m¢li vic Casu, Ze jsem se mohla
béhem hodiny volné prochézet po tiid¢ a tak. A rdda vzpominam na to, Ze jsme o
vSem diskutovali, na to, Ze to tam bylo kamaradstéjsi, i vztah s ucitelama byl
kamaradstéjsi.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

A: Ano, to je to, Ze jsme nebyli tak nuceni se tam ucit, Ze jsme se toho nedozveédeli
tolik. A néco, co mi nevyhovovalo, bylo to, Ze jsme si museli vS§echny problémy
feSit mezi sebou a ucitelé do roztrzek moc nezasahovali.

Co bylo diivodem prechodu z Montessori na béZnou Skolu?

A: Jednak to, ze jsem se dostala na gympl, a jednak to, Ze Montessori tfida na 2.
stupni v t¢ mé byvalé skole neni.

Kdybys méla moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtéla bys?
Proc¢ ano, nebo pro¢ ne?

A: No, asi bych nechtéla, protoze v Montessori se toho popravdé moc neucime a
mé prave bavi to se vic ucit, tteba na tom gymplu, a 1 kdyz je to tam hodné naro¢ny,
tak bych asi nesla znovu do Montessori. Ale stejné si myslim, kdyz jsem ted’ na 2.
stupni, tak Ze jsem rada, Ze jsem na tom 1. stupni byla v Montessori, protoZe to na
Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pri prechodu z Montessori do bézné tridy?
A: Tak to byly ve vétSiné pfipadii znadmky, plnohodnotné znamky, a to, Ze na nas
byli ptisnéjsi, méli jsme vic tkoll.

Bylo tézké si na néco zvyknout, nebo se né¢emu prizpusobit?



A: No to urcité jo, a bylo to to, Ze jsem se musela ucit kazdy den na néjaké testy a
taky bylo velky problém, Ze kdyz jsem nastoupila, tak zacal koronavirus, a ja jsem
po vétSinu roku nebyla ve Skole a jenom jsem méla online vyuku a tehdy jsme
dostavali opravdu velké mnozstvi ukoli a nékdy jsem to 1 nestihala.

Jak ti ted’ vyhovuje zptlisob vyucovani? Bylo néco lepsi na 1. stupni?

A: V Montessori jsme méli spojené hodiny, ze tfeba v ¢estin€ jsme si mohli délat
matiku, v matice CeStinu, a tak. A tady na gymplu uz to neni, tam mame v ¢eStiné
¢estinu, v matice matiku a tak. Ta vyuka opravdu hodné zavisi na uciteli, a na
prvnim stupni bylo asi lepsi prave to, ze jsme tam ty hodiny méli volnéjsi a mohli
jsme si tam délat ty véci, které do téch hodin i jakoby nepatfili. Takze mi
vyhovovalo svobodné se rozhodnout o tom, co v té hodin€ budu d¢lat, a ne to, co
mi fekne ucitel.

Co rikas na staly rozvrh s oddélenymi piredméty a 45 minutové hodiny?

A: Nékteré predméty mé zajimaji, a vydrzela bych urcité vic nez tu tfictvrtéhodinu,
ale nekteré jsou zase narocné, ale taky to hodné€ zavisi na tom, jak to vyucuje ten
ucitel. Mame tteba ucitele, ktery dava pétky za to, kdyz fekneme néjakou Spatnou
odpovéd béhem hodiny.

Musis ted’ vénovat vice ¢asu domaci pripravé, ikolim?

A: To urcite, ur¢ité¢ musim, 7 dnll v tydnu se ucit na testy, délat si domaci tkoly, a
kdyz chybim, tak se musim prosté zeptat kamaradd, kdyZ mi neodpovi, tak mam
prosté smitlu. Ale kdyz se dobie pfipravim, tak se mi to urcit€¢ povede. Kdyz jsme
chodila do Montessori, tak jsem méla opravdu malo tkold, skoro zadné, a bylo to
tam lepsi, myslim s téma tkolama, to mi vyhovovalo vic.

Co testy a znamky — liSi se to od 1. stupné? Jak ti to vyhovuje?

A: Urcité se to lisi od prvniho stupné, protoze tam jsme psali testli mélo, a nikdy
nebyly na znadmky, ale tady piSeme vétSinou kazdy tyden aspon jeden test, a
vSechny jsou na zndmky. Ted’ mi to moc nevyhovuje, protoze toho mame moc, ale
predtim na Montessori to s téma testama taky bylo lepsi.

Jak ti vyhovuje prace s u¢ebnicemi a pomiickami na 2. stupni?

A: Préace s ucebnicemi mé bavi, a to 1 kdyz vétSina ucebnic, co méme na druhém
stupni, tak vétSina jsou nezajimavé, a staré, jedna je jesté z 90. let, a moc pomtcek

tam nemdme, ale tfeba mé hodné bavila laboratorni technika, jenom tam mame



néjaké pomucky, mikroskopy, zkumavky a tak. A taky je to dany tim, ze béhem
distanéni vyuky jsme zddné pomicky neméli. Nékdy nam dévaji i pracovni listy,
ale ty mé moc nebavi, a vitala bych n¢jaké modernéjsi ucebnice a tak.

Vyhovuje ti ted’ pristup uditeli a jejich zpusob vyuky?

A: No, popravdé, ncktefi ucitelé jsou tam dobfi, ale nekteti zase odmitaji Gplné
diskutovat a maji své pravdy, a to je rozdil oproti Montessori, kde jsme mohly porad
diskutovat. V Montessori jsme se mohli na v§echno zeptat, ale tady mam spis pocit,
ze bych se na nic ptat neméla... Ne vzdycky, ale v nékterych ptipadech ano.

Jak jsi vnimala to, Ze se na 2. stupni musi u¢iteliim vykat, na rozdil od tykani
v Montessori?

A: Ptislo mi, Ze je trochu divné uéiteliim tykat, ale jako moc zasadni rozdil to nebyl,
protoze i nékterym ucitelim v Montessori se muselo vykat, a Zadny problém to pro
m¢ nepiedstavovalo. A s tim Montessori myslim to, Ze jsme mimo Montessori jeste
méli néjaké ucitele, kterym jsme museli vykat, tieba télocvikafce nebo
angli¢tinafce.

KdyzZ bys méla porovnat vztah s uciteli na obou stupnich, je to stejné, nebo
jiné?

A: Urcité je to jiné, protoze tehdy na Montessori byli pratel§téjsi a oteviené;si, a
tady jsou ucitelé prosté ucitelé a Zaci Zaci, ale n€ktefi jsou stejné fajn.

Jak ses citila v novém kolektivu — méla jsi tam uz néjaké kamarady?

A: No, kamarady jsme tam neméla, protoze z celé tfidy jsem na gympl §la jenom
ja. Méla jsem tam jednoho kamarada, ale uz star$iho, a vzhledem k tomu, ze byla
distan¢ni vyuka, tak jsme neméli moc moznost se seznamovat, a navic j& mam
trochu problém s tim seznamovanim, ale stejné si myslim, Ze par kamaradek tam
mam ve tfide.

Jeli jste v 6. tFidé na adaptaéni pobyt?

A: Jo, jeli jsme a bylo to podobné, jako kdyz jsme jeli na zakladce. Hrali jsme tam
rizné hry, ale moc dobré to nebylo, protoze jsem ve svém pokoji nasla obiiho
pavouka.

Myslis, Ze jsi v nééem napred, Ze néco zvladas lip, nez ostatni?

A: No, vzdycky mé bavili humanitni ptedméty, jako tieba jazyky, tak si myslim, ze

tohle zvladam lip.



A naopak, bylo pro tebe néco tézké, aplné nové, na co jsi nebyla pripraveny/a?
A: Urcite, tfeba matika a fyzika. Fyziku jsme viibec neméli a v matice uz jsem méla
znat desetinna Cisla, kterd jsme piedtim na Montessori ned¢€lali, a myslim, Ze se to
musim vic doucovat.

Rekla bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout néjaké uréité dovednosti, nebo
znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?

A: Urcité, pomohlo mi rozvinout tieba to, ze jsem ted’ komunikativni, oteviena a
nebojim se diskutovat, ale na druhou stranu nevim, jestli se to ode mé¢ tam
ocekava...

Védéla jsi pied nastupem do 6. tridy, co té ¢ek4, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

A: No, tak uplné presné jsem to nevédéla, ale védéla jsem, ze budeme dostavat
znamky, bude tam vic u€eni, ale kdyz jsem si to vyzkousela, tak jsem teprve zjistila,
jak to ve skutecnosti je.

Byl pro tebe celkové prechod z Montessori do béZné tridy naroény?

A: Byl pro mé naro¢ny, protoze... bylo tam vic diitvodd. Musim se vic ucit, ze je to
uplné nové prostiedi, je to o hodné¢ vétsi skola a jeste distanéni vyuka samoziejmé.
Kdybys mohla dat néjakou radu ostatnim Zakum, kteii prestupuji z
Montessori 1. stupné na 2. stupei béZné Skoly — co by to bylo, jakou radu nebo
doporuceni, nebo tieba i varovani bys jim dala?

A: Aby se néjak rozkoukali, snazili se aklimatizovat a vic se ucit, a aby se nebali

byt otevieni.

Rozhovor 6 — Krystof, 12, 6. tifida, matematicka tfida
K = Krystof, M = maminka Krystofa

Chodil jsi do Montessori MS?

K: Ne.

Chodil jsi na Montessori 1. stupen?

K: Ano.

Libilo se ti tam? Co nejvic? Na co rad vzpominas?



K: Jo, celkem se mn¢ tam libilo. Mné€ se tam libilo to, ze jsem mohl pokracovat dal,
ze kdyz se mi néco libilo, tak jsem nedélal vSechno s ostatnima, ale mohl jsem to
délat dat.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?

K: Ani ne.

A Z pohledu rodice?

M: My jsme byli spokojeni, v§echno bylo v potadku. Nenapadd mé¢ nic.

Co bylo divodem piechodu z Montessori na béznou $kolu?

K: Ze uz tam dal Montessori nebylo.

Kdybys mél moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél bys?

K: To nevim, ja bych asi zkusil tu normélni. A bavila m¢ matematika.

Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pii pirechodu z Montessori do bézné tiidy?
K: Mn¢ se to zda podobné. Jen kdyz jde ucitel, tak si musime stoupnout a tak.

A tieba sezeni v lavicich, nebo zpisob vyuky, to ti taky vyhovuje?

K: Tak dfiv jsme se mohli vic voln€ pohybovat, Ze tam byli jakési ty pomicky,
ted’ka musime sedét v lavicich a d€lat, ale to me€ bavi celkem, sedét v lavicich.

M: Ja vidim rozdil v pfistupu uditelti, tam uz jsou rizni ulitelé a potkdvame i ty
naprosto klasické ucitele, az po ty, co jsou uz takovi osvicengjsi. Takze v tomhle
vidim velky rozdil.

Musis ted’ vénovat vice ¢asu domaci pripravé, ukolum?

K: Pfedtim jsem se neucil na testy, a domaci tkoly jsme moc neméli, ted’ mame a
ucim se na testy.

Co testy a znamky - liSi se to od 1. stupné? Jak ti to vyhovuje?

K: Na prvnim stupni jsme taky méli n&jaké predméty, kde jsme byli smichani
S normalnima tfidama, a to ndm znamkovali normalné. A znamky se mné 1ibi.

A co pro rodice?

M: Ja ty znamky az tolik netfeSim, protoze spi§ mi jde o to, aby si plnil to co ma. Ja
tam vidim je$té troSku problém, nevim, jestli je to tim Montessori, nebo i1 online
vyukou, ... nez jsme si zvykli na ten systém vlastné¢, pofidili jsme notysek, aby si
Z kazdého predmétu zapisoval, co maji mit, protoZe nestihal. Takze najit néjaky ten
styl, jak to budeme dé¢lat, aby zvladal, co zvladat ma. Montessori byla fakt volné;si,

ale ono se to 1 tézko posuzuje, protoZe ten prvni stupen je celkovy takovy volnéjsi.



Jak ti vyhovuje prace s u¢ebnicemi a pomiickami na 2. stupni?

K: Ptipad4 mi to normdlni, jsou tam vyhody, Ze si to i doma oteviu, kdyz se u¢im,
ale ja vzdycky si to spi$ hleddm na internetu.

M: Mné¢ to piipadne super bez ucebnic, ale na jednu stranu vidim, ze ty ucebnice
jsou dobré, ze oni si to lepsi najdou, nez v pracovnich listech nebo néco. Ty si
jednou zalozi, nezalozi, a ucitel nema Sanci kontrolovat, jestli to maji vSechno tam,
kde maji. A v té ucebnici to vzdycky najdou. Takze i1 kdyz jsem na zacatku byla
proti u¢ebnicim, tak ted’ v tom vidim vyhodu. Ale musi byt dobra ta uc¢ebnice.
Vyhovuje ti ted’ pristup uciteli a jejich zptsob vyuky? Je tam rozdil oproti 1.
stupni?

K: Ani ne. Jen tieba ucitelka z pfirodopisu da jednu otazku, a kdyz na ni odpovime
Spatné&, tak nam da malou pétku, a kdyz dobfe, tak ndm da malou jednicku.

A vztah s uéiteli...

K: Mn¢ se to zda porad stejné.

Jak jsi vnimal to, Ze se na 2. stupni musi uciteliitm vykat, na rozdil od tykani v
Montessori?

K: To vibec néjak nevnimam, mné se to zdd normalni ted’ka jim vykat.

A komunikace s rodi¢i...

M: Jak se kteryma, tieba s tfidni ucitelkou, ta je super, takze to je perfektni. Ale
kdyz jsme pfi té online vyuce, tieba s tou fyzikarkou, jsme nepochodili, tak jsme
rad$i vycouvala, takze snékteryma je komunikace tézkda, takZe se mozna
nezapojovat, nez bych néco pokazila.

Jak ses citil v novém kolektivu — mél jsi tam uz néjaké kamarady?

K: Jednoho, jak jsme se spojovali s 5. A, tak tam jsem mél jednoho kamarada a §li
jsme spolu. Jinak se kamaradim ted’ se vSema, takze dobré. To je tam dobré, Ze tam
se vSichni kamaradi se vSema.

Jeli jste v 6. tFidé na adaptaéni pobyt?

K: Ano.

MysliS, Ze jsi v né€em napred, Ze néco zvladas lip, neZ ostatni?

K: Jde mi d¢jepis, ale ten mi piedtim nesel, v matice jsou upln€ nové piiklady...

A naopak, bylo pro tebe néco tézké, upIlné nové, na co jsi nebyl pripraveny?

K: Ne, myslim, Ze ne.



A z vaseho pohledu, byly tam tieba néjaké mezery, chybéjici ucivo?

M: Ne, je pravda, Ze na tom druhém stupni uz do toho tolik nevidim pfesné, ale
myslim, ze nic nepotieboval dovysvétlit. Jediné tak, ze chtél zkusit piijimacky na
gympl a nevim, jestli na té klasické skole by na to byl vic pfipraveny, ale pro n¢ho
to byl tplné jiny typ piikladu, ale ony ty pfijimacky jsou asi samy o sob¢ jiné. Tak
to bylo uplné jiné, to §lo velmi ztuha.

K: Ale ted’ na této Skole to mame podobné..

Védél jsi pired nastupem do 6. tFidy, co té ceka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

K: Jo, jak jsme vzdycky méli néjaké ty hodiny stou 5. A, tak to jsme méli
normalni...

M: Jediné, co mé jesté ted’ tak napadlo, Ze u obou dvou vidim, ze v t¢ Montessori,
jak je to volné, tak nebyli schopni si udélat prehledné zapis, aby to bylo ptehledné.
Ted uz to jde, protoze jednou jsme néco vyhledavali a nebyl schopny to najit,
protoze jednou to napsal tady, jednou na konec seSitu. Tak to jsme poznali az pfi
online vyuce. Ale nevim, jestli to je tpln¢ tim Montessori.

Jaky byl pro tebe celkové prechod z Montessori do bézné tiidy?

K: Nevim, piijimacky byly celkem lehké.. prvné jak jsem dosel, tak mi viibec nesla
¢estina, ted’ka uz se to lepsi. Jinak nevim.

Kdybys mohl dat néjakou radu ostatnim Zakum, kteri prestupuji z Montessori
1. stupné na 2. stupen béZné Skoly — co by to bylo, jakou radu nebo doporuéeni,
nebo tieba i varovani bys jim dal?

K: Nevim...

M: J4a jsem taky na to byla sama zv&dava, jaké to bude, ale oni to berou automaticky,
ze jdou na tu klasickou, a tim, Ze uz se s tim potkavali, tak si myslim, Ze to bylo
v pohodg, az prekvapivé dobré. A libi se mi, Ze ten prvni stupen byl takovy jiny,
naucili se, co méli v podstaté, a ten druhy uz je to takhle, ale jak je to po nich i dal
takto vyZadovano, tak to ani jinak nejde. Ale i vidim, Ze zékladni Skola jde udélat

dobte, kdyz jsou dobré pani ucitelky, takze vSechno zélezi na téch lidech...



Rozhovor 7 — Eliska, 14, 8. tfida, osmileté gymnazium

Chodila jsi do Montessori MS?

E: Jo.

Chodila jsi na Montessori 1. stupen?

Ano.

Libilo se ti tam?

E: Do 4. tfidy to bylo fajn. My jsme méli jednu ucitelku a bylo to prosté formou
hry, bylo to fakt v pohodé. A pak ten 5. rok jsme pak dostali jinou, a ta to moc
neum¢la, ale jakoze porad to bylo v pohodé¢.

Co nejvic? Na co rada vzpominas?

E: Mné¢ pfijde super, Ze prosté tam nebyly ty zndmky, takZe kdyZ bych normalné
dostala 4 nebo 5, tak je to vlastn¢ ponizujici pted spoluzdkama, pied prosté
rodi¢ema, ucitelama kolikrat, tak to bylo fakt super, a i jsme se ucili sami, a ucili
Jsme ty mladsi tfidy, co byly pod nama, takze ta ucitelka tam vétSinou nebyla.

A co Fikas na ty znamky ted’ka?

E: Ja jak jsem pfesla, tak moje prvni znamka byla 4, takze to byl celkem takovy
Sok, ja jsem z toho byla i hodn¢ Spatna, protoze si ze m¢ i vSichni d¢lali srandu a
takto...a vlastné to bylo i takové, Ze si ze mé vSichni délali srandu, ze doted’ jsem
nemé¢la znamky a tak, tak to taky bylo takové ponizujici, ale ted’ uz je to v pohodé,
uz to néjak netesim, protoze jsou to jenom zndmky prosté. Jsem rada, kdyz dostanu
lepsi znamku, kdyz dostanu Spatnou, tak se nauc¢im.

-pferuseni, objednani-

A z Ceho si tak délali srandu?

E: No, jako obecné, ze jsem prosté néjak postizena, nebo tak néco, prosté Ze je to
pro neschopné déti, ale jakoZe oni si to ani nenechali vysvétlit, kdyZ jsem jim fekla,
ze je to kolikrat 1 lep$i, neZ ta normalni... takZe tak né&jak celkové.

Maji u tebe znamky tit‘eba vliv na stres?

E: Viibec, vétsinou jen kdyz piSeme néjakou veétsi pisemku, tak se na to uc¢im...ale
jinak ja se skoro nepfipravuju do skoly, a vétSinou mam dobré znamky. Prave kdyz
se u¢im, tak jsou vétSinou horsi.

Je néco, co se ti v Montessori moc nelibilo? Néco co ti nevyhovovalo?



E: Asi vSechno bylo v pohodé¢, prosté jsem se naucila byt sobéstacnd, samostatna,
podle mée to bylo perfektni.

Co bylo duvodem pirechodu z Montessori na béZnou §kolu?

E: Hlavné¢ Montessori koncila v 5. tfidé a ja bych pokracovala na té samé Skole,
akorat prosté uz v t¢ normalni t¥idé. A fekla jsem sis, ze nechci jit na gympl, ale
zajimalo mé¢, jak na tom jsem, a fekla jsem si, ze 1 kdyz se dostanu, tak nepiijdu, ale
nakonec jsem se dostala a §la jsem. To bylo tak upln¢ prosté zména zivota, ze jsem
se mohla zménit, jak jsem chtéla a je to dobré.

Kdybys méla moZnost pokracovat dal v Montessori i na 2. stupni, chtél/a bys?
Pro¢ ano, nebo pro¢ ne?

E: V té 5. tfid¢ bych asi chtéla, ale kdyZ se na to podivam zpatky, tak asi spiS ne,
protoze to, Ze vlastné kdyz jsou ty déti starsi, tak 1 pottebuji tak néjak ptipravit, ze
muzou byt Spatné i dobré véci, a tak.

Co bylo pro tebe nejvétsi zménou pii pirechodu z Montessori do béZné tiridy?
E: Ty znamky, ale bylo i takové to, Ze musime sed¢t v lavicich...a ja jsem tfeba
byla Gpln€ prvni zmatend, kdyz ucitelka dosSla do tfidy a my jsme si museli
stoupnout, tak to jsem neznala. My jsme jeli i pfes prestavky v Monte a prosté sed¢li
jsme, jak jsme chtéli. Takze to bylo takové, ze se mn¢ prosté nechtélo sedét na tom
jednom misté, takze to je nejvetsi ten Sok, ale jinak to bylo v pohodé vSechno.

A pristup uciteli je ted’ taky jiny...

E: Nékteti byli fajn, n€kteti byli skoro jak v t¢ Monte, hodni a tak. Ale jini jsou
takovy, ze u¢i na vy$§im gymplu a potom prosté se tak chovaji 1 k nam, mladsim,
takZe nékteti byli takovi ostfi vic.

A co vztah s témi uditeli?

E: No, hlavné my jsme jim fikali kfestnim jménem, tak to byl fakt kamaradsky
vztah, vZdycky jsme se objimali, a tak. A ted’ s téma ucitelama... méli jsme ted’
dobry vztah, obecné jako tfida, s tfidni ucitelkou, ale ta ted’ka odchazi. Jini ucitelé
jsou takovi prosté.. s n€kteryma mame dobré vztahy, S n¢kteryma se uplné radi
nemame.

Co rikas$ na staly rozvrh s oddélenymi predméty a 45 minutové hodiny, nebo

celkové vyucovani?



E: To mné neptislo az tak jako zména, protoze my jsme se v Monte fidili spis$ podle
svého Casu a nefidili se podle zvonéni, ale spi$ v téch hodinach ten pfistup, zZe se
chodi k tabuli, nebo Ze se vyvolava, nebo celou dobu musis poslouchat toho ucitele,
nebo prosté délat to, co dé€laji vSichni a délat to zaroven, protoze v t€ Monte jsem
to délala sama. Tak to bylo takovd zména celkem.

AV tomto to byla pro tebe zména negativni, pozitivni?

E: Mozna spis neutralni, mozna spis negativni, ale zvykla jsem si na to rychle, takze
nic hrozného.

Musi$ ted’ vénovat vice ¢asu domaci pripravé, ukolim?

E: Rozhodné mame ukoly, ale ja jsem se asi i vic ucila na 1. stupni, protoze mi to
az tak neslo do hlavy.

Jak ti vyhovuje prace s u¢ebnicemi a pomiickami na 2. stupni?

E: Ucebnice jsme méli i na tom 1. stupni, takze to neni zména.

Jak jsi vnimala to, Ze se na 2. stupni musi uc¢iteliim vykat, na rozdil od tykani
v Montessori?

E: No, my kdyz uz, tak jsme fikali pani ucitelko, a ted’ jesté je to tam, Ze musim
fikat pani profesorko, takze to byl spis vétsi Sok, nez ze ji nefikam kiestnim.

Jak ses citila v novém kolektivu — méla jsi tam uZ néjaké kamarady?

E: Znala jsem jednu kamaradku z krouzku, s tou jsem se bavila a pak jsem se
skamaradila s dal§ima, a to bylo v pohod¢, ale spis to bylo takové, ze tam nikdo
neznal nikoho, tak to bylo takové v pohodé¢.

Jeli jste v 6. tFidé na adaptaéni pobyt?

E: Ale aZ pozdéji, aZ jsme se vSichni znali, v lednu, nebo tnoru.

Myslis, Ze jsi v nééem napred, Ze néco zvladas lip, nez ostatni?

E: Mné spis pfislo, Ze jsem byla horsi, protoZe to prosté byl nezvyk, ale ted’ jak byla
ta distancni vyuka, tak si myslim, Ze mi to pomohlo. Ze jsem si to organizovala
sama sob¢ uz na 1. stupni, tak to ted’ mozna pro mé bylo i pohodIngj$i nez v té
Skole, ale jinak to ostatni zvladali lip...ja jsem tieba nebyla zvykla se hlésit, takZze
se mi stalo, Ze jsem tfeba jen tak promluvila do hodiny.

Rekla bys, Ze ti Montessori pomohlo rozvinout néjaké uréité dovednosti, nebo

znalosti, které se ti ted’ hodi na 2. stupni?



E: Asi nic konkrétniho tam neni. Jenom jedin€ ta samostatnost, to je tak jediné, ale
jinak vSechno je tpln¢ jiné, tak jsem si nic n&jak nepienesla.

Védéla jsi pred nastupem do 6. tridy, co té ¢eka, jak to bude vypadat, v ¢em to
bude odliSné od Montessori?

E: Vim, Ze jsem se ptala kamaradek, co do normalni chodily, v§echno mi to fekly,
ale kdyz jsem tam dosla, tak to bylo takové to, Ze jsem to V tom stresu zapomnéla,
Ze si mam stoupnout, nebo se pfihlésit nebo takto, neznala jsem tam jesté nikoho.
N¢jak jsem védela, co mé ceka, prosté poiad to bylo dost hrozné...

Byl pro tebe celkové prechod z Montessori do béZné tiidy narocny?

E: Bylo to takové neutrdlni, popsala bych to asi tak, ze na jednu stranu to bylo
V pohodé, z hrozné moc riiznych uhli pohledu to bylo v pohodg¢, ale zase bylo tam
par véci, které mné fakt vadily, nebo vadi mozna i do ted’. Bylo to takové za prvé
stresujici, ale vzdycky jsem si pomyslela, Ze to tak ma urcité vic lidi, takze to bylo
Vv pohodé.

A co tireba z téch véci, co ti vadi...

E: No, vadi mné¢ ten pfistup uciteld, a vadi mné&, Ze jim fikdme pane profesore, 1
kdyz prosté profesoii jsou tam jen dva, ale vSichni jsou tak oslovovani.

Kdybys mohla dat néjakou radu ostatnim Zakum, kteii prestupuji z
Montessori 1. stupné na 2. stupen béZné §koly — co by to bylo, jakou radu nebo
doporuceni, nebo tieba i varovani bys jim dala?

E: Asi at’ se nestresuji, Ze je to zbytecné, ze si zvyknou, jakoze fakt rychle...ja jsem
si zvykla tak po tydnu, mozna i dfiv. A je to v pohod¢ a vSichni maji problém, i ti
normalni, co dosli z normalni tfidy, tak prosté Ze vSichni s tim méli n¢jaky problém

urcité, takZe je zbytecné se stresovat zbyte¢né.
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