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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva specifiky vyuky dé&jiny 20. stoleti na 2. stupni
zékladni Skoly a metodickymi ndvrhy vybranych tematickych celkli tohoto obdobi.
Diiraz je kladen na problémy, které jsou spojeny s vyukou 20. stoleti.

Préace shrnuje teoretické poznatky o vyuce déjin 20. stoleti. Zabyva se zafazenim
této historické etapy do Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani,
metodami a strategiemi, které jsou vhodné pro vyuku 20. stoleti, a tim, jak pfistupovat
k vyuce kontroverznich a citlivych otdzek v déjinach.

Soucasti diplomové prace jsou metodické navrhy vybranych tematickych celki
z d¢jin 20. stoleti, které byly vypracovany tak, aby byly vyuzity rizné vyucovaci formy
a vzdélavaci strategie. Pozornost je vénovana také vyuziti didaktickych médii ve vyuce

déjepisu.



ANNOTATION

This diploma thesis deals with the teaching specificity of the history
of the 20" century in upper primary schools and with methodical drafts of selected
thematic units of the same period. The thesis puts emphasis on problems related
to teaching on the 20" century.

The work summarizes theoretical knowledge of teaching on the history
of the 20™ century and follows up the classification of this historical period
into the General educational program for basic education. Methods and strategies
suitable for teaching the history of the 20" century and the approach how to give lessons
about controversial and delicate topics in history are also included in the present thesis.

The methodical drafts of selected thematic units from the history
of the 20™ century are one part of the thesis. These drafts were worked out in respect
of using various teaching styles and educational strategies. The thesis also pays

attention to the utilization of didactic media in the teaching of history.
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UVOD

wDéjepis prindsi zakladni poznatky o konani cloveka v minulosti. Jeho hlavnim
poslanim je kultivace historického védomi jedince a uchovani kontinuity historické
paméti... DiileZité je zejména poznavani déju, skutkit a jevu, které zasadnim zpisobem
ovlivnily vyvoj spolecnosti a promitly se do obrazu nasi soucasnosti. Diiraz je kladen
predevsim na déjiny 19. a 20. stoleti, kde lezi koreny vétsiny soucasnych spolecenskych
Jevir. !

Téma diplomové prace ,,Specifika vyuky déjin 20. stoleti na 2. stupni zakladni
Skoly* jsem si zvolila nejen kvilli z4jmu o historii 20. stoleti, ale 1 proto, Ze obdobi
20. stoleti, zeyjména jeho druhé poloviny, neni mezi n€kterymi uciteli d€jepisu pftilis
oblibené. Pfitom je na vyuku d&jin 20. stoleti kladen velky diraz.> Mym cilem
je ukazat, ze specifické rysy tohoto obdobi vyzaduji jiny nez tradini ptistup k jeho
prezentaci. Chci ukézat, Ze hodina nemusi byt vedena jenom klasickym zpiisobem,
kterym je u nas frontalni vyuka, zaloZena na verbalni monologické metodé ugitele. Zaci
pak poznatky pouze pasivné ptijimaji a nasledné zapisuji do sesitu. ,,Pokud je zdak pouze
pasivnim prijemcem predem zpracovanych informaci, nemiizeme predpokladat rozvoj
a osvojeni kritickych dovednosti a historického chdpani*® V diplomové praci bych
chtéla ukézat, Ze vyuka mize byt mnohem pestiejs$i a mohou se do ni aktivné zapojit
Zacl.

Bohuzel pro mnoho ucitelli je klasicky zptisob vyhovujici, mnoho z nich uz ma
zab¢hnuty sviij rezim a nechce se jim ho ménit. Jednim z divodd, pro¢ ucitelé¢ radéji
voli frontalni vyuku, je obava, ze ve tfid¢ nebude klid a potfadek. Ptitom pro vyuku
déjin 20. stoleti jsou diilezité specifické postupy, vyucovaci strategie a metody, které
tkvi vpovaze déjin 20. stoleti. ,,Pred ucitele kladou nemalé naroky informacni
a interpretacni. Pred didaktika pak stavi zavazné konceptualni otazky vazici se k tomu,
Jjakou latku z bohatych, konfliktnich deéju dnes viastné uz minulého stoleti vybrat, jakym
vzdeélavacim cilim ji podrobit a jaka metodika se pro jejich vyuku miize jevit jako

. vy vevr b v o s e 7 s Niwr . 717 ’
nejprinosnéjsi.*” Dalsim diivodem je 1 zdanliva vétsi efektivnost frontalni vyuky.

! Dagmar HUDECOVA — Denisa LABISCHOVA, Nebojme se vyuky modernich déjin — Nejnovéjsi
a soudobe dejiny v soucasném déjepisném vyucovani, Praha 2009, s. 5.

2 http://www.msmt.cz/file/12158, 23. 6. 2013

® Robert STRADLING, Jak ucit evropske dejiny 20. stoleti, Praha 2003, s. 9.

* Zdenék BENES, Déjiny 20. stoleti jako didakticka i metodicka vyzva, In: Zden¢k Benes (ed.), Historie
a Skola IV. D¢gjepis a mezipiedmétové vztahy. Terminologie oborovych didaktik, Praha 2008, s. 9.
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Vyznamnym faktorem, pro¢ se ucitelé obecné vyuky déjin 20. stoleti obavaji nebo
Jji nemaji v oblibé, je také subjektivnost interpretaci a nedostatek odstupu. ,,Jejich
zduraznovani vzbuzuje u nékterych ucitelu rozpaky, nepochopeni a nékdy i otevienou
nechut' a nevoli. Kladeni durazu na dejiny posledni doby je povaZovano touto casti
ucitelui za prilisnou politizaci historického vzdeldvani a odklon od kultivace jednotlivce
predevsim ve smyslu kulturnim.«

Diplomova prace ma dvé casti. Prvni, teoreticka ¢ast se zabyva vyukou déjin
20. stoleti, ktera je ovlivnéna specifickymi rysy, které jsou charakteristick¢ zejména
pro soudobé dé&jiny. Pro toto historické obdobi je k dispozici velké mnoZstvi
neuspotradanych informaci, coz klade velké naroky na vybér a usporaddani uciva. Ucitel
musi také veénovat zvySenou pozornost pocatecnim znalostem zakl, které jsou
ovlivnény ,rodinnou paméti“, a pocitat stim, ze mnohé informace o tomto obdobi
ziskavaji zaci prosttednictvim médii. Pozornost je veénovana také kontroverznim
a citlivym otdzkam, které jsou spojeny s vyukou tohoto obdobi. Jsou zde podrobnéji
popsany didaktické postupy, doporucované pro vyuku déjin 20. stoleti. V této casti
prace bylo Cerpano pfedevSim z publikaci D. Hudecové a D. Labischové Nebojme
se wuky modernich déjin a Roberta Stradlinga Jak ucit evropské déjiny
20. stoleti.’

Druhé c¢ast prace obsahuje n€kolik planti vyucovacich hodin. Prvni metodicky
navrh se tyka odsunu némeckého obyvatelstva z Ceskoslovenska. Dal§imi tématy jsou
déjiny romského etnika na naSem Uzemi a regionalni dé&jiny mésta Triebice.
V jednotlivych  metodickych ndvrzich jsou vyuzity jak vyu€ovaci formy
ve tfidé, tak formy mimoSkolni vyuky, vyuZita byla také projektova vyuka.
Pti zpracovani téchto metodickych ndvrhli jsem se snazila vyuzit rGzné vychovné
a vzdélavaci strategie 1 riznd didaktickd média.

Béhem psani diplomové prace jsem se blize seznamila s problematikou vyuky
déjin 20. stoleti a s moznostmi, jak k této historické dob¢ pfistupovat, aniz by vyucovaci
hodiny sklouzly ke stereotypni vyuce. Prace by mohla byt inspiraci pro ucitele déjepisu
pii jejich volbé vyucovacich metod a strategii ve vyuce d¢jin 20. stoleti 1 pfi vyuzivani
riznych didaktickych médii. Navrh projektu pak bude poskytnut zdkladnim Skolam

v Ttebici jako ndmét vyuky.

° D. HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vyuky, s. 4.
® R. STRADLING, Jak ucit evropske dejiny, Praha 2003.
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1  VYUKA DEJIN 20. STOLETI

1. 1 POSTAVENI DEJEPISU V RAMCOVEM VZDELAVACIM PROGRAMU
PRO ZAKLADNI VZDELAVANI

Dnesni podoba Skolniho dé&jepisu je ur€ena Radmcovym vzdélavacim programem
pro zakladni vzdélavani’. Jednotlivé koly si nasledné na zékladd RVP ZV vytvotily
vlastni Skolni vzd€lavaci programy. Diraz se v RVP ZV klade na vétsi autonomii
a pruznost Skol v oblasti vzdélavani. Na zaklade RVP si skoly utvareji viastni Skolni
programy. To otevira Sirsi moznosti pro jisté profilovani skoly, tvorbu viastniho pojeti
obsahu i struktury uciva, volby metod a prostredkii, ovSem v urcitém obecném ramci
dokumentu*®, kde jsou piesndji, konkrétn&ji, popsany o&ekavané vystupy a uéivo.
Ocekavané vystupy a ucivo jsou na rozdil od ptedeslych skolnich osnov v RVP ZV
formulovany velmi obecné a neurcuji konkrétni informace, které by mél ucitel zakim
pfedavat. ZaleZi tak jen na osobé& ucitele, jakou latku zvoli. Podobna volnost jako
u tvorby SVP je i v ptipadé toho, jakou hodinovou dotaci bude d&jepis v jednotlivych
roénich mit. Omezenim je minimalni ¢asova dotace pro vzdélavaci oblast Clovek
a spolecnost, kterd je 11 hodin. Dle informaci, které ziskala B. Gracova, ,ucitelé
zakladnich skol potvrdili prevazujici dvouhodinovou dotaci deéjepisu ve vSech ctyrech
rocnicich druhého stupné.«® Vyjimkou ale nebyli pedagogové, kteti uvedli, e jejich
hodinova dotace je mensi, 1 kdyz se ve vétSin€ ptipadl jednalo hlavné o sportovni ttidy.
Dé&jepis se na zdkladé RVP ZV musi vyucovat ve vSech ro¢nicich 2. stupné zékladnich
skol.

Skoly se na zdkladé RVP ZV mohou rozhodnout, jak bude dé&jepis na jejich skole
ucen. Na vybér jsou dvé moznosti. Ponechat déjepis jako samostatny predmét, nebo
ho u¢it integrované. Pfi integraci mize byt déjepis spojen s predmétem, ktery se nachazi
spolu s nim ve vzdélavaci oblasti. Mohl by byt spojen i s jinymi, které s nim souvisi.
Mnoho S$kol integrované dé&jepis nevyuluje, ,jedno procento zvazuje moznosti
integrace, coz souvisi s pojetim jejich skolniho kurikula. Obsah stanoveny pro déjepis

skutecné prolind s obsahem dalsich predmétu, nejen obcanské vychovy. Je to napriklad

" Dale jen RVP ZV.

® Dale jen SVP.

® Blazena GRACOVA, Poznatky z vyzkumu aktudlni podoby vyuky déjepisu na zakladnich a strednich
Skolach, in: Zden¢k Benes (ed.), Historie a Skola VI. Kli¢ové kompetence a soucasny stav vzdélavani
v d&jepise, Praha 2008, s. 24.
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tzv. socidlni cast zemépisu, ale také literatura, hudebni a vytvarna vychova. Vsechny
tyto predméty spolu mohou velmi ucinné kooperovat, ale jeste to neznamena, Ze jeden
predmét pohlti druhy.“'® To, ze mnoho $kol nevoli moznost vyucovat d&jepis v integraci
s jinym piedmétem, jako je tomu tfeba v Rakousku, muize byt zplisobeno tim,
ze pedagogové nejsou na takovy zplisob vyuky piipravovani béhem svého studia
na vysoké Skole.

Soucasné pojeti edukace klade diiraz na ,,aktivni a tvorivé cinnosti Zakii v procesu
(nikoliv jen predavani poznatkit), ktera vede k jednoté utvareni véedomosti a dovednosti
Jje pouzivat“'" Tento cil je pak zdiraznén zavedenim pojmu kli¢ové kompetence.
~Kompetence se chapou jako obecné schopnosti, zaloZené na znalostech, zkusenostech,
hodnotach a dispozicich, které jedinci umozni uspésné se zaclenit do spolecenskych

12 r v 7
“* Jedna se o kompetence k uceni,

vztahii, ale zaroven si uchovat svou nezdvislost.
kompetence k feSeni problémil, kompetence komunikativni, kompetence socidlni
a persondlni, kompetence obCanské a kompetence pracovni. Cilem je, aby u Zika byly
tyto kompetenci béhem vzdélavani rozvijeny. Po ukonceni zakladni Skoly by mél zak
ovladat kompetence, které¢ byly v RVP ZV stanoveny, a stat se tak osobou, kterd dokaze
ve spolecnosti Zit a najit uplatnéni spolecenské i pracovni.

wFormulace vychovnych cilii v oficialnich vzdélavacich programech a kurikulech
dejepisu se zdaji byt znacné ambiciozni. Od ucitele déjepisu se ocekavad, zZe bude
pomdhat Zakiim pochopit soucasnost, vzbuzovat jejich zdjem o minulost, prispivat
k rozvoji jejich smyslu pro ndrodni identitu a pFipravovat je na obcanstvi.“" Dé&jepis
se VRVP ZV nachazi ve vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost. Vzdélavaci oblast
Clovek a spolednost navazuje na vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét, ktera je uréena
pro 1. stupeii zakladniho vzdélavani. Do vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost je spolu
se vzdélavacim oborem D¢jepis zafazena Vychova k obCanstvi. Tato vzdélavaci oblast
wseznamuje zaky s vyvojem spolecnosti a s duleZitymi spolecenskymi jevy a procesy,
které se promitaji do kaZdodenniho zZivota a maji viliv na utvareni spolecenského
klimatu. Zaméruje se na utvareni pozitivnich obcanskych postojii, rozviji védomi
prinalezitosti k evropskému civilizacnimu a kulturnimu okruhu a podporuje prijeti

hodnot, na nichz je soucasna demokraticka Evropa budovana, vietné kolektivni obrany.

"%http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2668 &PHPSESSID=0{25f5cal40cecb2 f5e2a53fal 7d0
88d, 20. 4.2013
:; Jarmila SKALKOVA, Obecnd didaktika, Praha 2007, s. 101.
Tamtéz, s. 101.
¥ R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 15.
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DuleZitou soucasti vzdelavani v dané vzdélavaci oblasti je prevence rasistickych,
xenofobnich a extrémistickych postojii, vychova k toleranci a respektovani lidskych
prav, krovnosti muzii a Zen a vychova kucté k prirodnimu a kulturnimu prostredi

«4 Zaci by nasledné méli dokazat

i kochrané uméleckych a kulturnich hodnot.
reflektovat minulost a védét, co utvarelo dneSni lidskou spole¢nost a vztahy mezi lidmi
a jednotlivymi narody. M¢li by ziskat informace o tom, kde mohou nalézat dalsi
materidly a  podnéty ke studiu. Vzdélavaci oblast neni  izolovana
od ostatnich, ale piesahuje 1 do jinych vzdélavacich oborti. Vzdélavaci obory v oblasti
Clovék a spolednost jsou tUzce provazany piedevsim se spoledenskovédni &asti
vzdélavaciho oboru Zemépis.

Soucasti RVP ZV jsou prifezova témata. Pro 2. stupenn zdkladnich Skol je
stanoveno Sest prurezovych témat. Jedna se o Osobnostni a socialni vychovu, Vychovu
demokratického obc¢ana, Vychovu k mysleni v evropskych a globélnich souvislostech,
Multikulturni vychovu, Environmentéalni vychovu a Medidlni vychovu. Kazdé téma je
nasledné déleno na tematické okruhy. ,,Tematické okruhy prurezovych témat prochdzeji
napric vzdélavacimi oblastmi a umozZiuji propojeni vzdeélavacich obsahii oborii. Tim
prispiva ke komplexnosti vzdélavani Zakii a pozitivné ovliviiuje proces utvareni
a rozvijeni klicovych kompetenci Zdkii. Zaci dostdvaji moznost utviret si integrovany

pohled na danou problematiku."

Priifezova témata mohou byt do vyuky zafazena
riznymi formami. MiZe se jednat o samostatny predmét, priafezové téma miize byt
zafazeno 1 formou seminafe ¢i projektové vyuky, kterd se stava posledni dobou
popularni. Dals§i moznosti je v€lenéni prifezovych témat a jejich tematickych okruhti
do samotnych vyucovacich predmétl. ,,VSechna priirezova témata vsak nemusi byt
zastoupena v kazdéem rocniku. V prubéhu zakladniho vzdeélavani je povinnosti Skoly
nabidnout Zakiim postupné vsechny tematické okruhy jednotlivych prurezovych témat,
Jejich rozsah a zpiisob realizace stanovuje SVP.“'® Jednotliva prifezova témata jsou
nasledné v RVP ZV charakterizovana a je zde nastinén vztah k jednotlivym
vzdélavacim oblastem. Nejblize k déjepisu mé prifezové téma Vychova k mysSleni
v evropskych a globdlnich souvislostech a Multikulturni vychova. , Multikulturni

vychova zprostredkovavda poznani vlastniho kulturniho zakotveni a porozumeéni

odlisnym kulturam. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede

" RVP ZV platné od 1. 9. 2013, http:/www.msmt.cz/file/29408, 25. 6. 2013 (s. 46)
1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, Praha 2007, s. 90.
"® Tamtéz, s. 90.
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k chapani a respektovani neustile se zvysujici sociokulturni rozmanitosti.
U mensinového etnika rozviji jeho kulturni specifika a soucasné poznavani kultury celé
spolecnosti, majoritni vétsinu seznamuje se zakladnimi specifiky ostatnich narodnosti

e

Zijicich ve spolecném staté, u obou skupin pomdha nachazet stycné body pro vzdajemné
respektovani, spolecné aktivity a spolupraci.«”

Dé&jepis je predmétem, kde se mezipfedmétoveé vztahy neuplatiiuji pouze v ramci
prufezovych témat. Je pfedmétem, ktery ma vztahy k ceskému jazyku, vytvarné
vychoveé, zemépisu €i k vychove k obCanstvi. ,,Pokud si ucitelé tyto presahy uveédomuji
a dokdzi je z perspektivy jednotlivych predmétii tematizovat a vzajemné provazat, vyuku
to vyrazné zefektivni. Déjepis miize literarni vychové nabidnout potiebnou historickou
kontextualizaci, literarni vychova na oplatku poskytne déjepisu jednotlivé pribehy, které
zdky vtahuji do historickych souvislosti.“'® Pro vyuku d&jin 20. stoleti se nejbohatsi
mezipfedmétovd vazba nachdzi v oblasti literatury. Pedagog zde miZze vyuZit
historického romdnu, vyznamné na zdky mulZze plsobit autobiografickd literatura
v podobé paméti, deniki ¢1 korespondence, dalSim zdrojem, se kterym ucitel muze
v hodiné¢ pracovat, jsou kroniky, zivotopisy umélct. 20. stoleti je dobou totalitnich
reziml a kazdy z téchto rezima se fidil svymi ideologickymi texty, se kterymi mohou
zaci také pracovat. Literatura v tomto ohledu nenabizi pouze zdroje k eskym déjinam,
ale 1 ke sveétovym. ,Literaturou zprostredkované pribéhy modernich déjin sice
nepredstavuji ,objektivni ‘ historickou zkuSenost, presto vSak mohou v kontextu Skolniho
dejepisu plnit vyznamnou roli. Na obecné znamych pribézich miize ucitel déjepisu
efektivné ,parazitovat ‘ tim, Ze koriguje a komentuje jimi prostiedkovany obraz minulosti
a zasazuje jej do odpovidajicich historickych kontextii. Malé pribéhy konkrétnich aktéru
dejin snaze vzbuzuji zajem Zakii o velkou historii udalosti, tento motivacni potencial
literatury lze pro osvojeni déjepisnych védomosti efektivne vyuzit. Kriticka analyza
ideologické literatury odhaluje Zakim manipulativni techniky a téz pojmovou osnovu
konkrétni ideologie. Literarni pribéhy mohou zdku odhalit motivace, jez urcovaly
jednani postav v jinych historickych kontextech. V modu fikce tak Zaci mohou jejich

. ror v . I3 , Ve ’ s, 19
Jjednani prozivat jako své viastni, mohou se do déjin lépe vcitit.”

824

Vzdélavaci obor Déjepis zakiim pfinasi informace o déni v minulosti. ,,Dilezité je

zejména poznavani déju, skutkll a jevl, které zdsadnim zpisobem ovlivnily vyvoj

17 rv

Tamtéz, s. 97.
' http://www.msmt.cz/file/12158, 23. 6. 2013 (s. 11)
' http://www.msmt.cz/file/12158, 23. 6. 2013 (s. 12)
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spoleCnosti a promitly se do naSi soucasnosti. Diraz je kladen pfedevSim
na d&jiny 19. a 20. stoleti, kde leZi kofeny vétsiny soucasnych spolecenskych jevi.
Cilem dgjepisu je péstovani historického védomi a historické paméti. Zaci by méli
ziskat uctu k historickym a pfirodnim pamatkam a usilovat o jejich ochranu. Zaci
by méli pochopit déni v minulosti, ale méli by si byt védomi toho, ze déjiny a historie
nejsou jen data na Casové piimce, ale Ze se jedna o udalosti, které nejsou uzaviené
a mohou se interpretovat 1 jinym thlem pohledu, podle toho, jak se na minulost divame.
,INebyli ti pred nami, nejsme ani my nic¢im jinym, nez ,, poutniky déjinami*: déjiny jsou
prece lidsky pribéh s premnoha podobami a védet o nich znamend vnaset do vlastniho
dilu tohoto pribehu i védomi toho, co nam bylo predano, svéreno, co nas miize z minula
zasahovat nepriznivé, co nds naopak pozitivné zavazuje, co inspiruje a orientuje.
V déjinach jsou otazky veécné, je dobre veédét o nich a o jejich historickych
zodpovidanich.  Odpovédi, stejné jako deéjiny viibec, nejsou k opisovani,
ale k orientaci.“*'

Ucivo dé¢jepisu je v RVP ZV fazeno chronologicky od nejstarSich dob po moderni
déjiny. Samotné historické latce pifedchazi sezndmeni se sorientaci v Case
a pamétovymi institucemi — archivy, muzey, knihovnami apod. Tematickym celkiim,
které se tykaji vyuky 20. stoleti, predchazi tematicky celek Modernizace spole¢nosti.
Jedna se o dobu 19. stoleti, dobu Napoleona, industrializace, revoluci 19. stoleti.
20. stoleti se v RVP ZV vénuji tematické celky Moderni doba a Rozdé€leny a integrujici
se svet.

V tematickém celku Moderni doba* je ugivem uvedenym v RVP ZV:

e prvnisvétova valka a jeji politické, socidlni a kulturni disledky

e nové politické uspotadani Evropy a uloha USA ve svété; vznik Ceskoslovenska,
jeho hospodatsko-politicky vyvoj, socidlni a narodnostni problémy

e mezinarodné politicka a hospodaiska situace ve 20. a 30. letech; totalitni
systémy — komunismus, fagismus, nacismus — dasledky pro Ceskoslovensko
a sveét

e druha svétova valka, holocaust; situace v naSich zemich, domaci a zahrani¢ni

odboj; politické, mocenské a ekonomické dusledky valky.*

20 Ramcovy vzdélavaci program, s. 43.
! Jana KOHNOVA (ed.), Vyuka déjepisu a vyznamna téemata historie: Sbornik prednasek, Praha 2005,
s. 11.

2 RVP ZV platné od 1. 9. 2013, http://www.msmt.cz/file/29408, 25. 6. 2013 (s. 50)
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Na zakladé tohoto udiva jsou stanoveny olekavané vystupy zaka. Zak
Lha prikladech demonstruje zneuZiti techniky ve svétovych valkach a jeho disledky,
rozpozna klady a nedostatky demokratickych systémii, charakterizuje jednotlivé totalitni
systemy, priciny jejich nastoleni v Sirsich ekonomickych a politickych souvislostech
a dusledky jejich existence pro sveét; rozpozna destruktivni silu totalitarismu a vypjatého
nacionalismu, na prikladech vylozi antisemitismus, rasismus a jejich neprijatelnost
z hlediska lidskych prav, zhodnoti postaveni Ceskoslovenska v evropskych souvislostech
a jeho vnitini socidlni, politické, hospoddrské a kulturni prostiedi.“*
Tematicky celek vénujici se 2. poloviné 20. stoleti nese ndzev Rozdéleny
a integrujici se svét™, kde je jako ugivo uvedeno:
e _studend valka, rozdéleni svéta do vojenskych blokl reprezentovanych
supervelmocemi; politické, hospodaiské, socialni a ideologické soupeteni
e vnitini situace v zemnich vychodniho bloku (na vybranych ptikladech srovnani
s charakteristikou zédpadnich zemi)
e  vyvoj Ceskoslovenska od roku 1945 do roku 1989, vznik Ceské republiky
e rozpad kolonialnich systémi, mimoevropsky svét
e problémy soucasnosti
e vé&da, technika a vzdélani jako faktory vyvoje; sport a zabava.*
74k po probrani uéiva ,,vysvetli priciny a disledky vzniku bipoldrniho svéta;
uvede priklady stretdavani obou blokii, vysvétli a na prikladech dolozi mocenské
a politické diivody euroatlantické hospodarské a vojenské spoluprace, posoudi
postaveni rozvojovych zemi, prokaze zdkladni orientaci v problémech soucasného
svéta.“* Tematicky celek Rozddleny a integrujici se svét tykajici se 2. poloviny
20. stoleti je celkem, kde dochazi v disledku nedostatku casu a neoblibenosti k jeho
pomérné rozsahlé redukci. Vyjimkou nejsou ani piipady, Ze se tato latka neprobira.*®
Béhem vyzkumu, ktery je zminén nize, 35 % pedagogl uvedlo, Ze v déjinach 20. stoleti
neni zadné téma, kterému by se vyhybali, téméf 74 pedagogl pak uvedla, ze se vyhyba
otazkam mimoevropského svéta. Opomijen je 1 vyvoj po roce 1989.
V letech 2005-2006 probéhl vyzkum zabyvajici se vyukou déjepisu. Mimo jiné

zjiStoval oblibenost témat z déjin 20. stoleti u zakd a ucitelt na zakladnich a stfednich

B RVP ZV platné od 1. 9. 2013, http:/www.msmt.cz/file/29408, 25. 6. 2013 (s. 50)
* RVP ZV platné od 1. 9. 2013, hitp://www.msmt.cz/file/29408, 25. 6. 2013 (s. 50)

25 1, g
Ramcovy vzdélavaci program, s. 47.
% B. GRACOVA, Poznatky, s. 9.
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Skolach. Za nejatraktivnéj$i témata z obecnych dé&jin 20. stoleti zaci povazovali
1. a 2. sv€tovou valku, mimoevropsky svét, svét a Evropu po roce 1945 a studenou
valku. Ucitelé naopak odpovidali, ze témata tykajici se 2. poloviny 20. stoleti nejsou
pro zaky atraktivni. Jednalo se hlavné o témata zabyvajici se mimoevropskym svétem,
studenou valkou a udalostmi po 1945. ,,Skutecnost, Ze ucivo z déjin po roce 1945 neradi
probiraji predevsim vyucujici, byt jde o latku pro mladé lidi pomérné zajimavou,
potvrzuje vyjadreny vztah k tematice studené valky a jesté vyraznéji zajem o povdlecny
wwvoj Evropy a svéta.“*’ Naopak se pedagogové spravné domnivali, Ze svétové valky
jsou pro zéky atraktivni a zajimavé. Vyzkum se zabyval i tim, kterymi tématy konci
zaci, respektive pedagogové vyuku. Odpovédi na tuto otazku ,.se vyhnula témér ctvrtina
pedagogii, kteri se pravdépodobné zdrahali priznat, zZe latku nedoberou v souladu
se stanovenymi ucebnimi osnovami, respektive RVP.“*® Velmi malé mnoZstvi pedagogi
na zékladé¢ vyzkumu potvrdilo, Ze poslednim tématem, které se probiralo, byla
2. svétova valka. Jako stfedni cestu zvolili pedagogové rok 1968-1969. Coz prilis

nekorelovalo s tim, co odpovédéli studenti, ktefi s témito tématy neméli zkuSenosti.

2T Tamtéz, s. 11.
2 Tamtéz, s. 13.
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1. 2 SPECIFIKA VYUKY DEJIN 20. STOLETI

M. T Cicero (10643 pi. Kr.) napsal, Ze historie je u¢itelkou Zivota. ,,Clovék totiz
na rozdil od Zivocichii md pamét. A prave déjiny jsou paméti a svédectvim o znalostech,
schopnostech a zkuSenostech celého lidstva. Pravé v déjinach si ¢lovék uvédomuje sam
sebe ve svéte.“*

LZaci dokdzi pochopit sloZitost dnesniho svéta pouze studiem a reflektovinim
Sirsich viivii, které utvdrely svét v pritbéhu minulého stoleti.**® Tento nazor vystihuje
podstatné rysy problému vyuky déjin 20. stoleti. Hlavnim cilem vyuky déjiny 20. stoleti
je péstovani historického védomi, které ndm pomaha orientovat se v chovani a stavu
dnesniho svéta, jez se nam nekdy muize zdat velmi nesrozumitelny a slozity. ,,K tomu,
aby clovek ziskal jistotu orientace v zivoté a mohl zaujmout spravny vztah ke sloZitym
jeviim soucasnosti, musi poznavat minulost. Pochopeni minulosti umoziuje cloveku
spravny postup v soucasnosti a do znacné miry i predjimdani budoucnosti.*>" P¥inos
déjin 20. stoleti ,,se vidi ve vztahu k pritomnosti, coz miiZe Zakiim prispét k orientaci
v soudobém svété, v neuzavienosti jevii, coz muze vest k podnécovani Zakovych predstav
¢i odhadu vyvoje, v otevienosti interpretaci, coz miize Zaky vést ke kriticnosti
a k péstovani viastniho nazoru. Soudobé déjiny primo nabizeji pozornost ke globalnim

’ o v 4 v o e . . I . 32
probléemiim soucasného svéta a k jejich historické genezi...*

Z toho divodu je nutné
na tuto etapu klast diraz. Pro utvafeni svéta 21. stoleti byly dilezit¢ udalosti pravé
stoleti 20. stoleti. ,,Déjiny ,kratkého “ 20. stoleti (1914/1918 — 1989/1991) lze oznacit
za ,vek extréemii‘. Na jedné strané doslo do té doby k nepredstavitelnému rozvoji védy
a techniky, vyraznému zesileni socidlnich jistot (idea socialniho statu) i kvelkym
proménam kulturniho Zivota (napv. hnuti hippies, sexuadlni revoluce), na druhé strané
k neocekavanému potlaceni zdkladnich lidskych prav, snizeni prahu citlivosti s tim, jak
Ize zachazet s lidskou bytosti, vSeobecnym diskriminacim motivovanym etnicky, rasove
& ndboZensky.*® Dé&jiny 20. stoleti jsou nejen dulezité, ale maji i fadu specifik
ve vyuce, coz plati zejména pro vyuku soudobych dé&jin, tj. d&jiny 2. poloviny
woudobé dejiny jsou zpravidla interpretovany jako ,déjiny spoluprozivaného casu’,

tj. doby, jejiz déje maji zpravidla presah do nasSeho soucasného (i kazdodenniho)

 Tomas JILEK a kol., Vybrané kapitoly z didaktiky déjepisu I, Plzei 1998, s. 24.
3% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 10.

¥ Vratislav CAPEK a kol., Didaktika déjepisu I., Praha 1985, s. 11.

%7 JILEK a kol.: Vybrané kapitoly I, s. 7.

% hitp:/www.msmt.cz/file/12158, 23. 6. 2013 (s. 1.)
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Zivota.*** Jedna se o dobu, kde miZeme nalézt podatek formovani Evropské unie,
ale 1 pocCatky problému, které se v tomto uskupeni evropskych stati objevuji 1 dnes.
Jedna se hlavné o politiku velkych statl vii¢i malym, kdy dominantni slovo ma Francie
a Némecko. Muze se zde sledovat postoj Velké Britanie, ktera stoji Casto stranou,
projevy ochranaiské politiky Danska a byrokratizace spolecnosti. ,,Kritériem
pro poznani, porozuméni a pochopeni soucasnosti neni pouze ona sama, ale historicky
vyvoj. Vném je treba sledovat zejména procesy a zdkonitosti, které ve spleti
riznorodych a protikladnych sil se prosadily a na kterych spociva dnesni svétova
spolecnost.“>> Pravé v 2. poloving 20. stoleti lze hledat a nalézat ty udalosti, které
formulovaly dne$ni spole¢nost a pomahaly ji utvéfet. ,Je nutné, aby ucitelé ptijali
vyuku soudobych d¢jin jako neopominutelnou soucast déjepisného vyucovani,
uvédomili si vSechny argumenty, potrhujici pottebnost vyuky soudobych d¢&jin
a nasledng pak hledali adekvatni a u&inny zptsob jejich prezentace.**

20. stoleti je dobou, kdy mnoho zemi zazilo valku, okupaci ¢i nedemokratické
formy vlady. Nasledny vyvoj pak vedl ke stavu, ktery se projevuje 1 v dneSnim svéte.
Ceska spole¢nost ve 20. stoleti zazila nejsilnéj$imi nedemokratické rezimy, nacismus
a komunismus. NaSe soucCasnost je stale ovliviiovdna piedev§Sim zkuSenosti
s komunistickym reZimem. Z tohoto divodu je potieba poloZit diraz na dé&jiny
2. poloviny 20. stoleti. Jednim ze specifik vyuky déjin 20. stoleti je jejich zasahovani
do naSeho kazdodenniho Zivota. V mnoha rodinach zasahuji tyto déjiny do rodinné
paméti, ktera je predavana z rodicli na déti, z déti na jejich déti a dale dalSim generacim.
Tato rodinna pamét se nikdy nemiize rovnat védeckému poznani, které
je interpretovano ve Skole. ,,Prostrednictvim rodinného vypravéni a vzpominek
se prozitky minulosti — mnohdy traumatické — prendaseji na mladsi generace... Sila
rodinnych pout, ale také sdileni tradic a vZitych stereotypu, udrzuje tyto udalosti v zZivé
paméti — jsou proto soucasti i naseho vlastniho Zzivota. Jako takové se vSak mnohdy
dostavaji do rozporu se skutecnosti, k niz se vztahuji.«>" Ugitel by se tak m&l seznamit
s tim, jaké informace vrodiné o urcité dob¢ jsou, aby se pak nedostal do néjakého
zasadniho konfliktu nejen se zdkem, ale 1 s jeho rodinou. Tyto znalosti o vzpominkach

v rodiné by mohl ucitel vyuzit napf. k tomu, aby ukazal, jak rozdiln€¢ mohou byt déjiny

3* 7. BENES, Déjiny. s. 13.

% Vratislav CAPEK a kol.: Teoretické a metodologické zaklady didaktiky déjepisu I. — Teoretické zdklady
didaktiky déjepisu, Prahal976, s. 67.

% D, HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vyuky, s. 11.

%" Zden&k BENES — Drahomir JANCIK — Jan KUKLIK a kol., Rozumét dejinam: vyvoj cesko-némeckych
vztahit na nasem vzemi v letech 1848—1948, Praha 2002, s. 9.
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jedné Casové etapy vnimany zaky jedné ttidy, mezi zéky, kteti doma o minulosti hovofi,
a zaky z rodin, kde se rodinnd pamét’ neudrzuje a zaci maji pouze informace o dané
dobé ze studijnich materiald, médii ¢i kulturnich instituci. Tim by se pedagogovi
oteviela cesta k tomu ukazat, ze d¢jiny jsou oteviené a Skolni déjepis ,;ma byt o Zivych
lidech, ma vést ktomu, Ze zvazovat a pochybovat je normdlni. Vzdyt Valdstejn
a Karel 1V. jiste mnohokrat sedeéli u stolu s hlavou v dlanich a premitali a dumali, které
reseni zvolit, kterou cestou se dat, jaké diisledky prinese jejich rozhodnuti. V soucasném
pojeti déjepisu vznika dojem, Ze tak to bylo a hotovo, ale mizi prave ty uvahy. Fakta jsou
predlozena jako jasnd a neménnd, ale tak to v historii byvd malokdy.**®

Vyuka déjin 20. stoleti je velkym ukolem pro didaktiku déjepisu, piredev§im
v otazce vybéru uciva. ,.,Evropska stala konference asociace ucitelii déjepisu (Euroclio)
konstatovala k obsahu vyuky déjepisu 20. stoleti, Ze ,je tam prilis mnoho historie
na kilometr ctverecni‘. Kritickou otazkou neni, co bychom méli zahrnout do kurikula
déjepisu, spise co bychom méli vynechat.** Robert Stradling ve svém dile Jak ugit
evropské déjiny 20. stoleti uvedl politickd témata dle chronologie, kterd jsou
v evropskych zemich vyuCovéna. Jednd se o témata prvni svétova valka a jeji pocatky;
revoluce v Rusku; rekonstrukce Evropy vroce 1918; vzestup totality: komunismus,
narodni socialismus a faSismus; ekonomicka krize; zhrouceni mezinarodniho miru;
druha svétova valka: ,valka lidi‘; rekonstrukce Evropy v roce 1948; éra studené valky:
NATO a VarSavska smlouva; dekolonizace; politicka a ekonomicka spoluprace po roce
1945; Evropské spoleCenstvi; glastnost’ a perestrojka; rozpad Sovétského svazu; vznik
nezavislych demokracii sttedni a vychodni Evropy.* V tomto dile jsou uvedena
1 témata, ktera dopliuji politické d¢jiny a pomahaji dotvaret obraz 20. stoleti. Ve vyuce
se nasledné¢ nejcastéji objevuji védeckotechnicky rozvoj ve 20. stoleti; spoleCenské
zmény, zejména v zivoté obyCejnych lidi; ménici se role zen ve spole¢nosti; vznik
masové kultury a kultury mladeZe; kulturni a umélecka hnuti 20. stoleti; industrializace
a vznik postindustridlnich spole¢nosti; urbanizace; doprava a komunikace; pohyby
populace; ménici se situace narodnostnich a jinych menSin v Evropé; konflikty

a spoluprace; nacionalisticka hnuti; totalita a liberalni demokracie; lidska prava.*!

® Metodické inspirace: déjepis ve Skole: ze zkuSenosti uciteli zakladnich a strednich skol, Praha 1998,
s. 8.

¥R Stradling, Jak ucit evropské déjiny, s. 14.

40 x
Tamtéz, s. 14.

* Tamtéz, s. 14-15.
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1.3 KONTROVERZNI A CITLIVE OTAZKY DEJIN 20. STOLETI

Je nutné si uvédomit, Ze mnoho témat vyuCovanych vramci dé&jepisu
je kontroverzni a citlivou otazkou, udalosti, kterd se dotykd lidskych emoci. U téchto
témat neni problémem, zda je ucit, ale jak je ucit. Pravé déjiny 20. stoleti jsou obdobim,
kdy se lze s citlivymi a kontroverznimi otdzkami setkat velmi €asto. Poslednich sto let
Swprineslo celou radu kontroverzmich a citlivych otdzek, které miuzeme brat v uvahu:
holocaust, etnické Cistky, pogromy, valecné zlociny, kolaboraci s okupanty, porusovani
umluv, obcanské valky, deportace, zachdzeni s Romy, emigranty za praci a uprchliky,
vojenské okupace, porusovani obcanskych prav, nabozZenské perzekuce a sektarské
konflikty, kolonialismus atd.***

VSsechny otazky nejsou kontroverzni a citlivé zaroven. V déjinach se objevuji
pouze citlivé udalosti, které nejsou kontroverzni. Citlivymi jsou proto, Ze se dotykaji
bolestné, tragické nebo ponizujici doby v minulosti statu, naroda, etnické ¢i ndbozenské
skupiny.

V Evrop€ se nenachdzi stat, jenz by ve svych d¢jinach nemél kontroverzni
a citlivd témata, ktera se dotykaji jeho néaroda, kultury, nabozenské viry. Vzhledem
k zvySujici se mife migraci do Ceské republiky se dnes vyulujici setkavaji ve t¥idach
1 s détmi, které uz jsou nejenom ceské ¢i romské narodnosti, ale ptibyva Zakl z jinych
zemi, Casto kulturné velmi odlisSnych. Vzhledem k tomu by se mél ucitel zamyslet
1 nad tim, které téma je pro tyto zéky citlivou otazkou. Déti z jinych zemi by mohli
pied zaky vystoupit s tim, jaka je jejich rodinna pamét’, s ¢im se potyka jejich rodina.
Vzdy je ale nutné, aby ucitelé zachazeli s city zakli velmi opatrné.

~Kontroverzni otazky, které jsou spolecensky rozvratné nebo rozdéluji narody,
Jjsou obvykle rovnéz citlivé: maji negativni dopady na citeni lidi, vyzaduji loajalitu lidi
a vzbuzuji predsudky. Za takovych okolnosti se mohou rovnéz stat citlivymi pro ucitele,
protoze nekteri rodice, jejich deéti, nekteri politikové nebo natlakové skupiny zacinaji
zpochybnovat, zda by tyto otazky mély byt vyucovany, nebo dokonce zda by konkrétnimu
uciteli mélo byt dovoleno je vyucovat.“* 1 pies to, e maji negativni dopad a vzbuzuji
ptedsudky, je nutné je vyucovat, bez nich neni mozno naplnit hlavni cil d&jepisného
vyuCovani. Bez vyuky citlivych a kontroverznich otdzek nemtze zdk chapat déni

soucasné¢ho svéta. Tyto otazky navic pomahaji Zakiim pochopit zakladni povahu historie

2 Tamtéz, s. 67.
3 Tamtéz, s. 67.
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interpretacné oteviené zalezitosti. V dé€jinach Evropy 20. stoleti je jen velmi maélo
udalosti, na nichz se historikové shodnou, a téméf kazda historicka udalost
nebo historicky proces jsou dodnes otevieny pro rizné interpretace. Pfi prezentaci
téchto témat, kterd se dotykaji emoci, je mozné navic zdka ucit kritické analyze
a kladeni analytickych otdzek. Aby toto mohlo byt u zaki rozvijeno, nesmi byt ve tfidé
béhem vyuky uplatiovana jenom frontalni vyuka, ale 1 multiperspektivni ptistup,
heuristicka metoda, skupinova €1 samostatna prace, diskuze, ¢teni s porozuménim.

R. Stradling doporu€uje pro vyuku citlivych a kontroverznich témat nékolik
strategii — strategii odstupu, kompenzacni strategii, strategii vciténi a prizkumnou
strategii. K vhodnym vyucovacim strategiim patii zachovani odstupu. ,,Kdyz se ukaze,
Ze dana otdzka je vysoce citliva v ramci komunity, v niz ucitel vyucuje, nebo kdyz tato
otdazka vyvolava znacné mnozstvi emoci, nebo kdyz se tFida ndzorové polarizuje,
je mozni snizZit ,kontroverzni charakter‘ dané situace tim, Ze z dané problematiky
prejdeme na zkoumani analogii nebo paralel nebo se vratime ddl v case, abychom
zpétné vystopovali historii diskutované otdzky.“** Dale je doporutovana kompenzadni
strategie, kterd se pouziva hlavné v ptipadech, kde jsou zZaci ovlivnéni pevné
zakotfenénymi postoji nejen zrodinného prostiedi, ale 1 vlivem spole€nosti.
Zde je vhodné pouzit multiperspektivni ptistup, ktery je podrobnéji rozebran
v podkapitole 2. 4. ,Za téchto okolnosti se nékteri ucitelé stavi do direktivnejsi
role — hraji si na dablova advokata nebo zdiuraziuji rozpory v reakcich Zakii nebo
demytizuji vSeobecné zastdvand presvedceni. Jini ucitelé prendsi toto brimé na Zdky,
aby zvazovali jiné nez vlastni uhly pohledu tak, Ze pripravi seznam ,pro a proti°
nebo si vymeni role (prace ve skupiné za ucelem pripravy alternativniho tvrzeni vedle
ndzoru, ktery skutecné zastdavaji).“* PH této strategii se 74k u¢i argumentovat, coZ je
velmi dalezité. Ucitel ma zaky vést k poznani, ze kazda interpretace musi byt podepiena
argumenty, protoze absence argumentli uvoliiuje prostor pro manipulaci. Napiiklad
jestlize pti rozboru konkrétni udélosti jsou zaci vedeni k tomu, aby rozhodli, co je
pfiCinou, zdminkou, dasledkem, vzestupem, zlomem apod., je nutné pozadovat
zdivodnéni. Pokud zak ptednese na udélost svlij nazor, ktery je podepifen argumenty,
ale tento nazor se neshoduje snazorem pedagoga, mé¢l by ho ucitel respektovat.
V naSich Skolach neni toto zcela bézné a ,.odlisny nazor Zdaka vzbuzuje u ucitele rozpaky,

nekdy i hruzu. Nekompromisni stanovisko je nutné zastavat pouze tam, kde nam

*“ Tamtéz, s. 69.
4 Tamtéz, s. 69.
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to ukldda zdkon (odsouzeni rasismu, fasismu, extremismu apod.).“** Dalsi vhodnou
strategii je strategie vciténi. ,,Empatie velmi napomaha pro pochopeni probléemu doby
a zamezuje jednostrannému hodnoceni. Je vyznamna pri péstovani multiperspektivnich
a multikulturnich postojii. Osobni pribéh usnadiiuje pochopeni sloZitosti situace.“"’
P11 jeji aplikaci se nejcastéji vyuziva hrani roli, simulace a studium prameni. Uplatnéni
této strategie je vhodné naptiklad u otazky, kterd se tyka naroda nebo skupiny, ,které
jsou pro nékteré nebo vSechny zdky nepopuldrni, nebo kdyz tato otdzka zahrnuje
skryvanou diskriminaci vii¢i urc¢ité skupiné (etnické mensing, ndbozenské skupiné nebo
dokonce celé¢ ¢asti spolecnosti, jako napf. Zenam). Vhodné je uplatnéni této strategie
i tam, kde je dand otazka vzdalena Zivotu zaki.“*® Posledni vyuGovaci strategii
pro citliva a kontroverzni témata je prizkumnd strategie, kdy zaci sami sbiraji
informace, provadi kritiku pramene a utvaieji si vlastni nazor. Tuto strategii je vhodné
kombinovat s kompenzacni strategii a multiperspektivnim pfistupem. Je Casto
pouzivana v téch ptipadech, kdy otdzka neni jasné definovana, nebo tam, kde cilem
ucitele neni pouze rozvijet chapani dané otazky, ale také ji vyuzit jako prostfedek
rozvoje analytickych dovednosti. V téchto ptipadech mize zejména projektova vyuka,
zkoumani denikové a memodrové literatury a vyuziti ordlni historie umozZnit zakiim
prozkoumat $iri spojeni kontroverzni nebo citlivé otazky v priabéhu ¢asu.«*

V rdmci Vyzkumu aktualni podoby vyuky déjepisu na zakladnich a stfednich
Skolach byla zakim poloZena 1 otazka tykajici se kontroverznich témat. V této otazce
méli odpoveédét, ,,do jaké miry jsou seznamovani sriznymi pohledy na nékteré
kontroverzni udalosti & osobnosti.“”® 51 % maturantti uvedlo jako odpovéd’ obdas.
Pedagogové pak na tuto otdzku odpoveédéli obcas v 57 %. Pres 30 % pedagogl nasledné
uvedlo, ze tyto otdzky zatfazuje pravidelné, coz se ale liSilo od odpoveédi zaki, kde
pravidelné zatfazovani riiznych pohledl na udalosti uvedlo necelych 20 %. Pokud ucitel

setrvava na frontdlni vyuce a na pouhém vykladu, bez pouziti dalSich edukacnich

materiali, je snaha o zafazeni kontroverznich otazek do vyuky slozita.

“D. HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vuky, s. 63.
" Tamtéz, s. 63.
8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 69.
49 I
Tamtéz, s. 69.,
% B. GRACOVA, Poznatky, s. 19.
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1.4 VYUCOVACI METODY A VYCHOVNE A VZDELAVACI STRATEGIE

1. 4.1 VYUCOVACI METODY

V' didaktické literature byva vyucovaci metoda definovana riizné. Nekdy
je chapana jen jako vyucovaci postup usnadnujici Zakovi uceni, jindy jsou pod tento
pojem zahrnovany i formy cinnosti (skupinova prdace, tymova prdce), zpusob prace
(prace na projektech) nebo zpusob pouZiti vyucovacich prostredki (prace s filmem,
vyuka podporovand pocitacem). Jindy neni termin metoda v didaktické literature viibec

Ve ’ v , v ’ Ve yovr 51
pouzit a mluvi se pouze o Fizeni ucebnich cinnosti zZaka.*

Pti vyuce déjepisu je mozné
vyuzit mnozstvi vyu€ovacich metod, které se mohou rtizné¢ kombinovat. Pro vybér
metod je rozhodujici vychovné vzdélavaci cil, ktery si vyucujici stanovi, dale ucivo
a pochopiteln i Z4ci. Metody lze ménit i ve vztahu k aktualni atmosféie ve tiid&™.
Diilezité je metody ptizpisobovat i1 pro jednotlivé tfidy. Co je dobré pro zdky jedné
tfidy, nemusi byt vhodné pro zaky druhé tfidy. Volba metod je ovlivnéna i realnymi
prostiedky, které ma ucitel k dispozici (vybaveni Skoly a tfid). Nedilnou soucasti
pro volbu spravné vyucovaci metody jsou i dosavadni zkuSenosti pedagoga s vyukou.
Je nutné si uvédomit, ze ,pro ucitele predstavuji volba metody a jeji realizace
ve vyucovani tvirci ¢innost, ktera je zavisla jak na jeho odborné (tj. odborné historické
a didaktické erudici), tak také na jeho osobnostnich vlastnostech. Nestaci, aby ucitel
déjepisu byl pouze dobrym historikem.™

Pedagog by nemél zapominat na to, Ze je dilezité metody obménovat, protoze
~Kreativni kombinace vyucovacich metod spolecné s pozitivni motivaci se projevi
ve zvySeném zajmu Studentii o vyucovani a povedou kjejich aktivnéjsi ucasti

; 54
na vyuce.*

Neni tedy ptili§ vhodné, kdyz jsou uplatiiovany napt. pouze metody slovni.
Zaci si na né zvyknou. Kdyz uéitel kazdou hodinu pouze vypravi, pozornost zaki
a jejich mysSlenkova aktivita upadaji. Hodina je pro n¢ spiSe odpocinek, nekdy také
nuda, proto narUstaji i projevy nekazngé. Zaci zvykli na tento zpisob vyuky pak mohou

odmitat aktivity, pi1 kterych od nich ucitel vyZzaduje samostatné pracovat a myslet.

*" Dagmar HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku déjepisu. Vychovné a vzdélavaci strategie

v déjepisnem vyucovani, Praha 2007, s. 23.

%2 Atmosféra tfidy = aktualni stav tfidy, nalada, pocity, reakce na predeslou hodinu apod. Atmosféru tiidy
nelze zameénovat s klimatem tfidy. Klima tfidy je vazano na del$i ¢asové obdobi.

33 D. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 25.

* Tomas KOTRBA — Lubor LACINA, Aktivizacni metody ve vyuce — Prirucka moderniho pedagoga,
Brno 2011, s. 17.
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Je tedy mozné konstatovat, ze metody, které ucitel uziva v rozlicné mite, oteviraji
prostor pro samostatnost a iniciativu zaku, pro rozvoj jejich tvotivosti. ,,Ldtka i pouZité
metody a prostiedky ovliviuji Zaka pres jeho vztah k poZadavkim, pres jeho cinnost
spojenou s tendencemi, které se jiz drive v jeho Zivoté vytvorily (dosavadni védomosti,
citové proZzitky, potieby, zajmy, postoje, nazory, vztahy rodinné a jiné, do nichz je zak
zaclenén).«>

Klasifikace vyu€ovacich metod je stile otevienym problémem a v didaktickych
publikacich se mtizeme setkat s klasifikacemi, které vyzdvihuji rliznd kritéria. Metody
muzeme tedy délit podle raznych kritérii, kterd pokladame za dualezita, napft. tfidéni,
kter¢ vychdzi z charakteru didaktického procesu v Cinnostech Zaka a ucitele, dale
hledisko fazi vyucovaciho procesu, které vyzdvihuje aspekt procesudlni. ,,L. Mojzisek
deli vyucovaci metody podle etap vyucovani na: motivacni /probouzeji zajem o uceni/,
expozicni /metody podavani uciva/, fixacni /metody opakovani a procvicovani/,
diagnostické a klasifikacni /metody hodnoceni, kontroly a klasifikace/.“*® Dal§i moznou,
pomérné novou klasifikaci je déleni na ,klasické vyu€ovaci metody, aktivizujici metody
a komplexni vyudovaci metody’’, které bude pouzito v daliim textu. Klasické metody
jsou z hlediska edukace nejméné ndrocné, oproti tomu komplexni vyucovaci metody
jsou na nejvyssi urovni z hlediska naro¢nosti edukace.

Klasické vyukové metody™® se d&li do t¥i hlavnich skupin. Prvni skupinou jsou
metody slovni, které byly hlavni vyu¢ovaci metodou jiz v dob¢ stiedoveéku. K metodam
slovnim patii vypravéni, vysvétlovani, prednaska a rozhovor a prace stextem. Dalsi
skupinou jsou metody nazorné-demonstracni, do nichz fadime ptedvadéni a pozorovani,
prace s obrazem a instruktaz. Tyto metody pouzivame pii praci s vizualnim materialem,
pti exkurzich, pfi praci s hmotnymi prameny. Tteti skupinou jsou metody dovednostné-
-praktické, v nichz miizeme vyuzit vytvafeni dovednosti napodobovéanim, produkéni
metody a manipulovani, laborovani a experimentovani.” Tyto metody by mé&ly rozvijet

1 dovednosti, naptiklad by se zaci méli naucit pracovat s mapou, grafy, schématy

% J. SKALKOVA, Obecnd didaktika, s. 208.

% Jarmila RUZICKOVA, Didaktické inspirace. Z odkazu metodiky a didaktiky déjepisu predchozich
desetileti, Praha 1997, s. 12.

" Déleni dle Manaka a Svece, viz Lucie ZORMANOVA, Vyukove metody v pedagogice: tradicni
a inovativni metody, transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod, Praha
2012, s. 14-15.

%8 V pedagogické, respektive didaktické literatuie se muzeme setkat sterminy vyucovaci i vyukové
metody. Oba terminy uvadi i pedagogicky slovnik. Slovni spojeni vyucovaci metody a vyukové
metody jsou synonymy.

% T. KOTRBA — L. LACINA, Aktivizacni metody, s. 37.
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apod. Problém nastdva vtom, ze ncktefi pedagogové tyto materidly pii vyuce
nepouzivaji.

Aktivizujici metody jsou postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-
-vzdélavacich cili dosahovalo hlavné na zaklad¢ vlastni ucebni prace zaka, ptriemz
diraz se klade na mysleni a feseni problémi.®® Aktivizaéni metody je mozné délit podle
rtiiznych hledisek, napt. podle ¢asové naroc¢nosti piipravy pedagoga, zafazeni ve vyuce,
vybaveni tfidy, z hlediska mySlenkovych operaci apod. Dle tematického zatazeni
se metody déli na metody diskusni, situacni, inscena¢ni, metody heuristické a feSeni
problémui. Aktivizacnimi metodami jsou 1 rizné didaktické hry. Aktivizaéni metody
jsou povazovany za velmi ucinné z hlediska rozvoje formativni stranky osobnosti,
tvofivosti, aktivity, komunikace, tymové prace. Povazuji se za pfinosné pii ziskavani
védomosti, uceni se schopnosti prace s informacemi, ziskdvani dovednosti, navyku
i postoji zaka.®' P¥ pouziti t&chto metod je dilezitda samostatnd prace zaka, ktera
pomaha zaklim zapamatovat si vice informaci a pozdéji si latku vybavit. Aktivizacni
metody nemohou a nemaji nahradit tradini frontalni formy vyuky. Jedna se o metody,
které maji zménit priabch hodiny, zaujmout zaka a opét nastartovat jeho pozornost
¢1 zatraktivnit probiranou latku. Cilem je pfeménit zdka zpasivniho posluchace
v partnera pedagoga a zak se bude aktivné zapojovat do vyuky. Pedagog se pfii jejich
pouziti ve vyuce mize setkat 1 s prekazkami. ,,Mezi nejcastéjsi patii neukdznéni zaci,
zaci bez motivace k uceni, nedostacujici intelektova uroven zakii, mnoho povinnosti,
které ugitele pretéZuji na ukor kreativity v oblasti vyuky.«

Komplexni vyukové metody v sobé zahrnuji metodu, ktera je vnimana jako
nejrozSifenéj$i nejen v predméetu déjepis, ale 1 v dalSich pfedmétech, a to frontalni
vyuku. Dal§imi metodami jsou skupinova a kooperativni vyuka, partnerska vyuka,
samostatna prace zakl (individudlni a individualizovand vyuka), projektova vyuka,
vyuka podporovana pocitacem, uceni v Zivotnich situacich a dalsi. Podle této klasifikace
jsou aktivizujici a komplexni vyu€ovaci metody doporucovany i Robertem Stradlingem
v dile Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti, kde je dale doporucovano vyuziti ikonického
a pisemného materidlu, internetu a dalSich médii pfi vyuce déjepisu, a to nejen
pro vyuku déjin 20. stoleti. Doporuovana je zde i ordlni historie, ktera je soucasti

vyucovaci strategie vyucovani zamefeného na védu.

60 r

Tamtéz, s. 49. )
11, ZORMANOVA, Vukové metody, s. 38.
62 r

Tamtéz, s. 38.
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Dle riiznych Setieni i dle zjisténi Ceské $kolni inspekce jsou v ¢eském $kolstvi
stale nejvice vyuzivany metody slovni. ,,Slovni metody jednak vystupuji samostatné,
jednak doplnuji a doprovazeji vsechny ostatni metody zalozené na pozorovani
i samostatnych a praktickych cinnostech dki“® Tyto metody jsou u uéiteli velmi
roz$ifené¢ a oblibené, protoze se jevi jako pomérné jednoduché. Ale je tomu skutecné
tak? Pti1 vykladu a pfednaSce je dilezité, aby si pedagog ujasnil, co chce naucit, a to sam
bezpecné ovladal. Poté, co ucitel vSe odiika, tak jak si pfipravil, nabude Casto dojmu,
ze je vSe vporadku, zakiim podal veSkeré informace, které si stanovil. Pedagog
uz se bohuzel mnohdy zpétné nepta, jaké byla technika jeho projevu. Zda mluvil
srozumitelng, spisovné, dokazal trochu zvysit hlas pfi ddlezitych pojmem
apod. Mluveny projev mize velmi zdsadné ovlivnit to, jak si zaci u¢ivo osvoji. Netyka
se to jen delSich projevi, ale na technice mluveného slova by si mél dat pedagog zalezet
1 pf1 bézné hodin€, kde se délka vykladu nového uciva v priméru pohybuje kolem
20 minut. Pfitom je ale stile nutné si uvédomovat, ze narace do vyuky déjepisu patfi.
Nekteti ucitelé déjepisu maji nadani pro vypravéni, které dokéze udrzet zajem zaku.
Zajem je motivuje k tomu, ze se nasledné chtéji dozveédét vice. Plati, Ze ,,kdo neumi
vypravet, tézko udélda déjepis fascinujici a napinavy.“** Podle vyzkumu, ktery podnikla
Tikalska, ,Zaci maji nejradéji vyukove metody, pri nichz se projevuji aktivné a tvorive,
spolecné komunikuji a tymové spolupracuji, tedy didaktické hry a soutéZe, dale
samostatnou praci s pocitacem, laboratorni experimenty, prdci s interaktivni tabuli
a skupinovou praci.«®

Zakladni klasifikace vyufovacich metod vypracovand vroce 1995 Mandkem
a Svecem®® d&li metody nasledovné:

,»A. Metody z hlediska pramene poznani a typu poznatkii — aspekt didakticky

I. Metody slovni

1. Monologické metody (napt. vysvétlovani, vyklad, pfednaska, ...)
2. Dialogické metody (napt. rozhovor, dialog, diskuze, ...)
3. Metody pisemnych praci (napt. pisemna cvi¢eni, kompozice, ...)

4. Metody prace s ucebnici, knihou, textovym materialem

63 1. SKALKOVA, Obecnd didaktika, s. 186.
® Metodické inspirace, s. 7.

1. ZORMANOVA, Vukové metody, s. 33.
5 Tamtéz, s. 14-15.
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II. Metody nazorné demonstracni
1. Pozorovani predmétt a jeva
2. Pfedvadéni (pfedméti, Cinnosti, pokusti, modelil)
3. Demonstrace statickych obraz
4. Projekce staticka a dynamicka
III. Metody praktické
1. Nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti
2. Laboratorni ¢innost Zak
3. Pracovni ¢innosti (v dilnach, na pozemku)
4. Grafické a vytvarné ¢innosti
B. Metody z hlediska aktivity a samostatnosti Zakli — aspekt psychologicky
I.  Metody sdélovaci
II. Metody samostatné prace zaki
III. Metody badatelské, vyzkumné, problémové
C. Charakteristika metod z hlediska myslenkovych operaci — aspekt logicky
I.  Postup srovnavaci
II. Postup induktivni
III. Postup deduktivni
IV. Postup analytické-synteticky
D. Varianty metod zhlediska fazi vychovné vzd€ldvaciho procesu — aspekt
procesualni
I. Metody motivacni
II. Metody expozicni
III. Metody fixaéni
IV. Metody diagnostické
V. Metody aplikacni
E. Varianty metod z hlediska vyukovych forem a prostfedki — aspekt organizacni
I. Kombinace metod s vyu€ovacimi formami
II. Kombinace metod s vyucovacimi pomiickami
F. Aktivizujici metody — aspekt interaktivni
I. Diskusni metody

II. Situa¢ni metody
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III. Inscena¢ni metody
IV. Didaktické hry
V. Specifické metody.

Je samoziejmé, ze vyucujici pii vyuce déjin 20. stoleti mize vyuzit Sirokou
Skalu vyucovacich metod. Jedna se o slovni metody, jelikoz tato doba je plnd udélosti
a pojmt, které je nutno zakim vysvétlit. V této rovin€ je pak nejvhodnéj$i monologicka
metoda. ,,Bylo by absurdni predpokladat, Ze pouze proto, zZe urcity ucitel vyuziva
v urcitém bode vyuky vyklad, tudiz Zaci musi nevyhnutelné ,vypnout‘ a byt pasivnimi
prijemci. To, zda jsou pasivni nebo nikoliv, bude zaviset castecné na povaze vykladu,
dovednosti a osobnosti ucitele. Bude to vsak také zaviset na tom, co Zaci delali pred
timto vykladem a co se od nich bude vyzZadovat poté. Napriklad Zaci budou
pravdepodobnéji aktivnimi posluchaci, pokud védi, zZe za deset patndct minut se od nich
bude ocekavat, zZe tyto informace, které jsou jim nyni predkladany, budou vyuzivat
za vcelem spinéni urcitych konkrétnich vkolii.

Minulé stoleti je dobou, kterd, jak jiz bylo nékolikrdt zminéno, zanechala
v nékterych rodinach patrné stopy v podobé vzpominek, které se traduji. V tomto
piipad€ by bylo vhodné zapojit 1 samotné zéky, napt. formou diskuze ¢1 n¢jaké mensi
prace, kdy zéaci budou psat o dobé dle vzpominek rodict ¢i prarodict. Déti, kterym
by se z rodiny nedostalo informaci, by mohli napsat praci na zdkladé¢ né¢jaké knizky,
¢lanku ¢i jen ucebnice. Nasledné by se pak mohly obé varianty porovnat. Pii této
¢innosti by se dala pouZzit 1 metoda oralni historie.

Pro dé&jepis jsou nepostradatelné 1 metody ndzorn€ demonstracéni, které ,uvadéji
zaky do primého styku s poznavanou skutecnosti, obohacuji jejich predstavy,
konkretizuji abstraktni systéem pojmu, podporuji spojovani pozndvané skutecnosti
s redlnou Zivotni praxi.“*® Nejedna se zde pouze o praci s mapou, schématy &i grafy.
K nadzorné¢ demonstraénim metodam patii 1 exkurze, které mohou zdkim pomoci
si ucivo nejen zapamatovat, ale nasledné si jej 1 vybavit.

20. stoleti se mtize jevit jako minulost velmi blizk4, ale vétSin¢ zaki na 2. stupni
je toto obdobi hodné vzdalené. Tuto dobu jim muzeme ptibliZit hlavné diky médiim,
ktera v té dobé byla uz velmi oblibena. A je tedy Skoda, Ze mnoho pedagogii tato média

nevyuziva, protoze pii vyuce soudobych d€jin mize byt vyuzivan rozsahly verbalni

°"R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 134.
®8 J. SKALKOVA, Obecnd didaktika, s. 195.
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materidl (knihy, noviny, Casopisy, deniky, dopisy), ikonicky material (pro soudobé
déjiny vedle tradi¢nich obrazka jsou typické fotografie, karikatury, plakaty, statistické
tabulky) a material kombinovany (videa, filmy, CD apod.).”

V minulém stoleti se vyskytly jevy, které wvyvolavaji vzruSené¢ debaty
1 ve 21. stoleti. Objevuje se zde problém totalitarismu, mensin, dekolonizace, studené
valky. U téchto udélosti neni dilezité pouze interpretovat fakta, ale je dilezité, aby zaci
k problému zaujali vlastni stanovisko, popiipadé¢ se vzili do osob, kterych se tyto
udalosti tykaly. K tomu mohou pomoci metody simulacni a metody inscenacni.
Simula¢ni metody uvadeji zdky do analyzy problémi, které mohou existovat
1 ve skute¢nosti. Pojem simulace oznacuje zjednoduSené predvedeni urcitého fragmentu
skute¢nosti.”® Podstata inscena¢nich metod spo&iva v hrani roli osob, které se zagastiiuji
uréité simulované socialni situace.”’

Pouzivani pestiejsi Skaly vyucovacich metod pftispiva k rozvoji jednotlivych
kompetenci, které jsou stanoveny v RVP ZV.

Vyucovaci metody se nedaji rozdé€lit na dobré a Spatné, ale spiSe na vhodné

a nevhodné, jelikoZ ne za kazd¢ situace se mize dana metoda pouzit. ,,V dobré priprave
spociva nejen velka cast uspéchu vyuky, ale je také vysledkem viastni tvorivé prace
a schopnosti ucitele.“’* Z tohoto diivodu by si m&l pedagog vzdy jasnd stanovit cile
hodiny, védét o schopnostech zakl, o tom, jaké je jejich pracovni tempo, jak reaguji.
Ucitel by mél také zvazit podstatu latky, ktera bude naplni hodiny. ,,Metoda ma byt
osvédceny zpiisob prace ucitele. To tedy znamena, Ze existuje X riiznych zpusobii jeho
prace, ale ne kazdy se osvedci — a ne hned. Uplyne tedy urcity cas v ucitelové praxi,
nez zpusob, ktery si vybere a ktery zkousi, povede kuspéchu, cili bude ucinny.
Pak teprve se takovy zpiisob prdce stane jeho metodou.“” Nékteré vyucovaci metody
jsou uz samy o sobé pro nékteré ucitele nepfijatelné a odmitaji je pouzivat. Jedna
se hlavné o nové a modern¢j$i vyucCovaci metody. ,Jen nékteri ucitelé 2. stupné
(7 % dotazovanych) tyto nové metody ve svych hodinach nepouzivaji. Ucitelé tento fakt

zduvodnuji tim, Ze inovativni vyukové metody jsou casové narocné na pripravu

% D. HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vjuky, s. 25.
" 1. SKALKOVA, Obecna didaktika, s. 200.
71 rv
Tamtéz, s.v201.
" Vratislav CAPEK a kol., Didaktika déjepisu I, Praha 1988, s. 211.
78 J. RUZICKOVA, Didaktické inspirace, s. 16.
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i realizaci a pri pouzivani téchto metod jsou Zaci v hodindch neukaznéni a méné
soustiedéni.™

,Metodicky je mozné vyuzit vSech organizanich forem vyuky a typi
vyuCovacich hodin. Je tfeba objasiiovat jak obecné mechanismy d€jinného vyvoje,
tak uzit jeho konkretizaci na osudech jednotliveli, a vyuzit ptfitom takovych
badatelskych ptistupd, jako je napft. oralni historie ¢i mikrohistorie a regionalni d¢jiny,
véetné zohlediiovani ,d€jin vSedniho dne‘. Vyraznou vychovné-vzdélavaci roli maji

pozitivni ptiklady.*”

" L. ZORMANOVA, Wukové metody, s. 34.
" hitp://www.msmt.cz/file/12158, 23. 6. 2013 (s. 2)
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1. 4.2 VYCHOVNE A VZDELAVACI STRATEGIE

Dnes jsou velmi frekventovanym pojmem vychovné a vzdélavaci strategie.
Lze je definovat jako ,souhrn vsech metod a forem prdace, které vedou k utvareni

«76

a rozvoji klicovych kompetenci.“> ,,Ve slovnicku RVP ZV jsou vychovné a vzdélavaci

strategie definovany jako promysSlené volené a tazené postupy, kterymi chce Skola

«77

cilen¢ smeéfovat k naplnovani klicovych kompetenci. Volba strategie zavisi

na ,,SirSim spole¢enském prostiedi 1 na konkrétnich podminkach vyuky, ke kterym patii
predeviim cile vyuky, osobnost Zaka i uéitele, materialni podminky.*’®

V soucasné dob¢ v souvislosti s modernizaci vyuky déjepisu se ¢asto hovofi
o novych strategickych trendech — o objevném uceni, o vyuCovani zaméfeném
na komunikaci, o ¢inném, autentickém uceni, o vyuCovani zaméfeném na védu
a o multiperspektivnim pfistupu. Pedagogové tyto strategie bohuzel pftili§ Casto
nevyuzivaji, ,zdiraziiovan je predevsim omezeny casovy prostor, v némz neni mozné

vevr

nedostatek vhodnych pomiicek atd. Je zajimavé, Ze tyto argumenty se objevuji vSude
bez ohledu na riizné mnozstvi hodin déjepisu v riiznych zemich.“"

Objevné uceni je zalozené na samostatné praci zaku. ,,Predpokladem je vzbuzeni
zdjmu a zvédavosti Zdka, které se stavaji vnitinimi motivacnimi faktory dalsi cinnosti.**°
Tato strategie je ,,nepouzitelna tam, kde je studijni proces zaloZen na absolutni pasivité
Zakii a uloha Zdkii je omezena na prijem predem zhodnocenych a zpracovanych
védomosti.“® Zaci si pti této strategii sami vyhledavaji informace, se kterymi nasledng
pracuji. Tato strategie je vhodnd diky tomu, Ze zaci sami piijJdou na néco,
co je pro n¢ nové. Diky tomu si mohou danou informaci mnohem lépe zapamatovat.
Objevné uceni je pro zaka inspirujici a rozviji jeho kompetence, které jsou stanoveny
vRVP ZV. Zak miZe postupovat svym vlastnim tempem, které mu vyhovuje.
Pro ucitele je tato strategie na druhou stranu pomérn€ narocnd. K jeji realizaci je nutné

zajistit dostatek informacénich zdroji, se kterymi mohou zéaci pracovat. .,V souladu

s timto pristupem povazujeme zZaka za hlavniho aktéra ve vzdeéldavacim procesu

I http://www.kvallital.nuov.cz/data/5512 Hudecova-%20Strategie.ppt.pdf, 1. 7. 2012
D. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 7.
8 http://www.kvallital.nuov.cz/data/5512 Hudecova-%20Strategie.ppt.pdf, 19. 7. 2012
" D. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 11.
80 .

Tamtéz, s. 13.
8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 130.
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a ne za pouhého prijemce pokyni.“** Objevné uleni je naro&né i z Casového hlediska,
n&kteti Zaci mohou pracovat vyraznd pomaleji. ,,Uloha ucitele sestdvd pirevizné z fizent,
koordinace a inicializace studijniho procesu.“> 1 kdyz ma pedagog ramcovou predstavu
o tom, jak bude vSe probihat, mohou se vyskytnout situace, které nepiedpokladal
a nebyl na né pfipraven.

Vyucovani zaméfené na komunikaci se snazi prolomit jednosmérny transfér
informaci, ktery v dé&jepise prevlada. Jednd se o predavani informaci od ucitele
k zakim. Tato strategie zavadi do vyuky dvojsmérny dialog, fizeny rozhovor, diskuzi,
ale 1 komunikaci pisemnou. ,,Vyklad ucitele, piisobivé vypraveni, peclivé vysvetleni
Ci popis budou mit vzdy misto v déjepisném vyucovani jako metody konkrétnich dilcich
operaci ve vyucovaci hodiné. Nemohou byt vsak vylucnymi metodami prezentace
dejepisného uciva, nemohou byt zarazovany, aniz by zakium byl ziejmy ucel (,pro¢
je mi sdelovano prave toto‘) a aniz by se ucitel presvédcil prostiednictvim zpétné

vazby, zda a jak byla jeho slova pochopena. ™

Problém vyucovani zaméfeného
na komunikaci mize nastat v oblasti komunikac¢nich dovednosti zaku, ale 1 samotného
ucitele. Pf1 jeho pouziti se Zziaci uci komunikovat, sdélovat své nazory,
ale 1 respektovani druhého, ktery ma slovo. Je zde dilezitd také zpétna vazba.
Po uskute¢néni diskuze by mél mit ucitel od vSech 74kl zpétnou vazbu a mél by s zaky
celou diskuzi znovu projit a zaznamenat hlavni body diskuze. ,,Pokud se toto podaii,
muze tento postup zaky stimulovat k nachdzeni souvislosti, zkoumani myslenek, sdileni
védomosti a feseni historickych problémi a zahad.«®

Béhem ¢inného uceni pak zaci ziskdvaji poznatky na zakladé vlastniho prozitku.
Dulezity je zde hlavné emocionalni prozitek, ktery si Zak z role odnese. ,,Aktivni uceni
tohoto typu miize byt casto velmi efektivni pri tribeni ndzoru Zakii na motivy, okolnosti,
tlaky a priority, které vedly lidi k tomu, Ze jednali tak, jak jednali*® Uskalim této
vyukové strategie je, ze mizZe u zaka vytvofit ahistorickou ptedstavu o dané udalosti.
Pro pedagoga je také velmi obtizné nasledné zjistit, jaky je skuteény prozitek zaka
z jeho role. Pro ¢inné uceni je také dulezit¢ vytvofeni takovych podminek, které

by nejvice odpovidaly skute¢nosti, aby si Zak odnesl autentické dojmy.

82 Tamtéz, s. 130.

8 Tamtéz, s. 130.

& p. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 15.
8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 132.
8 Tamtéz, s. 59.
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Do vyucovani zaméfeného na védu je mozné zatfadit napf. préci s prameny
¢i oralni historii. Zak si zde zkousi praci historiki, i kdyz ve zjednoduseném podani,
cozZ je ,dano odlisnosti cilii Skolniho déjepisu a historické védy. Zatimco predmétem
zajmu historie jako védniho oboru jsou dejiny lidstva, nejen odhaleni minulosti, ale také
jeji vysvetleni (byt vidy zavisléem na pozici historika), predmétem zdajmu Skolni vyuky
dejepisu je utvareni historického védomi zZaka a jeho prostrednictvim formovani jeho
osobnosti.“®’ Pedagog musi provést pomoci didaktické analyzy®™ redukci ugiva,
ale musi dat pozor na to, aby nedoslo k pfiliSnému zjednoduseni. Néasledna generalizace
by mohla vést ke zkresleni samotné historie. Zaci si diky vyucovani zamé&fenému
na védu utvaii jistou pifedstavu o préaci historika, ale 1 o historické terminologii.
Orientace d¢jepisného vyucovani na védu znamena v prvé fad¢ simulaci prace historika
ve vyucovacim procesu, kdy se zaci seznamuji s metodami historické prace a uci
se je pouzivat. Zaci provadi jednoduchou heuristiku, historickou kritiku a interpretaci.

Do vyucovani zaméfené¢ho na védu fadime také oralni historii, ktera se zabyva
mluvenym slovem, jeZ ndm podava informaci o historii. ,,Ordlni historie se zaméruje
na ,sdilené védomosti o minulosti, které jsou predavany z generace na generaci (oralni
historie); vypraveni udalosti ze Zivota jednotlivce, které pomahaly utvaret jeho Zivot
a davaji mu vyznam (ustni paméti);, osobni vzpominky jednotlivce na konkrétni udalosti,
problematiky nebo zkuSenosti, které prozil v urcitem obdobi své minulosti; ustni ocitd
svédectvi zaznamenand v priibéhu uddlosti nebo okamzité po ni.* “*° Jedna se o jednu
zmetod historiografie®. ,Presto mnoho historiki stdle vyjadiuje pochybnosti
o platnosti a vérohodnosti ustnich svédectvi ve srovnani a ditkazy ziskanymi analyzou

, . o 91
pisemnych dokumentu.*

Oralni historie je pouZzitelna pouze pro soudobé d¢jiny.
Z casového hlediska je ve vétSin€ piipadli omezena dobou poslednich Sedesati let, tedy
dvou generaci. ,,Po praktické strance by mohla byt ordlni historie popsana
prostrednictvim nasledujicich charakteristik: jedna se o nahravany rozhovor ve formatu
otazka — odpoved; rozhovor je veden tazatelem, ktery ma povedomi a zakladni

informace o osobnosti dotazovaného; rozhovor je veden s informovanou osobou, ktera

8 D. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 17.

® Didaktické analyza dé&jepisného uciva je tedy jednou ze zédkladnich metod didaktiky déjepisu, jejiz
podstatou je teoreticky zdivodnény piistup k promysleni historické latky sméfujici k modifikaci jeji
obsahové struktury s cilem usnadnit osvojovaci mechanismy zaku pii jeji prezentaci v d€jepisném,
vychovné vzd&lavacim procesu. (T. JILEK a kol., Vybrané kapitoly I, s. 35.)

8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 140.

% Orélni historie je kvalitativni metodou.

9" R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 139.
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vypravi sve vlastni dojmy, zkuSenosti a nazory na urcité téma, které je predmétem zdjmu
tazatele; rozhovor se stavd pramenem pristupnym dalsim badateliim.***

V ptipad¢ oralni historie pak vyvstava otdzka hranic objektivity a subjektivity
v nasem poznani. Nase pamét’ totiz neni dokonala. ,,Jenom proto, Ze byl nékdo pritomen
nejaké udalosti, nemusi nezbytné znamenat, Ze jeho svédectvi je tudiz spravné
a autentické.””> Pamét si zkreslujeme, autostylizujeme, upravujeme apod. ,.Rozhovory
vychazeji z minulych prozitki jednotlivce, jsou ovliviiovany casovym odstupem,
ale i prostredim, ve kterém vznikaji, zaviseji na osobnich motivech dotazovaného,
a proto jsou udaje v nich obsazené v porovnani s jinymi prameny bytostné
subjektivni.** 'V ndkterych publikacich tykajici se pamdti a d&jin se také hovofi
o kolektivni a individualni paméti. ,,Pameéti néjakého kolektivu je pak to, co je pamétem
jeho clenii spolecné — a to je jisté socialné podminéno a ma tedy i smysl. Sem patri
i spolecné obrazy, hodnoty, normy, jedndni a vzdjemnd komunikace.**> Oproti tomu
individualni pamét’ je pouze paméti jednotlivce, pro které¢ho naptf. neni vyznamny
17. listopad 1989, tak jak je uvadéno v ucebnicich, ale napt. az 21. listopad,
kdy se zGcastnil prvni demonstrace. Nardtorovi bychom nyni nemohli ozndmit,
Ze sametova revoluce zacala 17. listopadu, ale on to tak vnima, on to tak zazil a pro néj
je sametova revoluce zaCala az 21. listopadu, ¢imz dochazi k rozkolu s kolektivni
paméti. V urcitych ptipadech mize dojit 1 ke zkresleni paméti v takovém rozsahu,
ze se individudlni pamét’ ztotozni s paméti kolektivni, 1 kdyz ptfed tim spole¢né rysy
nem¢ély.

V nékterych oblastech je tato historiografickd metoda nezastupitelnd. Jedna
se napt. o kazdodenni zZivot né¢jaké obce (pohled zdola, d¢jiny mentalit...). ,,Provadeni
rozhovoru s mistnimi obyvateli o zméndch, jichz byli svédky v daném misté béhem sveho
Zivota, miuize byt casto efektivnejsi, pokud tazatelé maji dostatek stimulujicich materialu,
aby ,osvezili* pamet osob, s nimiz délaji rozhovor, jako jsou fotografie a pohlednice
hlavni ulice, farmy, tovarny, mistni pamétihodnosti nebo mistnich lidi. Mapy a uryvky
z mistnich zaznamu a kopie clankii porizené ze starych casopisii o obzvlasté diileZitych
mistnich uddlostech mohou byt rovnés uzitecné.**® Cilem prace zaki mize byt zjisténi

kazdodennosti rodiny béhem totalitniho rezimu. ,,Oproti jinym pristupum — jako jsou

%2 pavel MUCKE — Hana PELIKANOVA — Miroslav VANEK, Naslouchat hlasiim paméti — Teoreticke
a prakticke aspekty oralni historie, Praha 2007, s. 11-12.

9 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 142.

% p. MUCKE — H. PELIKANOVA — M. VANEK, Naslouchat hlasiim, s. 20-21.

% Tamtéz, s. 65.

% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 144.
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napr. tradicné pojimané politické, hospodarské, socialni nebo vojenské déjin,
zpracovavané casto na zdakladé ,neordlniho‘ pramenného materialu — se snazi ,davat
slovo‘ opomijenym (tzv. bezdéjinnym) vrstvam spolecnosti, vice reflektuje tzv. malé
dejiny (mikrohistorie), individualni prozitky, déjiny ,psané zdola* (history from bellow),
rozmér kazdodennosti apod.*’’ Zaznamy rozhovori se pak mohou porovnat
s oficidlnimi prameny, kde je moZno zjistit, Ze doSlo k vybérovosti ¢i selektivnosti
prament. Lid¢ ,prozili a byli svédky vyznamnych udalosti, které jsou predmétem
vkladu v ucebnicich Zakii. Nékdy se ucastnili primo, nékdy se v diisledku toho,
co se stalo, nezvratné zmeénil jejich Zivot. Maji sviij viastni uhel pohledu, ktery je mozno
srovnat s tthly pohledu, které nabizi ucebnice a rozhlasové a televizni dokumenty.«*®
Oralni historie se d& pouzit pro tematické okruhy tykajici se zmén v zivoté
a chovani obyvatelstva. ,,Jak se zivot lidi doma a v praci zménil v disledku rozvoje
techniky? ... Jak se zménilo sexudlni chovani a sexudlni mravy? Jak se pohliZelo
na svobodné matky pred 50 nebo 60 lety? Jaky rozdil piinesla antikoncepce? ... Jakeé
rozdily pfinesl rozvoj méstskych oblasti v Zivoté lidi ve méstech a ve venkovskych
oblastech? Jak se zménila prace v riznych zaméstndnich v prib&hu casu (Upadek
nekterych zaméstnani a primyslovych odvétvi, vytvofeni novych, zvySena mechanizace
a automatizace atd.)? ... Jak se zménila rekreace lidi, jejich kulturni zajmy a jejich
konicky? Jak zmény v dopravé ovlivnily zplsob, jakym lidé z1ji? Jak zmény v mediciné
zménily Zivot 1idi? Jak se zménily nase ptredstavy (naptiklad pfedstavy o ndbozenstvi
a vife, zloCinu a trestu, chudobé a bohatstvi, vzd€lani, uméni, modé, uloze
a zodpovédnostech statu a ob&antl, narodni identité a vlastenectvi atd.)?”” Zaktim mize
pomoci pochopit, ,jaké to bylo byt pfimymi svédky nékterych velkych udalosti
a historickych procesti stoleti: zkuSenosti ztotalni valky, okupace a osvobozeni,
uprchlictvi, imigrace nebo emigrace, piesidleni zvenkova do mésta, opétovné
vybudovani Zivota po valce, zkuSenosti z proziti konce diktatury nebo totality atd.«'*
Dlvodii, pro¢ vyuzit oralni historie v dé&jepise, je né€kolik. Orélni historii
muzeme pocitat k aktivizaCnimu prostfedku, ktery mize ve vysledku zéky vice
motivovat, umoZnit lepsi soustfedéni a koncentraci. Jedna se o néco pro zaky nového,
zajimavého. Oralni historie ,,dava zaktim pfistup ke zkuSenostem a uhlim pohledu

obycejnych lidi; poskytuje zakiim informace o lidech a skupinach, které jsou obvykle

9 p_MUCKE — H. PELIKANOVA — M. VANEK, Naslouchat hlasiim, s. 16.
% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 144.
99 ry
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v ucebnicich opomijeny. Miize slouzit jako uzitetna kontrola dikazli z jinych
informacnich prament (zeyjména pokud tyto prameny zahrnuji masmédia a ptsobi také
jako uzitecna protivaha historické interpretaci udalosti tim, ze ukazuje, jak lidé skutecné

v . r 101
prozivali tuto udalost.*'’

Na praci se ,podileji Zaci se svymi uciteli, ¢cimz se bezesporu
prohlubuje jejich vzdajemny vztah, ktery tak miize prekrocit ,formalni‘ ramec ,klasicke*
vwucovaci hodiny. Zaci si uvédomi, ze za profesiondlniho vedeni ucitelii jsou schopni
prispét k poznani nasi nedavné historie tieba v lokalnim méritku, zvysi se jejich hrdost
a zdravy patriotismus ke své vzdélavaci instituci, jakoZz i nejblizSimu okoli. UCcitelé
poznaji své Zaky i v jinych cinnostech a situacich, nez je tomu pri vyuce ve Skolnich
lavicich.<'” Pfi pouziti této metody dochazi i k mezigeneraénimu dialogu. Zéaci
se mohou do Zivota osoby vcitit.

Pti pouziti oralni historie si Zaci rozviji ,,vyzkumné jednosti, zejména dovednosti
pri formulovani souboru efektivnich otdzek; ... schopnost vciténi se do lidi z riiznych
generaci, prostredi a s riiznymi nazory, zkusenostmi a predpoklady; schopnost filtrovat
dukazy, hodnotit jejich dileZitost a presnost a potom prFipravit vypraveni
nebo chronologii nebo zformulovat zavery o tom, co se stalo a proc, schopnost
produkovat platné a vérohodné zaznamy ustnich svédectvi a vyuzivat je pro pripravu
popisu toho, co vyslo najevo. '™ B&hem rozhovoru si Zaci rozviji i komunikativni
klicové kompetence. Oralni historie je ,,pfilezitosti k interdisciplindrnimu vzdélavani
74k, rozviji znalost historie, pfedev§im praci s prameny, archivy, literaturou, uci zaky
vést rozhovory, rozviji jejich socidlni dovednosti, zejména uméni naslouchat a klast
otazky, ¢imz zlepSuje znalost Ceského jazyka. Analyza rozhovori klade naroky
na analytické mysleni, pfepis a redakce rozhovoru opét vyuziva znalosti matetského
jazyka a technické zpracovani a wuloZeni rozhovoru by bylo nemyslitelné

bez praktickych dovednosti pouzivani vypodetni techniky.*'®*

Do skolniho dé&jepisu
oralni historie vnasi prvek autenticity. Zatazeni oralni historie do vyuky vyzaduje
narocn€jsi piipravu ucitele. Dilezité je 1 sezndmeni samotnych zakl s oralni historii,

pokud se ucitel rozhodne tuto strategii ve vyucovani pouZit.

1 Tamtéz, s. 141.

192 pavel MUCKE — Miroslav VANEI?, Skola v oralni historii — oralni higtorie ve Skole: ordlni historie
a vyuka déjepisu. In: Magdaléna SUSTOVA (ed.), Déjiny ve skole. Skola v déjinach. Praha 2010,
s. 185-186.

"% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 141.

1% p. MUCKE — M. VANEK, Skola, s. 186.
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,Hlavnimi formami vyuZiti oralni historie jsou interview (rozhovor) a Zivotni

M1 X v . r oo 1 ’ ’ ’ .
ptibdh  (zivotopisné  vypravéni).“'”  Vyznamny rozdil mezi rozhovorem

a Zivotnim piibéhem spocivd v tom, Ze rozhovor se ve vétsSiné piipadi vaze k urcité
(ma-li byt interview z hlediska metody oralni historie kvalitni) respektuji osobni,
subjektivni pristup dotazovaného a sméruji spise k rozkryti jeho osobniho prozitku
a postoje, pripadné pohledu na sledovanou uddlost.“'*® Zivotni piib&h pak sleduje
mnohem delsi Casovy usek, vétSinou se jednd o celozivotni pfibéh naratora, k jehoz
zachyceni nesta¢i pouhé jedno sezeni, ale rozhovor se odehrava vicekrat. ,,Pri Zivotnim
vypraveni do jisté miry hrozi (na rozdil od interview), Ze narator, zvlasté starsi, bude
své vypraveni pojimat jako urcité Zivotni bilancovani, a bude tudiz sam sebe i své okoli
daleko vic soudit (pozitivneé i negativné), hodnotit, charakterizovat, vysvétlovat
¢i omlouvat, nez skutecné o ném vypravet a sdéelovat nové informace, postrehy a ndazory
z prubéhu udalosti. Vyliceni proZitkii by tak mohlo byt velkou mérou nahrazeno zpétnym
hodnocenim proZitki a z vypravéni o priibéhu Zivota by se mohl stat popis oratorova
soucasného pojimani minulosti.«'"’

Z4ci by se neméli pti hodnoceni zabyvat pouze obsahem rozhovoru, ktery pofidili,
ale mél by je zajimat i narator. Robert Stradling ve svém dile Jak ucit evropské dé&jiny
20. stoleti uvadi piriklad otazek, které by mély zéky zajimat: ,,Co je to za Cloveka,
s kym mluvime? Jaky druh prohlaSeni d€la? Jsou to postfehy o tom, co se stalo
nebo proc se stalo? Jsou jeho tvrzeni v podobé nespojitych nebo preryvavych odpovédi
na kazdou otazku nebo se snaz vypravét piibéh? Odbocuje stale od tématu? Snazi
se ospravedlnit sebe a své ¢iny? Snazi se ospravedlnit ¢iny n¢koho jiného? Jsou jeho
odpovédi prevazné historky? Snazi se odpovédeét na nékteré otazky vazne? Zda se,
7ze se citi nepfijemné pi1 odpovédi na nékteré otazky? Je zdrZenlivy pii svych
odpovédich? Nabizi ,kratké komentare® pro magnetofon nebo televizni kameru? Jaké
piredpoklady zdanlivé formuje? MuzZete zjistit néjakou zaujatost neb piedsudky?

Existuje zptsob, jak byste mohli nezavisle ovéfit nékteré z jeho odpovedi?«'®

' p MUCKE - H. PELIKANOVA — M. VANEK, Naslouchat hlasim, s. 75.
1% Tamtéz, s. 76.

7 Tamtéz, s. 81-82.

'8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 142.
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»lerminy jako multiperspektivita nebo multikulturni vychova se zacaly pouzivat
multikulturni dimenze uplatnit v osnovani uciva. Jako vysledek v nekterych déjepisnych
osnovach v zapadni Evropé obsah urcitych dobre postavenych témat byl upraven tak,
aby napriklad Zaci, kteri se uci o kriZovych vypravdch, se zaroven dovedéli néco
o islamu, stejné tak jako o kirestanskych postojich, a kdyz pozoruji objevné cesty, spojuji
je s narodni imperialni minulosti zemi objevitelu, ¢i s érou dekolonialismu,
aby se zaroven ucili o lidech, kteri byli ,objeveni‘, kolonizovani, nebo jimz byla ,dana
svoboda.“'"”

Multiperspektivnim  ptistupem se vdile Multiperspektivita ve vyucovani

déjepisu: pFirucka pro ucitele, zabyvd Robert Stradling."

»lermin ,multiperspektivita ‘
byl  zridka  wuzivan  pro  Skolni  vyuku  déjepisu  pred  rokem 1990,
i kdyz profesor Bodo von Borries zjistil, Zze pojem byl diskutovan a aktivné uzZivan
nékterymi némeckymi historiky, véetné ného samotného, jiz od sedmdesatych let. '

Tento pojem je spojen stiemi hlavnimi vyvojovymi trendy vramci vyuky
déjepisu. Jedna se o vyvojovy trend tzv. noveé historie, trend kritizujici monokulturnost
a etnocentricnost a trend spojeny se snahou vychovat ¢lovéka pro zivot. Nova historie
kritizuje pfistup k vyuce zaloZzeny na pouhém piedavani informaci, zaméfeny
na politické dé€jiny a ,,chronologicky prehled narodnich déjin a jesté k tomu preplnény
fakty.“!'? Nova historie samozfejm& neodmitd samotnou chronologii a historické
védomosti, ale snaZi se o to, aby Zaci o historii pfemysleli a nebyli jen posluchaci, kteti
se pozd&ji nauci poznamky ze seSitu ¢i ucebnice. .,V disledku toho se vyrazné
zduraznila schopnost studentu pri Skolni vyuce analyzovat, interpretovat a syntetizovat
historické informace ziskané z riiznych primdrnich a sekunddrnich pramenii.“'"> Druhy
vyvojovy trend kritizuje hledisko monokulturni a etnocentrické, jelikoz vyu€ovani timto
stylem ,,bylo spiSe uzaviené nez otevirené novym podnétum, bylo zalozeno na védomi,
Ze narodni déjiny jsou svazany s déjinami nejpocetnéjsi narodni skupiny, ktera v urcité

«ll4

komunité dominuje jazykové i kulturné. Ve vyuce timto stylem byly opomijeny

minoritni skupiny, Zeny, nebral se ohled na migranty apod. ,.Historie Zen, historie

199 Robert STRADLING, Multiperspektiva ve vyucovani déjepisu. prirucka pro ucitele, Praha 2004, s. 8.

" Tato prirucka vznikla v roce 2003, do ¢eského jazyka byla pieloZzena v roce 2004.
:; R. STRADLING, Multiperspektivita, s. 6.
Tamtéz, s. 7.
"% Tamtéz, s. 7.
"' Tamtéz, s. 7.
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. . e . v oy .. ’ ’ ’ . v v rv 115
mensin a jejich prispéni k rozvoji naroda a nadrodni kultury je casto prehlizena.”

Diky zaméfeni se 1 na d&jiny kulturni, socialni, déjiny kazdodennosti, nejen tedy pouze
na d¢jiny politické, dochazi ve vyu€ovani d¢jepisu k postupné zméné a tyto dlouho
opomijené skupiny si zde nachazeji své misto, 1 kdyz zatim jen pozvolna. Diivodem je,
7e ,tento pristup muze byt stézi vSak uplatnén, vzhledem k tomu, Ze osnovy déjepisu jsou
preplnény obsahem, ktery md byt splnén ve vwuce za relativné krdatkou dobu.“''® Tteti
vyvojovy trend je spojen s riznorodosti svéta, ale 1 jednotlivych kontinentd. V dne$ni
dobé vysoké mobility obyvatel riznych narodnosti, kultur, jazykovych skupin a rodin
se kazdy clov€k muze setkat s riznorodosti svéta. Vzhledem k tomu je potfeba mit
povédomi o riznych kulturach a zvycich, ndbozZenstvich, protoze pouze toto povédomi
umoziuje orientaci ve sveété a pochopeni historickych jevi a jejich pfic¢in. Tento piistup
by mél také pomahat Zzakim, ktefi pfiSli do zemé zjiného statu asimilovat
se a integrovat. Pfi integraci a asimilaci by se nemélo zapominat na to, Ze Z4ci a jejich
rodiny maji své tradice a zvyky a maji pravo si je uchovat a nezapominat
na n¢ a predavat je dalsim generacim. Nikdo nema pravo t€émto lidem brat jejich kofeny
spojené s jejich domovinou. D¢jepis by pak mél branit tomu, aby v zacich byla
probouzena, ¢i dokonce prohlubovéna nendvist k nékterym minoritnim skupindm
¢1 celym narodim.

Multiperspektivni ptistup umoziuje zakim vidét historickou udalost z nékolika
pohledt'”’, které se mohou lidit, jelikoZ zaleZi na pozorovatelich a jejich schopnostech,
na tom, co je zaujme. ,,Co za uddlosti vidite je méné vyznamné nez to, jak je vidite.'"®
Nejedna se pouze o historické udalosti, ale 1 o osobnosti, historicky vyvoj, kulturu
a spoleCnost. Miize se zde vyuzit pohledu z hlediska jiné ndrodnostni, kulturni
¢i nabozenské mensiny. ,,Zaci se u¢i rozpoznavat odlisné nizory na tytéz udélosti,
rozliSovat stanovisko autora od toho, co se skutecné stalo, u¢i se argumentovat
a samostatng hodnotit.“'"” Pedagog by zde mél zaujimat ndzorové neutralni stanovisko.
Pokud prezentuje sviij vlastni nazor, musi zdkim oznamit, ze to je jeho nazor. Dale
,»J€ pro pochopeni kazdého uhlu pohledu nezbytné zasadit ho do kontextu. Je potiebné
zjistit, odkud predstavitelé urcitého nazoru ,pochazeji’, jaka je jejich spolecenska,

politicka nebo ekonomicka situace, jaké jsou jejich konkrétni cile a priority. DuleZité

"% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 93.
Mo Tvy7, Multiperspektivita, s. 8.

"7 Takto multiperspektivitu popsal S. Low — Beer.
"8 R. STRADLING, Multiperspektivita, s. 12.

"9 p, HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 19.
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je také poznat, jaké zavazky a dalsi faktory omezujici jejich prostor pro manévrovani
nebo dosahovani kompromisu, jaky je rozsah jejich moci nebo viivu a podpora,
se kterou mohou pocitat.«'*° Multiperspektivita ,je zamyslena jako pluralistictéjsi, vice
zahrnujici, celistvéjsi a zevrubnéjsi pristup k deéjepisnému vyucovani nez jsou pristupy
tradicni. ' Cilem této strategie je ,ziskat srozumitelnéjsi a $irsi chapani historickych
udalosti a historickych procesii tim, zZe vezmeme v uvahu podobnosti a rozdily
ve svedectvich a uhlech pohledu vsech zucastnénych stran; ziskat hlubsi chdpani
historickych vztahit mezi narody, prihranicnich sousedii nebo vétsin a mensin v ramci
narodnich hranic; ziskat jasnéjsi obrazek dynamiky toho, co se stalo, prostrednictvim
zkoumani vzajemného piisobeni mezi zainteresovanymi osobami a skupinami a jejich
vzdjemné zavislosti ¢i vztahy.«'**

Multiperspektivni pfistup zahrnuje 1 nékolik problémi, jednim z castych
argumentl ucitelli je opét nedostatek ¢asu a ne vzdy jednoducha dostupnost vhodnych
materialti. DalSi potize se pak poji s otazkou ,prostoru, nakladu, rozsahu a stupné
flexibility uvniti §kolnich osnov.“'*> Multiperspektivité nepomahaji vzdy ani uéebnice,
kde jsou Casto jednotlivé ukazky pramenti pomérné kratké a n€kdy i nevhodné vybrané.
S témito prameny se neda nasledné ptili§ dobie pracovat. Dal§im omezenim je jazykova
vybavenost nejen zakl, ale 1 samotnych pedagogi, ne vSechny prameny se totiz
nachazeji v jazyce, kterému by vSichni rozuméli a ovladdali ho na takové trovni,
aby vytvofili spravny pieklad. Dal§i problém spociva vtom, Zze ,nemiizeme
predpokladat, zZe kdyz zkoumame vypoved z mnohostrannosti pohledu na tutéz
historickou udadlost nebo historicky jev, Ze proto budeme schopni nabidnout
kompletnéjsi popis nebo diikladnéjsi vysvétleni o tom, co se stalo. Naopak,
multiperspektivni pristup, zejména pro politické a socialni konflikty, miize dobre
demonstrovat, jak je obtizné dosahnout pevného zaveru, kdyz ruzné strany v konfliktu
sleduji vzajemné aktivity, cile, motivy a odpovédi velmi ruznorodym a rozpornym
zpusobem zaloZenym na ruznych interpretacich, predpokladech, predsudcich

. - 124
a zaujatosti.*

Tato vyuCovaci strategie miize byt pro mnoho 74kl také velmi narocna,
protoze od nich vyzaduje jistou ¢ast empatie (vciténi). ,,.Zdci se musi podivat mimo sviij

viastni uhel pohledu nebo uhel pohledu jejich spolecenské, kulturni i etnické skupiny,

12 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 94.
121 TYZ, Multiperspektivita, s. 51.
122 TYZ, Jak ucit evropské déjiny, s. 95.
2 1y7, Multiperspektivita, s. 16.
124 o
Tamtéz, s. 51.
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pohlavi nebo narodnosti a snazit se pochopit, jak mohou jini vnimat a chapat vyznamné
historické uddlosti a procesy, které se uddly za posledni stoleti.*'*® U¢itelé by se mali
snazit u zaki tuto dovednost péstovat, aby ji Zaci mohli pozd¢€ji vyuzit 1 v jejich zivoté.
Otazka empatie je pak i jednou z klicovych oblasti pti vyuce citlivych a kontroverznich
témat.

»INekteré udalosti, témata a otazky ve 20. stoleti jasné vedou k pristupu
zaloZenému na mnohosti uhliit pohledii, dokonce i za okolnosti, kdy je k dispozici
jen velmi omezena Skdla ucebnich materialii. Valky a konflikty, interni revoluce, zmény
rezimu a vetsi zmeny a prevraty v zZivoté lidi jsou casto prezentovdany v ucebnicich
a televiznich dokumentech tak, Ze zahrnuji citaty klicovych aktérii v danych udalostech,
ocitych svedku, historikit a reportéri odborniki. Je casto mozné identifikovat jejich uhly
pohledu, jejich perspektivy a jejich osobni zaujeti tim, ze provedeme analyzu jazyka,
ktery pouzivaji: duraz, ktery davaji na urcitd tvrzeni spise nezZ na jind, tvrzeni, ktera
Jjsou pozitivni a ktera jsou negativni, koho chvali a koho odsuzuji a predpojata slova,
kterd voli (napriklad zrada, chybny, Spatny, primitivai atd.).«'*

Podobné jako vyuCovaci metody, tak 1 strategie maji vyhody a nevyhody.
I zde se pedagog musi rozhodovat, ktera strategie bude tou nejvhodnéjsi, popt. kterad
strategie by se mohla s kterou zkombinovat ,,s ohledem na konkrétni podminky vyuky,

viastni zkuSenosti, osobnostni predpoklady a viastni vyucovaci styl.“'*’

125 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 100.
126 I

Tamtéz, s. 98. )
2" D. HUDECOVA, Jak modernizovat vyuku, s. 22.
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1. 5 PROBLEMY VYUKY DEJIN 20. STOLETI

Podstatnym problémem vyuky déjin 20. stoleti je urCité to, ze na jejich vyucovani
nezbyva pfili§ mnoho casu. ,Ucitelé zdiivodnuji tento stav tradicnimi objektivnimi
pricinami: uciva je priliS§ mnoho, casu malo a pri chronologickém usporadani uciva,
kdy soudobé dejiny jsou prezentovany v zaveéru déjepisného kurzu, na né casto nezbude
cas.“'*® Je obvyklé, Ze na konci 8. ro¢niku zakladni $koly uéitelé prezentuji udivo
vénované 19. stoleti, v 9. ro€niku se k nému na pocatku skolniho roku jesté vraci, 1 kdyz
z asoveho hlediska by ale bylo nejvhodnéjsi zacinat jiz obdobim po 1. svétové valce.
I ptesto, ze jsou si toho ucitelé védomi ,,nejsou ochotni rozplanovat déjepisny kurz tak,
aby jim i pri stavajici hodinové dotaci zbyl dostatek casu na prezentaci historie druhé
poloviny 20. stoleti.“'* 1 z ditvodu nedostatku ¢asu se mnoho pedagogi spoléha hlavng
na monologickou frontalni vyuku, ktera pfinasi ¢asovou usporu ,,maximum piedanych
informaci v minimalnim €ase oproti pouZiti aktivizacnich metod, které jsou ve vétSiné
pripadi &asové naro¢n&j3i«** Pitom v RVP ZV je zdiraznén vyznam ,.d&jin
19. a 20. stoleti, kde lezi kofeny vétSiny soucasnych spolecenskych jevi. Je zde také
doporu€eno vénovat nalezitou pozornost zakladnim hodnotadm evropské civilizace
a rozvijet takové Casové a prostorové piedstavy i empatie, které umoznuji zdkiim Iépe

proniknout k pochopen historickych jevii a dg&ji. "'

vvvvvv

, ., L ure ld32
14. stoleti nebo rFimske rise.

Vzhledem k této situaci, nekteii autofi didaktickych
publikaci doporucuji, aby se s vyukou nezacinalo od pravéku, ale pravé od rodinné
paméti. Pfes ni by se navazalo pravé na vyuku 20. stoleti. Tento argument je zajimavy,
ale mnohymi historiky 1 pedagogy je tento postup zpochybiniovan, k cemuz se hlasi
1 autorka této prace. Tito odptirci argumentuji pfedevSim tim, ze se u zaki pifi tomto
ptistupu nevytvoii zddouci chronologicka orientace, coz potvrzuji 1 nékteré vyzkumy
uskutecnéné ve statech, kde je takto ve vyuce postupovano. ,.,Fakta se maji predkladat
v systéemu, chronologicky a logicky. Vedme studenty kvystizeni podstatnych znakii

a urcujicich charakteristik. Studenti potrebuji ziskat dobrou a jasnou kostru, do které

pak doplituji postupné dalsi fakta.“'> Sice by zak 6. ro¢niku dostal informace, které

' D. HUDECOVA - D. LABISCHOVA, Nebojme se vyuky, s. 8.
129 B, GRACOVA, Poznatky, s. 30.
30 T KOTRBA - L. LACINA, Aktivizacni metody, s. 37.
131 Ramcovy vzdélavaci program, s. 41.
132 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 63.
133 N .
Metodicke inspirace, s. 7.
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jsou mu casoveé bliz8i a latka by pro ného nebyla tak abstraktni jako napt. pravek,
ale doba 20. stoleti je ovlivnéna stoletimi pfedchozimi. Zakéim by pedagog musel
nejdiive osvétlit dobu 18., 19. stoleti. Chronologicky ptistup ,je do urcité miry zalozen
na znacné rozSireném predpokladu, Ze kdyz se Zak seznami s uddlostmi
,zemi x ‘ Feknéme v roce 1989, nasledné si vytvori souvislosti s udalostmi, které se staly
v ,zemi x‘ (a pochopitelné i v jinych zemich) v letech 1918, 1878 a dokonce i na konci
16. stoleti. V praxi si nékteri zZdci tyto souvislosti utvori, ale vétsSina se do jisté miry

neobejde bez pomoci svych ucitelii déjepisu."*

I ptes to, ze pedagog musi zakiim
pi1 chronologickém postupu pomdhat s vybavenim dfivéjSich udalosti v dané zemi
¢1 dob¢, tak se autorka prace domniva, Ze prezentace dé&jepisného uciva by méla
postupovat od pravéku k soudobym, modernim déjindm a ne retrospektivné. Pedagog
by se mé¢l ovSem snazit, aby v zdkovi nevyvolal dojem, Ze dé&jinné udélosti na sebe
jednoduse navazuji, Ze se jednd o jeden dlouhy piib&h. Zak by si mél uvédomit,
ze se nejednd o jednu fadu chronologickych udalosti, ale Ze se jednd o ,,cop* udalosti,
kdy jeden pramen nemusi souviset s druhym, ale jsou spolu i tak provazany. Ve souvisi
se v§im, 1 kdyz se to tak na prvni dojem nejevi, to je jedna z dilezitych véci, které
by si zak m¢l uvédomit. I pfes to, ze je v praci obhajovan chronologicky postup béhem
vyuky, je autorka piesvédCena, ze d¢jepis by nemél byt omezen pouze na fakta, s ¢imz
je chronologicky ptistup spojovan. ,,Pochopeni chronologie musi souviset s pochopenim
vztaht historickych jevli, s odhalovanim jejich pfi¢in a nasledkl. Lokalita, pfiCina,
prubeh, nésledek udalosti a jeji vztahy k jingym udalostem tvofi i1 zdkladni chronologické
udaje. Chronologicka posloupnost je tedy neodd¢litelnd od udélosti a vybavenim
si udalosti vybavuje se 1 chronologie. Chronologii nelze proto redukovat jen na prosté
zapamatovani dat.“'*> Vyuéujici by m&l zakiim umoznit ,urcité pochopeni sil, které toto
stoleti formovaly: opakujici se modely, dynamika zmén, spojeni mezi tim, co se stalo
v jednom misté a co se stalo v misté jiném, ¢i co se stalo v jednom casovém bodé
a co se stalo pozdeji. Toto je soucast rozvoje prehledu, ale rovnéz je nutné urcité
pochopeni toho, jak aplikovat klicové historické pojmy, jako je chronologie, pricina
a dusledek, zmena a kontinuita, ditkaz, primarni a sekundarni prameny ditkazii, riizné
uhly pohledu, smysl pro obdobi, urcité moznosti divat se na stoleti v riiznych casovych
usecich (tj. v kratkodobém, strednédlouhém a dlouhodobém horizontu) a urcité

moznosti pohlizet na tytéz uddlosti a historicky proces komparativnim zpiuisobem,

'* R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 25.
3% v, CAPEK a kol.: Teoretické a metodologické zaklady, s. 127.
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z riiznych perspektiv a hledisek.«'*® Politické d&jiny, které ve vyuce prevladaji, by mély
byt doplnéné pravé d¢jinami ekonomickymi, hospodarskymi, socialnimi ¢i kulturnimi.
Pravé ty mohou pomoci ukazat zakim, ze d¢jiny nejsou jednoduchou ¢asovou piimkou.
Vedou k tomu, ze zdk si uvédomi, Ze historie je rovnéz o zménach, které se odehraly
1 v zivoté obycCejnych lidi, a o silach, které tyto zmény vyvolaly — rozvoj védy, techniky,
industrializace, urbanizace, zmény ve spoleCnosti, rodinném Zivot¢ a masové
komunikaci.

Oproti retrospektivnimu ptistupu, ktery neni tak Casto uplatiiovan, se soucasnym
trendem ve vyuce déjepisu stava to, ze Cas vénovany vyuce pravéku je zkracovan
a ziskané hodiny jsou pak vénovany ve vysSich ro€nicich zakladni Skoly pravé dé€jinam
20. stoleti. Je tieba si také uvédomit, Ze soucasné pojeti edukace na 2. stupni zakladni
Skoly, které vychazi z RVP ZV a které je konkretizovdno ve Skolnich vzdélavacich
programech jednotlivych Skol, je zaloZeno na tom, Ze ,,rozvrzeni uciva je v kompetenci
ucitele, tzn. jestlize pri chronologickém zpiisobu vyuky nema cas na soudobé déjiny,
nent to vina systému vyuky.<"’

Zejména 2. pol. 20. stoleti je obdobim, které mnoho uciteli nemé rado. Diivodi,
pro¢ tomu tak je, je zieym¢ vice. Nékteti pedagogové maji s touto dobou vlastni
zkuSenost. Mlze tedy dojit k pfeneseni vlastniho nazoru na Ziky. Ztoho divodu
hodnoti vyuku soudobych déjin jako vyuku velmi riskantni. ,,Méné si uvédomuji,
Ze ani vyuka starSich déjin neni nestranna, nestranné nejsou dokonce ani prameny,
z nichz se o minulosti dozviddme.“"*® Problém osobni zkugenosti, ale nemusi byt jenom
na stran¢ vyucujiciho, ale 1 na stran¢ zdka. Tento jev se Casto vyskytuje u imigrantt,
ale mizeme se setkat 1 s zaky, v jejichZ rodinach je silna rodinnd pamét’ a udalosti,
dojmy atd. jsou pienaSeny zjedné generace na druhou. U tohoto obdobi je také
nesnadné rozeznat hranici mezi minulosti a soucasnosti. VSe, co prozivame,
povazujeme za soucasné a jen obtizn¢ si uvédomujeme, ze udalosti minulého dne jsou
Jiz neopakovatelnou minulosti. Diisledkem toho je, Zze soucasné udélosti jsou vnimany
jinak neZ historické dé€je a jevy. Dalsi tskali spoc¢iva v tom, jak hodnotit a jak néasledné
interpretovat udalosti 20. stoleti.

Toto vSe zpiisobuje, ze samotni pedagogové maji z vyuky predevs§im 2. poloviny

20. stoleti obavy. ,,Do jisté miry Ize jejich obavy pochopit, protoze nebyli (nemohli byt)

1% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 15.
7 D. HUDECOVA — D. LABISCHOVA D, Nebojme se vyuky, s. 9.
'3 Tamtéz, s. 11.
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faktograficky na vyuku soudobych déjin pripravovani béhem vlastni pripravy
na ucitelské povolani a poslednich dvacet let neni dokonce zachyceno ani v ucebnicich,
které tvori hlavni oporu ucitele pri prezentaci uciva.“">® Pedagog se tedy musi neustale
vzdélavat, 1 kdyby se jednalo o samostudium. Problém je i tom, ze vyuka soudobych
déjin je pro ucitele z hlediska planovani vyuky narocna.

Ditivodem malé oblibenosti déjin 20. stoleti mize byt 1 to, ze sami ucitelé nejsou
presvédceni o dilezitosti vyuky soudobych déjin, protoze je hluboce zakofenéna
Spredstava, Ze soudobé déjiny nejsou skutecnymi déjinami, nejsou dostatecné
zhodnocené, nezname disledky historickych procesu z neddavné minulosti, nasledné
osudy vyznamnych osobnosti, obtizné odliSujeme podstatné zalezitosti od nepodstatnych
apod.<'* Lze tici, Ze je stale aktudlni nazor Josefa Pekafe na vyuku soudobych d&jin
Shejsou... jeste ve skrze dejinami: jsou Ccasti pritomnosti, kterou jsem prozili
a prozivame, proto po nejedné strance vymykaji se soudu historickému, ale lze Fici
i hlubSimu pozndani historickému.“'*' Vyzkum B. Gracové a D. Labischové, ktery
probshl vroce 20112 sice ptinesl zjisténi (na zékladé odpovédi ugiteldr),
ze soucasnosti kon¢i vyuku ceskych déjin 40 % ucitell, tfetina pedagogl konci pak
rozdélenim Ceskoslovenska, 16 % pak probere sametovou revoluci, z &ehoZ plyne,
ze 90 % zakl bylo poucenych o nasi neddvné minulosti. Pouze 10 % ucitel ptiznalo,
ze kon¢i bud’ rokem 1968, padesatymi léty ¢i dokonce koncem II. svétové valky.

S témito udaji ale pfili§ nekoresponduji odpovédi dneSnich vysokoskolakii,
kdy pro 10 % koncila vyuka rokem 1939, pro 1/3 pak rokem 1945. Autorky vyzkumu
komentuji tyto rozpory tim, Ze pokud lze tyto udaje povaZovat za vérohodné,
pak by béhem nékolika let doSlo k vyraznému posunu v postoji uciteld k vyuce
soudobych d&jin'®.

Didaktickym problémem vyuky modernich déjin je také existence velkého
mnozstvi informaci, které ale nejsou uspotadany. Pedagog tak musi ,,z velkého mnozstvi
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informaci vybrat, vytridit a usporddat, aby mohly byt nasledné hodnoceny. Pedagog

provadi didaktickou analyzu, ve které stanovuje, ,,co presné a pro¢ bude ucit,
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Jjak to bude ucit a co a pro¢ se mé Zdk naucit.“*'*> Voditkem pro uéitele jsou v Ceské
republice ramcové vzdé€lavaci programy, kde jsou stanoveny ocekdvané vystupy,
jak jiz bylo feceno v podkapitole tykajici se postaveni déjepisu v RVP ZV. Kurikularni
dokumenty jsou pomérné obecné. Davaji tak sice ucitelim moZnost vybéru uciva
1 moZnost takového vybéru vyu€ovacich metod a forem, aby hodiny pestré. Ucitel tedy
vybird to, co bude vyucovat a jak to bude vyucovat. Ne vSem pedagogiim ale tento
pristup vyhovuje. Zejména pro zacinajici a neaprobované ucitele je planovani vyuky
obtizné. Odmitavé se ke zpracovani d¢jepisu v RVP ZV stavi i Asociace ucitell

6 ’ . Ve . v v v v
,wUkol zpracovat osnovy samotnymi uciteli odlisné na kazdé skole

d&jepisu.'
povazujeme za cestu k diletantské vyuce. Reforma RVP-SVP opomiji tradice naseho
Skolstvi, jeho pozitivni zkuSenosti i ocekdavani spolecnosti, spojené s predstavou
vzdelaného cloveka. Proklamované a akcentované dovednosti (kompetence) se nemohou
vznaset ve vzduchoprazdnu, ale musi byt zaloZeny na znalostech. Obdviame
se, Ze v tradicich naSich reformatoru se od jedné krajnosti (malém diirazu na procesy
mysleni) presouvame ke druhé (komunikace bez znalostt’).“147 Dle Asociace
se tak odpovédnost za vyuku se presouva ze strany statu na Skoly, feditele a ucitele.
ASUD nasledné kritizuje 1 navrZzené ucivo, kterym se ma pedagog zabyvat. ,,Kromé
zachovani chronologického pojeti neuklada Skole nic. Je ponechano na kazdem uciteli,
¢im strucné teze naplni. Tak neomezenou volnost ve vybéru faktografie povazujeme
za nesprdavnou, nevhodnou a kvalitu vzdélani Zdkii nezajistujici. Hesla ,antické Recko
a anticky Rim*  renesance, humanismus, husitstvi, reformace a jejich Sireni
Evropou, ,kulturni rozruznénost doby v obdobi modernizace
spolecnosti’, , Ceskoslovensko od tinorového prevratu do r. 1989, vznik CR", ,problémy
soucasnosti‘ a dalSich obdobnych 7-9 hesel pro kazdy rocnik (ovsem bez vymezeni
do rocnikit) uklada zodpoveédnym uciteliim ukoly, které v ramci stale se zvySujicich
povinnosti na Skole presahuji jejich mozZnosti. Pro jiné Skoly se otevira cesta
nikoliv ,svobody uciteli’, ale diletantské vyuce.“'* Problémy v tomto piipadé mohou
nastat, kdyz zdk bude ménit $kolu. Zak se tak miize dostat v lep§im piipadé do $koly,
kde se bude probirat to, co jiz zn4, protoze SVP na piedchozi §kole bylo stavéno
na zakladé¢ pomalejSiho tempa. V horSim piipadé mize ale zak nastoupit do skoly,

kde je rychlejsi postup. Tim se mu nedostane vykladu latky a nasledné¢ by mohlo dojit

5 Tamtéz, s. 12.

'%® Dale uz jen ASUD.
147 http://www.asud.czZKRVP3.HTM, 9. 12. 2012
8 Tamtéz, 9. 12. 2012
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1 ke zhorSeni prospéchu. Stale je také kritizovano to, ze by ucitelé méli vyuCovat
s vyuZitim modernich didaktickych meédii, ale v mnoha piipadech k tomu bohuzZel
nemaji moZnosti.

I kdyz ma ucitel k déjindm 20. stoleti daleko vice informacnich zdroji, se kterymi
muze pracovat, je mnoho dulezitych poznatkii a informaci pro pedagogy nedostupnych.
»Zapisy z diplomatickych jednani, jednaci protokoly, vyznamné smlouvy podléhaji
utajeni. Rada jedndni byla vedena po telefonu, neni nic zndmo o zdkulisnich
rozhovorech ¢i bojich. Typickym rysem soudobych déjin je proto neuzavienost.“'*
Miuize se také stat, Ze vobrovském mnozstvi informaci, které jsou dnes k vyuce
20. stoleti dostupné, se ucitel jednoduSe utopi. ,,Mnozstvi publikovaného materialu
produkovaného v této dobé z oficialnich pramenii je mnohem vétsi nez treba
pred 25 lety a mdame mnohem veétsi pristup k audio a video zdznamum, novinam,
dokumentarnim poradiim, soukromym materidaliim klicovych postav tohoto stolett,
denikum a pamétem lidi, kteri byli blizko udalostem, a diky zlepseni urovné zdravotni
péce je stale dost starsich lidi — pamétnikii, s nimiz muze historik (nebo zZak déjepisu)
délat rozhovory, dokonce i o uddlostech, které se staly na zacdtku stoleti.“"° Informace
je nutné vzdy podrobit kritice, stejné jako u jinych historickych dob. Materialy navic
nejsou strukturované, coz praci ucitele také ptiliS neulehCuje. Lze tedy konstatovat,
ze pestrost témat a zna¢ny objem dnes dostupnych informaci kladou pied ucitele vyzvu.
Jak pomoci zakiim, aby si vytvofili souvisly piehled o déjinach 20. stoleti, jak je vést
k tomu, aby si uvédomili, ze i zdanlivé nesouvisejici politicke, spoleCenské, kulturni
a intelektualni zmény na sebe plisobily a ovlivitovaly se.

Jak jiz bylo uvedeno, vyuka dé&jin 20. stoleti neni u pedagogt pfili§ oblibena.
,Budiz nam (slabou) utéchou, Ze i v mnoha zemich s vyspéelymi edukacnimi systémy cini

wuka soudobych déjin stejné potize jako uciteliim nasim.«""

'“* D, HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vyuky, s 13.
"% R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 137.
! D. HUDECOVA — D. LABISCHOVA, Nebojme se vyuky, s. 9.
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2 METODICKE NAVRHY PRO VYUKU VYBRANYCH TEMATICKYCH CELKU

Z DEJIN 20. STOLETI

2. 1 TEMATICKY CELEK ODSUN NEMECKEHO OBYVATELSTVA
Z CESKOSLOVENSKA

2.1.1 VYUZITi PISEMNYCH PRAMENU VE VYUCE DEJEPISU

woucasna didaktika déjepisu veénuje stale vétsi pozornost mozZnostem prace
s ndzornymi vyucovacimi prostiedky. Rozsifuji rozsah uciva predavanych informaci,
prispivaji  k osvojovani  historickych dovednosti, zkvalitnuji proces upeviiovani
védomosti a tim usnadiji préci ucitele.«'>

Pisemné prameny, audiovizualni média, vizudlni média apod. patii
mezi vyucovaci prosttedky, ,.které jsou nezbytné k tomu, aby ucitel s jejich pomoci mohl
realizovat nejriiznéjsi druhy vyucovacich metod pri prezentaci uciva Zdkim.<™
Vyucovaci prostiedky jsou definovany jako ,podklad pro vytvareni spravnych predstav.
Jejich ndazornost ma vytvaret pozorovaci schopnosti a soucasné prispivat k vychové
zdkii. | Proto budiz ucitelim zlatym pravidlem, aby viechno bylo piedvidéno vsem
smysliim, koliko mozno. Totiz véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné Ccichu,
chutnatelné chuti a hmatatelné hmatu, a miize-li néco byti vnimano najednou
vice smysly, budiz to predvedeno vice smysliim.<'>

Pfi praci spisemnymi prameny muize pedagog vyuzit ,dobové pisemné
dokumenty, tisk, kroniky, prameny uredni provenience, prameny vypravéci, prameny
soukromé povahy.«">® Pedagog miize pracovat i se smlouvami, pamdtmi, literaturou
faktu ¢i krdsnou literaturou s historickou tematikou. Hlavné v otazce literatury by ucitel
,mél byt schopen a ochoten pomoci mladému ctenari posoudit miru pravdivosti jinou
cestou — cestou ndarocnéjsi, ale snad také vychovné ucinnéjsi: vychozim bodem takové

cesty je zaradit historické poznani zprostiedkované umeéleckym dilem do Sirsich

souvislosti vyvoje védeckého poznani minulosti. I kdyz nam to neni pravé prijemné,

192 Vratislav CAPEK — Blazena GRACOVA — Tom4s JILEK a kol., Uvod do studia didaktiky déjepisu,
Plzeii 2005, s. 79.

193 y. CAPEK a kol., Didaktika II., s. 177-178.

v CAPEK a kol.: Teoretické a metodologické zaklady, s. 299.

1% Josef MANAK, Ndzornost a video, in: Radka Vyskocilova (ed.), Formy a metody vyuziti videa
ve vychové a vzdélavani, Brno 1992, s. 7.

1% Tomas JILEK a kol., Vybrané kapitoly z didaktiky déjepisu 1., Plzet 1996, s. 107.
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musime se vyporadat se skutecnosti, ze vetsina mldadeze bude radéji Cist historické
vypraveni Alexandra Dumase neZ sebelepsi ucebnici, a Ze mdlo poridime,

157 P

budeme-li tuto cetbu jen degradovat pejorativnimi pridomky. fi Cteni této literatury

se ale nesmime omezovat pouze na to, zda je faktografie spravné, ale musime se ptat,
zda jsou spravné uvedeny 1 ptiCiny, nasledky a souvislosti. ,,Historicka proza miize byt
ve vuce uzitecnd jen tehdy, bude-li kriticky interpretovana.“">® Pt nalezeni odlisnych
bodil v dile by se zaci mohli pokouset nalézt spravnou nit piibéhu a udélat ,,détskou’
korekei dila. ,,Konfrontovat obraz minulosti v uméleckém dile s tim, co o té minulosti
zname. Zjistit, v cem se zakladni faktografie i zobrazeni historického detailu shoduje
a rozchazi s vysledky vedeckého pozmani. Obvykle se pritom naskytne prileZitost
nazorné ukazat zakum rozdil mezi tim, co se jim jevi byt verohodnym, a tim,
co odpovida védeckému obrazu déjin.«'>°

Uryvky textil se nachazeji i v uéebnicich, které maji zaci k dispozici. ,,.Z divodu
Casovych a financnich omezeni, ruzné urovné zZakii a potreby udrzet zajem a motivaci,
musi ucitel déjepisu, stejné jako autor ucebnmice, predkladat Zakiim uryvky z mnohem
delsich dokumentii. ' Ukazky v uGebnicich ale mohou byt velmi kratké, v ndkterych
piipadech 1 nesouvisejici, zjednodusujici, ¢i naopak upfednostiiujici jistou verzi.
Pedagog nasledné¢ musi zaky vice uvést do problematiky ¢i opatfit delsi ¢ast ukazky,
popiipad€ 1 jinou Cast z textu, kterou pedagog povazuje za zajimavéjsi. ,,V praxi bude
potenciondlni prinos pouzivani pisemnych pramenit ve vyuce zdviset na tom,
jak zajimavy tento material je, jeho délka, hustota textu, poZadovana uroven cteni,
zpusob jakym bude Zakiim uveden, a to, zda studijni aktivity, které jsou na tento material

«l61 v n&kterych udebnicich jsou pod ukédzkami uvedeny

zameéreny, zdky zaujmou.
otazky, na které by m¢li zaci umét po precteni umét odpoveédét. Jedna se napiiklad
o otazky: ,,Co autor ¥Fika o...? Srovmejte ndzory autoru téchto dvou pramenii.
Jaké duvody udava X pro podporu svych cinii? Co vam tento pramen vika o Zivotnich

<162 Tyto otazky ale zaky neudi tomu, jak zkoumat historické prameny.

podminkach
Podobné jako jind didakticka média je jejich ukolem konkretizace uciva.
wPeclive zvolené primarni prameny mohou pomoci oZivit historii pro mnoho Zdki,

protoze odhaluji osobni zkuSenosti, myslenkové procesy a obavy lidi primo i neprimo

7y CAPEK a kol.: Teoretické a metodologické zaklady, s. 321.
158 I
Tamtéz, s. 336.
159 Tamtéz, s. 336.
190 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 151.
161 I
Tamtéz, s. 149.
192 Tamtéz, s. 153.
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zucastnénych na uddlostech, které studuji.'® Prace spisemnym pramenem miiZe
zakim pomoci se vcitit do Zivota autora, ktery byl napft. ucastnikem néjaké vyznamné
udalosti. Zaci mohou srovnavat, jak udalost vidél samotny Gcastnik a jak je v pozd&jsi
dobé prezentovana. Zaci s pisemnym pramenem mohou pracovat, aby ziskali nové
informace, nebo aby si latku zopakovali a prohloubili. ,,Ukolem historika (nebo Zdka
pracujiciho stejnym zpiisobem jako historik) je: zkoumat dokument a zasadit
ho do kontextu, . zjistit pro¢ byl napsan, jakému ucelu slouzil, kdo k nému mél pristup
atd. Potom musi byt zanalyzovan a interpretovan: co Fika, jaké poselstvi predava,
co bylo vynechano. Potom musi historik provést kiizovou kontrolu: je to podporeno
nebo popieno v dalsich informacnich pramenech?'®* S pomoci pisemnych prament
se mohou Z4ci dozvédét, co bylo ,,in“ v minulych desetiletich. Zaky je mozné genderové
rozdélit. Chlapci mohou zpracovavat napi. vyvoj automobilli ¢i elektrospotiebict.
Divky by naopak mohly zpracovdvat moédu a kosmetiku. ,,Popularni tisk, reklama,
katalogy, kucharské knihy, casopisy o Zivotnim stylu, to vse poskytuje uZitecny zdrojovy
material pro zZaky, aby zkoumali modni trendy, rodinny Zivot, spolecenské role lidi
a zjistovali, které zbozZi bylo povazovano za nezbytnost, a které za luxus, stravu lidi,
vanimané rozdily mezi spolecenskymi tridami, co bylo povazovano za vhodné
spolecenské chovani, co bylo povazovano za ,normalni‘ a ,abnormalni‘ a verejny ndazor
na osoby u moci.“'®

Pti préci s pisemnym pramenem jakéhokoliv druhu by si mél Zak klast otazky:
»Kdo jej napsal a proc. Jak vérohodnym pramenem pisatel je, jak muzZe byt zaujaty
a zda obsahuje néjaky jasny ditkaz zaujatosti nebo zkresleni. Pro koho byl
tento dokument napsan a proc. Odkud pochazi tyto informace a jak byly ziskany.
Zda je konzistentni s dalsimi dokumenty vztahujici se k témuz tématu.*'

Problémem pisemnych pramenii obecné miize byt jejich nedostupnost, ,.a nejen
to, vétsina z nich je pro svou sloZitost a obtiznost (cizojazycné pisemné prameny,
pisemné prameny psané starym pismem apod.) ve vychovné vzdélavacim procesu
nepouzitelnd.“'” Mnoho autorti t&chto prament navic predpokladalo, Ze dalsi &tenaf
bude sezndmen s problematikou, coz zZaci nejsou. ,,Avsak lepsi nez tyto dokumenty

nepouzivat je zaclenit do studijniho procesu zpiisoby, jakymi pomoci Zdkim Cist
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Tamtéz, s. 150.
Tamtéz, s. 137.
Tamtéz, s. 157.
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a chapat tento material. To miuzZe zahrnovat napviklad slovnicek pojmii, soubor
doprovodnych poznimek, které poskytuji dany kontext...“'®® Dalsi komplikace muZe
nastat s nedostatkem c¢asu na praci spisemnym pramenem. Pii vyuce d&jepisu
se mizeme setkat stim, Ze pedagogové nestihaji probrat veSkeré ucivo, a pokud
by pracovali s timto materidlem, tak by to vedlo k dal§imu zdrzeni. Z toho divodu

se forma vyuky pomoci pisemnych prament ¢asto neuskutecnuje.

198 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 151-152.
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2. 1. 2 VYUZITI VIZUALNICH A AUDIOVIZUALNICH MEDIi VE VYUCE
DEJEPISU

wMapy a fotografie, podobné jako uryvky z filmii casto promlouvaji k Zakim
mnohem ucinnéji nez pouhé chronologické seznamy udalosti a prezentace pamatnikii
ukazuje také to, jak konflikt ovlivnil zemi nebo region.«'®

Vizualni média jsou jednim z didaktickych médii. V n€kterych publikacich
se muzeme setkat i1 s oznacenim didaktické prosttedky. Zahrnuji ,,vSechny materialni
predmeéty, které zajistuji, podminuji a zefektiviuji pritbéh vyucovaciho procesu.
Jde o takové predmeéty, které v uzké souvislosti s vyucovaci metodou a organizacni
formou vyuky napomdhaji dosazeni vychovné-vzdélavacich cilii.“'"® Vizualni média
délime na obrazové a grafické. K obrazovym médiim patii obrazky v ucebnicich,
literatuie, ¢asopisech, umélecké obrazy, fotografie, plakaty ¢i karikatury. ,,Karikaturou
rozumime kreslirské, grafické i socharské dilo, které z etnickych, socidlné kritickych
nebo pouze z humornych duvodu zvelicuje a zvyraziuje nékteré rysy spolecenskeho
Jevu, situace osobnosti ¢i objektu.«""!

V' priitbehu 20. stoleti nam vizudlni obrazy, at uz fotografie, karikatury
nebo filmy, pomahaly utvaret nas obraz sebe samych a svéta kolem nds a davaly
nam zachytné body pro vzpominky na nedavnou minulost. Jak prohlasil jeden zkuSeny
Jedinou zpravodajskou fotografii.* “'”* Grafickymi médii jsou pak mysleny Easové osy,
mapy, plany ¢i Skolni atlasy, statistické tabulky, grafy a rtizna schémata. S grafickymi
médii se zak setkava pomérné Casto, napi. v podob¢ gratli v novinach apod.

Tento druh médii by mél byt pedagogy vyuzivan, jelikoz jsou didaktickym
piinosem. Zakim pomahaji latku pfiblizit, posunuji ji od abstraktni podoby
ke konkrétni. Praci s vizualnimi médii se rozviji 1 zdkovi kompetence. Tim, Ze pracuji
s n¢jakym obrazem nebo schématem, se uci zaci premyslet, pro€ to tak asi je. Hlavné
v grafickych vizualnich médiich pak zak naléza novy zdroj informaci. Zak ziska vétsi
konkrétnost a zaroven si dany obraz spoji s probiranym uc¢ivem, coz mu umozni si latku
Iépe zapamatovat a ndsledné si ji 1 lépe vybavit. Vizudlni média disponuji velkym

motivaénim potencidlem. Vizudlnimi médii pedagog upoutd pozornost zaki. ,,/ kdybyste

169 Tamtéz, s. 186.

"% J. SKALKOVA, Obecna didaktika, s. 249.
" v. CAPEK — B. GRACOVA — T. JILEK a kol., Uvod, s. 79.
72 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 74.
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si pripravili hodinu sebelépe, bez pozornosti Zaku ucit nemiizete. Ignorovat novy
obrdzek na platné diaprojektoru je obtizné — ignorovat novou vétu vykladu nikoliv.<'™

Pro pedagoga jsou tato média velmi atraktivni, protoze jsou pomérné snadno
dostupna. Pedagog se musi naucit s nimi pracovat, spravn¢ je chapat, védét, pro¢ vybral
zrovna tento ikonograficky materidl. Analyzou a interpretaci vizualnich médii
se zabyvalo n€kolik autort. K nejvyznamnéjSim patii Erwin Panofsky, E. Gautschi
a A. Sauer. Panofsky zdiraznuje dvé faze. Pfedikonografické pozorovani, kdy maji Zaci
popsat to, co vidi, a ikonografickou obrazovou analyzu, kdy zaci maji zjistit,
co je obsahem, co obraz tikd apod. Gautschi pak praci s témito médii déli do Ctyt fazi,
a to pocity, kdy je dualezity dojem, ktery obraz vyvolal, nasleduje pozorovani,
domnénky a otazky. Pro Sauera jsou pak hlavni tfi faze, popis, analyza a interpretace.

Pro stoleti pfedchazejici 20. stoleti jsou vyznamné hlavné umélecké obrazy.
Pro 20. stoleti pak na vyznamu nabyva hlavné fotografie. Fotografie je mozné d¢lit
do né¢kolika kategorii. Muze se jednat o reprodukce obrazii, fotografie portrétni,
dokumentarni, fotografie v tisku, coz je zalezZitost 1. svétové valky a doby po ni, dalSimi
typy fotografii jsou ideologické a propagandistické, v opozici vici ni pak stoji
amatérské fotografie.

Fotografie je vytvorem cClovéka a ,zdd se ndm, Ze fotografie jako historicky
pramen promlouvaji samy. Podle bézného ndzoru zobrazuji ,skutecnost’ takovou, jaka

Jje, jakd byla. <™

Ale 1 kdyz by realita méla byt realitou, neni tomu tak vzdy. Vznik
fotografie je ovlivnéna nékolika faktory. V prvé fad¢ se jedna o pohled autora, ktery byl
ovlivnén vnitinimi motivy, pro¢ zrovna to zvéCnil. Sdm autor ¢i nékdo dal§i mohl,
ale fotografii nasledné upravit, tak aby vypadala jesté 1épe, ¢i na ni bylo zvyraznéno
to, co ma upoutat. Podobné fotografii ovliviiuje 1 slovni komentéf, pokud se k snimku
nachazi a zachoval. Vznik fotografie je ovlivnén i pouzitou technikou. ,,Jen mdlo
fotografii je neutrdlni. Volba objektu, vyber uhle zabéru, zachdazeni se svétlem, tonem,
kontrastem a strukturou, vedoma i nevédoma manipulace s emocialni reakci prohlizejici
osoby a doprovodny popis, to vSe slouzi k tomu, aby nds podporilo v interpretaci
fotografie urcitym konkrétnim zpiisobem.“'” Pokud je zndmo, e fotografic byla

upravena, vyvstava nékolik otdzek, na které by Zaci mohli hledat odpovédi.

vvvvv

'"® Geoffrey PETTY, Moderni vyucovani, Praha 2002, s. 271.

" ANTIKOPLEX a kol., Zmizelé Sudety: (katalog kvystaveé) = Das verschwundene Sudetenland
(der Katalog zur Ausstellung), Domazlice 2000, s. 32.

'"® R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 74.
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Zaci by pred praci s fotografii mél védét, ,ze fotografie, které jsou uchoviny
Jjako historicky doklad, prosly intenzivanim procesem vybéru na nékolika virovnich.«'’®
Byly potizeny fotografem, ktery z velkého mnozstvi vybral pouze nékteré, dale byly
piedlozeny redaktorovi novin, ktery posoudil, zdali jsou vhodné. Fotografie se nasledné
dostali k archivafi, ktery rozhodl, ,které fotografie by mély byt uchovany pro pristi
generace, a toto rozhodnuti miuze reflektovat nazory archivaire na to, které fotografie
Jsou a nejsou historicky dilezité nebo které nejlépe zapadaji do existujici sbirky.«'”’
Nasledn¢ by zaci méli védét, ,ze fotografie téemeér vidy odrazeji konvence a ocekavani
té doby, v niz byly porizeny.“'™ Predposledni znalosti, s kterou musime Zaky seznamit,
je, Ze ,fotografie se daji snadno upravovat a manipulovat.“'"”® Za posledni ,.Zdci musi
pochopit, ze fotograf muze mit primy ucinek na fotografovani udalosti.
Pojem ,fotopropagace‘ miize byt pomérné novy, ale v praxi tomu tak neni. Je proto
dulezité, aby pri usili o interpretaci fotografii Zaci premysleli o tom, proc¢ tam fotograf
byl 1%

Pti vybéru historickych fotografiim je doporucovano ,hledat fotografie, které
spliuji néktera z nasledujicich kritérii: mohou byt snadno spojeny s jinym informacnim
materialem a svédectvimi (jak primarnimi, tak sekundarnimi); mohou zpochybnovat
tradicni uvazovani nebo ocekavani Zaku a predpoklady, které jsou pokladany
za samoziejmé, stereotypni predstavy, prezentuji urcité rozpory a mnohoznacnosti,
které musi byt vysvétlovany nebo zkoumdny, vzbuzuji otazky, na které je mozno
odpovedet pouze hledanim v jinych pramenech; predstavuji konkrétni nahled, ktery
fotografie nabizeji ve srovnani s ostatnim informacnim materialem (napriklad
co si fotograf nebo jeho redaktor mysleli, Ze bude lidi obzvlasté zajimat, postoje
a emoce, které md fotografie vzbudit atd.). <™

Ve vétSiné ucebnic fotografie jsou, ale v mnoha ptipadech neni jejich kvalita
na vysoké urovni, Casto jsou velmi malé a nezfetelné. Fotografie by méla v Zacich
vzbudit otazky, méla by prezentovat urCité rozpory a mnohoznacnost. Zajimavé
je 1 spojeni fotografie sjinym informa¢nim materidlem. Problém mlZe nastat

s mnozenim, zejména barevnych obrazovych materialli, aby byly dostupné pro vSechny

zaky, pokud neni moznost obraz promitnout.

76 Tamtéz, s. 76.

Tamtéz, s. 76-77.
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Ve vyuce déjepisu mize pedagog vyuzit 1 praci s karikaturou. Karikatura méla
u soucasnikll vyvolat emoce, at’ se jednalo o smich, hnév €1 odpor. Karikatura ,,...miize
byt Zanrove mravolicnad, ilustrativni, humorna, sarkasticka a jind. Z hlediska zakladni
formalni struktury lze hovorit o karikaturdach persondlnich, persondlnich, typovych
a personalnich individudlnich. Z obsahového hlediska rozlisujeme karikatury uddlosti,
procesti, situaci a poméri. Hranice mezi jednotlivimi skupinami nejsou presné...«'*
Karikatura ,poskytuje zakovi (stejné jako profesiondlnimu historikovi) nadhled
na to, jak lidé premysleli v konkrétni dobé. Casto shrnuji a zestrucriuji problematiku
stejné efektivné jako text (nékdy dokonce i efektivnéji). Jejich vyznam musi byt odvozen
z obrazii. Protoze musi byt interpretovany, davaji Zakovi moznost vyuzivat své predchozi
védomosti o zobrazené problematice nebo osobnosti.'® PH analyze karikatur
je vhodné, aby zdk uz o dané dobé€, osobnosti, udalosti mél néjaké povédomi.
Z toho davodu by bylo zfejmé& nejvhodnéjsi zatadit praci s karikaturou do zavérené
faze vyuky. ,Viliam Kratochvil doporucuje zacit zaznamem prvniho dojmu, ktery
karikatura u pozorovatele vyvolala. Dalsi fazi pozorovani ozmacuje jako ,burzu
napadii‘, ¢imz ma na mysli zapis vSech myslenek a napadii, které jsou vysledkem
pozorovani karikatury. Teprve pak se ma podle jeho nazoru zacit s presnym popisem
vSech zobrazenych osob predmétu a detailu. Nasledné Ize prikrocit k objasnéni funkce
a vyznamu osob a predmétu na karikature, zvazit souvislosti s historickou udalosti
Ci situaci, oznacit téma karikatury. Zavérecnym zhodnocenim je mozno charakterizovat
postoj autora karikatury k tématu, situaci, uddlosti ¢i objasnit jeho duleZitou
vipoved., <™

Pro vyuku dé&jepisu je velice dilezitd 1 prace s mapou, protoze udalosti
se neodehravaji pouze v Case, ale 1 vurCitém prostoru. MliZe se jednat o praci
s nasténnou mapou, historickymi Skolnimi atlasy ¢i o praci s mapami v dé€jepisnych
ucebnicich. Mapa ve vyuce plni ti1 zakladni funkce. Jedna se piedevsim o ,Jokalizaci
historického jevu na mapé“'™, dale se Zaci u¢i vyuzivat mapu jako moZnosti
historického poznéani. Posledni funkci, kterou mapa plni, podobné jako u jinych
didaktickych prosttedkii, je nazornost, ¢imz se, jak jiz bylo vicekrat uvedeno,

se urychluje jak proces osvojovani poznatkii, tak jejich zapamatovani. ..

182y CAPEK — B. GRACOVA — T. JILEK a kol., Uvod, s. 80.
) R.STRADLING, Jak ucit evropské djiny, s. 81.

V. CAPEK — B. GRACOVA — T. JILEK a kol., Uvod, s. 84.
"85 v, CAPEK a kol., Didaktika L., s. 97.
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Pro praci s mapou je dilezité, aby se zak orientoval v symbolech v legendé.
Béhem prace s mapou ucitel ,,soustavné Zaky uci ,cist historickou mapu’, to znamena
rozumeét jejimu obsahu, chapat vztahy mezi prirodnim prostiedim znazornénym na mapé
a historickymi jevy a chapat také vztahy mezi jednotlivymi historickymi jevy,
zachycenymi v doplitkovém obsahu mapy.<'®® Zaklady &teni mapy by si mél zak p¥inést
uZ z prvniho stupné zakladni $koly, z vlastiveédy. ,.Cist mapu znamend tedy pro Zdka
predevsim prevadet vsechny grafické prostiedky podle znackového klice do pojmové
slovni podoby.“"” Mapu mize pedagog vyuzit ,,ve viech fazich poznavaciho procesu.
Pro motivaci nové latky, ptfi seznamovani s novym ucivem, pii procvi¢ovani, shrnovani
a opakovani u€iva. Prostiedkem k rozvoji vniméani mapy jsou ucebni ulohy, pii kterych
je vyzadovano cteni mapy, lokalizace, porovnani, rozbor, vyvozeni, zdivodnéni,
zjiStovani faktl, pficin, souvislosti.

Pfesto vyznam vyuziti vizualnich médii ve vyuce déjepisu zdlraznuje Robert
Stradling témito slovy: ,,7émér dominantni formou reprezentace déjin se v moderni
dobé stavaji non-verbalni formy sdéleni (ikonické texty), zejména fotografie ci film,
dejiny stdale vice vidime, nez je cteme ¢i o nich vyprdavime. Schopnosti analyzy

ikonickych textii proto také dnesni didaktika déjepisu vénuje mimorddnou pozornost.«'**

Audiovizualni média jsou didakticka média, kterd nepiisobi pouze na jeden smysl,
ale na vice (zrak, sluch). Mezi nej€astéji vyuzivand audiovizualni média patii film
a prace s videozdznamem. Zde miize jit jak o filmové nahravky ¢i zdznamy televiznich
potadii, tak o snimky pofizené¢ zaky. V poslednim desetileti nartstd také vyuziti
multimedialnich audiovizualnich komponenti.

yAckoliv v Evropé televize ziskala masové publikum teprve na konci
50. a na zacatku 60. let a archivy televiznich programii byvaji spise namatkove,
ma televize stale znacny potencial k tomu, aby nabidla uciteli déjepisu bohatstvi
historickych pramenut pro vyuku o politické, socialni, kulturni a ekonomické historii

Evropy ve 20. stoleti.“"*’

»lelevize byva nékdy povazovana za nejepochalnéjsi objev
v r e a7 1 ’ [ 7 ’ v 1.0 s v re sy v
soucasné civilizace.“"° V ramci $kolni vyuky se zakaim nejéast&ji promitaji ,umélecky

vyznamné snimky, adaptace literarnich dél, filmové Zivotopisy slavnych osobnosti

186 Tamtéz, s. 98.

87 1 JILEK a kol., Vybrané kapitoly I1., s, 120.

188 Regionalni dejiny v dejepisném vyucovani na ceskych a slovenskych skolach. Sbornik z konference
konanée 23. a 24. listopadu 20035, Usti nad Labem 2006, s. 20.

'8 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 162.
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o 191
a historické dokumenty.*

Tento typ médii poméha k formovani kulturni paméti,
hlavné v poslednich letech, kdy wvznika velké mnoZstvi historickych filma.
Z toho divodu by Zaci méli byt schopni dokazat analyzovat dany materidl,
zda odpovida historické zkuSenosti, jinak by mohlo dochazet k vytvateni historickych
mytl a omyla pravé v historické paméti. ,,Bohuzel na kritickou analyzu a interpretaci
filmovych obrazu minulosti se casu nedostava. V kontextu déjepisu slouzi filmy
predevsim jako ilustrace ¢i synekdochicky pusobivé uchopeni jinak narocného
tématu. <"

»lelevize samoziejmé neni jedinym zdrojem pohyblivych obrazkii, které maji
vyznam pro chapani déjin tohoto stoleti. Nemé filmové tydeniky s titulky byly promitany
v kinech a na dalsich verejnych mistech pred 1. svétovou valkou. Ve skutecnosti nékteré
viady povazovaly jejich potencialni viiv za tak velky, zejména ve velmocich, ze béhem
valky mély své viastni jednotky filmovych tydenikii. <"

Podobné jako jind média, tak 1 audiovizudlni média ,pomdhaji dodavat pocit
bezprostrednosti a konkrétnosti udalostem, které se udaly pred dlouhou dobou
nebo v mistech a zemich, o kterych zZdk vi velmi malo, prostrednictvim starych filmovych
tydenikit a rekonstrukci pomdhaji Zakiim v mistni a casové orientaci; poskytuji nahled
do zkusenosti, myslenek, pocitit a pristupii lidi primo zucastnénych na konkrétni udalosti
nebo historickém procesu.«'**

Audiovizualni média by méla byt piizpusobena véku zaki a jejich schopnostem.
Ukézka by méla zajimava, ale ne ptili§ dlouhd, aby se zaci nezacali brzy nudit, mohlo
by dojit 1 ke ztraté pozornosti a koncentrace. Pokud pedagog zpozoruje, Ze pozornost
74kl upada, 1 kdyz ukdzka neni u konce, bylo by vhodné€ pasaz stopnout a zeptat se zaka
na dosavadni dojmy a na to, co si zapamatovali, a pak pokracovat v promitani. ,,Snazte
se dat najevo, Ze vas program zajima, i kdyz se na néj divate uz posté; pokud vypadate
znudéné anebo odejdete, neocekdvejte, ze porad Ziky zaujme.'*> V piipadé dulezité
¢asti se nic nestane, pokud c¢ast pustime dvakrat, aby si ji Zaci lépe zapamatovali.
wJako u dalsich historickych pramenu, filmové tydeniky a ndsledné televize musi

byt podrobeny stejnému typu procesu prisného zkoumani a ovérovani jako ostatni

191 http://cinepur.cz/article.php?article=2036, 6. 6. 2013

192 Tamtéz, 6. 6. 2013
'9 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 163.
194 I
Tamtéz, s. 164.
%% G. PETTY, Moderni vyucovani, s. 289.
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196 5, . , L . . ,
“Zaci musi konkrétné pochopit, Ze televize neni

primarni a sekundarni prameny.
neutrdlni, objektivni a transparentni, jak se zda. Ze to prosté neni ,okno do svéta,
ale ze obrazy, které prezentuje, byly vybrany a upraveny tak, aby vyhovovaly kritériim
politickych predstavitelii o tom, co je pro televizi vhodné a ideologicky pFijatelné. <"’
Pedagog miize s audiovizualni ukazkou pracovat i trochu netradi¢né. Z ukazky mtize
pustit pouze obraz. Naslednou praci zaka by bylo fici, co si myslim, ze se d¢lo. Pedagog
také mize pustit pouze zvuk a obraz zakryje. Zaci poslouchaji, popiipadé
si poznamenavaji slova, kterd neznaji. Ucitel pak mlze széky diskutovat o tom,
co si mysli, ze se délo. Nasledn¢ si ukazku pusti i s obrazem. Pro ucitele ,neni dulezity
materidl na videu, ale to, co s timto materidlem jako ucitelé udéldte.“'”® PH pousténi
audiovizudlnich ukazek nepracuje pouze pedagog, ale pracuji 1 zéci, ktefi mohou
wsledovat obraz a poslouchat, jen poslouchat, jen sledovat, hadat, opakovat, vymyslet
pribéh, predvadet, predvidat, popisovat, pojmenovavat véci, kreslit (pred nebo po),
vypocitavat, psat, cist, odpovidat na otdzky, zpivat, po zhlédnuti zabéru s texty
dopliiovat do svého obrazku tyto texty, vzpominat, co videéli, tridit jevy nebo véci,
kontrolovat jev, o kterém se ucil ... atd.“"”’

Prace s televiznim materidlem je velmi podobna praci s jinymi vizudlnimi médii.
Je nutné ,podivat se na kontext, v nemz bylo zpravodajstvi a filmy vyrobeny,; organizaci,
ktera je vyrobila; publikum, pro které byly vyrobeny,; ucely, pro které byly vyrobeny,
postupy, jimiz byly diitkazy sbirany, ovérovany, upravovany a vzajemné srovndny oproti
ostatnim dukazum, dopad pouzitych technik a technologii; predstavy producentii
a redaktorii o tom, co déld dobry program.<**

DiuleZitou roli hraje pfi pousténi ukdzek i1 pedagog. Pokud pedagog neumi
s pristrojem zachazet a na ovladani pfichazi az béhem vyuky, miiZe to plsobit komicky.
U zaka tak dochazi k naruSeni pozornosti a kazng, pedagog se totiz vénuje pristroji
a ne zakim a ti vtom vidi pfileZitost k naruSeni pofadku ve tfidé. Podobné mizZe
pusobit 1 to, kdyz si pedagog nepoznamena Casové useky, které chce zakim piehrat.
Déle by si mél pedagog zjistit, ,zda vsichni Zdaci na obrazovku dobre vidi

a zda je spravné nastavena hlasitost.“*®" Je dalezité, aby si pedagog uvédomil, jak chce

"9 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 163.
197 x
Tamtéz, s. 164.
%8 STRUBL, J., Zprava o zkuSenostech Jane Rewell s vyuzivanim videa ve vyuce, In: Radka Vyskocilova
(ed.), Formy a metody vyuziti videa ve vychové¢ a vzdélavani, Brno 1992, s. 41.
Tamtéz, s. 41.
200 R STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 164 — 165.
21 G. PETTY, Moderni vyucovani, s. 289.
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s ukazkou pracovat. ,.Zdci dostanou ¢as na sledovdni, porizovani poznamek, preticeni
na duleZita mista, diskutovani a interpretovani nebo ucitel musi preménit film
nebo televizni program, nebo abychom byli realistictejsi, urcité uryvky z néj na urcity
typ pisemného textu popisujici konkrétni zabery, neprodukujiciho komentare, dialogy
a otazky a odpovédi a popisujici vsechny ostatni diilezité zvuky, jako je doprovodna
hudba a hluk v pozadi.“** Je zde i n&kolik jinych problémi, jako je napf. nedostatek
chronologie ¢i zjednoduseni souvislosti, kdy rtizné potady ,.Casto nespojuji udalosti
a historické procesy, které se staly na jednom misté v konkrétni dobé, a paralelni
historické procesy na jiném misté a v jiné dobé. Necituji své prameny a nevysveétluji,
jak je oveérili. Vybér pramenii je casto ovlivnén produkcnimi hodnotami, spise

. ) vrr 203
nez hodnotami vzdélavacimi.*

202 o STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 165.
203 r
Tamtéz, s. 165.

59



2. 1. 3 METODICKY NAVRH VYUKY TEMATICKEHO CELKU ODSUN

NEMECKEHO OBYVATELSTVA Z CESKOSLOVENSKA

Téma:

Pocet vyucovacich jednotek:

Odsun némeckého obyvatelstva

3 vyucovaci hodiny

2. 1.3. 1 PRVNI VYUCOVACI HODINA — MYSLENKA ODSUNU

Vystupy:

Metodicky postup:

Organizace vyuky:

Zpisob kontroly a klasifikace:

Didakticka média:

8:00—-8:03 — organizacni ¢ast hodiny

8:03-8:20 — opakovani:

Schopnost empatie a naslouchani (nejen slovu,
ale 1 obrazu), faktografick¢ vystupy (vyvoj
myslenky odsunu, kde vznikd, co na ni mélo vliv)
Metody slovni, ndzorné¢ demonstraéni (prace
s vizualnimi a audiovizualnimi médii)

Frontalni vyuka, samostatnd prace zaku, skupinova
prace, fizeny rozhovor

Ustni zkouseni dvou zakd, kontrola samostatné
prace, opakovani na konci hodiny

Mapa, historické fotografie, film, ucebnice,

interaktivni tabule, dataprojektor a pocitac

STRUKTURA HODINY:

- samostatna prace — opakovani tématu 2. svétova valka prostfednictvim pracovnich

- ,0204
listt*°

- individualni zkouSeni dvou 74kt — Protektorat Cechy a Morava

o 7 ;2 . v 7 v ror s s ’
- zkontrolovani samostatné prace’”, jeden zak k mapé& (ukazovéni jednotlivych zemi

apod.)

204 piiloha &. 1I.
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- zkontrolovani domaciho ukolu, kterym bylo vyhledani pojmu kolektivni vina.

8:20-8:40 — prezentace nového uciva:

ucivo:
o problematika pojmt odsun, vysidleni, vyhnani
o vyvoj myS$lenky odsunu némeckého obyvatelstva
- metodicky postup:

o rozdani pracovnich listg**®

o pusténi filmovych ukazek Norimbersky proces®® (promitani zab&ri
z koncentra¢nich  taborti), Habermanniiv mlyn””® (konec filmu)
a nasledna prace s pracovnim listem

o ukazka z filmu Norimbersky proces — problematiku norimberského
procesu jiz budou mit zaci probranou, jde o to, aby pochopili,
pro¢ v n€kterych lidech dodnes pfeziva nenavist vici Némclm, bude
se jednat o jakési zopakovani s pomoci filmové ukazky

o ukazka z filmu Habermanniv mlyn — jedna se o citové proziti situace,
které by mélo Zzdky zaujmout a motivovat je kdalSimu zajmu
o tuto problematiku

o reakcemi na film a otazkami vtdhnout zZaky do dialogu na obecné roviné

(jedna se o ivodni hodinu k tomu to tématu).

8:40-8:45 — zavérecna faze hodiny:

shrnuti hodiny

prostor pro dotazy zakl

ozndmeni tématu piisti vyuCovaci hodiny, ktera bude vE€novéna uz samotné

problematice odsunu (divoky, organizovany, nasledky)

205 A ‘i o “
Spravné feSeni samostatné prace viz priloha ¢. III.

208 piiloha &. TV.

207

208

Pokud pedagog tento titul nevlastni, je mozné jej zakoupit pies internetovy portal Heureka.cz. Film
byl natocen vroce 2000. Jedna se o film dlouhy 180 minut, ktery je rozdélen na dva dily
po 90 minutach. Na konec prvniho dilu jsou zafazeny zabéry pochazejici z koncentracnich tabort.
Tato problematika byla jiz nato¢ena vroce 1961, ale v soucasnosti (10. 6. 2013) neni k dostani

na DVD.

Tento film z ¢esko-némecko-rakouské produkce byl natocen vroce 2010. Podobné jako film

Norimbersky proces je mozné jej zakoupit prostifednictvim internetového portalu Heureka.cz, pokud

jej pedagog nevlastni.
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- zéklim zadat za domaci kol vypracovani zakladnich udaji z ucebnice tykajicich
se odsunu némeckého obyvatelstva (pozndmky na zvlastni papir) — uvod k dalsi
hoding

- zapis probéhne na konci celého tematického celku.
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2. 1. 3. 2 METODICKY NAVOD K PRVNI VYUCOVACI HODINE
TEMATICKEHO CELKU ODSUN NEMECKEHO
OBYVATELSTVA Z CESKOSLOVENSKA

Wiz rozdily v pojmenovani nuceného transferu neémeckych obyvatel
z Ceskoslovenska po druhé svétové vdlce samy ukazuji odlisné hodnoceni této historické
uddlosti.*® 7 &eského uhlu pohledu je kladen diraz na terminy ,odsun®
nebo ,,vysidleni“. Z obou oznaceni vyplyva, ze sudetSti Némci nesou svou vlastni
zodpovédnost za to, jak s nimi bylo po valce zachézeno, zdlraznuji legéalnost
povale¢nych udalosti v ¢eském pohranici a zdroven je z téchto termint citit, Ze jejich
uzitim podhodnocujeme skute¢na utrpeni lidi, k nimZz v tésné povale¢né dobé
dochazelo.

Na druhé stran¢ stoji pohled (sudeto)némecky a némecky, ktery pracuje
s terminem ,,vyhnani“. Tato verze zase naopak odmitd legdlnost deportaci a také
zveliCuje pocet obéti. Tim vlastné zlehCuje odpoveédnost Némch v Sudetech za zniceni
Ceskoslovenska a opomiji skute¢nost, Ze vétsina z nich se oteviené hlasila k nacismu
a Adolfu Hitlerovi. ,,AZ do posledni chvile hnal nemecky lid do fanatického boje a tento
lid do toho boje Sel. To, co se zda neuvéritelnym a nepochopitelnym, se opravdu délo.
Ten némecky lid sel do krvavého vrazdeni jako slepy a hluchy, nevzeprel se, nezamyslil
se, nezastavil se; Sel a daval se tupé anebo fanaticky zabijet a zabijel. Tento ndrod
prestal byt vtéto vilce uz vubec lidsky, prestal byt lidsky snesitelnym a jevi
se nam uz jen jako jedna jedina lidska nestviira. Tento narod musi stihnout za to vsecko
veliky a pFisny trest. “*"’

V angli¢tiné je pouzivan vyraz ,transfer* (objevuje se 1 v Postupimské
deklaraci), jenz vSak v ¢eském jazyce nema v tomto kontextu odpovidajici ekvivalent

a jen piiblizn¢ mu odpovida vyraz ,presun.

29 Ji¥f HOLY - Gertraude ZAND (edd.), Transfer: vyhnani — odsun v kontextu Ceske
literatury = Transfer: Vertreibung — Aussiedlung im Kontext der tschechischen Literatur, Brno 2004,
s. 9.

219 Edvard BENES, Odsun Némcii z Ceskoslovenska. Vybeér z Paméti, projevit a dokumentii 1940—1947,
Praha 2002, s. 138.
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VYVOI MYSLENKY ODSUNU NEMECKEHO OBYVATELSTVA

V Ceskych zemich probihal od konce valky tzv. divoky, organizovany
a dodatecny odsun némeckého obyvatelstva, kterému uz predchazely presuny Némcl
zdob konce valky. Prvnim vét§Sim pohybem byla evakuace Némcl z oblasti
slovenskych Karpat na tUzemi Protektoratu. Druhou fazi pak byl uték Némct
pred frontou, bombardovanim anebo ,z obav pried prondsledovinim.“*'" Jednalo
se 0 pohyb Némct z vychodu na zapad, hlavn¢ izemi Protektoratu. S ¢imz se poji prvni
problém dohledani konkrétniho poctu némeckého obyvatelstva, které se nachazelo
na naSem uzemi pfed odsunem, a nasledné urceni pfesného mnozstvi odsunutych
némeckych obyvatel. Sudetsti Némci neodchazeli, takZe pocet némeckého obyvatelstva
na uzemi Protektoratu pfed odsunem narostl, ale nebyla vedena zddna podrobna
evidence. ,,Uvadi se, Ze v breznu—dubnu 1945 se v ceskych zemich zdrzovaly témeér
4 miliony némeckych civilistii.**"

Myslenka odsunu némeckého obyvatelstva se neobjevuje az vroce 1945,
ale byla zde uz na konci 30. let. Samotny vyvoj jednani o odsunu mizeme rozd¢lit do tii
fazi. Prvni faze je ohrani¢ena Mnichovskou dohodou az rokem 1941, druha faze vrcholi
vroce 1943, kdy se objevuje jiz mySlenka odsunu veskerého némeckého obyvatelstva
a zaCind se s ni smifovat 1 prezident BeneS. Odsun veSkeré¢ho obyvatelstva pozadoval
domaci odboj uz v prvni fazi, ale zahrani¢ni odboj ho povazoval za nerealny. Prezident
Bene$ v prvni fazi uvazoval nad tim, Ze by némeckému obyvatelstvu byla podstoupena
¢ast izemi, doslo by k vytvoreni jazykoveé vymezenych oblasti apod. Domaci odboj byl
radikalni v otdzce Némcl ztoho divodu, Ze vidél, co se dé&je v Protektoratu,
jak se Némci chovaji. Predstavitelé zahrani¢niho odboje byli daleko, ziejmé proto byl
domaci odboj ve svych pozadavcich tak radikalni uz od pocatki. .,/ kdyz nikoliv kazdy
sdilel nazory predstaviteli vojenského odboje, formulované jiz v roce 1939, ze vsichni
Nemci musi opustit uzemi republiky do 24 hodin po skonceni valky s 10 markami
a nejvyse 30 kg zavazadel, presto viadla v podstaté jednota v tom, Ze Néemci musi byt
vyvilastnéni a jejich pocet na uzemi statu vjeho historickych hranicich zasadné
redukovan.“*"> Podobné extrémni nazory se ale objevily i v zahrani¢nim odboji,

ale nebyly tak casté. ,,Vojensky atasé v Londyné pplk. Josef Kalla v memorandu

2" Zdenek BENES — Jan KUKLIK — Véaclav KURAL a kol., Téma: Odsun — Vertreibung. Transfér
Némcii z Ceskoslovenska 1945-1947: informacni material pro ucitele kvyuce na zdkladnich
a strednich skoldach, Praha 2002, s. 41.

212 Tomas STANEK, Odsun Némeii z Ceskoslovenska 1945-1947, Praha 1991, s. 54.

23 Jaroslav KUCERA, Odsun nebo vyhnani? Sudetsti Némci v Ceskoslovensku v letech 1945—1946,
Jihocany 1992, s. 7.
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o smysleni vojaku napr. vlednu 1940 napsal, Ze nékteri z nich pocitaji s tim,
Ze se republika uplné zbavi Némci, Ze cast ,jich povrazdime, cast vyzeneme, mnoho jich
utece pred pomstou a zbytku se zbavime piestéhovanim, pripadné vipravou hranic.* “*'*
Posledni faze je pak dobou, kdy dochdzi kradikalizaci 1 v zahrani¢cnim odboji
Velka Britanie, Spojeni staty americké a Sovétsky svaz. LV kvétnu
1943 slysel ceskoslovensky prezident pri svém rozhovoru s britskym premiérem o otdzce
povalecného  usporadani  stredni  Evropy jednoznacné  stanovisko. Churchill
jej formuloval... slovy: ,Transfer obyvatelstva je nezbytny. Kdo chce opustit baltské
staty, at jde. To plati i pro Vychodni Prusko, jestli pripadne Poldkim, a taktéz
pro obyvatele Sudet. Dostanou kratkou lhutu, aby si vzali to nejnutnéjsi a sli — doufam,
Ze to u Rusii prosadime. Osvédcilo se to pied lety v Turecku a Recku a osvédci
se to i ted. Oficialné vsak britska vlada dale zaujimala zdrZenlivejsi postoj. Opatrni
ve formulacich svych stanovisek byli i americti politici. Zasadni Rooseveltiiv souhlas
s principem transferu dostal Benese pri svém prvnim jednani s americkym prezidentem
12. kvétna 1943. V prosinci jej pak ziskal i od Stalina.“*"” Jednalo se pouze o souhlas
s provedenim vysidleni, ale nebyl stanoven rozsah, ten se ujasiiuje az memorandem
z listopadu 1944.

wRok 1945 byl rokem nula v néemecko-ceském poméru, ktery se tehdy dostal
sudetského tizemi od CSR — bylo nahrazeno odlukou, Fesenim ceskym — vyhndnim

lidi.«*'®

214 Adrian von ARBURG — Toma§ STANEK (edd.), Vysidleni Nemcii a promény ceského pohranici

1945-1951: dokumenty z ceskych archivii: Cesi a Némci do roku 1945: Uvod k edici, Dil 1.,
Stiedoluky 2010, s. 204.

215 7. BENES — J. KUKLIK — V. KURAL a kol., Téma, s. 30.

1% Hans LEMBERG, Porozuméni: Cesi — Némci — Vychodni Evropa: 1848—1948, Praha 2000, s. 240.
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2. 1. 3. 3 DRUHA VYUCOVACI HODINA — DIVOKY A ORGANIZOVANY

ODSUN NEMECKEHO OBYVATELSTVA Z CESKOSLOVENSKA

Vystupy:

Metodicky postup:

Organizace vyuky:

Zpisob kontroly a klasifikace:
Didakticka média:

Schopnost interpretovat historickou fotografii,
zdokonaleni dovednosti prace s mapou, kladeni
si dalSich kritickych otazek, porozuméni textu
(zvySovani cCtendiské gramotnosti), faktografické
poznatky (charakteristika divokého
a organizovaného odsunu, co obnasel, jak probihal
apod.)

Metody slovni, metody nazorn¢ demonstracni
(vyuziti ilustrace, historické fotografie, karikatury,
filmu), aktivizatni metody (heuristické metody,
prace stextem, prace sobrazem — analyza,
interpretace)

Frontalni vyuka, samostatnd prace z4kl, ftizeny
rozhovor

Opakovani

Mapa, historické fotografie, film, ucebnice,
obrazky, interaktivni  tabule, dataprojektor

a pocitac

STRUKTURA HODINY:

8:00—-8:03 — organizacni ¢ast hodiny

8:03-8:10

- kratké orientatni opakovani

minul¢ hodiny — vyvoj mysSlenky odsunu

v . , . r 21
prosttednictvim powerpointové prezentace®'’:

o 1.slide = Z kterého roku

milZe pochazet mapa?

o 2. slide —» Co znazoriiuje mapa? Najdi a vyjmenuj vyznamna meésta, kterd

se v této oblasti nachazi.

217 piloha ¢&. TV, slide 1- 4.
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o 3. slide —» K jednotlivym pojmenovanim odsun dopli, kdo jej tak nazyva.
o 4. slide - Co pozadoval domaci odboj v 1. etapé? A co Edvard Benes?,
Pro¢ vroce 1943 dochdzi ke zméné postoje? Které svétové mocnosti daly

souhlas s odsunem, nejen z Ceskoslovenska, ale i Polska a Mad’arska?

8:10-8:40 — prezentace nového udiva — slide 5-42.7'%;
- ucivo:
o divoky odsun (kdy, jak, excesy divokého odsunu)

o organizovany odsun (kdy, pribéh transporti).

8:40-8:45 — zavérecna faze hodiny:
- shrnuti hodiny
- prostor pro dotazy zaka

- oznameni tématu pfisti vyucovaci hodiny, kterd bude vénovéana nasledktim odsunu.

218 piiloha ¢&. TV, slide 5-42.
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2. 1. 3. 4 TRETI VYUCOVACI HODINA — NASLEDKY ODSUNU NEMECKEHO
OBYVATELSTVA Z CESKOSLOVENSKA

Vystupy: Vytvotfeni vlastntho nazoru na problematiku
odsunu a jeho obhdjeni, uvédoméni si toho, jakou
mérou valky zasahuji do Zivota vSech obcani
a jak méni jejich Zivoty, vnimani, city apod.,
faktografické znalosti — dlsledky odsunu
pro ceskoslovensky stat (socialni, hospodarske,
politické, zmény krajiny)

Metodicky postup: Metody slovni, metody nazorn¢ demonstracni
(vyuziti ilustrace, historické fotografie), aktivizacni
metody (heuristické metody, prace s textem, prace

s obrazem — analyza, interpretace)

Organizace vyuky: Frontalni vyuka, samostatnd prace zaku, ftizeny
rozhovor

Zpusob kontroly a klasifikace: Opakovani

Didakticka média: Mapa, historické fotografie, ucebnice, obrazky,

interaktivni tabule, dataprojektor a pocitac

STRUKTURA HODINY:

8:00—-8:03 — organizacni ¢ast hodiny

8:03-8:10
- kratké orientacni opakovani piedeSlych dvou hodin — vyvoj mySlenky odsunu,
divoky a organizovany odsun
o Ve stru¢nosti charakterizuj vyvoj myslenky odsunu (kde, kdy, kdo, pro¢).
o Jaky je rozdil mezi divokym a organizovanym odsunem?
o Jaka pravidla platila pro némecké obyvatelstvo v CSR po skonéeni 2. svétové
valky?
o Jak se nazyvaji ustanoveni tykajici se postaveni némeckého obyvatelstva?

o Doslo béhem divokého odsunu k n¢jakym excesim?
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o Kam sméfovalo odsunuté némecké obyvatelstvo z CSR?

o Jak probihal organizovany odsun?

8:10-8:30 — prezentace nového udiva — nové udivo 43—64. slide*'’:
- ucivo:
o dodatecny odsun (pro¢ k nému dochazelo)
o nasledky odsunu (zmény krajiny, nedostatek pracovnich mist, ptichod

novych obyvatel atd.).

8:30-8:45 — zavérecna faze hodiny:
- shrnuti celého tematického celku formou zapisu — slide 65-66.%%°
- kratky fizeny rozhovor — typy otdzek:
o Jednalo se o spravné/Spatné rozhodnuti?
o Jak na tebe tato problematika piisobila?
o Setkal ses ve sdélovacich prostiedcich s touto problematikou?
o Jak by ses zachoval ty v této situaci?

o Zamysli se nad tim, zda nebylo mozné situaci fesit 1 jinak.

219 piiloha &. TV, slide 43—64.
220 piiloha &. TV, slide 65-66.
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2. 1. 3. 5 METODICKY NAVOD K DRUHE A TRETI VYUCOVACI HODINE
TEMATICKEHO CELKU ODSUN NEMECKEHO OBYVATELSTVA
Z CESKOSLOVENSKA

DIVOKY ODSUN
5.-6. slide: Na prvnich dvou fotografiich si zZaci prohlédnou, co vSe mélo
némecké obyvatelstvo s sebou, aby nasledné¢ mohli posoudit, zda Némci opravdu
s sebou nesli v§e, co mohli, nebo toho bylo méné. Mohou se ptat, pro¢ toho neméli vice,

kdyZ mohli, apod.

7. slide: Divoky odsun zacal okamzité po skonceni valky, tedy v kvétnu 1945,
v nékterych  oblastech  k projevilm  nendvisti  proti  Némcim  dochéazelo
jiz pted 8. kvétnem. ,Zvésti o blizici se némecké kapitulaci a brzkém prichodu
spojeneckych vojsk, stejné jako odhodlani rady ceskych lidi postavit se nenavidenému
nepriteli se zbrani v ruce, vedly v prvnich kvétnovych dnech roku 1945 na ruznych

«21 Konéi rozhodnutim mocnosti

mistech k vystoupeni proti okupacni moci.
na Postupimské konferenci v cervenci a srpnu 1945, kde byl smluvné transfer
némeckych obyvatel z Ceskoslovenska, Polska a Mad’arska podchycen. ,.Spojenci tam
dospéli k dohodé o presidleni nemeckych mensin ze zemi stredni Evropy. Konstatovali,
Ze ,tri vlady prozkoumaly tuto otazku ze vSech hledisek a uznavaji, Ze se ma
do Némecka uskutecnit transfer némeckého obyvatelstva nebo jeho slozek, které
ziistavaji v Polsku, Ceskoslovensku a Madarsku. Jsou zajedno v tom, Ze jakykoliv
transfer musi byt provaden sporadané a humanné.‘ Po viadach zminénych tri zemi
pozadovali, aby ,zatim zastavily dalsi vyhanéni* Némcii ze svych zemi. “**

Otazka pro zaky: O jaké tfi zemé se jednalo? — Sovétsky svaz, Spojené staty

a Velka Britanie.

8. slide: Divokym odsunem se nazyva proto, ze nebyl organizovan vladou, navic
vjeho pribéhu doslo k mnoha excesim. Armada byla odsunem némeckého

obyvatelstva povéfena az v Cervnu. Do té doby byl fizen mistnimi ufady, ale Casto

221 Adrian von ARBURG — Toma§ STANEK (edd.), Vysidleni Nemcii a promény ceského pohranici

1945 — 1951: dokumenty z Ceskych archivii, duben — srpen/zari 1945: ,Divoky odsu‘ a pocatky
osidlovani, Dil 11., Svazek 1, Stiedoluky 2011, s. 27.
?22 7. Benes — J. Kuklik — V. Kural a kol., Téma, s. 31.
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se jednalo o spontanni projevy nenavist nejen vici Némclim, ale celkové proti vSemu
némeckému. ,,Komunisté nebyli nejméné do roku 1943 oteviené protinemecti. Diky
bezohledné okupacni politice vSak postupné doslo ke smazani jakychkoliv rozdilu
v chapani Nemcii, at uz slo o némecké nacisty, demokratické Nemce ¢i nezucastnéné.
Vsechny tyto odnoze ,némectva‘ v ceskem povedomi splynuly v jedno. Nepritelem
se stal kazdy, kdo mluvil némecky.**® V této fazi odsunu se lidé nechali ovlivnit
davovym Silenstvim, nechali se strhnout jednanim davu. ,,PrestoZe vina protinémecké
nenavisti zachvatila cesky narod jako celek, stupenn hnévu byl diferencovany. ... Vétsina
obyvatel zustavala ve svém hnévu pasivni. Souhlasila s potrestanim, ale nezucastinovala
se zadnych akci proti nim. Bud proto, Ze ji chybéla prileZitost (neprisla s Nemci

v o s . L. .. 224
do styku), nebo proto, Ze zustavala vzidy zcela stranou verejného Zivota.

9. slide: V této dobe se na vetejnosti objevuji také prvni zabéry z koncentracnich
taborti, které byly nataCeny b&hem osvobozovani okupovanych zemi a kterym
piredchazely udélosti z pocatku roku 1945. ,.Béhem krutych lednovych mrazii roku
1945 totiz oddily SS vyklizely na ustupu pred Rudou armadou vychodni koncentracni
tabory, a predevsim tabor nejhriiznejsi — Osvétim. A tak vyhnaly asi 60 tisic jejich vézni
na pési pochody i do Zeleznicnich pochodii smrti, v nichz lidé trpéli a umirali jesteé
bolestneji — mrazem, hladem, Zizni, kulkou, pazbou ci prosté ranou klackem — nez
v koncentracnich tdaborech samotnych. K dovrseni zla se ktomu pridalo i stejné
martyrium dalsich desetitisicti  valecnych, hlavné sovétskych zajatcu. To vSe
se odehravalo, resp. koncilo prave v ceskych zemich, pred ocima vydéseného domdciho
obyvatelstva, které, ac pomdahalo, zabranit celé té hriize nemohlo; zato podléhalo nové
emotivni viné protinemecké nenavisti. ... ,Naproti vagonum, kde jsme byli zavieni my,
transportovani veznové z tovarny Bohemia, byl rozlozen tabor jakychsi podivnych
a v prvnim okamZiku podivné znetvorenych, lidem nepodobnych tvori, kteri se vdaleli
po holé zemi v blaté a snehu. Jen pomalu jsme se dovidali, Ze jsou to vezinové z jakychsi
narychlo evakuovanych koncentracnich taborii, kteri jsou jiz nékolik tydnii na pochodu
smrti. ... Nepokousim se popsat, a myslim si, Ze nikdo na svéte by nedoved! vylicit,
Jjak vypadaly zbytky téchto také kdysi lidi,* “**> Dalii zivnou ptidou bylo min&ni tisku.

Séfredaktor Svobodného slova J. Herben napr- tvrdil, Ze neni rozdilu mezi némectvim

22 Eva BROKLOVA — Jan KREN (edd.), Obraz Neémcii Rakouska a Némecka v Ceské spolecnosti
19. a 20. stoleti, Praha 1998, s. 237.
224 Tamtéz, s. 240241,

225 | KOHNOVA (ed.), Vyuka, s. 125—126.
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a nacismem a Ze nacismus existoval v nemeckém narodé jiz pred Hitlerem, ktery pouze
, ... odvazal ze Fetézu viechny temné pudy nelidskosti, které v nemeckém cloveku davno
byly.* ,Neni Némcii dobrych, jsou jen Spatni a jesté horsi.© “*** K situaci se vyjadfovali
1 Ctenafi novin. ,Jak po valce napsal jeden ctenar lidoveckych Obzorii - ... ,s témi Nemci
se uz neda Zzit, nemuzeme Ccekat, Ze nas zradi podruhé, tak jak nds zradili
v roce 1938.¢ “**’ Nenavist se tak obracela i proti starousedlikiim, kteti zde Zili dlouho
pfed vyhlasenim Protektoratu Cechy a Morava. Pro Cechy ale byli nyni viichni vinni,
protoze vSichni Némci mohli za to, co se zde za Protektoratu délo. Samotny odsun
pak nejvice pocitili hlavné obycejni lidé, jelikoZz vyznamnéji postaveni Némci jiz byli
davno za hranicemi. Napi. memorandum, které bylo vydano ¢eskoslovenskou exilovou
vladou v Londyné 1944, pocitalo s tim, ,Ze piil milionu kompromitovanych nacisti

228
uprchne samo.“

10. slide: Prace s historickou fotografii pomoci otazek: Popis, co wvidi§
na obrazku. Co je na tomto obrazku zarazejici? Co upoutalo vasi pozornost? Kdy tato
fotografie mohla vzniknout? Za jaké situace byla potfizena? Zde Ziaci mohou vidét
oslavu valky, vitdni osvobozenecké armady, ale zaroven netcast na némeckém utrpeni.
Na tomto obrazku se mohou Zaci presvédcCit, ze nékterym lidem byl osud némeckého
obyvatelstva lhostejny. Jednd se o fotografii potizenou v Plzni, kdy zdejSi obyvatelstvo
vitd ptislusniky americké armady a mrtvy némecky obcan, ktery mél pochazet udajné

ze sousedstvi, je nechdva chladnym.

11. slide: Némci, kteii byli pred valkou ob&any CSR, byli zbaveni prava volit,
vylou€eni zvykonu vefejnych sluzeb a nesméli slouzit varmadé, byla omezena
moznost uzavirat smiSena manzelstvi, z vefejného zivota se systematicky ztracela
némcina, zakézalo se uzivat slovo Sudety, v pohrani¢i byl zakdzan volny pohyb osob
némecké narodnosti, meli ur¢ené hodiny pro nakup, ptidély potravin pro Némce...
(v mnoha ohledech inspirace nacistickymi nafizenimi), platila pro né¢ vSeobecnd
pracovni povinnost, zeny a déti byly ¢asto posilany do prace i do jinych mést a tim
dochazelo kroztrzeni rodin. Némci pracovali jako levnd pracovni sila nejen

v Sovétském svazu, ale 1 nas, napf. v pracovnim tadboie Vojna ¢i v uranovych dolech,

?2% J. KUCERA, Jaroslav, Odsun, s. 9.
227 E. BROKLOVA - J. KREN (edd.), Obraz, s. 237.
28 J KUCERA, Odsun, s. 8.
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které lezely v KruSnohoti. ,,PoZadavek tvrdého postihu velkych skupin Némcu
charakterizovalo jiz provolani strany z dubna 1945 (Co délat, ¢im zacit?), ve kterém
se mj. uvadelo: ,Zatknéte ihned vsechmy Nemce, kteri po Mnichovu kndam prisli
jako okupanti. Podobné postupujte s temi domdacimi Némci, kteri aktivné podporovali
Henleina a Franka, zucastnili se vyhlazovacich tazeni proti nasemu narodu. Zridte
pro zatcené Némce pracovni tabory a donutte je, aby pracovali na znovuvystavbé toho,
co sami znicili.* “** , Smérnice ministerstva vnitra naiizovaly nejenom denni pracovni
dobu, ale také cas, kdy se ma vstavat a jit spat. V lété se muselo napriklad vstavat v pét
hodin a v zimé v Sest hodin, denni pracovni doba byla stanovena na 8 hodin, mohlo
ale dojit kjejimu prodlouzeni na 10 hodin.“**" Koncem kvétna bylo rozhodnuto
také o tom, aby vedle ,internovanych a jinak soustredénych civilistii z rad tzv. statné

. 7 . . ’ v v , ror vy . . 231
nespolehlivého obyvatelstva byli zejména do zemédélstvi nasazovani rovnéz zajatci.*

12. slide: Postaveni némecké mensiny v CSR upravovalo vladni nafizeni
z 5. kvétna 1945 a dekret prezidenta republiky, kterym byli Némci prohlaseni za statné
nespolehlivé obyvatelstvo, a pak nasledovala fada dalSich nafizeni, kterd zasahovala
1 do kazdodenniho zivota Némcii, museli nosit oznaCeni v podobé bilé pasky
s pismenem N, zajatci meli zlutou a antifasisté biloCernou nebo rudou, byl ,,...zakdzan
pohyb némeckého obyvatelstva mimo domovské obce, vychdzeni v nocnich hodinach,
bylo mu zakazano navstévovat verejnd zarizeni vcietné parku a lesi, pouzivat
hromadnych dopravnich prostredku. Nemci sméli nakupovat, navstévovat lékare
a vyuzivat sluzeb (holi¢ apod.) pouze ve vymezenych, zpravidla znacné kratkych casech.
Museli odevzdat radiové prijimace, jizdni kola. Museli nosit na odévu oznaceni...
Viadnim narizenim ze 17. kvétna bylo stanoveno, Ze Nemci budou dostavat stejné

potravinové pridély jako Zidé za valky.«***

Podle smérnic méli byt piesidlovani FiSsti
Némci, Némci, ktefi se pristéhovali po 1938, a uprchlici z vychodni Evropy, velmi ¢asto

ale byli odsunuti i starousedlici, dokonce 1 lidé ze smiSenych manZelstvi.

13.—15. slide: Prace s historickou fotografii a dobovym vtipem pomoci otazek:

Co vidite na obleCeni némeckych déti? Zaky upozornit na oznaceni némeckého

229 T STANEK, Odsun, s. 56-57.

20 Stanislav KOKOSKA — Thomas OELLERMANN (edd.), Sudetsti Némci proti Hitlerovi: Shornik
némeckych odbornych studii, ITn: KOKOSKA, Stanislav — OELLERMANN, Thomas (edd.),
Sv. 42/2008, Praha 2008, s. 180.

z; Tomés STANEK, Némecti vilecni zajatci v Ceskych zemich 1945-1950, Opava 2011, s. 26.

J. KUCERA, Odsun, s. 12.
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obyvatelstva, které bylo natfizeno. Jedna se o podobné oznaceni, které muselo nosit
zidovské obyvatelstvo.

Z4ky upozornit, e i na toto téma existovaly vté dob& vtipy. Koho vtip
zobrazuje? ,,V dobovém kresleném vtipu se chlapec ptd, pro¢ maji zavazanou ruku.
Pry proto, Ze ji mé&li est let zdvizenou.“*>® Pro¢ se hovoii o tom, e méli Sest let ruku

zdvizenou?

16. slide: S odsunem je spojeno 1 n€kolik prezidentovych dekrett: ,,21. cervna
byl podepsan prezidentem republiky dekret ¢. 12/45 Sb. o konfiskaci a urychleném
rozdeleni zemédélského majetku a 25. Fijna dekret ¢. 108/45 Sb. o konfiskaci
nepratelského majetku a fondech ndrodni obrany. Dekretem ¢. 33/45 Sb. z 2. srpna
1945 byla prevazna cast sudetskych Némcii zbavena ceskoslovenského obcanstvi
a dekret ¢. 71/45 Sb. z 19. zari stanovil pro tyto osoby pracovni povinnosti. Spolecnym
Jjmenovatelem vSech dekretu prezidenta republiky z roku 1945, které se dotykaly otdazek

némeckého obyvatelstva, bylo, Ze popiraly princip presumpce neviny.“*>*

Dekrety
se tykaly 1 madarského obyvatelstva. Vyjimkou pak byli ti, ktefi dokazi prokazat,
,ze se aktivné ziicastnili bojii za osvobozeni Ceskoslovenska nebo trpéli pod nacistickym

2
terorem.**>

17.—18. slide: Podpis dekretl prezidentem E. BeneSem.

19. slide: Némci neméli moc €asu na baleni, domov museli opustit vfadu
nekolika hodin, povoleno bylo zavazadlo 30-60 kg, které obsahovalo nejnutnéj$i osobni
véci, potraviny na 3—7 dni a finan¢ni hotovost max. 1 000 marek (asi), bylo zakazano
brat si vkladni kniZky, cenné papiry, Sperky (mimo snubnich prstenil)... Byly vydany
rtizné smérnice, ale ty se moc nedodrzovaly. Na mnoha mistech se museli vystéhovani
lid¢, kterym byly véci prohlédnuty jesté po opusténi bytu, spolehnout na to, ze je u sebe
nékdo necha. Kdyz uz nasli nékde misto na piespani, tak si nebyli jisti tim, jak dlouho
na tom mist¢ zastanou, jelikoz ¢lovek, ktery je ubytoval, mohl béhem nékolika dni také

svllj domov opustit.

2% 7. BENES - D. JANCIK - J. KUKLIK a kol., Rozumét déjinam, s. 204.
234 1 KUCERA, Odsun, s. 17.
235 Tamtéz, s. 20.

74



Na zacfatku prezentace si zaci méli povSimnout, kolik maji jednotlivi lidé
zavazadel, jak jsou velka apod. Podobnd zavazadla vidi nyni 1 u osob némecké

narodnosti na fotografii. Zaci nyni mohou vidét, ze vétSina zavazadel zifejm¢ neméla

vV

20. slide: Leo Cieslik (rozeny Cieslig): ,ucil se na vlakovéem nddrazi,
ale ucnovskou zkousku jiz nestihl vykonat, protoze byl konec valky. Jako nemecké dité
byl zadrzen a transportovan do uprchlického tabora v Blatné. Zde byl svedkem mnoha
incidentii, pri kterych clenové Rudé armady pachali zloc¢iny na zajatcich, dokonce mél
byt jako clen Hitlerjugend spolu s dalsimi patnactiletymi chlapci popraven cleny
Narodni gardy. Po zdsahu americkych vojdkii se tak nestalo.***

Zde miZeme Z4ky upozornit na internetovy portal Pamét’ naroda, kde se mohou
seznamit i s dal§imi piib&hy. Zakim miZeme napf. zadat za doméci ukol zpracovani

jednoho ptibéhu z tohoto portalu.

21. slide: Ve fazi divokého odsunu doslo k mnoha excesiim, s jejichZ nasledky
se musime vyrovnavat i v dneSni dob¢, kdy jsou napi. objeveny hromadné hroby
popravenych Némcii. Znamy je hrob, ktery byl objeven v roce 2010 na louce Budinka
u obce Dobronin na Jihlavsku. K tém nejvétsim a nejzndméjSim excestim této faze patii
brnénsky pochod smrti z 30.-31. kvétna 1945, kterym se musela zabyvat 1 vlada.
Jednalo se o jeden z nejvétSich excest této faze odsunu, kdy doSlo k vysidleni zhruba
20 000 Némct (n€¢kde 25 000-30 000). ,.,Kolona zZena deéti a starych muzii vyrazila
po nediistojné duikladné prohlidce zavazadel vyhanénych Némcii pozdé vecer 30. kvétna
pres Rajhard smérem k rakouskym hranicim, jez byly vtu dobu ovsem uzavieny.
Vyhnanecka tradice sice tvrdi, Ze tisice lidi byly postrileny béhem viastniho ,pochodu
smrti‘, rakouskd historicka Emilia Hrabowecz, kterd se timto pripadem soustavné
zabyvala, vSak takové pripady nedolozila. Zminila dokonce, Ze vycerpani stari lidé byli
vezeni na ndkladnich autech, unavené déti nesli cesti strazni na zadech. Psychicka
situace krajné vycerpanych vyhanénych byla ovsem maximalné traumaticka. K vlastni
tragédii doslo poté, co vétsina skupiny byla z Rakouska vracena zpét a na asi jeden
a pul mesice (od 1. cervna do 10. Cervence) internovana v byvaléem nemeckém détském

tabore v Pohorelicich. Zde vypukla epidemie, jiz padlo za obét' 455 osob. K dalsim

236 http://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/760/page/2, 5. 4. 2013
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umrtim doslo mezi cleny pochodu, v mensich skupinkach internovanych ve vesnicich
v okoli Pohorelic. Celkovy pravdépodobny pocet obéti, zahynuvsich v souvislosti s timto
pochodem (nespecifikovany pocet vyhnanych udajné zahynul na rakouském uzemi)
je odhadovan az na 800, Zurnalisté hovori o 1300 i o 8000 mrtvych — coz
Jje nedolozené.“*’ Némci byli z mésta vyhnani, aby se zabranilo pogromu, ktery mohl
byt vyvolan projevem samotného prezidenta BeneSe v Brn¢ z 12. kvétna 1945: , Nyni
se dame hned do prdce. A budeme délat poradek mezi nami, zejména také i zde v mésté
Brné s Nemci a vsemi ostatnimi. Muj program je — ja to netajim —, Ze otazku némeckou
musime v republice vylikvidovat.“*** Ale slovo vylikvidovat ,neznamend vyjadieni
nejaké zvlast zurivé mnenavisti, ale prosté tolik, co ,likvidovat‘ nebo ,zlikvidovat "
politické nebezpeci pro CSR.“**° Nejedna se o projev ndjaké agrese, ale o jazykovy

ptezitek, néco jako pouzivani koncovky -ti u sloves v infinitivnim tvaru.

22. slide: Fotografické zachyceni brnénského pochodu.

23.-25 slide: Dalsim projevem &eské pomsty byla udalost v Usti nad Labem
z31. 7. 1945, kde doSlo k vybuchu skladu munice a zbrani. Zatim se nevi, z jakého
davodu doslo k vybuchu, mohlo se jednat o nahodu, némeckou sabotaz
nebo provokaci, ktera nasledné v Usti nad Labem vyvolala paniku, ktera se obratila
proti Némcim. Dalo by se fici, ze doSlo kjejich masakru. Horni hranice obéti
se stanovuje na 2000 osob, hlavné¢ vnémecké publicistice, ale jednalo
se asi 0 80 az 100 osob. Cesi se ale neobraceli jen proti Némctim. Nenévist se projevila
1 proti tém Cechim, ktefi se snazili nasilnostem na Némcich zabranit, ,dokonce
némecké délniky, jdouci tou dobou z prdce, varovalo a nékteré ukrylo.“*** Dochazelo
k shazovani némeckého obyvatelstva do Labe, kde do néj nasledné stiileli, n¢kteti byli
z feky vytdhnuti zpét na bieh, ale zde byli ubiti. Podle jednoho svédectvi méla byt
do feky shozena i maminka s ditétem v ko&arku.**' S kritickymi hlasy i z kruhu

vefejnosti se zaCiname setkdvat na podzim 1945, které ,,odsuzuji ve své vétsine excesy

237 7. BENES, Rozumét déjinam, s. 209.

2% £ BENES, Odsun, s. 139.

239 1 KOHNOVA (ed.), Vuka, s. 124.

240 7 BENES, Rozumét déjindam, s. 209.

21 Filmova ukazka: http://www.moderni-dejiny.cz/clanek/odsun-nemcu-z-ceskoslovenska/
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a hrubé zachazeni se sudetskymi Neémci. Samotny princip odsunu vsak nebyl
zpochybnén.“**
Zde mizeme zakam pustit filmovou ukazku, ktera atmosféru po vybuchu v Usti

nad Labem zachytila.**

26. slide: Mén¢ znamé je pak povrazdéni 265 karpatskych Némca 18. 6. 1945
v Hornich Mosténicich u Prerova, ktefi se vraceli na Slovensko. Jednalo se hlavné
o zeny a déti. Dal§im vyraznym excesem je tzv. Bartoloméjska noc 22. 6. 1945, ktera
je spojena s intervencnim taborem v Kolin€, kde mélo dochdzet k nésilnostem, kterymi

244 podle historika Tomase Staika ,zemrelo

se zabyvala 1 poslaneckd snémovna.
v letech 1945-1948 v ceskych a moravskych taborech a veéznicich priblizné
10 000 osob. Ditvody byly epidemie, podvyziva, celkové vycerpani, stari, ale také tyrani
a popravy. Nejhorsi poméry panovaly v Malé pevnosti v Tereziné, v usteckych taborech
Vseborice a Skrivanci vrch, v nékterych prazskych taborech a v Lesanech
u Benesova.“*®

Ne vSichni, ktefi se podileli na divokém odsunu, ale vyvazli bez poskvrny. Vlada
nekteré Ciny oznaCila za trestné. Podle nékterych odhadli mélo republiku béhem
divokého odsunu opustit na 600 000 — 730 000 Némcii, podle jinych zase 560 000.
Ptesna ¢isla tykajici se némeckého odsunu se jiz asi nikdy nedozvime.

Divoky odsun kon¢i 2. srpna, vdobé konani Postupimské konference.
»A tak na tom, co se nyni s Néemci u nds déje, vinu nemame my, nybrz jen a jen Némci
sami. Vsechno to, co dnes proZivaji, sami si privodili. Cely svét nam to schvaluje a dava
nasemu postupu souhlas. Je to jen diisledek velké déjinné spravedinosti po nejstrasnéjsi

. L . Goer e 246
vdlce, jez na lidstvo prisia.

27. slide: O tom, Ze je problematika odsunu stale zivda, svéd¢i 1 to,
7ze 1 v soucasnosti dochdzi k usmifovani mezi némeckym a Ceskym obyvatelstvem,

ke kterému doslo napft. v roce 2013 ve Stonatfové.

28.-29. slide: Fotografické zachyceni odsunu némeckého obyvatelstva.

%2 E BROKLOVA — J. KREN (edd.), Obraz, s. 245.

3 hitp://www.moderni-dejiny.cz/clanek/odsun-nemcu-z-ceskoslovenska/, 20. 6. 2013. Délka filmu
je dvé minuty.

244 Vysetfovany byly i pfipady nasilnosti a vrazd v tabofe Hanke u Ostravy.
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ORGANIZOVANY ODSUN
30. slide: Probihal od srpna 1945 do roku 1947. Oficidlné ukoncen byl
ale jiz vroce 1946. Vlada predpokladala odsun asi 2,5 mil. obyv. némecké narodnosti
béhem jednoho roku. Organizace odsunu probihala do prosince 1945, kdy byla vladou
vydana smérnice, kterd fikala, jak bude odsun probihat. Prvnim krokem bylo ziizeni
zvlastniho Utad pro odsun Némct p¥i ministerstvu vnitra, dozorem pak byly povéfeny
organy Sboru narodni bezpeCnosti a na lokalni urovni na pribéh dohlizely narodni

vybory a v pohrani¢nich oblastech spravni komise.

31. slide: Mapa, ktera zachycuje hlavni sméry odsunu némeckého obyvatelstva

z Ceskoslovenska. Zaci budou mit za ukol mapu interpretovat, piedist.

32. slide: ,,Pro némecké obyvatelstvo zacinal odsun vyrozumeénim, coz se mélo
stat ,vhodnym a danym pomérium odpovidajicim zpiisobem . V nékterych pripadech bylo
vyrozuméni provadeno tak, ze Nemci byli den predem shromazdeéni na urceném misté,
kde jim bylo sdéleno misto a cas, kde bude provedena kontrola a jejich definitivni
zarazeni do odsunu. Soucasné byli pouceni o rozsahu majetkového vybaveni, jez si méli
vzit s sebou, i o predmétech, na néz se vztahoval zakaz vyvozu. PFisti den mély urcené
osoby zamknout v§echny vchody do svého bytu, popripadeé dalsich prostor, klicoveé dirky
prelepit papirovou lepici paskou a podepsat ji. Véci, které nesmély byt vyvazeny (hotové
penize kromé povoleného obnosu v risskych markach, akcie a ceniny, predméty
z drahych kovii kromé snubnich prstenii, vkladni knizky, predméty umélecké a historické
hodnoty, cenné hodinky, fotoaparaty a dalsi predméty — na nékteré z nich se vztahovala
vyhlaska o odevzdani do vazané uschovny, takze s nimi dotycné osoby jiz v den odsunu
nedisponovaly), bylo nutné zabalit do balicku, opatrenym plnym jménem majitele,
jeho adresou a seznamem predmétii, a odevzdat na shromazdisti spolu s klici od bytu.
Na shromazdisti byla provedena kontrola zavazadel i osobni prohlidka

a poté se transport odebral do sbérného stiediska.***’

33.-34. slide: Zachyceni osobnich vykazi s razitky ,,trvale odsunut®.

247 1 KUCERA, Odsun, s. 27 — 28.
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35. slide: Organizovany odsun miizeme rozdélit do tfi fazi. 1. fazi byl odsun
od srpna 1945 do konce roku, kdy mély byt odstranény nejhor$i nedostatky
v intervencnich tdborech. Nékde pak dokonce dochéazelo k jejich zruSeni, nebo byly
zménény na sbérna stiediska, kterych se zde nakonec nachazelo 107. Doslo ke zlepSeni
vyzivovacich podminek, kdy déti do 6 let dostavaly stejny piidél jako ceské déti.
Dal$im bodem byla piesnd evidence zabaveného majetku odsunutych obyvatel.

2. faze probihala od ledna do kvétna 1946. Vlaky s odsunutymi obyvateli
v této dobé sméfovaly jen do amerického okupacniho zony, jelikoz v sovétské zoné
nebyly vhodné podminky. Ameri¢ané stanovili pfesnd pravidla, kdy byl stanoven pocet
vypravovanych vlaki. Mélo se jednat o Ctyficet vagonil po tficeti lidech. .,V kazdém
takovém vilaku musely byt vyhotoveny presné seznamy odsunovanych a ty se pak
kontrolovaly. Zdravotni sluzbu tvorili dva osetFovatelé a zpravidla dva lékari nemecké
narodnosti, kteri se vraceli a odsunuti méli byt az jako posledni. Kazdy viak mél take
samospravu. Odsunovani mohli mit osobni zavazadlo o vize 30-50 kg a penézni
hotovost do vyse 1 000 marek na osobu (nékdy to ale bylo méné), dale museli mit teplé
osobni a lozni pradlo, ndahradni Satstvo a obuv, prikryvku a nejnutnéjsi kuchynské
nadobi. V okamZiku prechodu hranic musel mit az zasobu potravin na 3 dny, jeji vyse
byla urcena podle vojenské normy pro zajatce. Pokud ale byly potraviny zakoupeny
na potravinové listky, mohla jejich zdsoba cinit sedmidenni prideél. Vojenska sprava
navic zajistovala béhem cesty stravovani.“**® Rychly narist odsunutého obyvatelstva
v americkém pasmu ale zacal Cinit potize. Problémy nebyly jen subytovanim nové
prichozich, ale 1 se zaclenénim mezi ostatni némecké obyvatelstvo, jelikoz sudetsti
Némci zde nebyli moc vitani. Problémy vyustily v pozastaveni transporti Némcu
z Ceskoslovenska do americké okupaéni zony. ,,Po vdlce se OldFich Stransky jako vojdk
v roce 1946 zucastnil vysidlovani jedné z némeckych vesnic. Ackoli pri akci nedoslo
k zZadnym nasilnostem, sledovani lidi opoustéjicich domovy pro néj bylo natolik silnym

. y , , , \ ¢ 249
zazitkem, ze od té chvile ,nedokazal s odsunem zcela souhlasit* “.

36.-39. slide: Jedna se o pohledy na jednotlivé sbérné a integracni tabory urcené

pro némecké obyvatelstvo.

248 7 BENES — J. KUKLIK — V. KURAL a kol., Téma, s. 46.
249 http://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/603/page/7, 6. 7. 2013
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40.—41 slide: Zachycuji vlakové transporty némeckého obyvatelstva.

42. slide: 3. faze odsunu probihala od Cervna do tijna 1946. Posledni transport
odjel z Karlovych Vart 29. 10. 1946. ,,Byla to podivna slavnost, k niz doslo v utery
29. Fijna 1946 na nadrazi v Karlovych Varech. Na nastupisti pred nadrazni budovou
stala skupina muzii, jejichz tmavé obleceni a vazné tvire vhodné ramovaly atmosféru
podzimniho dne, a pred nimi viak sestaveny z krytych nakladnich vozii. CtyFicet vagonii
a v kazdem tricet lidi, dohromady tisic dvésté lidskych osudii, o jejich budoucnosti byl
v tu chvili tézko nékdo schopen co Fici. Jesté par slov, kratky projev, v néemz zaznéla
slova o lidech zaprazenych z viastni ville pred karu nacismu a o vycisténi nasich zemi
od starého nepritele a puvodce vseho zla a utisku naseho lidu. Poté se lokomotiva,
zahalena di oblaku pary a koure, dala do pohybu... Skupinka tmavych panit na nadrazi
se pohnula k vychodu. Cekala na né jesté recepce ve slavném karlovarském hotelu,
ktery zanedlouho mél na radu let zménit sviij nazev podle mésta velké spratelené zemé.
A pak odjezd za dalsimi politickymi a jinymi povinnostmi. Viak mezitim prerachotil
pres posledni vyhybky nadrazi a jeho koncova svétla udélala symbolickou tecku
za jednou dlouhou kapitolou nasich déjin, kterou na uzemi Ceskych zemi spolecné
vytvareli Cesi a Némci.“*® V poloving roku byly obnoveny i transporty do sovétského
pasma a pocet odsunovanych se Castecné¢ zvysil, transporty do americké zony byly
na jejich zadost zastaveny, obnoveny mély byt 1947, k tomu uz ale nedoSlo. B&hem
organizované faze bylo odsunuto asi 2 200 000 osob némecké narodnosti. Némecké
obyvatelstvo, které zde zistalo™', bylo s Seskoslovenskym obyvatelstvem v otazkach

pravnich a socialnich zrovnopravnéno v rozmezi let 1950 az 1951.

43. slide: Nikoho nezajimalo, Ze Némecko neni na takovy pfisun pfipraveno,
a v Némecku se objevuji existencni problémy pro vysidlené Némce. ,, Pro zemi, ktera
byla od roku 1945 zaplavovana lidmi, byly s ubytovanim vyhnancii, a tim i antifasistu,
nejvetsi potize. ... Hlavni mésto provincie Saska, Halle, dostalo za ukol dat k dispozici
1000 bytii. Dokonce i téch 50 volnych bytovych prostor existovalo jen na papire. Mésto

€252

Apolda (Durynsko) mohlo misto narizenych 100 bytu dat k dispozici jen tri. Problém

ale nebyl jenom v Némecku. V Ceskoslovensku se nyni objevily problémy s dosidlenim

%0 j KUCERA, Odsun, s. 3.
1 Jednalo se o necelych 200 000 obyvatel.
%2 3 KOKOSKA —T. OELLERMANN (edd.), Sudetsti Némci, s. 207-208.
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byvalych némeckych oblasti. Tento problém miZeme v pohrani¢nich oblastech Ceské
republiky pozorovat i v soucasnosti, kdy nachazime uz jen pozlstatky jednotlivych
vesnic v podobé€ rozpadlych staveni, zarostlych zahrad apod. ,,V pohranicnich oblastech
zaniklo po roce 1945 kolem 3000 obci, casti obci a samot. Divodem byl nedostatek
obyvatel, kteri by se zde usadili. Mnoho staveb zaniklo také kviili zakazu vstupu
do hranicnich pasem. Behem par let tak zmizely tisice staveb dotvarejicich mistni
charakter. V Sedesatych letech dvacatého stoleti se vSak situace obrdtila, protoze

se obnovy chadtrajicich objektii chopili tzv. chalupdri.«*>* **

Dalsi diisledky odsunu
na sebe nedaly také dlouho cekat. ,,Ekonomické ztraty zpuisobené transferem
kvalifikovanych a dobre zapracovanych némeckych zaméstnancii byly patrné predevsim
v téch priumyslovych oborech a vyrobnich remeslech, jejichz produkty prindsely
republice tradicné uspéchy na zahranicnich trzich (sklo, textil, odevy, bizutérie, vyroba
specidlniho zbozl — hracky, hudebni ndstroje apod.).“*>> 1 kdyZ to na prvni pohled
nevypada, oblast Sudet byla zhlediska zemé&d¢€lstvi jednou zhlavnich oblasti
zeméd€lstvi. ,,Nachdzela se zde tretina orné pudy cCeskych zemi, vice nez tri ctvrtiny luk
a pastvin, vetSina vinic, vice neZz tretina lesu, veétsina vSech rybnikii
a vodnich ploch vibec.“*® Nové& prichozi obyvatelstvo se v mnoha ptipadech
zemédélstvi nikdy predtim nevénovalo a nyni si nevédéli rady. V roce 1946 byla zemé
navic postiZzena vlnou veder a Groda byla velmi nizka. V disledku toho se opét rozviji
cerny trh.

Na dané mapé jsou zachycené obce, které zanikly po roce 1945. Zaci by si méli
uvédomit, jaké dusledky mél odsun pro Ceskoslovenskou republiku, ale vlastné
i pro Ceskou republiku. Coz nasledné uvidi i na nasledujicich fotografiich, které

zachycuji stav pfed odsunem a neddvnou minulost.

44 -54. slide: Na téchto fotografiich®’ jsou zachyceny zmény krajiny, které
se projevily jako disledek odsunu. Zde bude dilezité zjistit, co u zaka pohled na tyto

jednotlivé promény vyvoladva, napf. samota, opusténost, vylidnénost, chudoba

253 ANTIKOMPLEX a kol., Zmizelé Sudety, s. 24.

254 problematikou »Zmizelych Sudet® se zabyva 1 stejnojmenna vystava a publikace Zmizelé
Sudety — das verschwundene Sudetenland od sdruzeni Antikomplex a kolektivu autord, ktera vysla
v Domazlicich v roce 2007.

%5 Tomag STANEK, Predpoklady, pribéh a diisledky vysidleni Némcii z Ceskoslovenska (1918—1948):
Studijni material, Ostrava 1992, s. 99—100.

2% ANTIKOMPLEX a kol.: Zmizelé Sudety, s. 47.

7 Jedna se o kombinaci vybranych obci z oblasti Sudet z doby pired odsunem némeckého obyvatelstva
a doby nékolika minulych let.

81



atd. S zdky se zde miizeme nepatrné dotknout 1 dneSni problematiky obyvatelstva

napft. z hlediska ndbozenstvi, vékové struktury apod.

55. slide: Béhem odsunu dochéazelo k tomu, Ze se rodiny rozdélily, a nasledoval
tzv. dodatecny odsun mezi lety 1947 az 1948, ale s transporty se miizeme setkat 1 jesté
v 50. letech. Za jeden mésic bylo takto odsunuto asi 200 osob. Tento odsun byl spojen
se snahou opét rodiny spojit. ,,Z téhoz duvodu odeslo asi 7 500 osob do sovétskeé
zony.“*>* Mezi témito lidmi byli i Seskoslovensti obyvatelé, ktefi chtéli za zbytkem
rodiny, ktery byl odsunut.”>’ B&hem odsunu ale miZeme zaznamenat i piipady,
kdy se néktefi obyvatelé némecké narodnosti odsunu vyhnuly. Jednd se napt. o Marii
Malou, jez ,se narodila 18. brezna 1939 v némecké rodiné v podruznim domku
na Prednich Pastich, v jedné z dnes jiz zaniklych osad kolem vrchu Kremelnd nedaleko
Rejstejna na Sumavé. Otec jesté pred jejim narozenim odeSel na vojnu a na Sumavu
uz se nikdy nevratil. Kratce se s nim setkala az v dospélosti. Ve valce umreli oba
Mariini strycové. Toto nestésti snad postihlo kazdou chalupu v kraji. Marie vyrustala
s maminkou a jejimi rodici. VSichni pracovali predevsim u sedlakii na okolnich statcich.
Na jare 1943 se rodina prestehovala k zamoznému sedlakovi do Svojsi na protejsim
kopci, kde maminka nasla nového muze a spolu privedli na svet sedm dalsich deti.
Vvoce 1947 se prestéhovali do statku v nedalekém Jelenove. Marie byla svédkem
valecného utrpeni, kdyz na viastni oci vidéla pochod smrti — Zidovské Zeny, které
nocovaly na Svojsich v hasicské zbrojnici, nebo zbédované valecné zajatce prochazejici
vesnicl. Na konci valky zaZila i prijezd americkych vojakii. Predevsim pak byla svédkem
povalecného odsunu némeckého obyvatelstva, s nim spojenych dramatickych udalosti
a pohnutych osudii starych sumavskych rodin, prichodu novych osidlencii z vychodu
a totalni devastace regionu vcetné kompletni likvidace celych vesnic. Jeji rodina byla
Stastnou ndhodou odsunu usetiena, a Marie tak na Sumavé prozila velmi tvrdé,
ale Stastné deétstvi a mladi. Pozdeji se usadila v SuSici, kde Zije dodnes. Svym rodnym
krajem se casto toula, patra po pamatkdach po nékdejsim domové a pise o ném zajimavé

knihy. «260

2% j KUCERA, Odsun, s. 35.
%9 Jednalo se o osoby ze smiSenych manzelstvi.
260 http://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/1445/page/2., 5. 4. 2013
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56. slide: Vzhledem k uprazdnénému majetku nebylo rabovani vyjimkou
ani v této dob&. Ztoho diivodu se miZeme setkat s podobnymi napisy i na jinych

budovach nez na té, u které stoji dévce

57. slide: Nové obsazeny obchod ceskym obchodnikem, ktery zde vysttidal

némeckého predchidce, ktery byl odsunut.

58. slide: Na nasem Uzemi mohli zlstat antifasisté. Dale pak odbornici, jako byli

~ o 4 b . ’2 ]
napf. primyslovi specialisté

, Némci ze smiSenych manzelstvi, ale 1 ti se nakonec
rad¢ji dobrovolné vystéhovali do SRN. Se skupinami némeckych délnikli jsou spojeny
Akce Rakousko®® a Akce Link>®, kterd byla zastavena. Problém byl i v tom,
kdo je antifaSista, kdyz smérnice se nckolikrat ménila. Ukdzalo se, Ze némecké
obyvatelstvo bylo velmi dalezité 1 v oblasti hornictvi. Brzy béhem odsunu se zacalo
ukazovat, Ze by sily, které zistanou, nebudou nestacit. Vyjimka, ktera byla Casové
omezena, se tykala i hornikli, ale mnohym se to nelibilo a chtélo odejit. Vzhledem
k tomu, jak se Ces$i chovali ke vSem Némctm, podavali si Zadost o vysidleni
1 napf. pravé antifasisté, zdivodnovali to pravé horSicimi se socidlnimi a jazykovymi
podminkami. Z CSR tak odeslo na 140 000 antifagistd a jejich rodinnych piisluniku.
»Kdo to nezaZil, sotva si dokaze predstavit, jak hluboce byli zklamani ti, kteri
1938 az do sebeobétovani bojovali proti nacismu a prinesli pro to bezpocet obéti. Nyni
museli zaZit, jak se na konci valky vedené proti barbarstvi navratilo barbarstvi
s opacnym znaménkem. ... ,Do knihy déjin bylo zaznamendno, Ze sudetonémecka
socialni demokracie bojovala proti nacismu na zakladé mravniho presvédceni: kvili
tomu, Ze porusoval lidska prava, kviili tomu, Ze prondsledoval Zidy, kvili tomu,
Ze rozbil némecky pravni stat. Ano, my jsme si cenili lidskych prav vice, nez abychom
prijali pravo na sebeurceni z krvavych rukou tyrana, protoze ze svazku se zlem nemiize
nikdy vzejit nic dobrého. V roce 1945 jsme méli takovyto pocit také viici novému stdtu,
aniz by k tomu bylo zapotrebi dlouhé diskuze. Za danych okolnosti jsme jiz nechtéli byt

jeho obcany a byli jsme presvédceni o tom, Ze takovyto pocdtek neprinese ani

261 7 odsunu vyjmuto na 60 000 osob, specialistil napf. i z oblasti hornictvi.

*%2Akee Rakousko, kterd je spojena s odchodem kvalifikovanych délnikii pres Rakousko do Svédska.
Jednalo se asi o 2 000 délnikd.

Akce Link probihala vletech 1950 a 1951 a mlzeme ji povazovat za zavér odsunu. Mezinarodni
erveny kiiz umoznil skoro 17 000 Némct odejit z Ceskoslovenska do Spolkové republiky Némecko.
Piedevsim se opét jednalo o kvalifikované pracovniky. Ceska vlada si za¢ala uvédomovat disledky
odchodu kvalifikovanych délnikt a pracovni sily pro zemédé&lstvi a akci Link sama ukoncila.

263
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samotnému ceskému narodu nic dobrého. Vedle ochrany nasich pratel pred nasilnostmi
ndm §lo nyni také o to, abychom mohli v Némecku zakotvit co moznd nejjednotnéji.c “***
Antifasisté meli byt podle nafizeni chranéni prikazem, ktery nosili pii sobé&, ale ani ten
je nekdy neuchranil pied tim, aby byli umisténi do nékteré¢ho tabora, jelikoz 1 oni museli

nosit oznaceni v podob¢ bil¢ pasky.

59.-60. slide: Ukéazka toho, jak vypadala legitimace uznanych antifaSisti.
Problémem bylo, Ze ani ta je mnohdy neuchranila ptfed utoky ceské vefejnosti

a zachazelo se s nimi jako s jinymi Némci.

61. slide: Némecké obyvatelstvo, kter¢ zde  zlstalo, jednalo
se o 163 181 obyvatel némeckého plvodu, bylo zrovnopravnéno s Ceskoslovenskym
v otazkach pravnich a socidlnich az vletech 1950 az 1951. ,Jedna se o nejvétsi
presidleni od doby stéhovani narodu, ba snad nejvétsi v déjinach. Témer jedna tretina
obyvatel Cech, Moravy a Slezska opustila...**®

SZvlaste tragické byly osudy némeckych Zidu, kteri casto presli primo
z nacistickych lagrii do ceskych pracovnich nebo internacnich taborii. Nebyli podezirani
z kolaborace s nacismem, nybrz bylo jim vytykano, Ze v minulosti prispivali
ke germanisaci ceského prostiedi nebo byli sami jejimi aktivnimi ciniteli. Normalni
Zivot téchto osob v pripadeé, zZe nedostatecne ovladali cesky jazyk, komplikovala
skutecnost, Ze bylo vSeobecné zakazano hovorit na verejnosti némecky a Ze cCeska
verejnost na némecky hovor reagovala velmi citlive jako na provokaci. Tim se tito lidé
dostavali do izolace. Aby nebyli smésovani s ostatnim nemeckym obyvatelstvem, které
nosilo oznaceni, museli téz nosit oznaceni, i kdyz jiné barvy, které je mélo — domysleno
do dusledku — chranit pred eventualnimi problémy s ceskou verejnosti nebo urady.
Tito lidé se velmi casto rozhodli pro ,,dobrovolny“ odchod z republiky, ackoliv nebyl
Zadny moralni ¢i jiny ditvod, aby s nimi bylo zachdzeno jinak s ostatnimi plnopravnymi

y 266
obcany.*

62. slide: Stinnou strankou jsou stale lidské obé&ti. Pocet umrti patii dodnes

ke stale diskutovanym témattim. Piesna ¢isla nebudou nikdy zndma a stale se budeme

2%%'S. KOKOSKA —T. OELLERMANN (edd.), Sudetsti Némci, s. 172-173.
2% E. BENES, Odsun, s. 29.
288 J KUCERA, Odsun, s. 9-11.
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muset opirat o odhady. Doneddvna se udéavalo, ze mrtvych bylo 220-270 000,
a to hlavné v némeckych publikacich. Toto ¢islo je zfejmé nepravdépodobné jelikoz
by to znamenalo, ze mrtvy byl kazdy desaty Némec. Dnes je uznavano ¢islo, ke kterému
se dopracovala Spolecnéd ¢esko-némecka komise historikli na zdkladé demografickych
a statistickych Setfeni. Vysledkem je, Ze mrtvych bylo 15 000-30 000. Komise
vychdzela z udaji z roku 1939, kdy zde zilo 3 331 415 Némcl a které jsou zaloZeny
prevazné na vysledcich Fisskonémeckého s¢itani. ,,Uzemi dnesni Ceské republiky bylo
v letech 1945—1951 zasazeno dosud nevidané rozsahlymi migracemi, jeZz podstatné
ovlivnily slozeni zdejsiho obyvatelstva. Podle strizlivych odhadu ceské zemé béhem
téchto prvmich Sesti povalecnych let opustilo nebo se do nich naopak pristéhovalo,
resp. zde zménilo misto svého bydliste, na Sest milionu osob, a to z primého donuceni,
pod situacnim natlakem nebo dobrovolné. Zdaleka nejvétsi migracni pohyby pritom
predstavovaly:
o utek, vyhaneni a nuceni vysidleni Nemcu (vice nez tri miliony osob);
o priliv Cechii zvnitrozemi a prichod dalsich skupin lidi (Slovaki
ze Slovenska, ceskych a slovenskych reemigrantii z ciziny, Rusinii, Zidii,
Madari, Romii, Reki aj.) na vysidlend tizemi za tcelem jejich

opétovného osidlent (piiblizné dva miliony 0sob).“*®’

Na tomto slidu se také nachazi graf, ktery by méli Zaci zvlddnout sami

interpretovat.

63. slide: Zaci byli na za¢atku hodiny sezndmeni s tim, Ze odsun némeckého
obyvatelstva se netykal jen Ceskoslovenska, ale i dal§ich evropskych zemi, coz ukazuje

mapa. Zaci by méli byt schopni sami mapu interpretovat.

64. slide: Nakonec n¢kolik veét k zamySleni: ,nasi politikové podnécovali
a horlive schvalovali zlocin vyhnani nasich némeckych krajanii na zakladé principu
kolektivni viny, kterému prezident Benes rikal désivym terminem ,vylikvidovat* a ktery
casto oznacujeme pokryteckym slovem ,odsun ‘. Jak by bylo mnohym z nas, kdyby chtél
nekdo potrestat celou nasi spolecnost (s vyjimkou chartistu a nékolika aktivnich

komunistit) za to, Ze ve sve drtivé vétsiné hlasovala pro komunismus, ktery ma na svém

%7 A.von ARBURG — T. STANEK (edd.), Vysidleni, Dil L, s. 10.
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historickém konté v celosveétovéem meéritku daleko vice obéti néz nemecky nacismus?
Za minulosti nelze udélat tlustou caru, lze ji jen pozvolna uzdravovat odvahou
pojmenovat viastni viny.“**® V roce 1997 pak doglo k omluvé ze strany Ceské republiky
za excesy, které jsou spojeny s divokym odsunem.

Po skonceni promitnuti tohoto slidu zacit s fizenym rozhovorem.

65.—66. slide: Zapis — Odsun némeckého obyvatelstva.

288 1 udmila CAJANOVA, Sudetsti Némci: etnickd cistka, vyhnani, Opava 2000, s. 2-3.

86



2.2 METODICKY NAVRH EXKURZE DO MUZEA ROMSKE KULTURY V BRNE

2.2. 1 MIMOSKOLNI VYUCOVANI

Jedna se o jednu z vyudovacich forem®® vyuky, kdy mizeme dle prostorového
hlediska rozliSovat vyuku ve tfidé¢, mimo tfidu a vyuku mimoskolni. Formy vyuky
se dale dé€li podle hlediska specifi¢nosti didaktické interakce, ¢imZ je mySlena vyuka
individualni, skupinovd a hromadnd. DalSim hlediskem je hledisko Ccasové,
tedy vyu€ovaci hodina, vyu€ovaci den, tyden, ¢tvrtleti, pololeti a Skolni rok.

Mezi formy mimoskolni vyuky v déjepisném vyucovani patii déjepisné zaméteny
kulturné-osvétovy program, déjepisna vychdzka, exkurzni vyuCovani a odborna
exkurze. Dle Capka je mozné exkurze délit dle ,cile a vztahu kucebni latce
na tematické, které se vztahuji jen na jedno téma nebo jeden historicky problém...,
komplexni, pri které Zaci ziskavaji poznatky o riuznych obdobich historického

e 270
vyvoje...

a exkurze komplexni vicepfedmétové. Vicepfedmétova exkurze se netyka
pouze jednoho piedmétu, ale je mozné spojit podobné predméty, napt. déjepis
se zemépisem Ci d&jepis a Cesky jazyk. Exkurze je mozné délit 1 dle jejich zafazeni
do vyucovacich hodin v tematickém planu pedagoga. Na zaklad€ tohoto déleni jsou
exkurze Uvodni (motivacni, ktera probiha pied zahajenim nové latky), vykladové
(expozicni, probiha béhem probirani nove latky) a zavérecné (fixacni, ,jejichz cilem
Jje zopakovat a zpevnit probrany tematicky celek nebo ucivo celého rocniku™).

Mimoskolni vzdélavani pomaha zakam 1épe pochopit to, co se maji naudit. Zak

22 Pro 7aky pak nejsou informace tolik abstraktni.

se ,,wvdava do redlného prostredi.
Je zde 1 urcity aspekt vciténi se. Exkurze ,navozuje vztah vyucovani k praktickému
Zivotu, posiluje motivaci, zdjem, profesiondlni orientaci Zdkii.“*”> Podobng jako s jinymi
metodami, strategiemi a pristupy k vyuce, ani s exkurzemi by se to nemélo piehanét.
Zaky by takové forma vyuky mohla omrzet, s nelibosti by se na &asté vylety mohli divat
1 rodice zakl. Nejen z hlediska finan¢niho, ale 1 z divodu nepochopeni, Ze se zaci timto

zpusobem vyuky také uci.

269 Vyucovaci forma je organizacni usporadani vnéjSich podminek, za kterych se realizuji cile vyuky.
Z‘: V. CAPEK a kol., Didaktika IL., s. 249.
Tamtéz, s. 250.
22 K amil JANIS, Organizacni formy vyuky, Hradec Kralové 2003, s. 37.
2% 1. SKALKOVA, Obecna didaktika, s. 233.
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Samotna exkurze ma tfi faze. Prvni fazi je faze ptipravna, kdy si pedagog ujasni,
jaké jsou cile a ukoly exkurze. Pedagog by mél znat misto exkurze, védét, co se zde
nachdzi, a na zaklad¢ toho vytvari postup pii exkurzi. Exkurze by méla byt pro zaky
fyzicky ptijatelna, pokud by byla ptili§ naro€na, zaci by byli spiSe otraveni nez nadSeni
a cely smysl exkurze by tak vySel naprazdno. Mohlo by se stat, Zze zaci by nasledné
odmitali 1 dal§i vylety. V této fazi by si mél pedagog také ujasnit, zda se bude jednat
o exkurzi s orientacnim charakterem, kde je diilezita hlavné motivace zakt, ¢1 o exkurzi
s intenzivnim charakterem. V této fazi jsou jiz zaci na exkurzi pfipravovani, jsou
seznamovani s tim, co bude naplni exkurze, co bude jejich ukolem apod. Pokud
pedagog vi, Ze na misté, kde bude exkurze probihat, neni dostatek informacnich zdroja,
jako napf. v muzeu u jednotlivych exponatii a vitrin, mél by zdky s problematikou sam
seznamit jiz ve Skole. Exkurze by pak zadkiim dodala konkrétnost a zaci by pocitili
genius loci dané¢ho mista. Tento zpusob je z autorcina pohledu lepsi, nez kdyby pedagog
podéval vSechny informace Zaklim na misté. Mnoho Zakli by neposlouchalo a rozhliZelo
se kolem, navic neni zaruCeno, Ze na daném misté budou sami a dalSi navstévnici
by mohli byt vykladem ucitele ruseni. Druhou fazi je samotna exkurze, ,ucitel orientuje
pozornost zZaku tak, aby si v§imali podstatnych jevii a procesii, vede k jejich analyze,
chapani  vztahii, spojovani  ndzorného  materidlu s dosavadnimi  poznatky

. . (274
a zkuSenostmi.*

Posledni f4zi je zhodnoceni exkurze, které se vétSinou kona
po skondeni exkurze ve tfidé. Zaci s uditelem hovofi o pribéhu exkurze, o tom, jaké
informace ziskali ¢i jak se jim exkurze libila. V ramci této fdze mohou zpracovat
dokladovy materidl, pfipravit vystavku dokumentujici exkurzi apod.

Karl Heinz Flechsig ,jesté dale podrobnéji od sebe odlisuje jednotlivé faze
exkurze: pripravnd, objasnéni (ujasnéni si viastnich zajmu a ditvod exkurze), planovaci
(pozadované informace, zpusob jejich sbéru apod.), provedeni (viastni sbér
pozadovanych informaci), vyhodnoceni.«*”

Diilezité je, aby se zaci mohli kdykoliv vratit k poznatkiim, které béhem exkurze
ziskali. Pedagog by tak mél pro zZaky ptipravit pracovni listy, kam by si zaci psali
poznamky, které si nasledné¢ mohou vlepit do seSitu. Je pro n¢ mozné ptipravit nékolik
otazek, na které by zaci odpovidali béhem zhodnoceni exkurze a poznamky si zapsali

do sesitu.

274 Tamtéz, s. 233.

215 K. JANIS, Organizacni formy, s. 38.
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Dal§$imi  mimoSkolnimi  formami  vyuky jsou vychazky a vylety.
Z nich je pak ¢asov€ nejméné narocna vychazka, ktera mize trvat jen jednu vyucovaci
hodinu. Napftiklad pti probirani uciva, které je vénované uméleckym slohiim, je mozné
zakim na stavbach ve mésté jednotlivé architektonické prvky ukézat.

V ramci exkurze miize pedagog vyuzit spoluprace Skoly s muzeem, archivem
¢1 galerii. ,,Spoluprace skoly s muzei, galeriemi a archivy vyuzivanim sbirek a fondii
ziskané pii vyuce déjepisu na Skolach vsech typii.*’® P¥i exkurzi do muzea, archivu
¢1 galerie plati, Ze pedagog musi diikladné znat prostfedi muzea 1 to, co muzeum muZe
zakim nabidnout. Musi se také rozhodnout, do jaké fize vyuky exkurzi zaradi — zda
se bude jednat o Uvodni, motiva¢ni exkurzi pro dané téma, o exkurzi zaméfenou
na ziskdvani novych védomosti ¢i bude exkurze vyuzita pro zopakovani a upevnéni
poznatkil ziskanych v minulych hodinach. ,,Zdkladnim pozadavkem uspésného vyuZiti
expondtu musi byt mozZnost dostatecné dlouhého vnimani na zdkladé celkového
i detailniho pozorovani expondtu. Pozorovani musi byt soustredené, ale i zamérné
uvédomélé, Fizené ulozenym tikolem.**"”

Edukac¢ni funkci muzea se zabyvd muzejni pedagogika, interdisciplinarni obor,
ktery Gerpa podnéty zejména z muzeologie a pedagogiky.””® Za vyznamny soudoby
trend muzejni edukace lze povazovat interaktivni muzea, ktera vychazeji ze sou¢innosti,
spoluprace a vzajemného plisobeni mezi exponaty, muzejnimi pedagogy a muzejnim
publikem. Interaktivity je dosahovdno zaclenovanim interaktivnich prvka
do materidlniho prostfedi instituce prostiednictvim novych technologii (displeje,
se kterymi miize navstévnik komunikovat slovy, Cisly, dotyky, zvukové vstupy
a vystupy, hry se svétly, multimédia), rozvojem progresivnich forem muzejni
komunikace a tvorbou muzejné-didaktickych materidli. Ty mizeme rozdélit
na pisemné materidly (pracovni listy, omalovanky, vystfihovanky) a na auditivni
a audiovizudlni systémy.

Pro spolupraci muzea a Skoly je dilezité, Ze muzeum nabizi moZnost pracovat
s autentickymi kulturné¢ hodnotnymi predméty, dale neformalnost edukacniho procesu

a atraktivni prostor. Hlavnimi formami spoluprace muzea a Skoly jsou:

278y, CAPEK, a kol., Didaktika L, s. 204.

2"y, ¢ APEK a kol., Teoretické a metodologické zaklady, s. 341.

28 1 ucie JAGOSOVA - Vladimir JUVA - Lenka MRAZOVA, Muzejni pedagogika. Metodologické
a didaktické aspekty muzejni edukace, Brno 2010.
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e jednorazova navstéva skoly v muzeu ¢i muzejniho pracovnika ve skole,

e projekty dlouhodobého charakteru,

e cyklicky se opakujici aktivity — soutéze, tematické dny,

e materialy poskytované Skolam.
Soudasny stav spoluprace muzei a $kol v CR je stale zaloZen spiSe na improvizaci
a osobnim nasazeni ucitele ¢i muzejniho pracovnika, 1 kdyz se situace postupné
zlepsuje.

Ptredpokladem pro rozvoj jednotlivych vzdélavacich programlii v muzeich
je hledani vyhovujicitho vztahu muzea a Skoly. Tento vztah by mél byt zalozen
na oboustranné profesionalité, vstficnosti a na vytvareni novych strategii vzajemné
spoluprace. Aby byla tato mezera vyplnéna, muzea ziizuji vzdélavaci oddéleni
¢1 zamé&stnavaji pracovniky, ktefi se této oblasti v€nuji. Jejich ukolem je ,udrzovat
kontakt se Skolami vzhledem k pripravované navstéve; konzultace s uciteli pred instalact
noveé expozice, konzultace s mistnimi uciteli a ucitelskymi asociacemi o tom, jak mohou
muzea efektivné zamérit své expozice kdoplneni Skolniho kurikula, organizace
odbornych prohlidek s priivodci a predstaveni pro Skoly; priprava metodickych
materialiit pro Skoly pro pouziti pred navstévou muzea a po jeho navsteéve; nabidka
dalsich vzdélavacich programii pro uditele déjepisu.“*” To vie poméaha prekonat
komunika¢ni prekazky mezi muzeem a Skolou, ale 1 vetejnosti, jelikoz ,kurdtori
si zpravidla neuvédomuji, ze pri své praci socialné vylucuji ty skupiny obyvatelstva,
Jjimz chybi dostatecny vzdélanostni zaklad pro to, aby se mohly orientovat ve slozZitych

. v rv er vove v ryr . 280
kontextech, jez se odrazeji ve vétsiné stalych expozic.“

Tato skutecnost nabyva
na aktualnosti zejména s rostoucim vyznamem celoZivotniho uceni. ,,Klasické muzejni
expozice by mély byt vidy provazeny vzdélavacimi aktivitami, prizpiisobenymi riznym
ucebnim stylim i vékovym skupindm ndvstévnikii.“*®' BohuZel ziizovat si vzd&lavaci
oddéleni ¢i zaméstnavat specidlniho pracovnika, ktery se zabyva spolupraci se Skolou
a zaClenénim muzea do vzdélavaciho systému, je pro mnoho muzei nad jejich finanéni
moznosti.

Se zajimavymi naméty pro spolupraci muzei a Skol ptiSel projekt Brdna muzea

oteviena, ktery byl realizovan v letech 1997-2002 a zabyval se zplsoby, jak rozsifit

2" R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 108.
280 Alexandra BRABCOVA (ed.), Brana muzea oteviena — Priivodce na ceste muzea k lidem a lidi
do muzea, Nachod 2003, s. 27.

2! Tamtéz, s. 27.
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vefejné pusobeni soucasnych regionalnich a méstskych muzei, dale rozvijenim
vzdélavaci funkce muzea a vytvarenim vztahu mezi muzeem a mistnim spole€enstvim.
Projekt doporucuje tzv. zivou historii, ktera umoziuje ziskat zakliim osobni
zkuSenost s urCitym exponatem, jako je napf. zbran, brnéni, ¢i poznani toho,
jak se ve stfedovéku lidé stravovali. Tuto koncepci lze nalézt v Méstském muzeu
v Poli¢ce, kde funguje projekt ,Muzeum a Skola — interaktivni vystavy o pravéku
a sttedov&ku &i Cesta do stfedoveku — ptijeli k nAm husité“.”® Zajimavé je té7 ,fetézové
provadeni na zamku a v parku Vrchotovy Janovice. ... Jedna se o tydenni program,
v némz se zaci posledniho rocniku zakladni Skoly stavaji privodci a jemuz predchazi
rocni priprava ve skole v nepovinném predmeétu Priivodcovstvi. Kazdy Zdk je privodcem
v jedné mistnosti zamku, v némz je umisténa expozice Spolecnost v Cechdch 19. stoleti
Narodniho muzea v Praze, pro niz si pripravi vyklad. ... Prostrednictvim téchto
programu se vyznamnym zpiisobem zapojuji do déni muzea, osvojuji si zodpovédnost
za pripravu a pribéh programu, dozvidaji se o sbirkach a asistuji zaméstnanciim
muzea.*“**®  Daldi moznosti mohou byt specialni vystavy muzei pro $koly, které
by putovaly po jednotlivych Skolach okresu, kraje. ,.Skdla témat, jimiz se dnes
historicka muzea zabyvaji, je pomérné pozoruhodna. Tradicni muzea nebo nadrodni
historie s riiznymi mistnostmi pro ruzna obdobi a casto navriena tak, Ze navstévnik
zacina v prehistorickém obdobi a konci ve 20. stoleti, jsou stale ve vétsiné Evropy
nejbéznéjsi. Za poslednich 30-40 let jsme vsak také byli sveédky vzniku vice
specializovanych muzei, ktera se zaméruji na témata, jez jsou casto relevantni zejména
pro dejiny 20. stoleti — jako jsou muzea dopravy, védy a techniky, prumyslu, valky
<284

a vojenstvi, kultury a umeni, fotografie, filmu, novinarstvi, déti a etnografie...

~Muzea mohou také organizovat prochdzky s vykladem nebo pési ci cyklistické

V_)}lely“zgs

nejen pro Zaky, ale 1 pro obyvatele daného regionu.

82 Vice: Alexandra BRABCOVA (ed.), Brana muzea oteviend — Pritvodce na cesté muzea k lidem a lidi

do muzea, Nachod 2003, s. 327-330.
83 A. BRABCOVA (ed.), Brdna, s. 293.
284 R. STRADLING, Jak ucit evropské déjiny, s. 107.
85 A. BRABCOVA (ed.), Brdna, s. 35.
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2.2.2 MUZEUM ROMSKE KULTURY V BRNE

Muzeum romské kultury v Brng®™*® bylo zalozeno roku 1991 romskymi
intelektualy. Jeho motto zni:
o Jsme prostorem pro setkavani kultur.
o Uchovavame doklady romské historie jako soucast evropského dédictvi.
o Vychovavame mladou generaci k toleranci a interkulturnimu mysleni.
e Prispivame k boji proti xenofobii a rasismu.
o Otevirame cestu ke koreniim romské identity.
o To vse delame pro vzdjemné porozumeéni.
e Pro dialog kultur.
o Pronds.<*

Muzeum navstévnikim nabizi stadlou expozici, ktera se nachazi v Sesti salech,
jez jsou tematicky zameéteny. Prvni sal se vé€nuje pravlasti Romi. Nachazi se v ném
1 interaktivni obrazovka, ktera po dotyku vyslovi vybrana slova nejdiive v romstiné
a pak v hindsStiné. Druhy sil se zabyva tematikou pfichodu Romi do Evropy.
Na pfichod Romil navazuje tieti sal spojeny s usazovanim Romi od poloviny 18. stoleti
do roku 1938 na tizemi ¢eskych zemi a Slovenska. Ctvrty sal se vénuje osudu Romi
za druhé svétové valky na izemi Protektoratu Cechy a Morava a holocaustu Romi.
Soucasti expozice v tomto salu je film ,,... to jsou téZké vzpominky*, jehoZ obsahem
jsou vypovédi pamétnikia.”™ Paty sal se vénuje romskému etniku od konce druhé
svétové valky do 1989 se zaméfenim na Gizemi Ceskoslovenska. Sesty sal se zabyva
obrazem Romi v médiich od 1989 do 2005. ,,Celou expozici provadi tzv. romsky hlas,
tj. citaty samotnych Romii, které komentuji urcité historické udalosti ¢i projevy kulturni
svébytnosti. ™ PH navitévé vystavy lze vyuzit Katalog ke stdlé expozici Pribéh
Romii.*°

Vedle stalé vystavy muzeum navstévnikiim nabizi 1 kratkodobé vystavy.
Zapojuje se 1 do kazdoro¢ni akce Muzejni noc. Potada prednasky a besedy, koncerty,

promitani filmi, moédni piehlidky atd. Skoly mohou také vyuzit $irokou nabidku

288 Muzeum romské kultury v Brng, Bratislavska 67, 602 00 Brno

sekretariat e— mail: sekretariat@rommuz.cz
sekretariat telefonni kontakt: +420 545 571 798
http://www.rommuz.cz/index.php/o-nas/o-muzeu, 2. 7. 2013
Tento film trva 28 minut.
289 ) ttp://www.rommuz.cz/index.php/stala-expozice, 2. 7. 2013
290 Katalog ke stalé expozici Pribéh Romii, Muzeum romské kultury 2013.
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programi. Programy jsou zalozeny na vychovné-vzdélavacich aktivitdch, které maji
seznamit vetejnost s zivotem Roml bez ptedsudki. Cilem je ukazat jejich kulturu,
specifika jejich Zivota a historie. Programy je mozné kombinovat a muzeum vychazi
Skolam wvsttic v jednotlivych pozadavcich, jako je napf. Casovy rozsah. Programy
probihaji v pracovnich dnech, ale po pfedchozi domluvé je mozno pro vétsi skupinu
zajistit program 1 o vikendu. Pro 2. stupen zakladni Skoly jsou vhodné programy Stala
expozice Piibéh Romi a program Koldz, ktery zdky seznamuje stématy rasismu
a osobnich pfedsudka, dale Holocaust Romi, ktery je vhodny pro 8. a 9. rocnik.
Pro tyto rocniky je vhodny i program Mizeme se domluvit?, ktery je zaméien
na problematické souziti Romi a majoritniho etnika. Rézné programy nabizi
1 knihovna. Jedné se napt. o program Moudrost romské ustni lidové slovesnosti.

Skoly si mohou vybrat i ze §iroké nabidky putovnich vystav*’'. Muzeum nabizi
vystavy snazvy: Propagaéni panely o &innosti MRK, Krasné &asy, Remesla nasich
predkt, Co to mas na sob&?, Svét o¢ima Romtl, Cigan sa né prevelice lubi..., Zivot jako
vysity, Genocida Romi v dobé 2. svétové valky, Romo rising — Romské obrozeni.

Soucasti muzea je lektorské oddéleni, ve kterém pisobi lektofi a priavodkyné

a také muzejni pedagozka a mentorka pro praci s zaky zakladnich Skol.

Pro déti z okoli funguje od roku 2000 détsky klub, jenz se vénuje romskym
détem, které Ziji v blizkosti muzea. Samotné muzeum se totiz nachazi v romské Ctvrti.
Détem nabizi pravidelné odpoledni krouzky. Vedle nich mohou vyuZit
1 nepravidelnych, jednorazovych akci v podobé€ navstév rtiznych kulturnich instituci
a vyletd €1 se zlcastnit letnich tabord. Badatelim je k dispozici muzejni knihovna
se studovnou. Zajimavosti je pak kurz romsStiny. Kazdy rok vychazi Bulletin Muzea
romské kultury, kde 1ze nalézt informace o ¢innosti muzea. Soucésti bulletinu jsou také
odborné ptispévky, recenze ¢i literatura k romské problematice.

Na internetovych strankach romského muzea®”> se mohou nejen Zci,
ale 1 pedagogové seznamit s historii tdbora v Hodonin€ u Kunstatu a s pietnim mistem
Zalov, ktery se nachazi nedaleko tdbora. V hlavni nabidce se také nachazi

charakteristika vytvarného uméni, hudby, femesel, romského jazyka a déjin Romu.

#1 Vice k podminkam zapijceni vystavy: http://www.rommuz.cz/index.php/sluzby/putovni-vystavy,

2.7.2013
http:/www.rommuz.cz/, 2. 7. 2013
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Pro ptipravu exkurze a vyklad mohou ucitelé Cerpat pfedevsim z praci historika

olomoucké univerzity Ctibora Ne¢ase Romové na Moravé a ve Slezsku 1740—1945>"

a Romové v CR véera a dnes.”® Pro d&jiny romského etnika v 2. poloving 20. stoleti
mize pedagog vyuzit dilo Evy Davidové Romano drom. Cesty Romii 1945-1990.%°
K dispozici maji také popularné naucnou praci slovenského etnologa Arne B. Manna
Romsky déjepis.*®® Prvnim udebnim textem, ktery se po roce 1989 zabyva romskou
problematikou, je dilo Bartoloméje Daniela Déjiny Romii: vybrané kapitoly z déjin

o , . , 297
Romii v zapadni Evropé, v Ceskych zemich a na Slovensku.

293 Ctibor NECAS, Romové na Moravé a ve Slezsku 1740—1945, Brno 2005.

294 Ctibor NECAS, Romové v CR véera a dnes, Olomouc 2002.

2% Eva DAVIDOVA, Romano drom. Cesty Romii 1945 1990, Olomouc 2004.

2% Arne B. MANN, Romsky déjepis, Praha 2001.

297Balrtoloméj DANIEL, Déjiny Romii: vybrané kapitoly z déjin Romii v zdpadni Evropé, v Ceskych
zemich a na Slovensku, Olomouc 1994.
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2.2.3 METODICKY NAMET PRACOVNIHO LISTU

1. Pravlasti Romi je .......ccccee..e.. a jejich jazyk romstina je podobny indickému
JAZYKU (o Neékdy se také jako pravlast Romt uvadi Egypt. Tento
nazor vychazel ztoho, Ze sami Romové ve svych bajich o sobé hovofili jako

o kiestanech z Egypta.

2. Symbol dharma ¢akra miZzeme nelézt v riiznych podobach. K dvojici vyobrazenych
podob®®® 2% tohoto symbolu dokresli tteti, ktery se nachazi v muzeu, a napis, co tento

symbol znamena.

3. Do Evropy se Romové dostavaji v ........ stoleti a v ¢eskych zemich jejich ptitomnost
muzeme doloZit ve stoleti ...... Pfi svém putovani na evropsky kontinent museli piejit

uzemi dvou vyznamnych asijskych tis$i — které to byly?

4. Pro vétSinu romského etnika byl typicky .......ccccvvveviiiennnennns zpusob Zivota. Co tento

zpusob Zivota obnasel?

Zivot Romii timto zpiisobem byl castecné ovlivnén i jejich virou v duchy mrtvych.
Mrtvy se ma tieti den po své smrti vratit do svéta zivych a skodit téem, se kterymi ma

nedoresené zalezitosti. Nekteri Romové z toho duvodu palili vSe po mrtvém, véetné

298http://www.monuments.com/blog/grave-markers/asian-memorials-religious-art-series-part-3,
3.7.2013
299 http://www.123rf.com/photo 4857575 3d-stone-buddhism-symbol-wheel-of-dharma.html, 3. 7.
2013
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jeho pribytku, kterym mohl byt i kocovny viiz. Mrtvym se také do rakve davala cast
jejich majetku, aby neméli diivod se vracet, ale i tak obava z jeho navratu mohla

skupinu vést k tomu, Ze opustila dosavadni taboriste.

5. ,,Opravovali kotle za financni odménu, byli vsak narceni z toho, Ze nic neudélali,
nebot' na kotli nebyly zadné stopy po oprave. Kotlari proto museli v rdamci
vySetiovani pied svedky praci znovu predvést. Tak dokazali, Ze uméji kotle spravit
beze stop, to je tak, jak to tehdy Zddny z neromskych specialistii nedokdzal.«**

Romove tak byli velmi zruéni femeslnici. V jakych dalSich femeslech vynikali vedle

kotlarstvi?

6. Zpocatku byl vztah k Romim spiSe pozitivni, ale v 15. a 16. st. dochazi ke zmén¢,
Romové zacali byt vnimani negativné a zaCina doba jejich pronasledovani a trestani,
ktera vrcholi v 18. stoleti. Cim byl tento obrat vnimani zptisoben (uved’ alespoii dva

davody)?

7. Z &eho pramenila povéra, ze Romové unaseji déti?

8. Jaky byl jejich vztah ke Skole a jak probihala vychova déti?

9. V roce 1927 veSel v platnost zadkon o potulnych cikanech. Co tento zdkon obsahoval?

10. V jakych dvou taborech na tizemi Protektoratu Cechy a Morava byli Romové

internovani? Jak na tebe prosttedi taborti, zobrazené na fotografiich, ptisobilo?

300 Popis, ktery je soucasti stale expozice druhého salu.
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11. Pogetnd velkd skupina Romi pfichazi do obnoveného Ceskoslovenska

po 2. svétove valce. Pro¢ sem ptichazeji pravé nyni?

Dalsi vétsi skupiny na tizemi Cech a Moravy prichdzeji v 60. letech, kdy byly
zakonem ruseny zaostalé osady nachazejici se na Slovensku a Romové méli byt
presidleni do predem urcenych oblasti. Témito presuny byly naruSeny jejich vztahy
v komunité a zpusob zivota. Cilem téchto krokii byla jejich asimilace s majoritnim

etnikem.

12. V poslednim sale byly vylepeny rtzné novinové vysttizky, tykajici se romské

problematiky. Ktery z nich té zaujal nejvice, z jakého roku pochazel?

13. Jak na tebe ptsobila atmosféra muzea?

14. Co se ti zde libilo nejvice?
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2.3 METODICKY NAVRH VYUZITi REGIONALNICH A LOKALNICH DEJIN
VE VYUCE DEJEPISU — PROJEKT ,.ZMENY TVARE MESTA TREBiCE*

2.3.1 REGIONALNI DEJINY

.,V déjepise prece nejde jen o velké déjiny, o revoluce, bitvy a konference, ale také
o0 kaplicku za humny, o kasnu na namesti, o dum, kde bydlim. Tady by mélo ziistat misto
na dejiny vsedniho dne, na vypraveni starousedliku, na regionalistiku nebo na rodinné

. 1
tradice.«°

Na zdkladnich Skoldch byva Casto pomijena problematika d¢jin mista,
kde se Skola nachazi. Jinak feceno, neni zde pfili§ prostoru pro regiondlni d¢jiny.
»am nazev ,regiondlni‘ historie naznacuje, Ze se tato disciplina zabyva zkoumanim
vWvoje spolecnosti na urcitém tizemnim celku, v urcité oblasti, kraji. Uzemni celky,
s nimiz regionalni historie pracuje, mohou mit ovSem ruzny rozsah. Mohou zahrnovat
cast jedné zemé, statu, uzemi osidleného urcitym ndarodem, ale mohou téz byt tvoreny
nékolika zemémi, casti svétadilu, ¢i dokonce cdstmi nékolika svétadilii. V uzsim slova
smyslu se regionem rozumi uzemni celek menSi nez stat, zemé, sidlo urcitého
ndroda.“>** Pokud se k zakim uz n&jaké informace o jejich regionu dostanou, tak jsou
Casto jenom velmi kusé a chybi zde provazanost. Regiondlnimi d¢jinami si Zaci
vytvareji vztah k mistu, kde ziji. Martin Aschenbrenner se domniva, ,Ze vék Zakii
2. stupné Z8 je prthodny pro to, aby se utvdrel vtah k mistu, kde Zije, na stiedni Skole
uz se zda byt ponékud pozde, nebot’ v tomto véku jiz mladi lidé touzi spise po poznani
vzdalenéjsiho svéta, a pokud k mistu, kde Ziji, nemaji jiz vybudovany kladny vztah,
zacnou jim opovrhovat.*” Pravé diky mistu jejich bydlisté by se u nich mé&lo zagit
vytvafet historické povédomi a v&€domi, vztah k historii a k historickym pamatkdm
a jejich ochrané. ,,Regionalné historicky materidal miize nesporné vyznamné napomdahat
pFi vytvareni, obohacovani a upresnovani historickych predstav, které hraji diileZitou
roli pri formovani historickych pojmii... Ucitelem cilevédomé rizené primé pozorovani
mistnich architektonickych pamatek, archeologickych nalezii, muzejnich exponati,
archivalii a dalSich pozistatkic minulé lidské cinnosti umozZnuje vytvaret bohaté

. ;7. 1 304
a presné historické predstavy.*

301 o
Metodicke inspirace, s. 8.

392 vy ¢ APEK a kol., Didaktika I1., s. 119.
303 Regionalni déjiny, s. 99.
304 v CAPEK a kol., Didaktika II., s. 125.
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Jednou z moznosti, jak zafadit regiondlni d¢jiny do vyucovani dé&jepisu,
je projektovéa vyuka. Na konci Skolniho roku, kdy probihaji rtizné aktivity, je vhodné
realizovat ve vyucCovani dé&jepisu projekt, ktery by se zabyval déjinami meésta
ve 20. stoleti. Autorka diplomové prace proto vypracovala navrh projektu,
ktery se =zabyva d¢jinami mésta TrebiCe. ,,Projektova vyuka také napomaha

vy v o . v v ’ o\ ’ ’ , 305
k zaclenovani mezipredmétovych vazeb a priirezovych témat do vyuky.

351 ZORMANOVA, Wukové metody, s. 96.
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2.3.2 PROJEKTOVA VYUKA

I kdyz je autorka prace pouze posluchadkou Pedagogické fakulty v Ceskych
Budéjovicich, shoduje se s nazorem Jaroslava Glosera v jeho ptispévku v publikaci
Metodické inspirace — Dé&jepis ve $kole,>” kterd vychazi ze zkuSenosti uditel
zékladnich a stfednich Skol: ,,Praxe mezi détmi na zakladni Skole mé presvédcila,
Ze prave tyto skoly by mely détem pribliZit historii jejich obce, mésta, regionu, krajiny.
Pokud to neucini zdkladni Skola, nevim, zda se jesté kdy mlady clovek dozvi néco
o mistech, kde se narodil, kde vyrustal, kde chodil do Skoly, kde Zije. Myslim si,
Ze i tim se buduje vztah k domovu; mozna, Ze se trochu starosvétsky domnivam, ze kazdy
clovek by mél mit jistotu domova, mél by védet, kam patii. A jak ucit ,velké déjiny *, kdyz
déti nepoznaji, ¢im Zila ta konkrémi mista, jak Zili lidé v jejich krajiné v minulosti?*>"’

~Projektova metoda je vyucovaci metoda, v niz jsou Zaci vedeni k samostatnému
zpracovani  urcitych  projektic  a  ziskavaji  zkuSenosti  praktickou  cinnosti
a experimentovanim.«>*

Projektové vyu€ovani je dnes velmi modni zalezZitosti, ale nékdy je precenovano.
»INekdy tedy dochazi k tomu, Ze jsou projekty pouzivany presmiru a bez rozmyslu,
a dokonce jsou pokliddny za smyslupiné samy o sobé.>” Jednd se o jednu
z komplexnich vyucovacich metod. ,,Chce prekonavat nedostatky bézného vyucovani,
jeho izolovanost, roztristénost védeni, jeho odtrzenost od Zivotni praxe, zmechanizovani
a ztrnulost Skolni prdce, odcizeni od zajmu déti, pamétni a jednostranné kognitivni
uceni, nizkou motivaci. Nechce vSak zcela odstranit bézné vyucovdni. "

Pro projektovou vyuku je dalezitd samostatna prace zaki, kdy néktefi pracuji
ve skupinkach, nékteti mohou pracovat i samostatné podle toho, o jakou praci v ramci
projektu se jedna. Pro Zdka ma takova prace mnohem vétsi dilezitost, sam si informace
zjisti, sim pracuje a nasledné se mu bude mnohem Iépe téma vybavovat. ,,Projektové
usporadani vychazi ze snahy spojovat ucivo s praktickou cinnosti, které se zZdaci primo
ucastni. Vychazi ze zakladni teze, Ze nelze od sebe odtrhovat poznani a cinnost, prdaci

ro. 11 ~ oo : sos e e . v r v
hlavy a praci rukou.“>"" Zvy$uje se motivace, iniciativa a zaroveii také odpovédnost

zéka za odvedenou ¢innost a vede k seberealizaci. ,,.Zdci mohou pracovat v rolich, které

3% Metodické inspirace: dejepis ve Skole: ze zkusenosti ucitelit zakladnich a strednich skol, Praha 1998.

7 Tamtéz, s. 37.

%98 Ji¥{ MARES — Jan PRUCHA — Eliska WALTEROVA, Pedagogicky slovnik, Praha 2001, s. 184.

%9 G, PETTY, Moderni vyucovani, s. 213.

%10 j SKALKOVA, Obecna didaktika, 234.

311 Milan KRATOCHVIL — Jan SOLFRONK - Petr URBANEK, Zdklady didaktiky, Liberec 2002, s. 39.
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pripominaji profese nebo socialni pozice z bézného zivota, takze se tak stavaji fotografy,
redaktory, rezZiséry, privodci, hospodari, chovateli, ale i obcany nebo treba

12 Nrow v r o v 7 re . ) o w7
312 74k se udi fesit problémy a mize také rozvijet svoji kreativitu a tviréi

novomanzeli.
mysleni. ,,Projektové vyucovani napliuje pozadavky na moderni, efektivni vzdélavani,
jehoz prostrednictvim Zdci poznavaji nejen nas svet, ale také sami sebe, své moznosti,
aktudlni limity.“*" Zaci pti projektové vyuce ve vét3ing piipadil pracuji ve skupinach,

kde se musi naucit respektovani ndzoru druhého a uci se spolupracovat s dal§imi lidmi,

rrrrrr

. , ;314
planovaci, hodnotici.*

Nova zkuSenost to je 1 pro pedagoga, ktery vramci
projektového vyu€ovani ziskavd novou roli. Rozviji své organizani a planovaci
schopnosti, pracuje 1 s novymi informac¢nimi zdroji. To, Ze Z&ci pracuji samostatné,
neznamend, ze ma pedagog volno. Jeho uloha je nyni spiSe manazerska, ale ,,rozhodné
se neomezuje pouze na zodpovidani dotazii, hodnoceni vsledkii a diskutovani.«*"

P11 této praci nejde pouze o vyhledani informaci, ale o jejich nasledné zpracovani
a prezentaci pred ostatnimi zadky. Vystupem projektového vyucovani mize byt cokoliv.
Mize se jednat o poster, model, ¢asopis, knihu ¢i vystavu, kterd mize byt umisténa
ve Skole ¢i néjaké jiné instituci, napi. v knihovné. Vystupy mohou byt zvefejnény
na webovych strankach.

Dle J. Coufalové®'® ma projekt tyto zakladni znaky 1. Projekt vychézi z potieb
(potteba ziskdvat nové zkuSenosti, odpoveédnosti za svou Cinnost, ...) a zaymua ditcte.
2. Projekt vychdzi z konkrétni a aktudlni situace, ktera se neomezuje jen na prostiedi
Skoly. 3. Projekt je interdisciplinarni. 4. Projekt je pfedev§im podnikem Zaka. 5. Prace
74kl v projektu piinaSi konkrétni produkt, tj. vystup, kterym se UcCastnici projektu
prezentuji. 6. Projekt se zpravidla uskutectiuje ve skupiné (ale muize byt i1 projekt
individualni). 7. Projekt umoziiuje zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo Sirsi vetfejnosti.

Projekty  je mozné délit  podle nckolika  hledisek. Prvnim
znich je dle navrhovatele. Dle tohoto hlediska délime projekty na projekty umélé,
kde je autorem navrhu ucitel, spontanni, tj. projekty navrzené zaky, ¢i kombinované,

kdy se na navrhu podili ucitel 1 Z&ci. DalSim kritériem je hledisko délky realizace

12 Markéta DVORAKOVA - Jitka KASOVA — Anna TOMKOVA, Uéime v projektech, Praha 2009,

s. 16.

Tamtéz, s. 7.

314 1. ZORMANOVA, Wukové metody, s. 98.

¥5 G. PETTY, Moderni vyucovani, s. 218.

% Jana COUFALOVA, Projektove vyucovani pro prvni stupen zakladni skoly: naméty pro ucitele,
Praha 2006.
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projektu, kdy rozliSujeme projekty kratkodobé, trvajici jednu ¢i n€kolik vyu€ovacich
hodin a maximéln¢ jeden vyucovaci den, projekty stiednédobé, které zpravidla trvaji
jeden tyden, projekty dlouhodobé trvajici az jeden mésic a mimotadné dlouhodobe,
které trvaji déle neZ jeden mésic. Jednou z dal§ich moznosti, jak projekty délit, je déleni
podle mista (Skolni, domaci, kombinované¢ ¢i mimoskolni), ucelu (problémové,
konstruktivni, hodnotici a projekty vedouci k ziskani dovednosti), podle poctu
zuCastnénych (individudlni, kolektivni ¢1 kombinovany), podle informacnich zdroji
(volny, vdzany nebo kombinovany), dle zpracované latky (abstraktni a konkrétni)
a vneposledni fad€ déleni dle hlediska organizace (jednopfedmétovy, projekt
kombinujici pfedméty v ramci jedné vzdélavaci oblasti nebo pfedméty, které jsou
si blizké, ale nenachazeji se v jedné vzdélavaci oblasti, nadpfedmétovy ¢i v podobé
projektového dne).

Projektové vyu€ovani dava prostor ,pro integraci poznatkii z riuznych oboru,
ale i pro integraci zZdkova poznani viibec, poskytuje prileZitost propéstovani
spoluzodpovédnosti Zaka a vytvareni prostoru pro rozvoj jeho samostatnosti
v bezpecném prostiedi skoly, umozZnuje realizaci obecnych cilu zdkladniho vzdeélavani
a rozvijeni klicovych kompetenci. >’

Projektovd vyuka mé celkem ctyfi faze. Jedna se o zamér, plan, provedeni
a hodnoceni. Zadmér vymezuje smysl, cil, téma a obsahuje také ndvrh dalSiho postupu.
Ve fazi planu jsou podrobnéji rozpracovany cile projektu, je stanoven konkrétni obsah,
casovy harmonogram, organizace prace a prostiedky realizace projektu a probiha
realizace projektu. Provedeni je popsano v planu projektu. Na provedeni se podili
hlavné¢ zéaci. Nasleduje prezentace vysledki v podobé vystavy, webovych stranek
apod. a hodnoceni projektu. Hodnotitelem neni pouze pedagog, ale 1 sami Zaci. Tyto
faze projektu byly formulovany Williamem H. Kilpatrickem jiz na pocatku 20. stoleti.

Ptes vyse uvedené pozitivni ptinosy ma projektova vyuka i negativa. V prveé fadé
se jednd o Casovou ndrocnost. Chybi zde také jistd systematiCnost, kterd je typicka
pro béznou hodinu, vedenou frontdlni metodou. Nez pedagog zacne uskuteciiovat
projektovou vyuku, mél by si byt jisty, Ze jsou na ni zaci dostate¢né piipraveni. Mohou
jim chybét kompetence k vypracovani projektu. Pedagog by se mél ptipravit
1 na to, ze se muze setkat s neochotou okoli, nejen ze strany kolegii ve Skole, ktefi

nepovoli vyménu hodin apod., ale neochota se mulze objevit 1 ze strany kulturnich

¥" M. DVORAKOVA — J. KASOVA — A. TOMKOVA, Uéime v projektech, s. 9.
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organizaci, napf. archivii, muzei. Pedagog by mél projektovou vyuku probrat i s rodi¢i
74kl na rodicovské schizce. ,,Nékteri rodice nemohou pochopit smysl cinnosti svych
deti pri projektovém vyucovani a hodnoti je jako nekvalitni vyucovani, zbytecnou ztratu
Casu a pouhé hrani. Rodicum obvykle vadi i cinnosti Zakii mimo Skolu, v terénu,
v prirodé. Tradicni model uceni, pri kterém Zak sedi, posloucha a dava pozor, povazuji
nekdy za jediny Zadouci zpiisob uceni a vyucovani. K pochopeni promeény funkce skoly
se jevi jako nezbytna osveta pro rodice a verejnost. Diilezité informace mohou rodice
ziskat, zucastni-li se prezentaci produktu, seznami-li se s osobnimi vystupy Zdku
i sjejich osobni dokumentaci, kterd vypovidd o FeSeni projektu.>'® Problematické
je 1 samotné hodnoceni projekt. Pedagog by mél mit jasnou predstavu o tom, jak bude
hodnoceni probihat uZ pfed samym za¢atkem prace na projektu. Zakiim musi predstavit
zakladni princip a postupy tvorby projektu, ale zaroven by jim uZ nyni mél oznamit,
jak bude jejich prace hodnocena. KdyZ by pedagog ménil pravidla béhem prace, mohlo
by dojit ke ztraté autority a uznani u zakl, podobné jako kdyby pedagog ménil pravidla
béhem néjaké didaktické hry. Hodnoceni projektu by se méli zacastnit 1 zaci,
ktefi by méli fict, jak se jim pracovalo, co jim délalo problém, co by zménili, co se jim
libilo atd. ,,Ucitel muze pro hodnoceni pripravit otdzky, hodnotici archy, dotazniky.
Hodnoceni se soustiedi nejen na nové osvojené védomosti, dovednosti a klicové
kompetence, ale reflektuje i postoje a socialni dovednosti. V reflexi Zaci mohou vyjadrit
své prozitky a pocity, podékovat spoluzakum za spoluprdci, vyjadrit, co se dozvédeli

, . o 319
noveho o sobé a o druhych.*
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319

Tamtéz, s. 19.
Tamtéz, s. 19.
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2.3.3 METODICKY NAVRH PROJEKTU ,.ZMENY TVARE MESTA TREBiCE*

Zakladni informace

Tento projekt by mél zaktim poskytnout pohled na zmény tvare mésta Tiebice
v jednotlivych historickych obdobich s diirazem na promény mésta ve 20. stoleti. Zaci
se pii praci na tomto projektu sezndmi 1 s pldnem rozvoje mésta do budoucnosti. Projekt

je zaméfen primarné na jadrovou oblast mésta a jeho nejblizsi okoli.

Cile:
Hlavnim cilem projektu je probuzeni pozitivniho vztahu k méstu Tiebici a jeho
historii.
Dalsi cile:
e posileni identifikace Zakli s mistem, ve kterém Ziji, a probuzeni jejich zdjmu
o stav tohoto mista, jeho problémy a jejich feSeni

e vychova k ticté a péci o pamatky mista, kde zaci ziji

Realizace projektu by méla podporovat rozvoj vSech klicovych kompetenci uvedenych
v RVP ZV.
Kompetence k uceni:

e 74k sivoli a planuje postup vlastni prace

o 73k dokédze vyhledat a tfidit informace, které nasledné¢ propojuje
do smysluplného celku na zéklad¢é souvislosti mezi jednotlivymi pojmy,
situacemi apod.

o 74k ,posoudi viastni pokrok a urci prekazky ¢i problémy branici uceni,
naplanuje si, jakym zpusobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky
zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich*>*

Kompetence k feSeni problémii:
e 7ak se zamysli nad problémem, jeho pfi¢inami, nesrovnalostmi a pomoci
vyhledavani informaci sdm naléz4 feSeni problému
o 74k kriticky mysli, c¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obhdjit,
uvedomuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych cinu

321
zhodnoti

320 p L g
Ramcovy vzdélavaci program, s. 14.
321 o
Tamtéz, s. 15.
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Kompetence komunikativni:

74k se uci vyjadiovat jak pisemnou, tak Gstni formou
7zak se seznamuje a uci pracovat sriznymi druhy komunika¢nimi

prosttedkil, ,rozumi riznym typiim textii a zdaznamii, obrazovych

Cre v o 00322
materialii, bézné uzivanych gest, zvukii*

zék pii skupinové praci ,,nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi
jim, vhodné na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje

o . . 323
svuj ndzor a vhodné argumentuje

Kompetence pracovni:

zdk se u¢i pracovat sriznymi nastroji a vybavenim, kde je nutno
dodrzovat urcity pracovni postup ,z hlediska ochrany svého zdravi
i zdravi druhych, ochrany Zivotniho prostiedi i ochrany kulturnich
a spolecenskych hodnot*>**

zak pracuje v pozménéném nebo novém prostiedi

Kompetence socialni a persondlni:

zéak pracuje ve skupin¢ se spoluzdky, komunikuje s pedagogem

zédk se ,podili na utvareni prijemné atmosféry v tymu, na zdklade
ohleduplnosti a ucty pri jednani s druhymi lidmi prispiva k upeviiovani
dobrych mezilidskych vztahii, v pripadé potreby poskytne pomoc

nebo o ni pozada ... ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje riizna

. v ’ v ’ . I T 74 ;o v .y vy .re325
hlediska a cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, Fikaji, délaji

Kompetence obcanské:

zak respektuje ndzor, odlisnost a vnitini hodnoty druhych osob

zak se uci empatii

zak ,respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické
dedictvi, projevuje pozitivni postoj k uméleckym diliim, smysl pro kulturu

V. . v . , v r¢326
a tvorivost, aktivné se zapojuje do kulturniho deéni

Tamtéz, s.

. 15.
. 15.
17
. 16.
16.
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Meziptedmétové vztahy: Zemépis®>’, Cesky jazyk>*®, Vytvarna vychova®® a Informa&ni

technologie®*’

Casové rozlozeni a faze projektu:

Projekt je rozvrzen do 14 vyu€ovacich hodin, v¢etné prezentace vystupu.
1 vyu€ovaci hodina (d¢jepis):

Béhem této hodiny se zaci sezndmi stématem projektu, obdrzi zékladni
informace o tom, co bude jejich tikolem v ramci projektu. Zaci obdrzi informace
o organizaci projektu a v neposledni fad€¢ zde bude feceno, co bude vystupem projektu.
V rédmci této uvodni hodiny se zaci rozd¢€li do Ctyt skupin (optimalné 6-7 zakl v jedné).
Prvni dv€ skupiny budou mit za kol zpracovat zmény Karlova ndmésti v prib&hu casu
a ukolem zbylych dvou skupin bude zmapovat zmény pohledu z véze

na mesto v okoli Karlova namesti,

2 vyucovaci hodiny (d€jepis, zemépis):

Po Uvodni hodiné budou Zaci sezndmeni s historii mésta od jeho zaloZeni
po soucasnost s pomoci starych map, fotografii a pohlednic, jezZ se budou promitat
pomoci powerpointové prezentace, do které se mapy a dal§i obrazky
naskenovaly — Historicky atlas m&sta — Trebic>".

2 vyucovaci hodiny (dé€jepis):
Béhem téchto hodin mize pedagog s zaky navstivit Statni okresni archiv Tiebi¢

nebo Muzeum Vysociny Ttebi¢. Ucitel miZze nechat rozhodnout zaky, zda by je lakala

327y ai . ws A , . i .
V ramci tohoto projektu se zaci seznami s vlivem geografickych podminek na zakladani mést. Hlavni

tézisté¢ zapojeni zemépisu je spojeno s problematikou Uzemniho planovani, problematiky
morfologického a urbanistického ¢lenéni mésta, jeho zmén a budouciho vyvoje.
%28 Bghem prace na projektech a navstéve archivu ¢i muzea se zaci seznami s dfivéjsi podobou pisma,
vyvojem jednotlivych slov. Pfi zpracovani komentaii budou pracovat s informac¢nimi zdroji,
ze kterych bude nutno vybrat to nejdileZit&jsi. Zaci by si zopakovali slohovy utvar, vyklad. Zaci
budou pracovat i se slovniky spisovné ¢estiny, budou dbat na to, aby zde nebyly gramatické chyby
apod.

Béhem téchto hodin se Zaci seznami s jednotlivymi slohovymi utvary, sami budou vytvarné
zpracovavat cely poster, ktery bude zaloZen nejen na fotografii a popiscich, ale i na jejich kresbach.
Zaci budou sestavovat plakaty, do uréité podoby, ktera by méla byt estetickd, zajimava. Bdhem téchto
hodin by se zZaci mohli seznamit i s déjinami fotografie jako umélecké tvorby.

%0 74ci budou pracovat s digitalnim fotoaparatem a nasledné fotky pocitatové upravovat. Zaci mohou
v téchto hodinach byt seznameni s napf. s riznymi programy, vénujici se upravam fotografie.

%1 Rudolf FISER — Eva SEMOTANOVA, Historicky atlas mést Ceské republiky, svazek ¢ 9,
Praha 2001.
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spiSe navstéva archivu, kde by se dozvédéli zakladni informace o jeho fungovani,

nebo zda daji piednost prohlidce muzea.

1 vyucovaci hodina (vytvarna vychova):

Prvni a druhé skupina si pfipravi papir, na kterém se uprostfed nachazi velka
fotografie dfivéjsi podoby Karlova namésti, a tieti a ctvrta skupina bude pracovat
s archem papiru, na kterém jsou umistény fotografie, zachycujici pohled na ¢asti mésta
(Zzeleznicni most, okoli baziliky svatého Prokopa, oblast dneSniho autobusového
nadrazi, Zidovska c¢tvrt). Tyto fotografie by obstaral ucitel. Na zaklad¢ fotografii
si jednotlivi zaci z prvnich dvou skupin vyberou jednu budovu, ktera je zaujme,
nebo ktera se podle nich zménila nejvice. Zaci zbylych dvou skupin si rozdéli fotografie
tykajici se okoli Karlova namésti. Ucitel zad4d jako samostatnou praci zpracovani

historie dané budovy, Casti mésta.

1 vyu€ovaci hodina (vytvarna vychova):
Béhem této hodiny Zaci vytvofii fotografie aktualni podoby jednotlivych budov
a oblasti, které se budou zpracovavat (nutnost pritomnosti dvou ucitelli, kdy jeden bude

mit na starost vzdy dvé skupiny).

1 vyu€ovaci hodina (d¢jepis):

Porovnani fotografii aktudlnich s historickymi snimky. Vytvofeni komentafe,
ktery popisuje a vysvétluje promény mista (zde zdroj informaci, které se tykaji promén
mista, pfipravi ucitel). Zaci, ktefi nestihnou vypracovat komentaF ke své lokalité

ve Skole, dohotovi popisky za doméci ukol.

2 vyucovaci hodiny (vytvarna vychova):

Vramci téchto hodin Zaci vytvofi kresby budov na Karlové ndmésti
a dalSich vybranych c¢astech mésta. Kresby uspofadaji kolem zakladni fotografie
a dohotovi popisky a stru¢nou historii mésta (pedagog rozdé€li mezi jednotlivé skupiny

etapy historického vyvoje od sttedovéku po soucasnost).
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2 vyucovaci hodiny (zemépis, déjepis):

Béhem téchto hodin dojde ke stru¢nému zopakovani historie mésta, na které
bude navazovat problematika Uzemniho planovani. Poté by méla probéhnout diskuze
na téma, co zaci chtéji, aby se zménilo, nebo jak by fesili néjakou otdzku tykajici

se aktualniho problému, napi. obchvat mésta, nedostatek parkovacich mist,...

1 vyu€ovaci hodina (d¢jepis):

Tato hodina bude vénovana predstaveni vystupu projektu, kterym budou plakaty
s fotografiemi, kresbami a popiskami, zdkiim 2. stupné zékladni Skoly, poptipadé
1 rodi¢im. Hotovy projekt by nasledné mohl byt umistén jako putovni vystava v budové
radnice, méstské knihovny €1 jiné zdkladni Skoly. Béhem ptipravy jednotlivych plakatt
by pedagog mohl fotograficky zachytit zdky pi1 praci a nasledné i1 pii prezentaci.
Fotografie pracovni c¢innosti 74kt a jejich vysledky je vhodné uveiejnit

na internetovych strankach skoly.

1 vyucovaci hodina: sebehodnoceni a hodnoceni

Systém hodnoceni:

Ucitelé sleduji a pribéZné hodnoti praci skupin a Zaci na konci prace vyplni
dotaznik tykajici se projektu.’** V zavéru projektu je vyhrazena jedna vyucovaci hodina

pro celkové shrnuti a zhodnoceni projektu.

Predpokladané vysledky jednotlivych aktivit realizovanych v ramci projektu:

e 74k se seznami nejen s historii mésta, ale i svyhledovymi plany
do budoucnosti.

e 74k se u¢i pracovat samostatndji, pedagog pusobi jen jako radce
¢1 dohled.

e 74k pracuje ve skupiné s ostatnimi, kde musi brat ohled na jejich nazor,
jejich tempo apod.

e 734k se seznamuje s mezioborovou vyukou, kdy jeho pozornost neni

zaméfena jen na jeden predmét, ale pozndva nové souvislosti.

%2 Dotaznik pro zaky k hodnoceni projektové vyuky viz pfiloha ¢. VI.
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e Zidk se seznamuje s kulturné-historickymi institucemi a jejich
fungovanim.
e Zak prebira odpoveédnost za svou praci.

e Zak se uci vystupovat, hovofit na vetfejnosti.

Informacni zdroje:

Literatura tykajici se déjin mésta Ttebice:

Zaci pti zpracovani projektu mohou vyuzit zakladni literaturu vztahujici

3% Dilezitym zdrojem pro zachyceni diivéjiich podob

335
9

se k d&jinam Trebite.””
jednotlivych oblasti mésta je Historicky atlas mést Ceské republiky ¢. , ktery
se tykd TtebiCe. V tomto dile je téz zachycena i historie mésta, ze které mohou Zaci
Gerpat. Zaci mohou dale Gerpat i z publikace Jany Beckové Valdstejnové a Trebic
1613—-1945>%°  V Ttebi¢i se nachizi Muzeum Vyso&iny Tiebi¢, které vydava
neperiodickou publikaci Nasim krajem — Viastivédné cteni o jihozapadni Morave,
sniZ by se zaci mohli seznamit v rdmci pradce na projektu. Tiebi€¢ je zndma svym
zidovskym méstem a hibitovem, které jsou zapsany i na Seznamu svétového dédictvi
UNESCO. O historii zidovského gheta pojednava nékolik publikaci.
K tém nejvyznamnéj§im patii dilo Jittho Fiedlera Zidovské pamdtky v Cechdch
a na Morave®™’, dilo Rudolfa Fisera TFebic: Osudy Zidovskych domi™® a &lanek
od téhoz autora Trebicskeé ghetto: Zaikladni etapy urbanistického a architektonického
vvoje>’.
Internetové zdroje:

K této problematice mohou zaci vyuZzit oficidlni internetové stranky mésta,
kde mohou nalézt informace k historii mésta a sezndmit se s virtudlni prohlidkou

pamatek mésta, kterou stranky poskytuji**’.

333 Rudolf FISER, T¥ebic — Déjiny mésta 1., Brno 1978.

%3 Jan JANAK, Trebic¢ — Déjiny mésta 2., Brno 1981,

3% R. FISER — E. SEMOTANOVA, Historicky atlas.

%% Jana BECKOVA, Valdstejnové a Trebic1613—1945, Tiebi¢ 2008.

%7 Ji¥{ FIEDLER, Zidovské pamdtky v Cechdch a na Moravé, Praha 1992.

338 Rudolf FISER, TFebic: Osudy Zidovskych domii, Trebi€ 2005.

%39 Rudolf FISER, Trebicské ghetto: Zdakladni etapy urbanistického a architektonického vyvoje, In: Zidé
a Morava, Kromé&fiz: Muzeum Krométizska, 2006, Svazek XII., s. 7-14.

340 http://www.trebic.cz/unesco/., 5. 6. 2013
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Pomucky a material:

Vytvarné potieby — tuzka, guma, popisovac, kruzitko, redispero, vodové barvy,
temperové barvy, ¢erna tu§, barevné tuSe, rudka, Stétce, pastelky, fixy, lepidlo, tvrdé
papiry (razny format), balici papir, nizky, izolepa, sponky.

Jiné potieby — digitdlni fotoaparat, popt. kamera, dataprojektor, pocitac,

nasténky, podstavce pro vytvoiené modely, mapy, pohlednice.
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ZAVER

Tématem této diplomové prace je problematika vyuky déjin 20. stoleti. Tézistém
prace byly problémy, které jsou spojeny s vyukou tohoto obdobi. Cilem prace bylo
jednak shrnuti specifickych ryst déjin 20. stoleti a disledkt, které to pfinasi pro vyuku
tohoto obdobi, jednak zpracovani né€kolika metodickych navrha, které se vénuji
tématum, ktera souvisi s 20. stoletim.

Diplomova prace je rozdélena do dvou kapitol. Prvni kapitola je teoreticky
zaméfena a je rozdélena do péti podkapitol. Zabyva se zafazenim a obsahem
vyu€ovaciho predmétu déjepis v RVP ZV s dlirazem na 20. stoleti. Jsou zde popsany
vyu€ovaci metody a vychovné a vzd€lavaci strategie, které jsou vhodné pro vyuku
tohoto obdobi. Vyuka dé¢jin 20. stoleti vyzaduje specificky ptistup. Jedna se o dobu,
u soudobych déjin mohou byt problémem 1 vlastni zkuSenosti pedagoga, ,,zivost* tohoto
obdobi, s niz souvisi pfedchozi znalosti zak1, utvafené rodinnou paméti. Nekteti ucitelé
povazuji zejména vyuku soudobych déjin za riskantni. Domnivaji se, Ze jsou pfili$
zpolitizované, n€kterym vadi nedostateCny odstup. Urcitym problémem miize byt
1 nedostatek informaci ¢i jednostranné ideologicky formované znalosti o tomto
historickém obdobi u ucitelli star§i generace. Zde lze ale pochopitelné¢ argumentovat
tim, ze za témét 25 let, které uplynuly od roku 1989, vzniklo velké mnoZstvi materiala,
byly a jsou pofadany seminare, které urité mezery ve vzdélani této generace pomohly
odstranit. Casté stiznosti uéiteld na mnoZstvi uéiva a nedostate¢nou hodinovou dotaci
déjepisu nejsou dle nazoru autorky zcela opravnéné. Mnozstvi uciva si urcuje ucitel
sam a vyuka dg&jepisu v Ceské republice nema vyrazné mensi prostor pro vyuku
nez v jinych evropskych statech.

Druhé kapitola je vénovand metodickym navrhiim vybranych tematickych celkd.
Prvni metodicky navrh se tyka odsunu némeckého obyvatelstva z Ceskoslovenska.
Pti vyuce tohoto celku je vyuzita prace s vizualnimi a audiovizudlnimi médii. Do vyuky
byly zatazeny filmové ukazky, historické fotografie, prace s mapou apod., které byly
uspofadany do powerpointové prezentace, k niz je vytvoiren metodicky navod toho,
co by mélo byt v hodinach feceno. Tyto hodiny by mély vést k tomu, aby se zaci
alespon cCaste¢né vcitili do ducha doby, poznali jeji atmosféru a na zakladé toho

si vytvofili vlastni ndzor na tuto problematiku, ktery by dokézali nasledné obhéjit.
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Druhy metodicky navrh se tyka exkurze do Muzea romské kultury v Brné.
Pted samotnym planem exkurze je teoreticky zpracovdna problematika mimoskolniho
vzdélavani. Toto téma bylo vybrano z divodu soucasné situace ve vztahu vétSinoveé
populace a Romil. Malo obyvatel Ceské republiky zn4 historii tohoto etnika, ktera
v mnohém ovlivnila souc¢asné postaveni romské populace ve spolecnosti, 1 problémy,
s nimiZ se potyka.

Treti metodicky navrh se tyka projektového vyulovani, které je zaméteno
na regionalni d&jiny. Tématem projektu jsou d¢jiny mésta TiebiCe a promény mésta
v pribéhu ¢asu. Béhem hodin vénovanych projektu se zaci seznami nejen s déjinami
meésta, ale také se sami budou podilet na ziskavani informaci a poznaji 1 Cinnost
mistnich pamétovych instituci.

Pti zpracovani metodickych navrhi byla autorka vedena snahou o to, aby vyuka
déjin 20. stoleti vytvarela u zakl takovy zplsob pohledu na svét, ktery bere v uvahu
jeho docasnou dimenzi a je schopen si uvédomit, Ze soucasné¢ udalosti maji koteny
v minulosti. Pribéh vyuky, ktery doporucuji metodické navrhy, by mél také rozvijet
analytické a interpreta¢ni dovednosti, které lze pouzit pro pochopeni soucasné¢ho svéta
1 zmén, které v ném probihaji.

Naivita a optimismus zac¢inajiciho pedagoga vedou autorku k usilovani o to,
aby naméty byly zajimavé a poutave, aby zaci poznali, ze historie nespocCiva jen v uceni

fakta, ale Ze se v ni skryvaji zajimavé ptibéh a pouceni.
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PRILOHY

Ptiloha €. 1.

OPAKOVANI - SAMOSTATNA PRACE — 2. SVETOVA VALKA

Pted propuknutim 2. svétové valky byl uzavien mezi Némeckem a SSSR pakt
........................................... 2. svétova valka zacala dne .................
a skonCila ................. porazkou ............... Vélka zacala napadenim ............ ,
kterému VB a Francie nepomohly. Jednalo se o tzv. ................... ..........

Expandujicim statem byl také SSSR, ktery obsadil Pobalti, vychodni Evropu

a vseverni Evropé vedl s Finskem tzv. .............. valku. Kdyz Hitler ziskal severni
Evropu (............ R ), obratil pozornost na zépadni Evropu, Belgii a Francii.
Francie kapitulovala roku ........ V témze roce zapocala letecka bitva o VB, pod krycim
IEVAYS11 1 R Britdim pomohl vynalez, kterym byl ............

Pro Némecko skoncilo tazeni porazkou. Pakt o neutoCeni nezabranil Hitlerovi v tom,
aby napadl .......... roku ........... podle tzv. planu ..o Stalin byl zpocatku
zaskocCen, jeho reakci bylo vyhldSeni ..........ccc.. oeviiiiiiiiis e (VVV).

Podle planu tzv. konecného feSeni zidovské otazky byla zahijena systematicka
likvidace zidG (................. ), ktery fidil ................... (velitel SS).

Boje probihaly 1 v Tichomoii po tutoku Japonci na .......... .............
7. prosince ........ Definitivni  porazku utrpéli Japonci vbitvé o ostrov
........................ z let 1942-1943. Rok 1943 znamenal zménu sil a iniciativu
ptebrala protihitlerovska koalice.

Zlomovym momentem se stala .........coeeen e, stanoven
na 6. ¢ervna 1944. Jednalo se o klicovou udalost pro osvobozeni Evropy. Z vychodu
v této dobé postupovala jiz sovetskd .......................l Kapitulace Némecka byla

podepsana 7. kvétna v .............
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Ptiloha €. II.

RESENI - SAMOSTATNE PRACE — 2. svétova valka

Pted propuknutim 2. svétové valky byl uzavien mezi Némeckem a SSSR pakt
Ribbentrop-Molotov. 2. svétova valka zacala dne 1. 9. 71939 a skoncila 2. 9. 1945
porazkou Japonska. Vélka zacala napadenim Polska, kterému VB a Francie nepomohly.
Jednalo se o tzv. podivnou valku (valku v sede).

Expandujicim statem byl také SSSR, ktery obsadil Pobalti, vychodni Evropu
a v severni Evropé vedl s Finskem tzv. zimni valku. Kdyz Hitler ziskal severni Evropu
(Dansko a Norsko), obratil pozornost na zadpadni Evropu, Belgii a Francii. Francie
kapitulovala roku /940. V témze roce zapocala leteckd bitva o VB, pod krycim nazvem
operace Lvoun. Britim pomohl vynalez, kterym byl radar. Pro Némecko skoncilo
tazeni porazkou. Pakt o neutoCeni nezabranil Hitlerovi v tom, aby napadl SSSR roku
1941 podle tzv. planu Barbarossa. Stalin byl zpocatku zaskocen, jeho reakci bylo
vyhlaseni Velké viastenecké valky (VVV).

Podle planu tzv. konecného feSeni zidovské otazky byla zahajena systematicka
likvidace zidl (holocaust), ktery tidil Himmler (velitel SS).

Boje probihaly 1 v Tichomofti po utoku Japoncti na Pearl Harbor 7. prosince 1941
Definitivni porazku utrpéli Japonci v bitvé o ostrov Guadalcanal z let 1942—1943. Rok
1943 znamenal zménu sil a iniciativu piebrala protihitlerovska koalice.

Zlomovym momentem se stala operace Overlord stanoven na 6. Cervna 1944.
Jednalo se o klicovou udalost pro osvobozeni Evropy. Z vychodu v této dobé
postupovala jiz sovétska Ruda armada. Kapitulace Némecka byla podepsana 7. kvétna

v Remesi.
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Ptiloha ¢. I11.

PRACOVNI LIST K FILMOVYM UKAZKAM

1. Ukéazky z filmu Norimbersky proces:

1. Kdy probihal Norimbersky proces a co bylo jeho tkolem?

2. Kdo natacel zabéry, které byly béhem procesu poustény, a jak se k tomu stavéli

hlavni aktéfi?

3. Jaka slova t& napadaji po zhlédnuti filmovych ukazek?

1I. Ukéazky z filmu Habermannuv mlyn:

1. Jak se lidé chovali k némeckému obyvatelstvu?

2. Proc¢ si myslis, Ze se takto chovali? Co je k tomu vedlo?

(98]

Jaky dojem na tebe filmové ukazky udélaly?

4. Co myslis, jak by ses zachoval v této situaci ty?
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Pfiloha ¢&. IV.

PREZENTANCE K TEMATICKEMU CELKU ,,ODSUN
NEMECKEHO OBYVATELSTVA®

Slide &. 1°*":
ODSUN NEMECKEHO

OBYVATELSTVA

WIR DANKEN (INSHRM fUHRI R

Slide &. 2°*:

31 hitp://collections.yadvashem.org/photosarchive/en-us/14194.html, 20. 6. 2013
3*2http://lehuta.blog.sme.sk/c/24415/Munich-Agreement-and-the-British-Appeasement-Policy.html,
20. 6.2013
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Slide ¢&. 3**: o
VYHNANI, TRANSFER, ODSUN,

VYSIDLENI

* odsun, vysidleni (legalnost) = ..................
* vyhnani = ..................
* AJ: transfer

v « ZEHN JAHRE VERTREIBUNG 1945
( +- ,,pfesun®)

DEUTSCHE BUNDESPOST

Slide &. 4°*:
VYVOJ MYSLENKY

* 1. etapa: Mnichov a zrod mySlenky: S
— doméci odboj

— Benes ;
* 2. etapa: 1943 t‘g?'si-
3. etapa: dosahnuti splnéni myslenky L
HLAVNI SKUPINY

V RAMCI ODSUNU
* divoky odsun

* organizovany odsun

* dodate¢ny odsun

343 hitp://commons.wikimedia.org/wiki/File:DBP 1955 215 Vertreibung.ipg, 20. 6. 2013
3% hitp://cs.wikipedia.org/wiki/Edvard Bene%C5%Al, 20. 6. 2013
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Slide &. 5°%:

Slide &. 6°*:

345 hitp://www.br.de/nachrichten/migration_bayern geschichtel00.html, 20. 6. 2013
346 hitp://www.sudetsti-nemci.cz/cs/hist6, 20. 6. 2013
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Slide &. 77 )
DIVOKY ODSUN

* kvéten 1945 — 2, srpna 19435 (ukonéeni divokého odsunu na
Postupimské konferenci)

wSpajenci tam dospéli k dehodd o presidleni némeckich meniin ze zemi
stfedni Evropy. Konstatovali, Ze , iFi viady prozkoumaly tuto otdzhu ze viech
hledisek a umdvall, fe se ma do Némecka uskwednl tremsfer ndmeckého
obyvatelsiva nebo jeho slofek, Meré zistévaji v Polsku, Ceskoslovenshu a
Madarsku. Jsou zajedno v tom, fe fakykoliv transfer musi byt provadén
spafadand a humanné ” Pe viddach zmindmych i zemi poiadovall, aby
woatim zastavily dalfivyhdndni “ Némect ze svych zemi ™

Slide ¢&. 8°*:

Pro¢ divoky?: X
—nebyl organizovany vladou [
— davové Silenstvi ;
— doslo k mnoha excesiim

»Prestoze vina protinémecké nenavisti zachvatila cesky narod
jako celek, stupent hnévu byl diferencovany. ... Veétsina obyvatel
zustavala ve svém hnévu pasivni. Souhlasila s potrestanim, ale
nezucastiiovala se zadnych akci proti nim. Bud’ proto, Ze ji
chybéla prileZitost (neprisla s Némci do styku) nebo proto, Ze
zustavala vzdy zcela stranou verejného Zivota.*

7 http://cs.wikipedia.org/wiki/Stalin, 20. 6. 2013
http://iperceptive.com/authors/harry s _truman_quotes.html, 20. 6. 2013
http://cs.wikipedia.org/wiki/Winston Churchill, 20. 6. 2013
38http://www.geschichteinchronologie.ch/eu/CSSR/ZDF2004 NS-besetzung-und-rache-
vertreibungen.htm, 20. 6. 2013

130



Slide ¢. 9°*:
¢ atmosféra nenavisti byla podporovana:
— od pocatku 1945 pochody smrti (ukazka)
— zabéry z koncentracnich tdbora

— novinovy tisk, nejen autofi, ale i ¢lanky vefejnosti

Ctenaf: ,,s temi Nemci se uz neda zit, nemuzeme cekat, Ze nas
zradi podruhé, tak jak nas zradili v roce 1938.“

Slide &. 10°°:

% http://www.ceskatelevize.cz/ct24/domaci/113515-prvni-transport-nemcu-predznamenal-zanik-tri-tisic-
obci/?mobileRedirect=off, 20. 6. 2013

%% Gudrun HEISSIG — Kurt HEISSIG — Roland HOFFMANN a kol., Odsun — die Vertreibung der
Sudetendeutschen, Vyhnani sudetskych Nemcii: dokumentace o pricinach, planovani a realizaci
,etnické Cistky “ ve stredu Evropy 1848/49 — 1945/46. Svazek 2, Miinchen 2010, s. 822.
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Slide €. 11: S . .
* Némci byli pouzivani jako pracovni sila (tdbor Vojna, uranové
doly v oblasti Jachymovska)

., Pozadavek tvrdého postihu velkych skupin Némcii charakterizovalo jiz
provolani strany z dubna 1945 (Co délat, ¢im zacit?), ve kterém se myj.
uvddélo: ,,Zatknéte ihned vSechny Némce, kteri po Mnichovu k nam prisli
jako okupanti. Podobné postupujte s témi domdcimi Némci, kteri aktivné
podporovali Henleina a Franka, zucastnili se vyhlazovacich tazeni proti
nasemu ndrodu. Zrid'té pro zatéené Némce pracovni tabory a donutte je, aby
pracovali na znovuvystavbé toho, co sami znicili.*

Smérnice ministerstva vnitra narizovaly nejenom denni pracovni dobu, ale
také cas, kdy se ma vstavat a jit spat. V lété se muselo napriklad vstavat v pét
hodin a v zimé v Sest hodin, denni pracovni doba byla stanovena na 8 hodin,
mohlo ale dojit k jejimu prodlouzeni na 10 hodin.*

* ihned po valce byli Némci zbaveni prava volit, nesméli pracovat ve
vefejnych sluzbach, néméina se neméla pouzivat, stejné jako slovo
Sudety apod.

Slide &. 12°°":

* vladni nafizeni z 5. kvétna 1945 a dekret prezidenta

republiky,,...zakdzan pohyb némeckého obyvatelstva mimo domovské
obce, vychazeni v nocnich hodindach, bylo mu zakdzano navstévovat verejna
zarizeni véetné parkii a lesii, pouzivat hromadnych dopravnich prostredkii.
Neémci sméli nakupovat, navstévovat lékare a vyuzivat sluzeb (holi¢ apod.)
pouze ve vymezenych, zpravidla znacné kratkych casech. Museli odevzdat
radiové prijimace, jizdni kola. Museli nosit na odévu oznaceni... Viadnim
narizenim ze 17. kvétna bylo stanoveno, ze Némci budou dostiavat stejné
potravinové pridély jako Zidé za valky.

é T 5

31 hitp://www.goerkau.de/vertreibung.htm, 20. 6. 2013
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Slide &. 13°%2:

Slide &. 14°:

332 G. HEISSIG — K. HEISSIG — R. HOFFMANN a kol., Odsun, s. 848.
333 7. BENES, Rozumét déjinam, s. 204.
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Slide &. 15°:

Slide ¢. 16:

DEKRETY PREZIDENTA REPUBLIKY TYKAJICi SE
ODSUNU NEMECKE A MADARSKE MENSINY

19. 5. 1945 dekret o majetkovych opatienich

dekret prezidenta republiky z 21. 6. 1945 o konfiskaci a
urychleném rozdéleni zemédélského majetku Némcl a Mad’ard,
jakoz i zradci a nepratel Ceského a slovenského naroda

20. 7. 1945 o osidleni zemedélské pady Némci, Mad’arti a jinych
nepriatel statu

dekret z 2. 8. 1945 o tipravé CSR statniho ob&anstvi osob némecké
a mad’arské narodnosti

Velky retribuéni dekret

Maly retribuéni dekret

mimotadny lidovy soud a narodni soud

dekret o zvlastnich nucenych pracovnich taborech

dekret o pracovni povinnosti osob, které pozbyly CSR ob&anstvi

3% A. von ARBURG — T. STANEK (edd.), Vysidleni, Dil IL., s. 31.
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Slide &. 17°%°:

Slide &. 18°%¢:

PREZIDENT BENES PODEPISUJE DEKRETY

nnnnnnnn

Prasident republicy dr Edvard Boral

335 hitp://www.bojovnici.cz/?page=clanek&idc=29, 20. 6. 2013

356http://www.lidovky.cz/benesovy-dekrety-nelze-zrusit-rekl-knize-rakouskemu-deniku-plx-/zpravy-

domov.aspx?c=A100718 171310 In domov spa, 20. 6. 2013

http://www.sudetsti-nemci.cz/cs/hist6, 20. 6. 2013
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Slide &. 19°°7:

* na louceni s domovem nebylo moc ¢asu (na odchod nékolik hodin)
* povolené véci:
— zavazadlo 30 — 60 kg
— nejnutnéjsi osobni véci, potraviny na 3 — 7 dni a finan¢ni hotovost (max.
1 000 marek)
» zakazané véci:
— vkladni knizky
— cenné papiry
— Sperky
(kromg snubnich
prstynki)
— kozesiny, sbirky
znamek, psaci
stroje...

» pak kontrola

Slide &. 20°%%:

Leo Cieslik (rozeny Cieslig): ,ucil se na viakovém nadrazi, ale ucriovskou
zkouSku jiz nestihl vykonat, protoZe byl konec valky. Jako némecké dité byl
zadrZzen a transportovan do uprchlického tabora v Blatné. Zde byl svédkem
mnoha incidentu, pfi kterych ¢lenové Rudé armady pachali zloc¢iny na
zajatcich, dokonce mél byt jako clen Hitlerjugend spolu s dalSimi patnactiletymi
chlapci popraven cleny Narodni gardy. Po zasahu americkych vojaki se tak
nestalo.”

37 A. von ARBURG — T. STANEK (edd.), Vysidleni, Dil 1., s. 112.
338 hitp://www.pametnaroda.cz/witness/index/id/760/page/2, 20. 6. 2013
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Slide ¢. 21: ;
EXCESY DIVOKEHO ODSUNU

* brnénsky pochod smrti:
— 30.-31.5. 1945, vysidleni asi 20 000 Némcti
— divodem byla obava z pogromu na némecké obyvatelstvo

* , Kolona zZena déti a starych muzii vyrazila po nedustojné diikladné prohlidce zavazadel
vyhanénych Némcii pozdé vecer 30. kvétna pres Rajhard smérem k rakouskym hranicim,
jez byly v tu dobu ovsem uzavieny. Vyhnanecka tradice sice tvrdi, Ze tisice lidi byly
postrileny béhem viastniho ,,pochodu smrti“, rakouska historicka Emilia Hrabowecz,
kterd se timto pripadem soustavné zabyvala, vSak takové pripady nedolozZila. Zminila
dokonce, Ze vycerpana staii lidé byli vezeni na nakladnich autech, unavené déti nesli
Cesti strazni na zadech. Psychickad situace krajné vycerpanych vyhanénych byla ovsem
maximalné traumaticka. K vlastni tragédii doslo poté, co vetsina skupiny byla
z Rakouska vrdcena zpét a na asi jeden a pil mésice (od 1. ¢ervna do 10. cervence)
internovana v byvalém némeckém détském tabore v Pohorelicich. Zde vypukla epidemie,
Jiz padlo za obét 455 osob. K dalsim umrtim doslo mezi ¢leny pochodu, v mensich
skupinkdch internovanych ve vesnicich v okoli Pohorelic. Celkovy pravdépodobny pocet
obéti, zahynuvsich v souvislosti s timto pochodem (nespecifikovany pocet vyhnanych
udajné zahynul na rakouském vizemi) je odhadovan az na 800, Zurnalisté hovori o 1 300
i 0 8 000 mrtvych — coz je nedolozeni.”

Slide &. 22°%

UNIKATNI SNIMEK. 30. kvitna 1945 vyiel z Braa priived vice
nel dvaceti tisic Némcl, kiery pozdéji vstoupil do historie jako po-
chod smrti. Existuje z néj tento jeding snimek, kiery zachycuje vyhnd-
ni Némcd 2 Modiic. REPROFOTO: MAFA - DAN MATERNA

3¥http://www.bruntal.net/2009090003-cinnost-vojaku-1-cs-samostatne-tankove-brigady-nasilne-
vysidleni-nemcu-z-krnova-v-cervnu-az-srpnu-1945, 20. 6. 2013
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Slide &. 23°%°:

+ masakr v Usti nad Labem:
— 31.7. 1945, masakr Némci (horni hranice az 2 000 mrtvych)

— ohrozeni i Cesi, ktefi tomu chtéli zabranit (videoukazka)

Slide &. 24°¢":

Demolovyny municni sklad

30 hitp://nassmer.blogspot.cz/2010/07/vybuch-v-krasnem-brezne-3171945-krvave.html, 20. 6. 2013
31 hitp://nassmer.blogspot.cz/2010/07/vybuch-v-krasnem-brezne-3171945-krvave.html, 20. 6. 2013
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S lide é 25362 N Provolani okresni spravni komise, MNV a politickch stran v Usti nad Labem
' 2 31. Cervence 1945

PROVOLANI

okresni spravni komise, mistniho narodniho vyboru
a politickych stran v Usti nad Labem.

S politovanim zjisfujeme, e 31. Zervence 1945 bylo t&ice postifeno nase

mésto Usti n. L. k im vybuch Faskavin v Krdsném Biezné.

VySetfovani je v piném proudu a Zadny vinik nebo spoluvinik nevjde

trestu. ymi &iny do pribéhu vysetiovani a
davéFujte svim zi Kteii i 0 rychlé a objektivni vySetieni kata-
strofy. Obéané, jsme stitem lidové demokracie,v némz vechna moc pochizi z lidu.
Ale stit s lidovou demokracii je stitem kézné a pofadku. Ve stité s lidovou demokracii nevlidne
ulice, nybrz vlida a jeji orgdny vefejné a bezpeénostni. Nikdo nesmi si osobovat pravo, které mu
mendleZi. Nikdo nepovolany nesmi si hrati samovolné na soudee, kdo tak jednd, jednd proti zdjmim
stiitu, lidové demokracie a lidu. Nedopustte, aby naseho rozechvéni vyuZila fadistickd reakce. Bude-li
pachatel zjiStén mezi némeckymi pFislusniky, budou ufinéna riznd a okamzita opatieni proti
viem nespolehlivym Zivlim.

S bolem sklinime se nad obétmi této katastrofy a éinime
opatreni k zmirnéni §kod a bolesti nestastnikii.

K tomu Gielu povolila okresni sprévni komise i mistni ndrodni vybor po pdl milienu
kerun a zafidila vyvéFeni ve veienskych kuchynich pro postizens.

y a jsme pi i, Ze nGm
kazdy pomize zachraniti svym pocinGiim 1o, co jsme s ndmahou vybudovali
7a okreni e koot 2wl nirodoi vibor:
Marie Vobeckd, Josef Vondra,
2a se: 2 tn. oc. e 2a i, s
Kvétoslav Innemann. Véclav Stasmy. Josef Baroch.

Slide ¢&. 26°*:
* povrazdéni karpatskych Némcii:

— 18.6.1945, 265 mrtvych

— jednalo se o Némce, co se vraceli transportem na Slovensko

¢ bartoloméjska noc:
— 22.6.1945, intervenéni tabor Kolin

— gestapismus v malém méfitku

* nasledky dodnes — masakr u Dobronina
z 19. kvétna 1945 (hrob zabitych
Neémct), ktery byl objeven 2010,

na zéklad¢ vypravéni pamétnikti

a némeckych pramenti

* vyhnano 560 — 730 000 Némct

32 hitp://nassmer.blogspot.cz/2010/07/vybuch-v-krasnem-brezne-3171945-krvave.html, 20. 6. 2013
33 hitp://cs.wikipedia.org/wiki/Soubor:Budinka novy2.jpg, 20. 6. 2013
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Slide &. 27°%:

Usmireni ve Stonarové (Jihlavsko)

» Némecky a Cesky farar, zvuk varhan, kvétiny. Takova byla
atmosféra zcela vyjimecné sobotni mse v kostele svatého
Vaclava ve Stonarové na Jihlavsku, kde se konal akt usmiieni

.er

Cechii s Némci. Dosud Zijici po vdlce odsunuti Némci s
rodinami sedéli v zaplnénych lavicich s Cechy bok po boku.*

Slide &. 28°%°:

3%http://jihlava.idnes.cz/foto.aspx 2r=jihlava-zpravy&c=A130601 174029 jihlava-
zpravy mav&foto=MAV4b947d 133252 1696621.jpg, 20. 6. 2013
3% http://de.academic.ru/dic.nsf/dewiki/1459336, 20. 6. 2013
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Slide &. 29°%¢:

Slide ¢. 30: B}
ORGANIZOVANY ODSUN

» srpen 1945 - jaro 1947 (oficidlng, ale ukoncen 1946)

» predpokladany pocet odsunutych 2, 5 mil. Némct

* organizace do prosince }945 — vlada smérnici Ustfednimu
vyboru — ztizen zvlastni Utad pro odsun Némci

* dozor:
— organy Sboru narodni bezpecnosti
— narodni vybory (lokalni arover)
— spravni komise (pohranici)

3%http://www.moje-nazory.estranky.cz/clanky/z-regionu/letos-67-let-od-pocatku-povalecneho-
dosidlovani-bruntalska--po-roce-1945-dochazelo-k-radikalnim-obmenam-naseho-pohranici..html,
20. 6.2013
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Slide &. 31°%7:

Drgzdanym ~ T
NEMECK(:i =D / 1 | L Ceskoslovensko od r. 1945

zemi, na nichz mélo vétsinu obyvatelstvo
némecké narodnosti (podle s&itani z r. 1930)

bl
== navrh E. Bene$e na Upravu hranic (leden 1945)
-———) hlavni sméry odsunu

hlavni sméry tzv. divokého odsunu (1945)
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Mlsla spojend s odsunem Némca (1945 47)
® mista nejvétsich incidentd (popravy bez soudu apod.) \\?(//

A shromazdovaci stfediska B prejimaci stanice

O odsunova stiediska 4k zdravotnicka zafizeni |

Slide ¢. 32:

* ,Pro némecké obyvatelstvo zacinal odsun vyrozuménim, coz se mélo stat
,Vhodnym a danym pomérim odpovidajicim zpiisobem*. V nékterych
pripadech bylo vyrozuméni provadéno tak, ze Némci byli den predem
shromazdeéni na urceném misté, kde jim bylo sdéleno misto a cas, kde bude
provedena kontrola a jejich definitivni zarazeni do odsunu. Soucasné byli
pouceni o rozsahu majetkového vybaveni, jez si méli vzit sebou, i o
predmétech, na néz se vztahoval zakaz vyvozu. PFisti den mély urcené osoby
zamknout vSechny vchody do svého bytu, popripadé dalsich prostor, klicové
dirky prelepit papirovou lepici paskou a podepsat ji. Veéci, které nesmély byt
vyvazeny (hotové penize kromé povoleného obnosu v Fisskych markach,
akcie a ceniny, predméty z drahych kovii kromé snubnich prstenii, vkladni
knizky, predméty umélecké a historické hodnoty, cenné hodinky, fotoaparaty
a dalsi predméty — na nékteré z nich se vztahovala vyhlaska o odevzdani do
vazané uschovny, takze s nimi dotycné osoby jiz v den odsunu
nedisponovaly), bylo nutné zabalit do balicku, opatienym plnym jménem
majitele, jeho adresou a seznamem predmétii, a odevzdat na shromazdisti
spolu s klici od bytu. No shromazdisti byla provedena kontrola zavazadel i
osobni prohlidka a poté se transport odebral do sbérného stiediska.*

* organizovany odsun pak mizeme rozdélit do tii fazi

7 Eva SEMOTANOVA, Atlas ceskych déjin 2. dil — od r. 1618, Kartografie Praha 2003 — 2004, s. 66.
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Slide &. 33°¢%:

Slide &. 34°%:

3% G. HEISSIG — K. HEISSIG — R. HOFFMANN a kol., Odsun, s. 864.
3% Tamtéz, s. 866.
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Slide ¢. 35:

1. FAZE ORGANIZOVANEHO ODSUNU

* od srpna 1945 — do konce roku 1945
* odstranéni nejhorSich nedostatkll v intervencnich tdborech
* zlepSeni vyzZivovacich podminek

* pfesné zaznamy konfiskovaného majetku

2. FAZE ORGANIOVANEHO ODSUNU

¢ leden 1946 — kvéten 1946

 transporty s vysidlenci do amerického nebo sovétského
okupacniho pasma (ukazka —podminky do USA péasma)

* Po vdlce se Oldrich Stransky jako vojik v roce 1946 zucastnil vysidlovani
Jjedné z némeckych vesnic. Ackoli pri akci nedoslo k zZadnym ndsilnostem,
sledovani lidi opoustéjicich domovy pro néj bylo natolik silnym zazitkem, ze od
té chvile ,,nedokazal s odsunem zcela souhlasit”.

Slide 36°7°:

370 hitp://www.moderni-dejiny.cz/clanek/odsun-nemcu-ii-cast/, 20. 6. 2013
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Slide &. 37°7":

1945 7avraddéni mtemovand Mémci

Slide 3872

listo, kde bylo v Krmové soustiedéno taborové zafizeni pro Némce
v tzv. "Tarmitzer Viertel”

3" http://www.historie-vrbno.estranky.cz/clanky/povalecny-odsun-nemeckeho-obyvatelstva.html,
20. 6.2013
372 hitp://nassmer.blogspot.cz/2009/09/cinnost-vojaku- 1 cs-samostatne-tankove.html, 20. 6. 2013
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Slide &. 39°7:

Slide &. 40°7:

373 G. HEISSIG — K. HEISSIG — R. HOFFMANN a kol., Odsun, s. 860.
374 hitp://de.academic.ru/dic.nsf/dewiki/ 1459336, 20. 6. 2013
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Slide &. 41°7°:

Bundesarchév, BAd 163- 10630422318
Foto: Donath, Herbert | 1940

Slide ¢. 42: 3. FAZE ORGANIZOVANEHO ODSUNU

» Cerven —Tijen 1946 — oficialn€ ukoncen 29. 10. 1946 (z
Karlovych Vart odjel posledni vlak)

* ,,Byla to podivna slavnost, k niz doslo v utery 29. Fijna 1946 na nadrazi v Karlovych
Varech. Na nastupisti pred nadrazni budovou stdla skupina muzu, jejichz tmavé obleceni
a vazné tvare vhodné ramovaly atmosféru podzimniho dne, a pred nimi viak sestaveny
z krytych ndkladnich vozii. CtyFicet vagonii a v kazdém tiicet lidi, dohromady tisic
dveésté lidskych osudu, o jejich budoucnosti byl v tu chvili tézko nékdo schopen co Fici.
Jesté par slov, kratky projev, v némz zaznéla slova o lidech zaprazenych z viastni viile
pred karu nacismu a o vycisténi nasich zemi od starého nepritele a piivodce vieho zla a
utisku naseho lidu. Poté se lokomotiva, zahalend di oblaku pary a koure, dala do
pohybu..... Skupinka tmavych panii na nddrazi se pohnula k vychodu. Cekala na né jesté
recepce ve slavném karlovarském hotelu, ktery zanedlouho mél na radu let zménit sviij
ndzev podle mésta velké spratelené zemé. A pak odjezd za dalsimi politickymi a jinymi
povinnostmi. Vlak mezitim prerachotil pres posledni vyhybky nadrazi a jeho koncova
svétla udélala symbolickou tecku za jednou dlouhou kapitolou nasich déjin, kterou na
tizemi Ceskych zemi spolecné vytvareli Cesi a Némci

* behem organizovaného odsunu bylo vysidleno na 2 200 000 osob

3Thttp://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bundesarchiv Bild 183-1983-0422-
315, Umsiedler auf dem G%C3%BCterbahnhof Berlin-Pankow.jpg, 20. 6. 2013
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Slide ¢. 43°7:
* problémy:
— Némecko (v disledku nedostatku potravin zemfelo az 5 mil. osob)

— Ceskoslovensko

"’@:422\_" ”‘.l ﬂ\.\ Obce nebo ¢asti obci zni¢ené/zaniklé na Gizemi Sudet po roce 1944
f. J Seit 1945 verfallene, zerstérte oder/und verschwundeng

2 Ortschaften bzw. Ortstene im Sudetenland

eichni:

Verlagshaus Sudetenland Munchen 2. Auflage 198

Slide &. 44°77:

376 hitp://www.zanikleobee.cz/index.php?lang=d&tit=n&mapa=90510, 20. 6. 2013
377 ANTIKOMPLEX a kol., Zmizelé Sudety, s. 123.
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Slide &. 45°7%:

A f37
Slide &. 46°": 88\ Pohofi na Sumavé

378 Vlastni snimek — srpen 2010.
379 Vlastni snimek — srpen 2010.
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Slide 47°%:

Cetviny (Novehradské hory) 1922

Slide ¢&. 48°8!:
aec Cetviny 2003
”

30 ANTIKOMPLEX a kol., Zmizelé Sudety, s. 116.
¥ Tamtéz, s. 116.
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Slide &. 49°%2:

Cetviny 2010

1w ep383.
Slide ¢. 50°°: Cetviny 1945

2 Vlastni snimek, srpen 2010.
3% ANTIKOMPLEX a kol., Zmizelé Sudety, s. 117.
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Slide &. 51°%:

Diana géeskg" les) 1900

1% 2385,
Slide ¢. 52°°: Diana 2006

384 Tamtéz, s. 214.
385 Tamtéz, s. 214.
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. v 386,
Slide ¢. 537 Karlova hut (Cesky les) 1900

_——
g -

. v 387.
Slide ¢. 547" Karlova hut® 2006

Ly T

386 Tamtéz, s. 215.
387 Tamtéz, s. 215.
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Slide ¢. 55: .
+  béhem odsunu rozd&leni rodin - DODATECNY ODSUN

* 1947 — 1948 (transporty, ale i v 50. letech)
* odchazeli i obyvatelé z Ceskoslovenské narodnosti

» nekteti méli $tésti, ze i kdyZ byli némecké narodnosti, tak se odsunu vyhnuli,

znam je piibéh Marie Malé jez ,.se narodila 18. biezna 1939 v némecké rodiné
v podruznim domku na Prednich Pastich, v jedné z dnes jiz zaniklych osad kolem vrchu
Kiemelnd nedaleko Rejstejna na Sumavé. Otec jesté pred jejim narozenim odesel na vojnu a na
Sumavu uz se nikdy nevrtil. Krdtce se s nim setkala az v dospélosti. Ve vilce umieli oba Mariini
strycoveé. Toto nestésti snad postihlo kazdou chalupu v kraji. Marie vyristala s maminkou a
Jejimi rodici. Vichni pracovali predevsim u sedldkii na okolnich statcich. Na jare 1943 se
rodina prestéhovala k zamoznému sedlakovi do Svojsi na protéjsim kopci, kde maminka nasla
nového muze a spolu privedli na svét sedm dalSich déti. V roce 1947 se prestéhovali do statku
v nedalekém Jelenove. Marie byla svédkem valecného utrpenti, kdyz na viastni oci vidéla pochod
smrti — zidovské Zeny, které nocovaly na Svojsich v hasicské zbrojnici nebo zbédované valecné
zajatce prochazejici vesnici. Na konci valky zazila i piijezd americkych vojakii. Predevsim pak
byla svédkem povalecného odsunu némeckého obyvatelstva, s nim spojenych dramatickych
uddlosti a pohnutych osudit starych sumavskych rodin, prichodu novych osidlencii z vychodu a
totalni devastace regionu vcetné kompletni likvidace celych vesnic. Jeji rodina byla §tastnou
nahodou odsunu usetiena, a Marie tak na Sumavé prozila velmi tvrdé, ale $tastné détstvi a
mladi. Pozdéji se usadila v Susici, kde zije dodnes. Svym rodnym krajem se casto toula, patra po
pamdtkach po nékdejsim domové a pise o ném zajimavé knihy.*

Slide &. 56°%8:

Eriby manied

Labavane
sedraminjle

388 hitp://nassmer.blogspot.cz/2009/04/expozice-o-zle-napachanem-v.html, 20. 6. 2013
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Slide &. 57°%:

Slide ¢. 58:

mohli zGstat antifasisté, zidé, osoby ze smiSenych manzelstvi a
pozdéji 1 odbornici
Akce Rakousko a Akce Link

— spojeny hlavné s kvalifikovanymi délniky

— Akci Link vlada z hospodatskych diivodi zastavila

ale i kdyz zde mohli zGstat radgji opustili CSR

,Kdo to nezazil, sotva si dokdze predstavit, jak hluboce byli zklamani ti, kteri 1938 az
do sebeobétovani bojovali proti nacismu a prinesli pro to bezpocet obéti. Nyni museli
zazit, jak se na konci valky vedené proti barbarstvi navratilo barbarstvi s opacnym
znaménkem. .... , Do knihy déjin bylo zaznamendno, Ze sudetonémeckd socidlni
demolkracie bojovala proti nacismu na zdkladé mravniho presvédceni: kvili tomu, ze
porusoval lidska prava, kvili tomu Ze prondsledoval Zidy, kvili tomu, Ze rozbil
némecky pravni stat. Ano, my jsme si cenili lidskych prav vice, nez abychom prijali
pravo na sebeurceni z krvavych rukou tyrana, protoze ze svazku se zlem nemiize nikdy
vzejit nic dobrého. V roce 1945 jsme méli takovyto pocit také viici novému statu, aniz
by k tomu bylo zapotiebi dlouhé stuze. Za danych okolnosti jsme jiz nechtéli byt jeho
obcany a byli jsme presvédceni o tom, Ze takovyto pocdtek neprinese ani samotnému
Ceskému narodu nic dobrého. Vedle ochrany nasich pratel pied nasilnostmi nam Slo
nyni také o to, abychom mohli v Némecku zakotvit co mozna nejjednotnéji.”

3% G. HEISSIG — K. HEISSIG — R. HOFFMANN a kol., Odsun, s. 864.
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Slide &. 59°%°:

Slide &. 60°°":

390 Tamtéz, s. 867.
31 Tamtéz, s. 842.
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Slide €. 61:

+ v Ceskoslovensku ztistalo 163 181 Némcii — zrovnopravnéni
az v letech 1950 — 1951

o Zvlasté tragické byly osudy némeckych zidi, kteri casto presli primo
z nacistickych lagrii do ceskych pracovnich nebo internacnich tdaborii.
Nebyli podezirani z kolaborace s nacismem, nybrz bylo jim vytykdano, Ze
v minulosti prispivali ke germanisaci Ceského prostredi nebo byli sami jejimi
aktivnimi ciniteli. Normalni Zivot téchto osob v pripadé, Ze nedostatecné
ovladali cesky jazyk, komplikovala skutecnost, Ze bylo vSeobecné zakdzdano
hovorit na verejnosti némecky a Ze ceskd verejnost na némecky hovor
reagovala velmi citlivé jako na provokaci. Tim se tito lidé dostavali do
izolace. Aby nebyli smésovani s ostatnim némeckym obyvatelstvem, které
nosilo oznaceni, museli téz nosit oznaceni, i kdyz jiné barvy, které je mélo —
domysleno do diisledku — chranit pred eventudlnimi problémy s ceskou
verejnosti nebo urady. Tito lidé se velmi casto rozhodli pro ,,dobrovolny
odchod z republiky, ackoliv nebyl zZadny moralni ¢i jiny divod, aby s nimi
bylo zachazeno jinak s ostatnimi plnopravnymi obcany.*

Slide &. 62°°2:

* obéti na zivotech:
— donedéavna 220 000 — 270 000 Némct (hlavné némecké publikace)
— Spole¢na cesko-némecka komise historiki 15 000 — 30 000 Némct

\Vyvoj pottu obyvatel v CR v letech 1900 - 2008
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392 hitp://www.regionalnirozvoi.cz/index.php/komentar.html, 20. 6. 2013
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Deutsche Flichtlinge |
und Vertriebene
1945-50 in 1000

K ZAMYSLENI

» nasi politikové podnécovali a horlivé schvalovali zlocin
vyhnani nasich némeckych krajanii na zdkladé principu
kolektivni viny, kterému prezident Bene$S vikal désivym
terminem  ,,vylikvidovat™ a ktery casto oznacujeme
pokryteckym slovem ,,odsun*. Jak by bylo mnohym z nds,
kdyby chtél nékdo potrestat celou nasi spolecnost (s vyjimkou
chartisti neékolika aktivnich komunistii) za to, Ze ve své drtivé
vetsine hlasovala pro komunismus, ktery ma na svém
historickém konté v celosvetovém méritku daleko vice obéti néz
némecky nacismus? Za minulosti nelze udélat tlustou caru, lze
Jji jen pozvolna uzdravovat odvahou pojmenovat viastni viny.*

3Phttp://www.politaia.org/geschichte-hidden-history/die-folgen-des-8-mai-1945-fur-deutschland/,

20.6.2013
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ZAPIS — ODSUN NEMECKEHQ OBYVATELSTVA

» = transfer, aussiedlung, vertreibung
* vyvoj myslenky jiz za 2. svétové valky, schvalen Postupimskou

konferenci

» cast Benesovych dekretti k otazce némecké a mad’arské mensiny
* s Némci se po valce jedna podobné jako s zidy béhem valky (oznaceni

na obleCeni, pridély, vymezeni dob nakupti apod., pracovni
povinnost...)

* odsun:

— divoky = kvéten — srpen 1945:

* nebyl pravné oSetien, spontanni akce

* némecké obyvatelstvo musi domov opustit do nékolika hodin,
zavazadlo 30 — 60 kg

* zakaz odnaseni cennosti, hotovosti, vkladnich knizek apod.

+ excesy divokého odsunu (brnénsky pochod smrti, masakr v Usti
nad Labem)

— organizovany = srpen 1945 -1947:

* vysidlenci mifili do amerického nebo sovétského okupaéniho
pisma v Némecku

+ odsunuty 2 200 000 Némci

— dodatecny = do poc. 50, let:

* béhem odsunu rozdéleni rodin, nyni spojovini
* nanafem tizemimohou ristat primyslovi odbomnici, smifend
manzelstvi a antifadisté, ale i oni postupné odchizeji — v CSR zistalo
kolem 163 000 Némed

» Némecko nebylo na pfisun némeckého obyvatelstva piipraveno (odsun
i z jinych zemi)
+« problémy i CSR:
— hospodaiské problémy (nedostatek pracovnich sil, neodbormnost)
— sociilni problémy (nové pfichozi obyvatelstvo, nedostatek potravin)
— zanik vesnic, opusténost krajiny
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Ptiloha ¢. V.

DOTAZNIK PRO ZAKY K HODNOCENI PROJEKTOVE VYUKY

Mili Zaci,
prosime Vas o vyplnéni dotazniku tykajiciho se projektu ,,Zmény tvare mésta Tiebice*.
Vyplnény dotaznik ndAm pomuze pii realizaci dalSich projektt.

Dé&kujeme.

1. Vyuka formou projektové metody mi:
a) vyhovuje
b) spise vyhovuje
c) spisSe nevyhovuje

d) wviibec nevyhovuje

2. Rozumél jsi tomu, co bylo tvym tkolem v ramci projektu, jaké bylo zadani projektu:
a) ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne

d) ne

3. Se vztahy v pracovni skupinég jsi byl spokojen:
a) ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne

d) wviibec ne

4. Co hodnoti$ v ramci projektu kladné€ (vybér vice moZnosti):
a) ziskavani novych informaci
b) jina forma vyuky
¢) moznost pracovat samostatn¢ 1 ve skupiné

d) moznost produkovat vlastni nadpady a naméty
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e) ziskal jsem nové informace o mésté, ve kterém ziji

f) zaCala m¢ zajimat historie

5. Co hodnoti§ v rdmci projektu negativné (vyber vice moznosti):
a) téma projektu
b) nutnost samostatné prace
¢) nutnost pracovat ve skupiné
d) nezajimava forma vyuky

e) zadny ptinos pro vlastni a dal$i vzdélavani

6. Projekt ve vztahu k zapojeni pedagogt:
a) ocenili bychom vé&tsi angazovanost pedagoga
b) ocenili bychom mensi zapojeni pedagoga

¢) spoluprace s pedagogem a jeho zapojeni bylo optimalni

7. Napis, jaka cast projektu pro tebe byla nejobtiznéjsi a z jakého divodu:

8. Chtél bys v budoucnu pracovat jesté na né¢jakém projektu:
a) ano

b) ne
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