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4
Uvod
., Rekni mi a zapomenu. Ukaz mi a mozna si budu pamatovat.

Nech mne pracovat a porozumim. “

Konfucius

Moderni didaktické technologie maji v dnesni dobé¢ stale vétsi podil ve vyuce
déti a mladeze. Soucasnd mlada generace vyZaduje modernéjsi a aktivnéjsi formy
vyuky, vlivem ¢ehoz musely byt tyto technologie zalenény také v edukacnim
procesu. V kontextu toho jsou jiz moderni technologie neodmyslitelnou soucasti
vyucovaciho procesu, které své misto ziskaly diky rozvoji, a predevsim dostupnosti
téchto technologii. Pozvolné zaclenovani do vyuky bylo urychleno na jate 2020,
kdy nebylo moZno, vlivem pandemie COVID-19 a karantény, realizovat béZnou
prezen¢ni vyuku.

Diplomova prace si klade za cil v teoretické Casti specifikovat moderni
didaktické technologie, informaén¢ komunikacni technologie, didaktické
prostiedky a jejich zaclenéni do vyuky. Nasledné také nastinit roli socialnich siti
a internetu ve vyucovacim procesu, e-learningovou formu vyuky a v zadvére¢né
¢asti prace bych rdd veénoval pozornost distanéni formé vyuky spolecné
s nejvyuzivangj$imi systémy pro jeji realizaci. Distan¢ni forma vyuky byla béhem
trvani pandemického stavu a karanténnich opatieni realizovana napii¢ vSemi
vzdélavacimi stupni, a predevsim u mladsich skolnich zakt pfinesla zasadni zmény
ve vzdélavani a komunikaci mezi zi¢astnénymi.

Praktickd c¢ast reaguje na zptsob distanéniho vzdélavani, konkrétné pak
online vyuku realizovanou v dobé pandemie a pohled ucastnikii vzdelavaciho
procesu na tento zpusob vyuky. Neptipraveny skolsky systém byl na tuto zménu
nucen reagovat v pomérn¢ kratkém case. Nejen zékladni Skoly nemusely mit v této
dobé pfipraveno odpovidajici technické zdzemi ¢i nemusely byt v této oblasti

vzdélany. Prakticka ¢ast si klade za cil realizaci vyzkumu vnimani piechodu
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a realizace online vyuky ze strany uciteld, zakl/studentli a v neposledni fad¢ také
rodica, ktefi se na chodu online vyuky podileli. Pro sbér dat byla vyuzita to formou
kvantitativniho dotazniku ke zjisténi postoji ucastnikii edukacniho procesu.
V praktické ¢asti prace budou rozebrany vysledky vyzkumu spole¢né se zamétenim
na jednotlivé polozky v dotazniku.

Hlavni pfinos této prace tkvi v nahlédnuti do minéni U€astnikil, jenz byli
nuceni v kratkém case ptijmout distan¢ni vyuku za vlastni, aby vzdélavani mohlo
i nadale probihat. Timto umozni nasmérovani pozornosti na ty oblasti, kde je tieba
nasledna snaha o eliminaci nedostatkt ¢i eliminaci bariér ze strany zac¢astnénych.

Situace ohledné¢ pandemie COVID-19 byla z dlouhodobého hlediska
neptfedvidatelna a po dlouhou dobu probihala vyuka alespoii kombinovanou formou
vyuky, kterd s sebou nesla prvotni problémy. Jelikoz je toto téma stale aktualni
a situace s COVID-19 se nas i po vice nez dvou letech stale dotyka, je nutné, aby
pedagogové, Skoly, zdci/studenti a rodice méli dostatek informaci, aby mohlo

vzdélavani probihat efektivné a kvalitné€ za kazd¢ situace.



TEORETICKA CAST



1  Informacni a komunikaéni technologie

ICT je anglickou zkratkou pojmu Informatic and Communication
Technologies, ktery se v kontextu dnesni doby (posledni desetileti) velmi rozsifil.
Doslo tomu v ramci rozmachu digitalnich technologii, které ovliviiuji veskeré asti
naseho Zivota.

Server zkusit.cz definuje ICT takto: , ICT je zkratka oboru informacnich
a komunikacnich technologii z anglického nadzvu Information and Communication
Technologies. ICT vzniklo z IT, kdyz mezi sebou zacaly pocitace a celé pocitacove sité
komunikovat ve velkém* (Zkus IT 0.s., 2007—2010).

LICT jsou dnes chapany jako jedna z komponent vzdelavani ¢i didaktického
systéemu. Tento v soucasné dobé frekventovany pojen zahrnuje veskeré technologie, jez
Jsou pouzivany pro praci s informacemi a pro komunikaci. Mezi zarizeni umozZnujicimi
interakci clovéka a stroje patii v soucasné dobe ICT a zejména osobni pocitac
(personal computer) “ (Maresova, 2012, s. 10).

Sdigitdlnimi médii se lze zpravidla setkat pii cest¢ do zaméstnani
(informacni tabule na nadrazi, rezervace jizdenek), v zaméstnani (obsluha
modernich digitdlnich pfistroji), u Iékate (elektronickd evidence pacienti),
v soukromém zivoté (elektronické bankovnictvi) nebo pfi ufednim styku s organy
(dopravni prestupky, registrace vozidel, sprava daflového systému). Je tedy ziejmé,
7e nas moderni digitalni technologie obklopuji prakticky vSude a jsme nuceni se
jim do urcité miry ptizpisobit.

Z diivodu rozsifovani téchto technologii je zcela nutné zaclenit je do oblasti
vzdélavani, kde jsou vyuzity jako prostfedek usnadnéni prace ucitele a zaroven jako
pomoc pro vizualizaci uciva pro dnesni zdky a studenty, kterym nestaci pouze
verbalni vystup vyucujiciho.

,Pod pojmem informacni a komunikacni technologie (ICT) zahrnujeme
prostredky moderni didaktické audiovizualni techniky (napr. video, televizi, CD
prehravac, datovy projektor) a digitalni technologie, které jsou zalozemy na

pocitacich a na telekomunikacnich sluzbach, umoznujicich jejich uZivatelum
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V maximalni mozné mire zpristupnit informace a dale s nimi pracovat (napriklad
internet, interaktivni tabule, digitalni kamera aj.), ale také riznymi formami
a prostredky komunikovat (e-mail). Zpiisob vyuzivani ICT ve skolnim prostiedi se
odviji od potreb a moznosti aktéru vyuky, vzdélavacich cilii a obsahu, ale také
charakteru edukacniho prostredi, pricemz zakladnim principem je efektivni
organizace vyucovani a uceni * (Zounek, 2009, s. 15).

., Vyuzivani ICT ve vyuce se v dnesni dobé vétsinou setkava se souhlasem,
kritika se tyka pouze nadmérného vyuzivani téchto technologii, s ¢imz souvisi
odosobnéni vzdelavaciho procesu spojené s nahrazenim ucitele technologiemi*
(Zormanova, 2017, s. 198).

,,Dnesni Zaci a studenti, kteri travi znacnou cast sveho zivota s digitalnimi
médii, ocekavaji, Ze s nimi budou moci pracovat i ve vzdeélavacim procesu. Studenti
chtéji nejen slyset, ale i\ videt a zkusit* (Mare$ova, 2012, s. 5).

Rozvoj informac¢nich a komunikacnich technologii je v dneSni dobé
povazovan za fenomén. Schopnost pouzivat tyto technologie se stal soucasti
univerzalni gramotnosti sou¢asného moderniho €lovéka. ICT se tak stavaji soucasti

vzdé¢lavacich, pracovnich i volnocasovych aktivit.
1.1 ICT strategie ve vzdélavani a kurikularni dokumenty

Jak bylo jiz uvedeno v kapitole o ICT, digitalni technologie se staly dilezitou
soucasti vefejného zivota a bylo tfeba pfistoupit k jejich vyuziti ve vzdélavani.
K tomuto kroku je tieba zminit zdsadni dokumenty, které oSetiuji postaveni ICT
prostiedki ve spolecnosti.

Zakladni strategii na poli digitdlnich technologii se stala tzv. Lisabonska
strategie piijata Evropskou komisi na zac¢atku roku 2003, ktera chape piechod ke
spolecnosti zaloZzené na znalostech a klade diiraz na stale zvySujici se uroven
vzdélavani a schopnost pfipravy na Zivot v tzv. informacni spole¢nosti.

Informacni spole¢nost pak popisuje doc. Ing. Jan Vymeétal, Csc. ve své knize:
,, Tato spolecnost je zpravidla definovana jako spolecnost, v niz kvalita Zivota,

perspektiva socidlnich zmén a ekonomického rozvoje zavisi v rostouci mire na
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informacich. V informacni spolecnosti maji informace podobnou ulohu jako méla
V predchozi industrialni spolecnosti energie “ (Vymétal, 2008, s. 16).

Ve fungujici informacéni spolecnosti je poté mozné se také vzdelavat po
strance informalni, které mtze byt definovano jako ,,...vSe, co se lidé nauci jinde
nez ve Skolnim vyucovani a pri riuznych zajmovych i jinych aktivitach neformalniho
vzdelavani. Typickym pripadem informalniho vzdélavani je poslouchani rozhlasu,
Cetba knih, novin, casopisu, lusténi krizovek, navstéva galerii, muzei, hradi
a zamku, prijimani rad a instrukci od zkuSenéjsich pracovnikii, napodobovani
chovani ,,celebrit”, sportovcit a mnoho jinych druhii spontanniho chovani*
(Pricha, 2015, s. 110-111).

Mezi dilezité kurikularni dokumenty v ramci vzdélavani v ICT patii
tzv. Lisabonska smlouva z roku 2000. V ramci toho byl ptedstaven akéni plan
eEurope, ktery v ramci rozvoje informacni spolecnosti stanovil pfistup k internetu

jako pravo kazdého obcana.

Hlavnimi cili iniciativy eEurope jsou:

e cenove dostupné komunikacni infrastruktury pro ob¢any na odpovidajici
svétové trovni

e vybavenost vSech obcant kvalifikaci nutnou k tomu, aby mohli
plnohodnotné Zit a pracovat v souc¢asné moderni informac¢ni spole¢nosti.

e duraz kladeny na celozivotni vzdélavani jako zakladni slozku socialniho
modelu (DELEGACE EK v CR Lisabonska strategie, 2003, s. 4)

V nasledujicich letech byla strategie dale modernizovana a stanovila také
vyuziti ICT v odvétvich vzdélavani, zdravotnictvi, podnikani a vlady. Tyto aktivity
oteviely Skolam a Skolskym zafizenim moznost legislativni podpory na vyuziti ICT
ve vzdélavani. Tento novy zplsob vzdélavani se bude tykat také ucitell, ktefi,
v ramci dal§iho vzdélavani, museji ziskat zkusSenosti s touto formou vyuky a byt
vyskoleni v jejich pouzivani. Aktivita eEurope timto oteviela nové moznosti, kdy

Skoly 1 dal$i vzdé€lavaci instituce ziskaly legislativni podporu.
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Informacni a komunikacni technologie se stavaji determinantou zmény
a kultury skoly jiz diky svéemu historickéemu vyvoji. Jejich pronikani do vsech oblasti
lidského Zivota ovliviwuje Zivot kazdého obcana, ktery v této spolecnosti Zije. ICT by
ovlivnily vzdeélavani a skolu i v pripade, zZe se ony jimi primo zabyvat nebudou.
V takovém pripade by ale ono ovlivnéni nemuselo byt pro skolu vzdy pozitivni.
Naopak pokud se vzdélavaci politika i skoly samotné budou ICT zabyvat a samy je
do vzdeélavani zaclenovat, budou moci vyuzit jejich obrovského potencionalu
k podpore a zlepseni kvality vzdelavani v souladu s rozvojem informacni
spolecnosti “ (Walterova, 2004, s. 104).

V CR se za kurikularni dokumenty spojené s rozvojem ICT vyuky povazuje
Néarodni program rozvoje vzdélavani v CR zroku 2001. Podpora rozvoje,
kompetenci a efektivniho vzdélavani modernimi technologiemi je poté zdiraznéna
také v Ramcovych vzdélavacich programech spoleéné s podporou rozvoje
kompetenci ucitelt.

Dochazi tu vSak ke kolizi generaci, které se 1isi praveé piistupem k digitalnim
technologiim. Zatimco dneSni Zaci a studenti jsou digitdlnimi prostiedky
a zafizenimi doslova obklopeni jiz od utlého véku, tak jsou to prave jejich ucitelg,
ktefi jsou vystaveni zvySujicimu se tlaku na jejich pfipravu na vyuku a nutnost ¢elit
témto prostfedkiim jako néfemu novému. Nardzime zde poté na vék ucitele a jeho
neochotu zaclenit digitalni technologie do procesu uceni, jelikoz sami dostatec¢né
nevedi, jak tyto prostfedky do vyuky zahrnout. Narodni tstav pro vzdélavani uvadi

smeéry, kterymi by Skoly mély v rdmci ICT planovat.

Hlavni sméry, ve kterych by Skoly mély planovat:
e DVPP - dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii a dalSich
zaméstnancu Skoly.
e Zajisténi pozice ICT metodika/koordinatora, popiipadé ICT technika pro
spravu sit¢, konektivitu a podporu.
e Zajisténi vybaveni uceben adekvatnim hardwarem a softwarem pro

realizaci digitalniho vzdélavani.
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e Podpora a rozvoj komunikace mezi ulitelem a zaky za pomoci
modernich ICT prostiedki, sdileni dat, vyukovych materidld pro
vzdaleny piistup.

e Piizptsobeni vzdélavaciho planu Skoly aktudlnim modernim trendim

v edukaci (NUV, 2016).
1.2 ICT gramotnost

Pojem gramotnost vSichni jist¢ zname a je srozumitelny. Kdybychom si méli
vysvétlit jeho plivodni vyznam, pravdépodobné by timto slovem byla dovednost
Cist a psat. Tedy gramotnost jako takovou lze chapat jako zékladni kompetenci
K tomu, se vzdélavat.

OvSem v soucasné dobé¢, za kterou miizeme oznacit posledni dvé desetileti,
se tento pojem gramotnost rozsifil a je hojn€ vyuzivan v riznych oblastech lidské
¢innosti. Jednu takovou oblast miizeme oznacit jako digitalizaci. S jejim nastupem
vznikl prostor pro gramotnost digitalni.

ICT gramotnost jako takova se stala soucasti jiz zakladni Skoly, kde se v ni
zaci zdokonaluji pomoci vyuky informatiky. Byva tedy nazyvéana pocitacovou
gramotnosti a definovana jako: ,,Osvojeni si zdkladnich schopnosti prdce
S pocitacem, dovednosti komunikace s pocitacem (a jeho variabilnimi aplikacemi)
pro zpracovani pracovnich operaci, pro prdci s informacemi, pro cinnosti
vV mimopracovni dobé (ve volném case)“ (Kolat, 2012, s. 44). Muzeme zde také
uvést informacni gramotnost, ktera je definovana jako ,,Schopnost vyhledavat,
prijimat, zpracovavat, hodnotit a pouzivat informace podle vlastnich potieb, a to

Z rozlicnych informacnich zdroju (nejen pomoci pocitace) “ (Kolar, 2012, s. 44).
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1.3 Digitalni gramotnost

Strategie digitalni gramotnost CR na obdobi 2015 az 2020 popisuje digitalni
gramotnost jako: ,.soubor kompetenci nutnych k identifikaci, pochopeni,
interpretaci, vytvareni, komunikovani a ucelnému a bezpecnému uziti digitalnich
technologii (jejich technickych viastnosti i obsahu) za ucelem udrzeni ¢i zlepseni
své kvality Zivota a kvality Zivota svého okoli, tj. napr. za uicelem pracovni i osobni
seberealizace, rozvoje svého potencialu a udrzeni ¢i zvySeni participace na
spolecnosti“ (MPSV, 2015). Opakem digitalni gramotnosti je poté digitalni
vylouceni.

Digitalni vylouceni je pojem, ktery vyjadiuje vykonnostni mezeru mezi témi,
kteti disponuji ptistupem k digitdlnim technologiim, a témi, ktefi tento pfistup
nemaji. V dnesni spolecnosti se ve spojitosti s touto mezerou jedna o ekonomickou
a socidlni nerovnost v populaci, kterd tzce souvisi s informacnimi
a komunika¢nimi technologiemi (ICT).

Zakladem pro zvySovani digitalni gramotnosti je nutnost ptistupu k témto
technologiim a také jejich znalost a schopnost vyuziti. ZvySovani digitalni
gramotnosti je nezbytné pro rozvoj digitalizace a fungovani tzv. informacni
spoleénosti. Jak uvadi Strategie digitdlniho gramotnosti CR: Dnesni spole&nosti
vytvareji ¢im dél silnéj$i vazbu mezi uZivanim digitalnich technologii a ucasti na
zivoté spolecnosti. Podpora informatizace ze strany statli je podminkou jejich

ekonomického zapojeni do globalni informacni ekonomiky.

Ziakladnimi sméry Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020 se staly:
e rovnopravny pristup k digitalnim zdrojim slouzicim ke vzdélavani,
e vytvafeni a podpora rozvoje ICT gramotnosti a znalosti zakti a ucitelti
e rozSifovani digitalniho zdzemi
e podpora ve vytvafeni vhodnych podminek pro integraci ICT do
vzdélavaciho procesu a Zivota Skoly
e modernizace vyukovych a hodnoticich postupti s naslednym S$ifenim

vysledk
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e zaclenéni modernich technologii do vyuky

Dale také narodni ustav pro vzdélavani definuje digitadlni kompetence jako
prafezové téma: , Cilem je tedy zvySeni implementace informacnich a
komunikacnich technologii do vzdeélavani. Nejednd se pouze o predméty primo
zameérené na informacni technologie, ale o pouzivani digitalnich kompetenci jako
prirezového tématu napric celym vzdelavacim procesem. Dotyka se Zakii i ucitelil,
kteri musi byt schopni pouzit své digitdlni kompetence nejen pro svou potiebu, ale

i pro podporu vyuky a vhodné do ni zaclenit pouziti ICT* (NUV, 2016).
1.4 Moderni technologie ve vzdélavani

Pokud se budeme bavit o modernich technologiich, tak by nebylo ze
soucasného hlediska vhodné je nazyvat obecné jako ICT. ICT oznacuje i starsi
technologie vyuzivajici telefonni sit a nikoli moderni smartphony, tablety,
notebooky nebo interaktivni tabule, které¢ jsou cisté digitalni. Mezi moderni
technologie tedy patfi 1 digitdlni kamery, audiovizualni a projekéni technika
(televizor, dataprojektor) nebo softwarové vybaveni souvisejici s témito
technologiemi (aplikace, internet).

V pedagogickém slovniku (Pricha a kol., 2003, s. 149) lze také dohledat
termin Nové technologie ve vzdélavani, kde je uvedeno, ze tyto technologie
zahrnuji digitalni zdroje pro vyhleddavani informaci a multimédia pro interpretaci
obrazu a zvuku pomoci prezentaci a videokonferenci, poptipad¢ digitalni
prosttedky podporujici distan¢éni vzdélavani zahrnujici vzdaleny ptistup pro praci
z domova. Kombinace téchto moznosti umoziuje zakovi v libovolném case,
z libovolného mista poskytovat vzdélani, coz vede ke vzniku ,,virtudlni skoly*.

Jak jsme jiz uvadeéli v tvodu kapitoly moznosti vyuziti modernich technologii
ve vyuce pro ucitele, tak také ,, Dnesni technologie mohou diky svym moznostem
uciteli vyrazné pomahat pri organizaci vzdelavaciho procesu, mohou prispét
K zefektivnéni vyuky, k aktivaci ¢i vetsi motivaci zdakii a v nékterych pripadech

mohou ucitele i ¢astecné zastoupit“ (Zikl a kol., 2011, s. 9).
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Zormanova (2014, s. 199) uvadi ve své knize n€kolik hledisek, kterd musi byt

ucitelem dodrzena, aby bylo zajisténo maximalni vyuziti ICT. Dle autorky by si

ucitel mél dat pozor na:

Ugel vyuziti vzdélavaciho programu

Vhodna volba vyukového programu s ohledem na specifika vzdélavané
skupiny (vek, znalosti atd.)

Volba vyukového programu dle potieb obsahu vzdélavani
Jednoduchost a pfistupnost digitdlniho rozhrani pro snadnou praci

a maxima vyuziti potencialu zvolené digitalni technologie
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2  Didaktické prostredky

Didaktické prostfedky zaujimaji v procesu uceni dilezit¢ misto. Chapeme je
jako prostfedky (pfedméty a jevy), které slouzi zakim k dosazeni konkrétnich
vyukovych cild. Obecné pomadhaji také pii prezentaci nebo zpracovani dat,
informaci a znalosti. Zprostiedkovavaji pienos informaci k objektu vyuky.
Didaktické prostfedky pro vyuku se musi volit vzhledem k pfedavanym datim
a informacim, ale také k psychické trovni (véku) vzdélavanych.

J. Manak popisuje didaktické prosttedky jako ,, Predméty a jevy slouzici
k dosazeni vytycenych cilii. Prostredky v Sirokém smyslu zahrnuji vse, co vede ke
splnéni vychovné vzdelavacich cilii*“ (Mandk, 2003, s. 49). Dale také miizeme nalézt
definici didaktickych prosttedkii od J. Manéka (in Pricha, 2009), kde popisuje tikol
didaktickych prostfedkl zejména v oblasti uplatnéni zdsady nazornosti, jelikoz ve
vyuce, pokud je to mozné, by se na poznani meli podilet vSechny smysly. Soucasné
vyzkumy potvrzuji, ze informace jsme schopni piijimat z 87 % zrakem, v9 %
sluchem a v 4 % piipadt jinymi smysly. Jinou skute¢nost pro srovnani poté uvadi
Kalhous, Obst a kolektiv (2009, s. 337): ,,Funkce materialnich didaktickych
prostredkii vyplyva ze skutecnosti, Ze clovek ziskava 80 % informaci zrakem, 12 %
informaci sluchem, 5 % informaci hmatem a 3 % ostatnimi smysly. V tradicni skole
tyto skutecnosti nejsou respektovany a zapojeni smyslu je ndsledujici: 12 %
informaci je ziskavano zrakem, 80 % sluchem, 5 % hmatem a 3 % ostatnimi smysly.
Jestlize tedy chceme ménit dané poméry, budeme muset pracovat v duchu starého
cinského prislovi, které rika, Ze vidét znamena zapomenout, videt a slySet znamena
znat, videt, slyset a delat znamend umét. Nutnost predvadeni tolika smyslim, kolika
Jje jen mozné, pripomind i J. A. Komensky ve svém zlatém pravidle didaktiky.

Bohony (2003, s. 38) uvadi, ze didaktické prosttedky pfedstavuji: ,, vsechny
prostiedky, které md ucitel k dispozici pro dosahovani vytycenych vychovné

vzdelavacich cilu.
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Ve vzdélavani je tedy mozné nahradit nékteré didaktické prostiedky praveé
ICT technologiemi. ICT technologie mohou dle autorky Jandové (1996, s. 11) plnit
zakladni didaktické funkce, mezi které ¢leni:

e Prenos a sdileni informaci,

e Rizeni procesi a cinnosti,

e Sbér, uchovani a zpracovani dat,

o Zajistovani zpétné vazby.

Obor zabyvajici se pravé problematikou ICT v tomto odvétvi je didakticka
technologie. Jedna se o ,, védni disciplinu o didaktickych prostredcich, resp. 0 jejich
optimdlnim vyuzivani v zajmu uspésné a ucinné realizace vyuky *“ (Bohony, 2003, s.
8).

Pro dé¢leni didaktickych prostiedkii pouzivame dvé kategorie, které
oznacujeme jako materialni a nematerialni. Ve slovniku pojmt z obecné didaktiky
prostredky chapany vSechny prostredky materidlni (napr. redalné predmety, jevy,
nazorné pomiicky, tabule aj.) a nematerialni (napr. metody, organizacni formy
vyuky aj.) povahy, které prispivaji k celkové efektivité vyucovaciho procesu‘* (Janis,
Ondfejova, 2006, s. 10).

Kdybychom chtéli toto déleni vztdhnout na soucasné moderni technologie,
tak by se pravdépodobné do téchto dvou kategorii fadil hardware a software.
Hardware tedy predstavuje pravé materidlni didaktické prostfedky (pro nas
napiiklad interaktivni tabule) a software by reprezentoval kategorii nematerialnich
prostiedkil (aplikace spousténa pomoci interaktivni tabule — hardware).

Didaktické prostiedky jsou v dnesni dob¢ velmi rozmanité a za Svou existenci
prosly nespornou proménou. Hlinéné desticky byly postupné, v pribéhu vyvoje,
nahrazeny diapozitivy a projektory, aby jejich misto pozdé&ji nahradily tablety,
interaktivni tabule atp. Robert Capek se ve své knize Moderni didaktika (2015, s.
79) vyjadiuje ve spojitosti s vyvojem didaktickych prostiedkli nasledovné: ,, A7 jiz
ucitel pouziva cokoliv, treba pravé i tabuli s kridou, je treba si uvédomit jedno:
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pokud pouziva pomucky ktomu, aby Zdaci aktivné pracovali, objevovali,
experimentovali, je vSe v nejlepsim poradku. Jestlize vSak zZaci ziistavaji pasivni, je
i nejdrazsi interaktivni tabule méné efektivni nez papyrus. “

Za materiadlné-didaktické prostiedky Ilze v soucasné Skole povazovat
prosttedky slouzici k dosazeni vychovné-vzdélavacich cili. Jsou to tedy ucebni
pomucky, didaktickd technika, vyukové prostory nebo také vybaveni ucitele a Zaka.

V soucasné dob¢ je také stale cCastéji upfednostiiovana pocitacem
podporovana vyuka, které svym zajimavym a efektivnim piistupem umoznuje zaky
aktivizovat v hodinach i pifi samostatné praci. Mohou se zde ftadit napiiklad
elektronické knihy v audiovizudlni podobé (interaktivni ucebnice), takovéto
ucebnice efektivnéji podporuji nazornou vyuku za pomoci animaci ¢i audio
a videoukazek.

Moderni didaktické techniky zvySuji uroven komunikace mezi ucastniky
vzdélavaciho procesu (ucitel, Zdk) a vzdéldvanym umoziuji pfijimat nové

informace pomoci vice smysli.
2.1 ICT jako prostiredek pro praci ucitele

Soucasné technologie umoziuji svou povahou ucitelim usnadnovat praci ve
vzdélavacim procesu, zvlasté pak pii aktivizaci zakd, ale také pii organizaci vyuky
nebo jejim zefektivnéni. Pfi zaclenéni modernich technologii musi ucitel zvazit
jejich vhodné zatazeni do vyuky a také vhodny program vzhledem k potiebam
vzdélavanych. Pii vybéru vhodného programu je nutné zvazit nékolik hledisek,
kterymi jsou dostupnost (licen¢éni politika), pfistupnost programu vetejnosti
(programové prostiedi, jazykova verze) a navaznost na praktickou cast vyuky
(Kofinek, 2000, s. 9).

Vyuzivani ICT v domécnostech vSak roste rychleji nez jejich pouzivani ve
Skolach. V doméacnostech je taktéz vice systémi, které 1ze vyuzivat pro praci €i
vzdélavani. Ucitelé by si méli v§imat toho, jak, co, kdy a pro¢ se déti doma uci

prosttednictvim ICT (Wellington, Ireson, 2012, s. 284).
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Ucitelé mohou vyuzivat ICT nasledujicimi zptusoby:

e V piipravé na vyuku — vytvareni ptiprav v elektronické podobé, ale také
skenovani ¢i tvorbou vyukovych materidli (prezentace, obrazky,
videozdznamy, animace, testy, pracovni listy). Velkou vyhodu
elektronické tvorby je moznost archivace, jejich uprava a aktualizace.

e Vyuziti ve vyuce — vyuziti pii prezentaci uciva (vEétSi nazornost
a predstavivost), predpfipravené elektronické vyukové materialy a prace
Snimi na interaktivnich tabulich. Dals$i moznosti jsou online pracovni
materidly, testy nebo vyhleddvani informaci v podobé vyukovych
videich atp.

e Archivace vysledkl vyuky a hodnoceni — moderni technologie umoziuji
archivaci vysledkt zaku a dalsi praci s nimi v ramci planovani vyuky,
hodnoceni, zpétné¢ vazby atp. Online testy mohou také byt pfimo online
vyhodnocené a ucitel mize svlij ¢as vyuzit na dalsi ptipravu (Zikl a kol.,

2011).

2.2 ICT jako prostiedek pro praci zaka

ICT pro zaka znamenaji v ramci Skoly pfedevsim prostfedek pro ziskani
digitalni gramotnosti. Pfipravuji se takto na obdobi po ukonceni Skolni dochazky
a vstup do zZivota informacni spolecnosti, zvIasté pak pro uplatnéni se v profesnim
zivoté. Jedna se tu naptiklad o praci se zakladnim programovym vybavenim, které
je obsazeno v kazdém pocitaci. Jsou to textové a grafické editory nebo tabulkové
kalkulatory.

Pocitace pro zéky predstavuji zplisob vyrovnat vykony mezi zaky. Napiiklad
moznost urceni tempa prace nebo individualni pfistup. Moznosti je také kontrola
psaného textu (gramatika) a v neposledni fadé také muzou digitalni technologie
poskytovat okamzitou zpétnou vazbu bez nutnosti zasahu ucitele.

Od déti se oc¢ekava, jak uvadi (Higgins a Packard, 2004, s. 49), ze budou ICT

technologie pouzivat k rozvoji dovednosti V riznych oblastech — uceni, ¢tend,
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mluveni, malovani nebo naslouchéni. Odpovédnosti ucitele pak je podniceni zajmu

o tyto technologie a jim podobné, které by mohly slouzit pro jejich rozvo;j.
Digitalni prostiedky jsou zaky vyuzivany nejen ve vyuce, ale i ve volném

Case, kde jsou vyuzivany piedevsSim pro zabavu. Pro zdbavu slouzi nejrizné;jsi

aplikace a pocitacové hry, které maji jak vyhody, tak i nevyhody.

Vyhody pocéitac¢ovych her:
e 74k se u¢i rozhodovat, rychleji reagovat nebo také rozvijet logické
mysleni

e Zpiisob rozvoje pocitacové gramotnosti

Nevyhody pocitacovych her:
e [zolovanost jedince ve virtualnim svété, ztrata schopnosti navazovat
ptatelstvi v redlném svéte,
e Zdravotni problémy spojené s dlouhodobym uzivanim PC,

e Ztrata orientace v realném svété, zvyseni agrese spojené s nasilim v PC

hrach.
2.3 Mobilni technologie

Vyuziti mobilnich technologii se nejnovéj$im ndzvem oznacuje jako
m-learning.
L. Podlahova (2012, s. 126) popisuje m-learning nasledovne: ,, V soucasnosti patvi
tato technologie k velmi diskutovanym tématiim, nebot’ se jedna o typ, ktery je
zalozen na aktivnim samostudiu a individualni praci studujicich, a to i bez vyuZiti
stolniho pocitace. M-learning vyuziva v procesu vzdeélavani mobilni technologie.

Mezi technologie m-learningu jsou veSkeré mobilni zatizeni typu PDA
(kapesni pocitace), MDA (smartphony) a samoziejmé notebook a tablet.
Prostfednictvim téchto zafizeni muizeme vyuzivat bézného LMS systému pro

vzdélavani, ktery je na téchto zafizenim moZzné zobrazovat také off-line a nebyt

tedy zcela zavisly na pfipojeni k siti pomoci mobilnich dat ¢i bezdratové sité
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Wi-Fi. Obsah je ale stale nutné aktualizovat ¢i samoziejm¢ odesilat a pfijimat
pomoci pfipojeného zaiizeni.

Jelikoz jsme zminili LMS systém pro vzdé€lavani, bylo by tedy dobré uvést si
alespon kratce né¢jakého zastupce a k cemu tedy LMS obecné slouzi. Zkratka LMS
doslovné znamena Learning Management System, v piekladu poté Systém pro
spravu vzdélavani. P. Lorenc na svém webu (Lorenc, 2020) o designu e-learningu
popisuje LMS jako: ,,Kvalitni systém pro spravu vzdélavani v sobé spojuje zejména
nejriznéjsi nastroje pro komunikaci a rizeni studia (nasténky, chatovaci mistnosti,
diskusni fora, evidenci studentii a jejich znamek, ...) a zdroven zpristupiuje

studentum ucebni materialy ¢i vyukovy obsah. *
2.4 Programy a aplikace

Jsou to prave aplikace a programy, které stoji neodmyslitelné vedle internetu
pii vyuziti ICT ve vzdélavani. Pokud chceme pracovat s ICT prosttedky
(hardware), ¢inime tak za pomoci n¢které aplikace ¢i programu (software).

Nejdulezitéjsi je spravny vybér vyukového softwaru. V dnesni dobé existuje
na trhu fada rznych vzdélavacich programu. Jejich vycet zaCina jiz u nejstarSich
pocitatovych zafizenich, pracujicich v prostfedich jako DOS a sahaji az do
soucasnosti, kdy je jejich existence spjata s multimedialnimi zatizenimi.

Z technického hlediska je nutné, aby aplikace byly co nejvice nezavislé na
platformé, a tedy mohla byt vyuZzitelna na Siroké Skale zatizeni. S timto se poji také
vyuziti bez velké namahy v uzivatelsky piijemném a jednoduchém rozhrani pro

obsluhu (Wegener, 2014, s. 118).

Kalhous, Obst a kolektiv (2009, s. 341-342) tadi programy do ¢tyf kategorii
podle jejich funkci:

e Programy pro procvicovani latky — nejcastéji vyuzivand funkce ve

spojeni s ICT. Zaci mohou pracovat s programem samostatné ve volném
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Case nebo vyuce v ramci procvicovani uciva. Programy pro tento ucel
byvaji jednoduché.

Simula¢ni programy — pouzivaji se v predmeétech jako chemie, biologie
nebo fyzika atp. Soucasné technologie dokdzi na zakladé vlozenych
parametrti modelovat i slozité simulace.

Didaktické hry — jednd se o vyuku za pomoci jednoduchych
a zébavnych didaktickych her k procviceni a upevnéni uciva.
Elektronické ucebnice a encyklopedie — do této kategorie patii
elektronické knihy, které obsahuji nejcastéji moznost rozsifeni textu tzv.
LHhypertextovym odkazem®, ktery zaka pfesméruje do potiebné dalsi
literatury atp. Je tedy mozné synchronizovat vice informaci do jednoho
celku. Na rozdil od tisténych knih je v nich mozno snadno vyhledavat za

pouziti klicovych slov.

Mimo samotné aplikace a elektronické knihy mlizeme ve vyuce pouzivat

i bézné softwarové vybaveni pocitace. Zde mtzeme v Kalhous, Obst a kolektiv
(2009, s. 343) nalézt kategorie:

Textové editory — pfes tyto programy lze psat ¢i upravovat text, slouzi
ke psani zprav nebo i knih. Editory umoziiuji ¢ist, upravovat, formatovat,
vkladat obrazky nebo tisknout. Mezi nejznamé;jsi patii MS Word, MS
Wordpad nebo neplacené OpenOftice Writer.

Databazové systémy — obsahuji programy pro préaci s databazemi.
Sprava sloucenych soubordi, vyhledavani dle klicovych slov
a manipulace s nimi. Nejznaméjsi MS Acces nebo bezplatny OpenOffice
Base.

Tabulkové kalkulatory — tyto programy slouzi pro vypocty, tvorby
grafii nebo tabulek. Provadi i slozité vypocCty jako statistiku, vhodné do
predméti jako fyzika, chemii, biologii. Nejznaméjsi MS Excel

a bezplatny OpenOffice Calc.
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e Grafické editory — tyto programy slouzi uzivatelim k tvorbé nebo
upravé grafickych souborti. Slouzit mohou pfi moderni vyuce vytvarné
vychovy, kde umoznuji vysledny obraz reprodukovat. Nejrozsitené;si je
program Adobe Photoshop nebo Corel Draw. V zakladni podobé poté
muzeme uvést i Windows program Malovani.

e CAD systémy (Computer Aided Design — pocitatem podporované
navrhovani) — jak jiz nazev napovida, jedna se o slozité programy, které
umoznuji uZivatelim navrhovat objekty ve dvoj ¢i trojrozmérném
prostoru. Vystupem muze byt technickd dokumentace. Tyto programy
jsou narocné nejen na praci, ale také na hardwarové vybaveni PC.
Vyuzivaji se pievazné v technickych odvétvich inzenyrstvi jako
stavebnictvi, strojirenstvi nebo architektura. Piikladem muzeme uvést

Autodesk AutoCAD.
2.5 Socialni sité

Socialnimi sitémi miZeme chapat veSkeré online sluzby, které umoZiuji
svym uzivateliim komunikovat nebo sdilet informace s ostatnimi uzivateli identické
nebo propojené sluzby. Typickym zastupcem komunikace se tu stava profil (ticet
na komunikacni sluzb¢), ktery prezentuje uzivatele ve virtualnim prostiedi.

Autofi Zounek a kol. (2016, s. 155) uvadéji k tomuto tématu nasledujici:
., Iyto osoby by (podle vétsiny obecnych ustanoveni) mély odpovidat realnym
osobam ¢i firmam. V realité to (bohuzel) nemusi byt nutné pravda. *

Socialni sit¢ maji jeden spoleény znak a to funkci spojovani pratel
(Facebook!) nebo napiiklad s odbérem obsahu od uzivateli (Instagram?,
Pinterest®), mezi daldi zndmé sluzby miizeme zahrnout Twitter, Google+

a YouTube®.

! Vice viz http://facebook.com
2 Vice viz http://instagram.com
% Vice viz http://pinterest.com
4 Vice viz http://twitter.com

® Vice viz http://youtube.com
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.,V soucasné dobe se stale vice prosazuji tématicky profilované socialni site,
které nemaji ambici byt jedinymi, které bude uzivatel navstévovat. Prikladem miize
byt Cesky literdrni projekt PismdkS, ktery je urcen pro spisovatele amatéry. Jinym

prikladem je akademicka sit’ Academia.edu (hitp://academia.edu/), ktera sdruzuje

veédce a vyzkumniky zcelého sveta, ¢i obdobna sit ResearchGate

(http://researchgate.net/) “ (Zounek, 2016, s. 156).

2.5.1 Socialni sité ve vzdélavani

w v v

V dnesni dobé, kdy socialni sit¢ predstavuji nejrozsifenéjsi zplisob online
komunikace mezi uzivateli, se tento zptisob komunikace vyuziva i ve vzdélavani.
Stavaji se vhodnym neformalnim komunikatorem piedev§im mezi studenty z toho
divodu, Ze je vyuziva absolutni vétSina.

Mason a Rennie (2008) k tomuto tématu uvadéji, Ze v dnesni dobé ma ucitel
odpovédnost za rozvoj kompetenci studentti, diky nimz budou studenti schopni
navdazat, udrzovat a vyrovnat se s virtudlnimi vztahy mezi uZivateli socialnich siti
a budou rozumét, co takové vztahy znamenaji ve spole¢nosti, jenZ je utvaiena
modernimi technologiemi.

Na socialnich sitich mohou studenti taktéz sledovat aktivitu a informace
sdilené¢ vyznamnymi osobnostmi nebo autory v riznych oborech. Nejrozsitené;si
sluZzbou v této oblasti je uvaddéna globalni sit’ Twitter, kterd se t&si nejvétsi ptizni
vyznamnych osobnosti a odborné vetejnosti.

Studenti mohou taktéz vyuZivat socialni sit€ v rdmci online vypliovani
dotaznikt tykajicich se jejich studia (diplomové prace atp.), jelikoZ je takto mozné
oslovit velké mnozstvi potencidlnich dotdzanych v ramci jedné sluzby a zajistit si
tak potiebné mnozstvi respondentti. Tomuto zptisobu ziskani informaci a nazori od
dotazovanych se v anglické terminologii nazyva Crowdsourcing. Nevyhodou je zde

vSak $patna kontrolovatelnost vybéru vyzkumného vzorku.

® Vice viz http://www.pismak.cz
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Studenti se v ramci hrozeb na socialnich sitich setkaji s prevenci v oblasti
mediadlni vychovy, kterd rozsifuje znalosti bezpeCnosti internetu, socidlnich siti
a médii celkové. Jedna se tu pfedevSim o zneuzivani dat, které si uzivatel nepial
zvetejnit nebo publikovat vefejné atp. Mimo zneuziti dat je nutné taky upozornit na
rizika socialnich sitich vzhledem k souc¢asné svétové situaci s Sifenim koronaviru,
kdy se pravé socidlni sit¢ stavaji prosttedky pro manipulaci s vefejnym minénim

a podnécovani k riznym akcim ¢i panice.
2.6 Internet ve vzdélavani

Dle odborné literatury (Higgins a Packard, 2004, s. 44) je internet obecnym
terminem pouZzivanym nejcastéji k popisu komunikace a obecné vymény informaci
mezi pocitaci ve vSech podobach a predevsim po celém svété. Napiiklad tedy email,
videokonference ¢i prenos soubortl a obsah sdileny pies webové stranky.

Internet se ve spojitosti SICT a vzdélavanim vyuziva piedev§im pro
samostatnou praci zaku, kde slouzi k vyhledavani informaci (pomoci internetovych
prohlizecl) o danych tématech a mozZnosti kriticky hodnotit jejich obsah
(Zormanova, 2014, s. 199).

Aktualné se vedle mobilnich technologii vyuziva k praci s internetem
stolnich pocitacli a notebookl. Internet se stal snadnym zdrojem informaci,
zazivame v dnesni dob¢ informacni a publikacni explozi.

Internet se oznacuje jako svobodné médium, které je diky své podstaté
,»Svobody* spojen s ur¢itymi vyhodami, ale zadroven i nevyhodami. Vyhody je nutné
dale oznacit ve spojitosti s mladsi dospivajici generaci spise jako rizika internetu.
Mohou dospivajici jedince mylné sméfovat k patologicky rizikovému chovani atp.
Je tedy nutné zaradit do vzdélavani 1 oblast prace s médii a internetem zvlasté. Pro
dnesni informacni spolecnost je internet soucasti kazdodenniho zivota a vétSina
Z nich na ném travi vice hodin nez vyuzivanim ostatnich médii.

V nasledujici citaci z knihy autorky Zormanové (2017, s. 199-200), ktera
pojednava o didaktice dospélych, se miizeme docist o pozitivnich vlastnostech, ale

také pravé o rizicich s uzivanim internetu ve vzdélavani. Kniha je priméarné urc¢ena
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jako didaktika dospélych, ale pravé s internetem do kontaktu ptichazeji i dospivajici

jedince, kterych se toto téma tyka také.

Pozitivni vlastnosti internetu:
e Neomezené sdileni vyukového a vzdélavaciho obsahu.
e Zaclenéni vyukového softwaru do vyuky.

e Korektura vzde€lavacich materialu v realném case.

Rizika internetu:
e Velké mnozstvi védecky neodbornych zdroji, které tucastnici nejsou
schopni rozlisit.
e Dostupnost obsahu, ktery je mozno uzivat jako plagiatorstvi a sdilet dale
bez vétsi ndmahy. Na internetu jsou volné zavéSeny kvalifikacni prace,
referaty atp. Je tfeba dlikladna kontrola v ramci prevence plagiatorstvi a také

vzdélavani v oblasti autorskych prav.
2.7 Interaktivni tabule ve vyuce

Interaktivni tabule predstavuji v dnesni dobé velky boom v ramci vzdélavani.
Miuzeme se s nimi setkat v kazdé moderné vybavené Skole, kde jsou umisténé ve
specialnich ucebnéach, ale dnes jiz i béZzné v kterékoli ucebné. Plavod téchto
interaktivnich tabuli mizeme najit nékdy na pocatku tohoto stoleti. Piestoze
mySlenka téchto tabuli saha jesté dale do minulosti. Za jejich ptfedchtidce Ize oznacit
veskerou promitaci techniku, kterou jsme mohli ve Skolnich zafizeni vidét. Jsou to
napiiklad promitaci pfistroje pro kratké filmy nebo projektory pracujici
s diapozitivem.

., Lato technika uciteliim praci postupné usnadnovala a pro Zaky/studenty
Cinila vyuku pritazlivéjsi, nazornéjsi a pestiejsi, presto je vSak neustale stavela do
role divika, pasivniho uZivatele, jehoz aktivni zapojeni do vyucovani spocivalo

nejvyse v popisu promitanych obrazkii* (Szotkowski, 2013, s. 14).
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Kdybychom si méli pfedstavit interaktivni tabuli jako pfistroj, tak by se
jednalo o velkou interaktivni plochu, ktera je propojena s PC. NovéjsSim typem
tabule pot¢ muze byt velkoplosnd dotykova obrazovka opatfend vlastnim
softwarem, tedy fungujici samostatné (bez nutnosti piipojeni k PC).

Pomoci interaktivni tabule miizeme zaktim promitat vyukovy materidl z PC,
nebo interaktivné dotykem ovladat zvoleny vyukovy program piimo na tabuli.
S tabuli se pracuje dotykové bud’to prstem nebo specidlnim perem.

Interaktivni tabule jsou ve vétsin€ piipadd pouzivané k procvicovani uciva
(hry, dopliiovacky atp.) na zékladnich Skolach. Na stfednich Skoléch jsou vyuzivané
K prezentaci u¢iva nebo samostatné praci studentti (Powerpointové prezentace atp.).
Je vSak nutné se zamyslet, zda se nestaly pouze nutnou vybavou Skol namisto

modernich didaktickych prosttedki bez hlubsiho vyuziti.
2.7.1 Vyhody interaktivnich tabuli

Jako nejvétsi vyhodu miizeme uvést interaktivitu, vizualizaci latky a animaci.
Vsechny tyto funkce podporuji Komenského zasadu nazornosti. Vyuziti ICT
technologii ve vzdélavani zvySuje pozornost a zefektiviiuje praci zéka, v neposledni
fad¢ 1 motivuje a povzbuzuje zdjem zakl o vyuku, neni to vSak zasluha samotné
tabule, nybrz ucitele s ni pracujici.

Dale interaktivni tabule usnadnuji prezentaci projektli nebo samostatnych

praci zaki.
2.7.2 Nevyhody interaktivnich tabuli

Klade vyssi naroky na piipravu ucitele do vyuky, nutnost zhotovit jak
klasické, tak digitalni studijni podklady. Na to vSak reaguje J. Dostal (2009, s. 13)
v pedagogickém cCasopise takto: ,, V soucasnosti jiz existuji servery, kde je mozné
zdarma (nebo za poplatek stahnout jiz pripravené vyukové hodiny — napr. portdl

http://veskole.cz. Ty je mozné vyuzivat primo (neupravené) anebo si je prizpiisobit

¢

potiebam viastni vyuky. Rovnéz Ize vyuzivat i tzv. i-ucebnice. *
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Vyuziti interaktivnich tabuli byva také degradovano svételnymi podminkami
vméné¢ vybavenych ucebnach. Nutné je taky zminit ,,zevSednéni“ téchto
technologii pfi jejich Castém pouzivani.

,, Tabule se miize stat prostredkem Sikany ucitele ze strany Zakii — zameérne mu
rozostii dataprojektor, vypoji (prepoji) kabely mezi pocitacem, dataprojektorem

a interaktivni tabuli*“ (Dostal, 2009, s. 15).
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3  E-learning

Vyuziti ICT prosttedkli ve vyuce je v dneSni dobé wvelice popularni
a poskytuje vSem ucastnikiim vzdélavaciho procesu fadu vyhod. Jednou takovou
muze byt taky moznost studia za pouZiti internetu, tedy zcela online.

Online vyuku je vSak tfeba oddélovat od e-learningu, jelikoz ten nemusi byt
realizovan pouze online, ale i ,,face to face®, jedna se spiSe o vyuZivani
elektronickych zatizeni ke studiu (elektronickd posta, elektronické sdileni
vyukovych materialt).

Nyni zpatky k e-learningu. Velké mnozstvi autorti nam poskytuje také mnoho
moznych definic pojmu e-learning, neni také pfimo znamé, jak vlastn¢ tento pojem
spravn¢ zapsat. Je mozné tedy uzivat pojem elearning, E-lerning, eLearning.
Obecné je tedy znamo, ze nezdlezi na zpusobu zapisu pojmu, ale spiSe na
konkrétnim autorovi, ktery si zvoli a drzi se jej. Existuji 1 rizné definice tohoto
pojmu dle rychlého vyvoje téchto technologii. , Potiz je vtom, Ze jde
o téma, které se v case dynamicky proménuje, a to zejména diky vyvoji modernich
technologii, jez prinaseji do oblasti vyucovani a uceni nové moznosti, které zpétné
nachazeji odraz v chdapani e-learningu *“ (Zounek, 2009, s. 30).

Pricha (2009, s. 66) k pojmu e-learning uvadi nasledujici: ,,Jde o takovy typ
uceni, pri nemz ziskavani a pouzivani zmnalosti je distribuovdano a usnadnovano
elektronickymi zarizenimi

Mason a Rennie (2006, s. 14) uvadi: ,,Mysleli jsme si, Ze bychom mohli
odstranit ucitele z procesu uceni a nechat studenty zhltnout svym tempem celou
lekci (1. stylem neocekavejte od nas pomoc). Mylili jsme se. Prvni generace
e-learningu byl propaddk. K e-learningu nelze totiz pfistupovat jako K zatizeni,
které si zakoupime, pfipojime do sité a od té doby bude vzdélavani probihat viem
ziCastnénym snadnéji.

Jednou z nov¢jsich definic je, ze ,, E-learning je vyuka s vyuzitim pocitacové

techniky internetu. Jednd se tedy o vzdélavaci proces vyuZivajici informacni

31



a komunikacni technologie k tvorbé kurzii, distribuci studijniho obsahu,

komunikaci mezi studenty a pedagogy k rizeni studia “ (Zormanova, 2017, s. 198).

E-learning vSak mizeme chéapat také jako vyuzivani elektronickych
materidlnich a didaktickych prostfedkti k efektivn€jSimu dosazeni vzdélavaciho
cile pravé za pomoci zminéné pocitatové techniky. Mizeme tak chédpat napiiklad
plnohodnotné kurzy vyuzivané piedev§im k distan¢nimu, individualnimu studiu
nebo jako dopln€k k prezencni formée studia. Ve spojeni s prezencni formou studia
pak hovofime o blended learningu (Cesky ,,blendovana vyuka®), ,,coz je termin
pouzivany pro kombinaci standardni vyuky s e-learningem® (Zormanova, 2017,
s. 198).

3.1 Zavadéni E-learningu v CR

V CR se E-learningové udeni do¢kalo rozmachu v poslednim desetileti, kdy
se tato forma studia zacala hojné uplatiiovat na vysokych Skolach a v ramci
firemniho vzdélavani za ucelem zvyseni kvalifikace zaméstnanct.

V ramci vysokoSkolského prostiedi se e-learningu vyuzivalo pfedev§im pro
komunikaci mezi u€astniky vzdélavaciho procesu (ucitel a z4k), s cilem zkvalitnit,
zefektivnit a zpfistupnit vzdélavani s maximalnim, a pfitom smysluplnym vyuzitim
informacnich technologii, napfiklad elektronickd poSta nebo distribuce
elektronického vyukového materidlu, videozaznami pifednasek nebo prezentaci.

Spole¢né s rozvojem IT zazemi na vysokych Skolach je vyuzivani také
elektronického prostfedi k fizeni a spravé studia, které vyzaduje komunikaci
S vyucujicim ohledn¢ terminu zkousek nebo také sekonomickym tusekem
spojenym se spravou pohledavek a zdvazkl vici studentim. E-learning vyzaduje
kvalitni IT zdzemi v kazdé konkrétni instituci poskytujici tuto formu studia nebo

komunikace. Je nutné hardwarové i softwarové vybaveni a spravce sité.
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3.2 Blended learning

Blended learning, jak jiz bylo feceno, je kombinace prezenéni ¢asti vyuky
s online vyukou. Z diivodu kombinace zminénych zptisobti vyuky se diive pouzival
pojem ,, hybrid learning ““. Do CeStiny se pak blended learning pteklada bud'to jako
smiSena nebo hybridni vyuka (studium). Tato kombinace je vnimana jako moderni
reSeni distanCniho vzdélavani, které klade diiraz i na navazovani socialnich
kontaktl mezi Gc¢astniky procesu vyuky. Blended learning se dosud povazuje za
nejefektivné)si a také nejmoderné;jsi postup k uceni.

Kombinace je obsahem vyhod obou z nich, typicky se mize jednat naptiklad
0 e-learningovy kurz, kde je prezen¢ni vyukou pojat uvodni a zavéreCny seminaf.
Diky tomu je moznd u¢inngjsi socializace ve tifidé a rozvoje komunikaénich
schopnosti studentti. Dalsi vyhodou je také vhodné&jsi tivod do studia pro tcastniky,
ktefi nejsou zvykli pouzivat moderni komunikacni technologie jako chat,

videokonference, virtudlni tfida a podobné¢ (Kopecky, 2007).
3.2.1 Zakladni modely blended learningu

1. Skill-driven model blended learningu — ptedstavuje kombinaci:
e interakce jednotlivych ucastnikli edukacniho procesu prostfednictvim
emailu, diskusnich for a komunikace ,,tvaii v tvare,

e samostudia podporovan¢ho WBT a knihami.

2. Attitude-driven model blended learningu — kombinuje tradi¢ni vyuku
realizovanou ve tfidach s online vzdélavanim. Ptikladem takto realizovaného
vzdélavani jsou naptiklad kurzy manazerskych dovednosti, kurzy kultury

mluveného projevu apod.

3. Competency-driven model blended learningu — tfeti model blended
learningu je zaméfen na ziskavani znalosti a dovednosti od zkuSenych expertd,
nékdy se také v souvislosti s timto pfenosem hovoii o tzv. experience sharing —
sdileni zkuSenosti.
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Shrnuti
V prubéhu vyuzivani blended learningu vzdélavany/studujici prochézi tfemi
zékladnimi etapami:
e v Uvodni etapé ziskava studujici s pomoci ICT potiebné znalosti a
dovednosti,
e v druhé etapé jsou formovany jeho postoje a jeho chovani,
e v zavéreCné etapé ziskava vzdélavany zkuSenosti a vstupuje do praxe

(Kopecky, 2004, s. 57-58)
3.3 Vyhody a nevyhody E-learningu a blended learningu

E-learning i blended learning pfedstavuji jakysi zptsob ¢i formu vyuky, ktera
je vdnesni dobé hojné vyuzivana. Vzhledem Kk jejich rozsifeni je nutné na tyto

technologie nahlizet kritickym pohledem a zminit jejich vyhody i nevyhody.
3.3.1 Vyhody e-learningu a blended learningu

Mezi nejvétsi vyhody e-learningu je tfeba zafadit neomezeny piistup
Kk informacim potiebnych ke studiu, myslen je tim neomezeny piistup v Case
a prostoru. K. Kopecky (2006, s. 14) k tomu uvadi pravé moznost studovat v Case,
kdy to studentim vyhovuje, jelikoz maji moznost pfistupu k informacim témér
kdykoli a odkudkoliv. Pro nés je tu diilezité slovo ,,téméi*, které poukazuje na to,
Ze jsou 1 zpusoby e-learningové vyuky, kdy neni mozno pievést studijni material
do tzv. off-line podoby a pracovat s nim i mimo pfipojeni k siti, ale je tieba byt
online pfipojeny. Takovym piikladem je naptiklad videokonference nebo online
vyukové prostiedi.

Mezi dalsi vyhody e-learningu patii také sdileni aktudlnich informaci mezi
ucastniky vyucovaciho procesu, kdy mé vyucujici moznost aktualizace (Upravy)
studijnich materidli a studenti jsou o zménach bezprostfedn¢ informovani (ne jako
tisténa verze). Vzhledem k tomu, Ze e-learning umoznuje vyuzivat rizné typy médii

a multimedialni prvky, poméha také studentim pfijimat informace vice smysly, coz
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podporuje lepsi zapamatovani a znovuvybaveni si probiraného uciva (Kopecky,
2006, s. 15). Mluvime tu tedy o pozitivnim vlivu na percepci a uchovani informaci.

ICT technologie také podporuji moznosti testovani na vysoké tUrovni,
muzeme tim také eliminovat lidsky faktor na hodnoceni a zajistit tak vyssi miru
objektivity. Samoziejmé tak nelze vyhodnocovat testy s dlouhymi otevienymi
odpovéd'mi, coz lze v nékterych pfedmétech vnimat negativné. Vyhodou je také
moznost automaticky vybirat otazky pro nahodilé varianty testi a docilit tak
variability zadani mezi studenty.

V kombinaci s e-learningem je také nutné zminit moznost individualizace
pfistupu ke studentiim, naptiklad individuélni tempo pii samostudiu, to v§ak miize
mit negativni vliv na ty, ktefi potfebuji mit pfedem stanovené ¢asové mantinely
(Kopecky, 2006, s. 19). Coz 1ze vycitat spise celé formé samostudia a nikoli praveé
e-learningové formé studia.

Posledni zminéna vyhoda se tyk4 handicapovanych studentti, ktefi mohou
Z ICT prostiedku také té€zit. Mason a Rennie (2006, s. 30) hovoii o vyhodé
elektronickych studijnich materiald, které lze snadno upravit a ptizpisobit pro
studenty s riznymi postizenimi. Myslime zde studenty slabozraké, kterym se nabizi
napiiklad zvétsit pismo elektronickych materialit nebo nevidomym studentiim lze
za pomoci digitalnich technologii pfevedeni textovych dokumenti na mluvené
slovo. V neposledni fadé 1ze také pomoci télesné postizenym, kteti diky e-learningu
nemuseji navstévovat vzdélavaci instituce fyzicky, ale mohou vyuzivat sdilenych

materialt online, Z pohodli domova.
3.3.2 Nevyhody e-learningu a blended learningu

Znacnou nevyhodu muizeme vnimat, kdyz se zaméfime na vzdélavani
dospélych nebo na firemni vzdélavani. Toto vzdélavani mohou realizovat lid¢, jez
nejsou Vv uzivani digitalnich technologii nijak zb&hli nebo dokonce nemaji
zkuSenosti s témito technologiemi zadné. Nasledujici situace je popisovana jako
nelehka i1 z divodu nutnosti rozmanitého vybéru aplikaci, které miizeme
k e-learningovému stylu uceni vyuzivat. , Student miize byt nucen instalovat si,
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starat se o aktualizace a naucit se pouzivat programy, bez kterych by se jinak
Z mnoha divodii radéji obesel* (Zounek a kol., 2016, s. 234).

Svoje postaveni zde v nevyhodach ma také styl uceni kazdého jednotlivce,
kterému nemusi vyhovovat pravé styl zvoleny vyucujicim a studenta spise zdrzuje
i doslova odrazuje od uceni. Dochazi tim k nedostate¢né motivaci ke studiu, mozné
neschopnosti samostatné prace, organizace Casu. Student, ktery bude usilovné
realizovat vyuku pouze za pomoci elektronickych informaci, a nepiijde proto do
styku s Zadnou socialni skupinou, ve vyucujicim procesu mize postupem ¢asu zazit
pocit osamélosti ¢i se citit doslova izolovan.

., Prilis velké mnozZstvi kontaktii a neustdila komunikace prostrednictvim
riiznych komunikacnich programii ¢i kanalii miize studenty rozptylovat ¢i odvadet
pozornost od soustiedéného studia a veSeni studijnich ukolu. Pri nevhodné
pripravené a realizované vyuce muze dojit ke znacnému pretézovani studentii*
(Zounek a kol., 2016, s. 235). Coz dale rozvijeji autofi nasledovné: ,, Publikovat
dalsi a dalsi elektronické materialy ¢i vkladat neustdile nové odkazy na dalsi
informacni zdroj do online vyukového prostiedi je z pohledu vyucujiciho velmi
snadné. Mnozi ucitelé si ani neuvédomuji, Ze studenti mohou zvlddnout jen urcité
penzum materialii a ukolii. Dostavaji tak studenty do velmi slozZité situace, aniz si
to mozna uvedomuji. Studenti se mohou nékdy citit ztraceni rovnéz v obrovském
mnozstvi dat a informaci, které jsou mnohdy neusporadanée dostupné na internetu “
(Zounek a kol., 2016, s. 235).

Ze strany ucitelti pak miizeme nalézt nevyhody kvili rychlému tempu rozvoje
technologii a moznosti prace s nimi, v niz ucitelé rychle ztraceji orientaci. S tim
souvisi také Casova narocnost piipravy kvalitniho vyukového materialu, ktery
snadno ztraci na aktualnosti vlivem riznych trendil v digitalnich technologiich.

Dalsi odpiirce e-learningu mizeme najit ve starSich generacich uciteld, ktefi
odmitaji tuto formu studia z divodu vlastnich zabéhlych metod. Tyto metody
muzou vnimat dle jejich nazoru jako osvédcené, spravné a veiejnosti pfijimané.

Jako dalsi vnimanou nevyhodou mohou byt vstupni ndklady pro jejich

potizeni. | pfes soucasny rozvoj technologii a snizovani potfizovaci ceny se muize
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jednat o finan¢né ndkladnou investici na pofizeni adekvéatniho materidlniho
vybaveni. V tomto kontextu je také nutné zminit pomérné¢ vysoké ceny pevného,

a zvlasté pak mobilniho pfipojeni k internetu (ve srovnani se zahrani¢im).
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4 Prinosy modernich didaktickych prostiedkii ve vyuce

,, Ucitel nemiize zavirat oci pred technikou, ktera ma mnoha pozitiva, a mél by ji
zapojit do vyuky. Zakladnim predpokladem vsak je, aby nedelala z Zakii pasivni
prijemce, ale naopak aktivné a kreativné pracujici bytosti* (Capek, 2015, s. 193).

Pokud chceme hovoftit o pfinosech modernich didaktickych prostiedkl ve
vyuce, tak je potfeba zminit rozdily mezi klasickym a modernim pfistupem ve
vzdélavani.

V tradi¢nim frontalnim pojeti vyuky spocivala role ucitele jako prostiedku
pro predavani poznatkll verbalni formou (monologem). Vyskytovalo se zde
minimum prostoru K projevu zaka a k diskusi dochazelo zcela vyjime¢né (mize se
lisit konkrétnim vyucujicim). V ramci této vyuky prakticky vibec nedochazelo
k rozvoji teSeni problému Zzakem, ¢i vyraznéjsi osvojeni psychomotorickych
a rozumovych dovednosti. Nebyl zde kladen diraz na samostatnou préaci zaka c¢i
praci sinformaci. Disledkem toho se vyskytuje nepfipravenost pro zivot
V informacni spole¢nosti.

Bylo nutné piejit k modernimu chapani vzdélavaciho procesu, ktery bude
slouzit predev§im k rozvoji dovednosti zdka formou nazornosti, interaktivity
a vysoké mife individualizace. Zacaly se hojn€ vyuzivat pravé multimedialni

prostiedky, které umoznuji praci s zaky jednotlive, dle jejich konkrétnich potieb.
4.1 Vyhody modernich didaktickych prostiedkii

Priprava uciteltl na vyuku — Snadnd piiprava diky pocitacovym programiim
jako jsou textové a grafické editory nebo tabulkové kalkulatory, to vSe mtize slouzit
naptiklad k tvorbé testl, prezentaci a dalSich vyukovych materiali nebo jejich
distribuci.

Moznost archivace materiali — ucitelé nejsou vytizeni materialy v tisténé
podobé jak jiz vramci skladovani nebo pfepravy do vyuky, informace
Vv elektronické podob¢ lze také snadné&ji aktualizovat bez nutnosti dotisku dodatkt
atp.
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Individualizace vyuky — aktivizace Zakl, moZnost stanoveni individualniho
tempa vyuky pro jednotlivé zdky, moznost individudlniho piistupu k ukolu,
Citelnost ,,rukopisu‘.

Komunikace a interakce mezi zucastnénymi — umoznuje distribuci materiala
mezi zaky i mimo samotnou vyuku nebo budovu skoly, je mozné materialy zaslat
nebo ,,zavésit“ online. Skoly taktéz informuji o déni na $kolach pomoci webovych
stranek nebo piistup rodict ke Skolnimu portalu s prospéchem zéka.

Rizeni vyuky — uéitel mize evidovat vysledky a hodnoceni zaki do
jednotlivych celkl a organizovat tim dalsi vyuku v rdmci dosavadnich znalosti.
Mozné je i vysledky jednoduse sdilet a konzultovat s vedenim Skoly nebo ostatnimi
pedagogy.

Podpora kreativity a mozZnost feSeni problémid — pomoci digitalnich

technologii 1ze pfistoupit k riiznym simulacim a animacim z mnoha védnich obort.

4.2 Nevyhody modernich didaktickych prostiedki

Odptirci vyuky za pomoci modernich technologii argumentuji témito
nevyhodami.

»Pseudoindividualizace® - nelze hovofit o vlastnim tempu prace zZaka nebo
individualni vzdélavaci metod¢, jelikoZz samotna podstata digitalniho vyukového
materialu (programu, aplikace) rozhoduje o pribéhu vyuky v predem stanoveném
tempu, metod¢ a prace s nim, kterou takto autor zamyslel.

»Pseudoaktivita®“ a ,,pseudosamostatnost* — zak sice pracuje s vyukovym
programem, ale miize operovat pouze s tim, co obsahuje dany vyukovy program, je
tedy mozné vyuzivat pouze to, co do programu zadal jeho tviirce. Jaké jsou tedy
zakovy moznosti rozhodovani, pldnovani, jeho vlastni tvofivost ¢i samostatna
realizace. Ptizptisobuje se zak ICT prostfedku?

»Pseudodialogizace®“ — zde odpurci zminuji nemoznost zaka komunikace
S ICT prostiedkem. Neklade mu tedy dopliujici otazky a je tedy plné zavisly na
programu a jeho ptedem stanoveném obsahu, na tom, co autor programu piedem

ptipravil a planoval (Mazak, 1988, s. 119).
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Vzhledem k vySe uvedenému se tedy muzeme domnivat, zda je takovato
forma vyuky stale jest¢ edukaci, kterd se opira o zékladni podstatu uceni, a to
vychovavat a rozvijet. V kontextu doby je vSak vhodné pracovat s modernimi
vzdélavacimi prostiedky a vhodné kombinovat zvolené formy vyuky tak, aby bylo

dosazeno co nejefektivnéjsiho procesu vzdélani.
4.3 Bariéry modernich didaktickych prostiredki

Bariéry v souvislosti s modernimi technologiemi ve vzdélavani jsou
spojovany predevsim s dynamickym rozvojem téchto technologii. Vlivem vyvoje
jsou technologie rychle zastaralé a pro Skoly ptedstavuji obrovskou investici. Dalsi
bariérou je i1 pfipadna vzajemnd nekompatibilita riznych zatizeni.

Autofi Zounek (2009, s. 25) hovoii o bariérach:

4.3.1 Bariéry na arovni uciteli

e nedostate¢né dovednosti v praci sICT (dovednosti ucitelti, které
rozhoduji
o pedagogickém vyuziti ICT)

¢ nedostatek motivace a jistoty ucitelt v uZivani ICT (ucitelé maji strach
ptiznat své omezené dovednosti nebo je povazuji za nedostatecné)

e nedostatek pedagogického vzdélavani uciteld (kurzy jsou urcené pro
praci s ICT nikoli s didaktickymi prosttedky v oblasti ICT)

e nedostatek moznosti dale rozvijet dovednosti prace s ICT

e nedostatek vzdélavacich programii pro ucitele

4.3.2 Bariéry V roviné skol
e chyb¢jici nebo Spatna kvalita technologické infrastruktury
e zastaraly nebo Spatn¢ udrzovany hardware
e nedostatek vyukovych programu

e omezeny piistup k ICT (dostupnost pouze v uc¢ebné ICT napiiklad)
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e omezend zkuSenost s projekty ¢i projektove orientovanou vyukou
e nedostate¢né zaclenéni ICT do fungovani Skoly (nejsou béznou soucasti

strategie Skoly).

4.3.3 Bariéry na urovni §kolského systému
o rigidni struktura tradi¢nich skolskych systémi
e tradi¢ni zpisob hodnoceni (orientovano na obsah nikoli schopnosti zakii)

e restriktivni kurikulum ¢i obsah vzdélavani

Dalsi bariéry mohou vznikat na poli ucitelt a $kol, kdy se mize jednat
o Skolu, kterd ICT hojn¢ vyuziva a ma k nému pfistup a také skolu, které z urcitych
divodii nevyuzivaji moderni technologie viibec. V dusledku toho se mezi Skolami
tvoii tzv. ,,digitalni propast“. Skoly mohou pravé moderni technologie vyuzivat
jako prostiedek pro boj o nové zaky. Skola se diky tomu stava modern&jsi

a pristupnéjsi. Toto byva spojeno i s marketingovou propagaci skoly.
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5 Distan¢ni vzdélavani

Nasledujici kapitola pojednavd o vyuce realizované béhem uzavieni Skol
vlivem pandemie Covid-19, béhem které byly §koly nuceny zajistovat vyuku online
formou. V vodu si objasnime legislativu, ktera takovou formu vzdélavani
upravuje, nasledné predstavime formy distanéni vyuky a pfedstavime nékteré
zastupce komunikacnich platforem, které byly k tomuto ucelu vyuzivané.

Distan¢ni vzdélavani nemusi byt vzdy spojovan0o pouze S rozvojem
digitalnich technologii a také se soucasnou situaci, kdy jsme jako spole¢nost ziskali
zkugenost s timto zptisobem vyuky v ramci uzavieni $kol. Cerny et al. (2015, s. 34)
k tomuto uvadi: ,, Distancni vzdélavani je typ vzdélavani, jehoz historie spadd do
doby, kdy neexistoval internet. *

Distan¢ni vyuku neni nutné realizovat pouze prostiednictvim internetu, jak si
uvedeme nize (5.2.2 — Off-line vyuka). Hlavnim znakem distanéniho vzd¢lavani je
spiSe geograficka oddé¢lenost ucastnikli vzd€lavaciho procesu, tj. ucitele
a zaka/studenta. Jak dale uvadi Cerny et al.: , Student studuje samostatné bez
primého kontaktu s vyucujicim*“ Cerny et al. (2015, s. 34).

Jak popisuji také moznosti realizace distanéniho vzdélavani uvedené nize, je
mozné také oddé¢lenost jak geograficka, tak casova. Tuto skuteCnost uvadi
Vselutova et al.: ,, Vzdélavaci akce realizované distancni formou jsou zpravidla
nenarocné na osobni ucast studentu i vyucujicich. Vyucujici a studenti jsou
V pritbéhu vzdélavaciho procesu prevadzné oddéleni v case i prostoru* (VSelutova
etal., 2007, s. 14). V tomto smyslu je pak také zminovan dvoudimenzionalni odstup
ucastniki.

Distan¢ni vyuka byla doposud vnimana spise jako soucast vysokoskolského,
ptipadné stfedoskolského vzdélavani. O distancni vyuce se ve spojitosti s Zdkem
zakladni Skoly da hovofit napfiklad o Zacich v domacim vzdélavani, zaci
s individudlnim pldnem nebo u 74kt plnicich skolni dochdzku v zahrani¢i. V jinych

ptipadech se na tomto vzdélavacim stupni hovoti spiSe o vyjimce.
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5.1 Legislativni ramec distan¢ni vyuky

Legislativni ramec upravuje novela Skolského zdkona pod vyhlaskou
¢. 349/2020 Sb. s uc¢innosti ode dne 25. 8. 2020, kdy byla stanovena pravidla pro
distan¢ni vzdélavani. Zakon nyni stanovuje:

e povinnost Skoly ve vymezenych mimofadnych situacich zajistit
vzdélavani distancnim zptisobem

e povinnost déti se timto zplisobem vzdélavat

5.2 Formy distan¢ni vyuky

Distan¢ni vzdélavani lze provadét bud'to formou on-line ¢i off-line vyuky.
Skoly k formam pfistupuji dle individualnich podminek zaki/studentii a také

personalnim a technickym moznostem Skoly.

5.2.1 On-line vyuka
Tento pojem je obecné oznacovan jako zpisob vzdélavani na dalku, ktery
probiha prostiednictvim internetu. Je podporovan digitdlnimi technologiemi
a softwarovymi ndstroji. RozliSuje se synchronni a asynchronni on-line vyuka.
Online vyuku je mozné definovat jako ,,... vzdélavani, které k distribuci
ucebnich materiali vyuziva pocitacovou sit, nejcasteji internet nebo intranet
(lokalni pocitacova sit), informace je vsak mozné sdilet prostiednictvim jinych typii

siti (napr. mobilni site)“ (Drtina, 2011, s. 122).

Dle MSMT je mozno on-line vyuku délit na dva typy:

e Synchronni on-line vyuka — ucitel je s zaky/studenty propojen
prostiednictvim jedné z komunikacnich platforem v redlném case.
Skupina je tedy ve stejny Cas na stejném virtudlnim misté a soucasné
pracuji na stejném/podobném tUkolu. Vyhodou je kontakt mezi

vyu€ujicim a zaky/studenty pro piehled o pribéhu vzdélavani, piima
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interakce mezi zicastnénymi, nevyhodou je pak vyssi mira technické
narocnosti.

e Asynchronni on-line vyuka — zZaci/studenti pracuji na zadanych tikolech
Vjimi zvoleném ¢ase vlastnim tempem, spole¢né se tedy Vv on-line
prostoru nepotkavaji. Pfi tomto typu on-line vyuky je vyhodou moznost
prace zéki/studentd dle svého vlastnitho tempa v Case, ktery jim
vyhovuje.

Higgins a Packard (2004, s. 43) hovoti o tom, Ze pii komunikaci pomoci ICT
je tieba mit tyto dva typy na paméti pii jejich vyuzivani a ptemyslet, zda vymeéna
informace vyzaduje pfitomnost dalsi osoby, popfipadé miize probihat vyménou,
kde kazdy ucastnik miize odpovedét ve svém case.

Obe¢ tyto formy on-line vyuky maji své klady a zapory. Jejich vyuziti je tedy
vhodné kombinovat a také individualné ptizptsobit dle konkrétnich podminek

Skoly i1 zakt/studentt.

5.2.2 Off-line vyuka

Pojmem off-line vyuka je oznacovan zpusob vzdélavani na dalku, ktery
neprobiha prostiednictvim internetu a k realizaci neni zapotifebi vétsi mira digitalni
technologie. Jedna se predevsim o samostudium. Ke studiu tedy zaci/studenti
vyuzivaji predevsim ucebnice, ucebni materialy ¢i pracovni listy. Takové zadavani
ukoltt mize probihat osobné, pisemné nebo telefonicky. Vyhodou off-line formy
vyuky je nizka ndro€nost na technické vybaveni zaki/studentl a jejich schopnosti

prace s komunika¢nim zafizenim (MSMT, 2020).
5.3 Zabezpeceni distan¢ni vyuky

Pro realizaci distancniho vzdé€lavani, ptredevsim pak pro on-line vyuku, jsou
nezbytné technické prosttedky umozZiujici komunikaci ucastnikd. Pro dosaZeni
efektivnich vysledkii ve vyuce je tieba, aby ucitel i zak/student mél k dispozici
Sirokou Skalu komunikacnich zatfizeni. Mezi tyto patii naptiklad tablet, mobilni

telefon, pocita¢, mikrofon, webkamera, tiskarna apod. V ramci distan¢ni vyuky
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musi byt stanovena jednotnd komunikacni platforma pro komunikaci se Zéky,
popiipad¢ rodic¢i. Ucitel musi byt schopen zprostiedkovat své znalosti a dovednosti

pomoci komunikacénich technologii.

Komunikaéni platformy lze dale rozdélit mezi:
¢ Skolni informaéni systémy

e Systémy pro Fizeni vyuky

5.3.1 Skolni informacni systémy
Slouzi ptevazné pro komunikaci mezi Skolou a ucastniky vyucovaciho

N4

informacni systémy v CR patii Bakalafi, Skola OnLine, iSkola, Etiidnice, atd.

5.3.2 Systémy pro Fizeni vyuky

Znamé také pod oznacenim LMS — Learning Management System. Obsahuji
nastroje pro komunikaci a fizeni studia — zprostiedkovavaji tcastnikiim vyuziti
nasténky, diskuzniho fora, sdileni vyukového materidlu, zadavani ukold, poptipade

testovani.

5.3.2.1 Moodle

Mezi nejrozsifenéjsi LMS systém poté fadime Moodle, ktery je prezentovan
na strankach spolecnosti Moodle HQ, kde miizeme nalézt informace o této
platformé. Je zde uvedeno, Ze poskytuje pedagogtim, administratorim a zaktim
bezpecny a integrovany systém pro tvorbu personalizovanych ucebnich prostredi.
Dale je zde uvedeno, Ze je mozné platformu stahnout na svij vlastni webovy server
nebo vyuzit sluzeb partneri Moodle. (Moodle HQ, 2018)

Spole¢nost Moodle uvadi, Ze je financovana vice nez osmdesati spole¢nostmi
poskytujicich sluzby Moodle po celém svété. (originalni text dle Moodle HQ, 2018:
,,Moodle is built by the Moodle project which is led and coordinated by Moodle
HQ, which is financially supported by a network of over 80 Moodle Partner service

companies worldwide. ) Jeho nespornou vyhodu je tedy fakt, Ze platforma Moodle
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je poskytovana volné jako software Open Source licence, kterou je mozno
prizpusobit, rozsifit nebo upravit pro komercni i nekomercni projekty bez
licen¢nich poplatkli. Jedna se tedy o LMS systém, ktery piinasi veskeré jeho

vyhody bezplatné (Moodle HQ, 2018).

5.3.2.2 Google Classroom

Podstatné novégjsi systém pro LMS poskytuje Google, a to formou svého
nastroje Google Classroom (v ¢estiné Google u¢ebna). Tento je taktéz poskytovan
ze strany Google zdarma. Funguje takovym zpisobem, ze uéitel vytvoii on-line
ucebnu, do které poté pozve zaky/studenty. Vyuziti tohoto nastroje je podminéno
ptfihlaSenim k uctu Google, poté je vSak dostupny online piimo z webového
prohlizeCe, bez jakékoli nutnosti instalace do pocitae. Ve srovnani
s komplexnim Moodle z poc¢atku tato sluzba ptsobila spise jednoduse, nyni se vSak
od svého vzniku (rok 2014), za pomoci provazanosti s dalsimi nastroji G Suit for

Education, stala plnohodnotnym nastrojem pro LMS.

5.3.2.3 Microsoft Teams

Od spolecnosti Microsoft je poté k dispozici Microsoft Teams, ktery taktéz
umoznuje komunikaci mezi zacastnénymi jak textovou, tak i videokomunikaci.
Tento ndstroj se stal soucasti produktu Microsoft Office 365, kterymi jsou také
Outlook, Word, Excel, Powerpoint aj. se kterymi je Teams provazan. Tyto nastroje
neni nutné piedstavovat, jelikoZ jsou znamé vSem po celém svéte. Provazanost mezi
témito nastroji byl také diitvodem stoupajici obliby mezi Skolami. Dilezité je, ze pro

vzdélavaci instituce je Microsoft Teams taktéz poskytovan zdarma.

5.3.2.4 Zoom Meeting

Zoom meeting je systém, ktery poskytuje vzdalené konference. Je poskytovan
zdarma 1 za poplatek. Placena licence se od verze zdarma li$i poctem ucastnikli
Vv jedné konferenci. V ramci tohoto systému neni mozné zadavat a odevzdavat
ukoly, nejednd se tedy o tak komplexni systém jako vySe zminéné. Vzhledem ke

své jednoduchosti je vhodny piedevsim pro konference ¢i prednasky. Mezi hlavni
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vyhody miiZzeme zatadit to, Ze divdk nemusi mit vytvofen ucet pro sledovani.
Nevyhodou pak mize byt niz§i mira zabezpeceni v dusledku absence koncového
Sifrovani. Popularita tohoto komunikatoru, vzhledem k jeho jednoduchosti, stoupla
predevs§im v dobé pandemie.

Pro zminku miizeme uvést i dalsi, méné znamé, zastupce jako Jitsi Meet nebo

Cisco Webex.

5.4 Principy a zasady distan¢niho vzdélavani

Zékladni souhrn principti a zéasad, jak na UspéSné vzdelavani na dalku,
zmifiuje MSMT (2020) ve své metodice dostupné na webovych strankach
ministerstva.

e Zapojeni vSech zdki/studentd do vyuky a zmapovani individualnich

potieb a moznosti zaki/studentt.

e Jasné stanovena pravidla ¢asového obsahového rozvrzeni online i offline

vyuky.

e Komunikujeme s zaky/studenty, rodié¢i i kolegy pouze jednou, hlavni,

komunikacni platformou a dle stanovenych pravidel.

e Zajisténa technickd a odborna podpora pro realizaci distan¢ni vyuky.

Vime, na koho se obratit v ptipadé potieby.

e Optimalizujeme zavedeny systém (MSMT, 2020).
5.5 Efektivita distan¢niho vzdélavani

Distan¢ni vzdélavani je mozno oznaclit jako velice efektivni proces ucent,
avSak pouze pokud se bavime o kvalitnim vzdélavani pomoci pfedem pfipravenych
materialt. Drtina (2011, s. 123-124) k tomuto uvadi: ,, Obecné plati, Ze kvalitné
zpracované distancni materialy s multimedialnimi prvky, které jsou studujicim
poskytovany ve formé online vyukového kurzu, umozZiuji zkvalitnit prijem

‘

a zapamatovani informact. ‘
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Materidly musi byt vytvoreny tak, aby davaly uciteli potiebnou zpétnou
vazbu a ten tak mohl provést kontrolu efektivity. Efektivitu Ize shledavat také
Vv tom, ze elektronické materidly je mozno upravovat a aktualizovat piimo pfii
realizaci vzdélavaciho procesu, kdy ma ucitel ptistup ke konkrétnimu materidlu
a zéaci/studenti tedy okamzité zménu zaznamenaji. Toto lze vyuzit pfedev§im u téch
materiall a védnich obort, které se neustale méni, vyviji. Toto také potvrzuje Drtina
(2011, s. 124): ,,E-learningovy kurz tak lze udrZovat neustdle aktudlni, v souladu
s vyvojem daného védniho oboru. *“ a ,, Pri aktualizaci vzdélavaciho obsahu neni nutné
ucastnikum distribuovat nové verze vyukovych materialii, proto aktualizace

nepredstavuje dalsi naklady.
5.6 Souhrn vyhod a nevyhod distan¢niho vzdélavani

Zde si uvedeme nejtypictéjsi vyhody a nevyhody spojovany s distancni
formou vzdélavani. Na formu distan¢niho vzdé€lavani je mozno nahlizet dvéma
odlisnymi zptsoby. Distan¢ni vzdélavani se obecné poji s nizsi casovou narocnosti
na realizaci, ale s vyuzitim technologii naro¢néjsich na jejich potizeni.

Vyhody distan¢niho vzdélavani

e USetii ¢as a naklady pfi dopravé do Skolniho zatizeni

e Neni tieba pofizovat tiSténé materidly a jejich ptipadné aktualizace

e Piehlednost veskerych materidlli v jedné komunikaéni platformé nebo
systému

e Aktualnost ucebnich materidlii — je mozno je aktualizovat bezprostfedné
pii edukacnim procesu dle potieb ucitele nebo zaki/studentt

e Utastnici se nachazeji v komfortnim a klidném prosttedi s materialnim
z4dzemim

e Terminy, rozvrhy, ukoly, materidly nebo komunikace s tGcastniky
vzdélavaciho procesu jsou pristupné odkudkoli, kde je pftipojeni

Kk internetu

Nevyhody distan¢niho vzdélavani
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Nevyhody jsou nejcastéji spojované Stechnickym a materidlnim
zabezpecenim distancniho vzdélavani, kdy ne vSechny domécnosti jsou pfipojeny
k internetu nebo nevlastni dalsi adekvatni vybaveni pro pfipojeni

¢ Finan¢ni narocnost technickych zatizeni pro realizaci distan¢ni vyuky

e Naroc¢na realizace distan¢ni vyuky v mnohaclennych domacnostech

e Technickd omezeni, kterd maji vliv na realizaci — stabilni internetové
pfipojeni a na tom zavisla kvalita obrazového a zvukového pienosu

e Omezeni socidlnich kontakti mezi spoluzéky

e Nizky rozvoj komunikativnich kompetenci
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EMPIRICKA CAST
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6 Charakteristika vyzkumného Setieni

V nésledujicich kapitolach je prezentovano vyzkumné Setfeni realizované
vV ramci mé diplomové prace. Postupné zde predstavim stru¢nou charakteristiku
kvantitativniho vyzkumu, ktery byl pro ti¢el vyzkumného Setteni pouZit, vyzkumny
cil, dil¢i vyzkumné cile a hypotézy. Cil této prace byl zaméfen na postoje ucastniki
vzdélavaciho procesu (ucitelé a studenti) a rodici, ktefi se na této forme vyuky
vV dobé pandemického stavu v dusledku sifeni onemocnéni Covid-19 podileli,
k realizované online form¢ vyuky ve srovnani s klasickou frontalni.

Dalsi podkapitoly popisuji charakteristiku vyzkumného souboru a metody
sbéru dat. Vénuje se také analyze dat a limitiim vyzkumu. Pfevaznou ¢ast kapitoly

tvoii vysledky Setieni.

6.1 Metodologie vyzkumu

Pro ucely této diplomové prace jsem jako metodologicky pristup zvolil
kvantitativni vyzkum. Kvantitativni vyzkum zpracovava ciselné udaje, které je
mozno matematicky zpracovat a dale procentudlné vyjadfit. Pro zpracovani se
mohou pouzit rizné matematické statistiky. Zastanci kvantitativniho vyzkumu
prosazuji moznost precizniho a jednoznaéného vyjadieni udaji z vyzkumu pomoci
¢isel (Gavora, 2008, s. 34).

Dle odborné literatury je mozné kvantitativni vyzkum definovat jako
,,zamérnou a systematickou cinnost, pri které se empirickymi metodami zkoumaji
hypotézy o vztazich mezi jevy * (Skrutil, 2011, s. 59).

Dale také Gavora (2008, s. 34) uvadi, ze pro kvantitativni pfistup je typicky
vetsi odstup od zkoumanych osob, ve vétSing piipadi se vyzkumnik a respondent
ani nemusi setkat. Takovy pfistup pak zarucuje vysokou miru nestrannosti. Timto
se také kvantitativni vyzkum 1isi od kvalitativniho, pfi kterém se pravé vyzkumnik

snazi navazat urcity vztah se zkoumanou osobou. Snazi se proniknout do jeho
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prosttedi, protoze pouze to mu zaruci, ze pochopi, jak zkoumand osoba v danych

situacich reaguje a dokaze tak Iépe popsat jeho reakce.

Jako metoda pro sbér dat bylo zvoleno nestandardizované dotaznikové
Setfeni. Dotaznik, ktery byl mezi respondenty sdilen elektronicky, online formou,
tak, aby korespondoval se samotnym tématem prace o modernich komunikacnich
prostiedcich. Gavora (2000 in Chraska 2007, s. 163) definuje dotaznik jako
., zpusob pisemného kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovédi.

Dotaznik je vysoce efektivni technika vyzkumu, diky niz Ize oslovit velky
poCet osob, pfi pomérné malych ndkladech. Dotaznik také umoziiuje ziskat
informace od respondentii v pomérné kratkém cCase. Vyssi ndvratnost dotaznik,
kterd byva uvadéna jako nevyhoda, lze ovlivnit rozeslanim dotazniku pfedem

vybranym osobam, kterym je usit na miru (Disman, 2011, s. 141-142).

6.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor, pro potieby mé diplomové prace, tvofili ucastnici
vzdélavaciho procesu, a to ucitelé, Zaci/studenti a jejich rodice. Dotaznik byl sdilen
volné, v online podobé&, pomoci socialnich siti napfi¢ vSemi vzdélavacimi stupni.

Dotaznikového Setieni se zii€astnilo celkem 534 respondentti, z nichz musely
byt 4 dotazniky vyfazeny z divodu nespravného vyplnéni dat, neuplnosti ¢i
nesrozumitelnosti. Pro ucely zpracovani vyzkumu diplomové prace bylo tedy
vyuzito 530 dotaznikl z nichz bylo 200 z fad ucitel, 214 od zékl/studentii a 116

vyplnéno ze strany rodict.
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Délka praxe ucitelt

mDo2let mDo6let mDol12let wDo19let m Do 27let = Do32let = Nad32let
Graf ¢. 1. Délka praxe ucitelii
Graf €. 1 znazoriiuje délku praxe ucitell, kteti se jako respondenti Gcastnili
vyzkumného Setieni. Nejcetnéjs$i moznosti byla kategorie ,,do 19 let v poctu 42 (21
%). Druhou nejcasté¢jsi byla ,,do 27 let a to 36 (18 %), poté ,,do 12 let™ v Cetnosti

30 (15 %). Téméet shodné byly zastoupeny moznosti ,,do 6 let™ 26 (13 %) a ,,nad 32
let* 25 (12,5 %), tak jako ,,do 2 let* 21 (10,5 %) a ,,do 32 let* 20 (10 %).

Vzdélavaci stupen pusobnosti ucitele

m Zakladni Skola = Stfedni Skola = Vyssi odborna skola Vysoka skola

Graf ¢ 2: Vzdélavaci stupen piisobnosti ucitelii
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Graf €. 2 zndzornuje vzdélavaci stupen, na kterém ucitelé jako respondenti
pusobi v ramci své praxe. Nejcetnéji odpovidali ucitelé zakladnich skol v poctu 133
(66,5 %), sttednich skol v poctu 46 (23 %) a vysokych skol 21 respondentt (10,5
%). Zastupci ucitelti z fad vyssich odbornych skol nebyly ve vyzkumném vzorku

obsazeni.

Tabulka ¢. 1: Tabulka nejcetnéjsich aprobact ucitelii

Nejcetnéji zastoupené aprobace Cetnost zastoupeni ve vzorku
e 1. stupen ZS 41
e Anglicky jazyk 29
e Matematika / Fyzika 23
o Cesky jazyk / D&jepis 21
e Biologie, pfirodopis 16
e Informatika 15
e Chemie 11
e Zemepis, T¢lesna vychova, <10
Pedagogika, Specialni
pedagogika

e Stomatologie, Medicina, <5
Ekonomie, Pravo
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Pohlavi zakd/studentd

= Muz = Zena
Graf ¢ 3: Pohlavi zZakii/studentii

Graf €. 3 znazornuje slozeni vyzkumného vzorku z fad Zakd/studentt dle
pohlavi. Co se tyce cetnosti jednotlivych skupin, bylo zastoupeno celkem 173 Zen

(80,8 %) a 41 muzti (19,2 %).

Vzdélavaci stupen zakd/student(

m Zakladni Skola = Stfedni Skola = Vys$i odborna Skola = Vysoka skola
Graf ¢ 4: Vzdélavaci stupen zdkii/studentii

Graf €. 4 znazornuje vzdélavaci stupen, na kterém se respondenti z fad

zaki/student  vzdélavaji. Nejpocetnéji byli ve vzorku zastoupeni studenti
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vysokych skol v poctu 177 osob (83 %), déale respondenti ze stiednich Skol na
zaklade 29 osob (13,5 %) a 8 respondentti ze zakladnich skol (3,5 %).

Vzdélavaci stupen ditéte

0

m Z4kladni Skola = Stfedni Skola = Vyssi odborna skola Vysoka skola
Graf ¢. 5: Vzdélavaci stupen ditéte dle odpovedi rodicii

Graf ¢. 5 znazoriiuje vzdélavaci stupen, jez navstévuje dit€ rodicl, kteti se
ucastnili vyzkumného Setfeni. Respondenti byli nejcetnéji zastoupeni jako rodice
z tad zakladnich $kol v po¢tu 69 (59,5 %) a stfednich $kol o po¢tu 43 respondenti
(37 %). Na posledni pticce Cetnosti byli rodi¢e vysokoskolskych studentt, a to
Vv poctu 4 (3,5 %).

6.2.1 Limity vyzkumu

Jako autor této diplomové prace jsem si védom, ze vyzkum a vyzkumné
Setfeni muze byt ovlivnéno limity. Limity mohou byt na strané vyzkumnika jako
zadavatele, zkoumanych osob tzn. va strané vyzkumného souboru a také na strané
terénu.

Na stran¢ vyzkumnika je na mist€¢ uvést nezkuSenost s provadénim
dotaznikového Setfeni a do urcité miry také vyhodnocovéni ziskanych dat.
V pribehu realizace dotazniku se ukazalo, ze ne vSechny otazky v dotaznicich byly

spravné zadané a objevovaly se tedy pfi vyhodnoceni problémy ptedevsSim
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s kategorizaci odpovédi. Nékteré polozky z dotaznikli musely byt dale, pro moznost
statistického vyhodnoceni, kategorizovany.

Na strané limiti zkoumanych osob jako vyzkumného souboru je mozno uvést
neochotu se ucastnit vyzkumu coz se rovna nizké motivaci k vyplnéni dotazniku.
Vliv na to mohla mit napiiklad neosobni distribuce dotazniku ze strany
vyzkumnika. Dal$i limit mizeme pozorovat i v samotné metod€ sbéru dat —
dotazniku. Respondenti nemuseji odpovidat dle svych pocitii a svého pohledu, ale
hledat ,,spravné odpovédi a premyslet, jakym zptisobem by méli odpovédét. To
poté vede ke zkresleni vyzkumnych dat. Na zavér se mlize jednat o nepochopeni
nékteré z polozek dotazniku.

Limity na strané terénu jsou do urcité miry také ovlivnény neosobni distribuci
dotazniku vzhledem k ¢asové a finan¢ni naro¢nosti. S ohledem na to byl dotaznik
sdilen cilovym skupindm online a nebylo mozno zajistit pravdivost vyplnéni
respondentem z cilové skupiny osob nebo to, ze jeden respondent zodpovedél vice
dotaznikd.

V ramci limith svého vyzkumu ocekdvam, ze dotaznik vyplni vice Zen.
Pohlavi respondentii vSak nema vliv na odpovédi vzhledem k tématu prace.
Ptipoustim také, Zze pravdépodobné nebude mozné zajistit rovnomérny vzorek ze
vSech vzdé€lavacich stupiii, coz se pozdé¢ji ukdzalo jako pravdivé. V ptipadé
zpracovani vyzkumného vzorku ze strany rodi€ii se limitem vyzkumu ukézala
neschopnost oslovit rodi¢e vysokoSkolskych studentil, jelikoZ tito jiz nemaji
takovou miru participace, pii studiu ditéte, jako rodice déti navstévujicich nizsi
vzdélavaci stupné. Oslovit zaky zékladnich Skol se také, ve srovnani piedevsim
s vysokoskolskymi studenty, podafilo pouze Vv minimalni mife. Distribuce

dotazniku na tomto vzdé€lavacim stupni by byla vhodné;si spiSe osobné.
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6.3 Vyzkumné cile

Hlavni cil mé diplomové prace se zaméfuje na postoje castnikti vzdélavaciho

procesu (ucitelé a studenti) a rodi¢u K realizované online formé vyuky ve srovnani

s klasickou frontalni.

V navaznosti na hlavni vyzkumny cil mé prace byly stanoveny dil¢i cile:

Zjistit jaka byla spokojenost s online vyukou béhem pandemického stavu
Zjistit jakym zpiisobem pfijali Zaci online vyuku

Zjistit, jak probihala komunikace mezi Gi€astniky online vyuky

Zjistit jakou formu vyuky, po nyn¢&jsich zkuSenostech, ucastnici preferuji
Zjistit, zda méla zména formy vyuky z frontalni na online pozitivni vliv
na vysledky studentt

Zjistit, zda tcastnici vzdélavaciho procesu zaznamenali absenci
osobniho kontaktu

Zjistit, zda ovlivnil pfechod ditéte na online vyuku rodice

6.3.1 Deskriptivni vyzkumné cile a hypotézy

1.

2
3
4.
5
6

Spokojenost ucastnikii s aktualni situaci pii realizaci online vyuky?

Jakym zpiisobem pftijali zaci/studenti online vyuku?

Jakou formu vyuky preferuji zaci a jakou ucitelé?

M¢éla zména formy vyuky pozitivni vliv na vysledky zaki/studentti?

Pocitovali tcastnici vzdélavaciho procesu absenci osobniho kontaktu?

Ovlivnil pfechod ditéte na online vyuku rodice?

6.3.2 Rela¢ni vyzkumné cile a hypotézy

1. Jaky vliv mél piechod z frontalni vyuky na online pro ucastniky?

2. Jaky vliv méla osobni neptitomnost i€astnikli ve Skole na jejich pocity?

3. Jaky vliv méla online vyuka na komunikaci mezi u€astniky vyuky?
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4. Jaky vliv méla online vyuka na ¢asovou narocnost piipravy a realizace

oproti klasické forme?

Pro kazdy rela¢ni vyzkumny problém byla formulovdna vécné hypotéza, ke
které byla nasledovné vymezena hypotéza statisticka neboli hypotéza nulova a také

hypotéza alternativni.

Hypotézy:
ucitele.

H1o: Pfechod z frontalni vyuky na online byl pro zaky/studenty stejné€ narocny jako
pro ucitele.

H1a: Pfechod z frontalni vyuky na online byl pro zaky/studenty rozdiln€¢ naro¢ny

neZz pro ucitele.

H2: Osobni nepfitomnost ve skole, pii realizaci online vyuky, vnimali Z4ci/studenti
vice negativné nez ucitelé.

H2o: Zaci/studenti méli z osobni nepfitomnosti ve $kole stejné pocity jako ugitelé.

H2a: Osobni nepfitomnost ve $kole, pfi realizaci online vyuky, byla zaky/studenty

vnimana rozdilné nez uditeli.

H3: Ze strany vyucujicich byla online komunikace pfijata pozitivnéji nez ze strany
zakl/studentt.
H3o: Komunikace byla obéma skupinami tc¢astniki pfijata se stejnymi pocity.

H3a: Komunikace byla obéma skupinami tcastnikt piijata s rozdilnymi pocity.

H4: Ucitelé vnimali ¢asovou narocnost online vyuky vice nez zaci/studenti.
H4o: Casova naro¢nost byla pro ob¢ skupiny stejna.

H4a: Casova naroénost byla pro zaky/studenty rozdilna nez pro uditele.
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7 Analyza vysledkii vyzkumu

Tato kapitola diplomové prace je vénovana vyhodnoceni dat, ktera byla ziskdna
prostiednictvim kvantitativn€ orientované¢ho vyzkumného Setfeni, pfi némz bylo
vyuzito vyzkumné techniky nestandardizovaného dotazniku. Celkem bylo zpracovano
a vyhodnoceno 530 dotaznikd, z nichz 214 dotaznikli od zakt/studentt, 200 z fad
ucitelt a 116 od rodict. Vysledky vyzkumu jsou interpretovany dle piedem
naformulovanych vyzkumnych deskriptivnich a relacnich otazek, které jsou doplnény

o grafické znazornéni.

7.1 Grafické znazornéni vyzkumnych dat

Deskriptivni vyzkumna otazka ¢. 1: ,,Spokojenost ucastnikti s aktualni situaci pii

realizaci online vyuky?*

Odpovéd’ na tuto deskriptivni otazku vychazi z 12. polozky dotazniku pro
ucitele a 18. polozky dotazniku pro zéky/studenty. Pro ptehlednost jsou nize
uvedeny grafy vztahujici se k této deskriptivni vyzkumné otazce v oblasti

spokojenosti z realizace online vyuky.
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Spokojenost ucastnikl s realizaci online vyuky
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Uspokojivy  SpiSe uspokojivy Nevim Spise Neuspokojivy
neuspokojivy
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m Uitelé m Zaci/studenti
Graf ¢. 6: Spokojenost s realizact a vystupem online vyuky dle minéni ze strany ucitelii a Zakii/studenti

Graf €. 6 znazoriiuje pocity ucastnikli vzdélavaciho procesu s vystupem
a realizaci online vyuky. Dle ziskanych vysledkl je vidét rozdil mezi obéma
skupinami ucastnikti. Na stran¢ vyucujicich oznacilo své pocity za uspokojivé 160
respondentti (80 %), 30 osob (15 %) nedokazalo vyjadrit své pocity a zvolilo
odpovéd ,,nevim* a pouze 10 respondentl (5 %) povazuje své pocity za ,,spise
neuspokojivé® €i ,,neuspokojivé®. Z fad zakl/studentl jako nejcetnéjsi odpoved
respondenti volili moznost ,,nevim* poctem 77 (36 %), druhou nejcastéjsi pak byla
,»Spise uspokojivé™ v poétu 58 (27,1 %). Dalsich 37 osob (17,3 %) volilo odpoved’
,»Spise neuspokojivé“. Posledni pficky cetnosti tvoii odpovédi ,,uspokojivy™ 25

respondentl (11,7 %) a ,,neuspokojivy* 17 respondentti (7,9 %).

Deskriptivni vyzkumna otazka ¢. 2: ,,Jakym zptisobem pfijali Zaci/studenti online
vyuku?*

Odpovéd na tuto deskriptivni otazku vychazi z 8. polozky dotazniku pro
ucitele a ze 7. polozky z dotazniku pro Zaky/studenty. Pro ptehlednost jsou niZe
uvedeny grafy vztahujici se k této deskriptivni vyzkumné otazce v oblasti piijeti

online vyuky ze strany zakt/studentt, které zaznamenali ucitelé béhem vyuky.
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Graf ¢. T: Celkové prijeti online vyuky Zaky/studenty dle minéni ucitelit

Graf ¢. 7 znazoriuje, jakym zpisobem hodnotili respondenti z fad uciteli
pfijeti online vyuky ze strany zaku/studentii. Nejcastéji volenou odpovédi bylo
ptijeti tohoto typu vyuky ,,se zajmem* s poctem 128 odpovédi (64 %). Druhou
nejcastéji volenou odpovédi byla ,,s nadSenim®, kdy takto volilo 40 respondentt (20
%). 25 respondentt hodnotilo pfijeti ,,jako nutné zlo“ (12,5 %) a posledni pticky
cetnosti odpovédi ¢ini pouhé 3,5 % S poctem 7 respondentti u odpovédi ,,bez zajmu

Mee

a ,,negativné*.

Prijeti online vyuky ze strany zak(/student(
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Graf ¢ 8: Celkové prijeti online vyuky ze strany zaki/studentii.

62



Graf ¢. 8 znazoriiuje hodnoceni piijeti online vyuky ze strany zaka/studentd,
jakym zptsobem tito respondenti hodnotili na zaklad¢ vlastni zkuSenosti jeji ptijeti.
Nejcastéji jeji piijeti hodnotili ,,se zdjmem* a to v poctu 101 odpovédi (47,2 %),
druhou nejcastéjsi odpoveédi, dle Cetnosti 61 respondent v grafu, lze pozorovat
»jako nutné zlo*“ (28,5 %). Shodn¢ poté vzdy 25 respondentii volilo moznost
,»S nadSenim* a ,,bez zajmu* (11,7 % a 11,7 %). Nejmén¢ zaki/studentii volilo

b 413

odpovéd’ ,,negativne (0,9 %).

Deskriptivni vyzkumna otazka ¢. 3: ,Jakou formu vyuky preferuji ucastnici
vzdélavaciho procesu a rodice po nynéjsi zkusSenosti?*

Odpovéd’ na tuto deskriptivni otdzku vychazi z 20. polozky dotazniku pro
ucitele, z 19. polozky dotazniku pro zéky/studenty a 19. polozky dotazniku pro
rodic¢e. Pro pfehlednost jsou nize uvedeny grafy vztahujici se k této deskriptivni
vyzkumné otazce v oblasti preferované formy vyuky, po nynéjsich zkuSenostech,

ze strany Ucastnikli vzdélavaciho procesu a rodici.

Preferovana forma vyuky dle vyucujicich

120
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40
26
i .
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Béznou/kontaktni formu Online vyuku Kombinovanou formu vyuky
vyuky

Graf ¢. 9: Preferovana forma vyuky dle nazorii vyucujicich

Graf ¢. 9 znazoriiuje preferované formy vyuky ze strany vyucujicich.
Nejcastéji by respondenti z fad ucitelt, na zakladé nynéjsi zkusenosti, volili béznou

kontaktni vyuku. Tuto formu vyuky by volilo 98 uciteld (49 %). Druhou nejcasté;si
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preferovanou formou vyuky by byla kombinovana forma vyuky s cetnosti 76

respondentll (38 %). Pouze 13 % respondentii volilo moznost ,,online vyuka“, coz

odpovidalo poctu 26 uciteli.

Tabulka ¢. 2: Tabulka nejcetnéji zastoupenych odpovedi ucitelii vzhledem k preferované formé vyuky

Preferovana forma vyuky

Nejcetnéjsi typy odpoveédi

Cetnost odpovédi

individudlniho tempa zdka

Bézna / kontaktni forma Osobni kontakt s zaky 55
vyuky Snazsi motivace zaku ke 5
studiu
Kontrola zaki ze strany 8
ucitele
Niz§i ndro¢nost na 5
pfipravu ve srovnani
s online

Niz8i participace rodict 4

pfti realizaci vyuky
Online forma vyuky Moznosti evaluace 7
Podpora digitalni 4

gramotnosti
Odbourani studu 3
Kombinovana forma Zpestieni vyuky 10
vyuky Podpora kreativity 5
Moznost realizace vyuky 3
u dlouhodobé nemocnych
zakt

Moznost nastaveni 2
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Preferovana forma vyuky dle zaka/studentt
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Graf ¢. 10: Preferované formy vyuky dle nazori zakii/studentit

Graf ¢. 10 znédzoriiuje preferované formy vyuky ze strany zakl/studentd.
Nejcastéji by zaci/studenti volili béZnou/kontaktni formu vyuky v poctu 93
respondentll (43,45 %), témét rovnocennou formou vyuky, co se Cetnosti tyce,
¢inila odpoveéd ,.kombinovana vyuka“ s poctem 81 respondenti (37,85 %) a na

poslednim misté by respondenti volili online formu vyuky v poctu 40 (18,7 %).

Tabulka ¢. 3: Tabulka nejcetnéji zastoupenych odpovedi Zakii/studentii vzhledem k preferované formé vyuky

Preferovana forma vyuky Nejcetnéjsi typy Cetnost odpovédi
odpoveédi
Bézné/kontaktni forma Kontakt s u¢itelem 24
vyuky Vys$i motivace k uceni 19
Odpadaji komplikace 15
S pfipojenim a
komunikaci
Pevné stanovena doba 10

studia, struktura a

organizace
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Niz8i naro¢nost na

samostudium

Online forma vyuky Méng¢ casove nadrocna 13
Efektivni vyuziti ICT 10
prostiedkt
Dostupnost — ¢asova, )
mistni
Vhodna na dalkové 3
studium
Kombinovana forma Mozno kombinovat 22
vyuky formy vyuky dle potieby
Ptistup ke studijnim 17
materialim — opétovna
ptehravani prednasek
atp.
Lepsi time-management 14
Zpestteni bézné / 10
kontaktni vyuky
kombinovanou formou
Efektivni vyuzivani ICT 7
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Preferovana forma vyuky dle rodici
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Graf ¢. 11: Preferované formy vyuky dle ndazori rodicu

Graf ¢. 11 znazornuje preferované formy vyuky na zékladé odpovédi
respondentli ztad rodi¢d. Tito by nejcastéji pro zéky/studenty wvolili
béznou/kontaktni formu vyuky. Takto se vyjadiilo 89 respondentt (76,7 %) a 27
respondentli by poté zvolilo kombinovanou formu vyuky (23,3 %). Online vyuku

by rodice, na zaklad¢ nyné&jSich zkuSenosti nevolili.
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Tabulka ¢. 4: Tabulka nejcetnéji zastoupenych odpovedi rodicii vzhledem k preferované formeé vyuky

Preferovana forma vyuky Nejcetnéjsi typy Cetnost odpovédi
odpovédi
Kombinovana forma Teorii nahradit 6
vyuky samostudiem s naslednou

osobni diskusi

Vlastni tempo, 5
samostatnost, ale potieba

osobni diskuse
Vice volného ¢asu 3
Bézna kontaktni vyuka Socializace ditéte 42
Dité nevnima online 9

formu vyuky jako
plnohodnotnou (chybi
motivace ditéte, Spatné
soustfedéni)
Chybg¢jici znalosti po 6
online vyuce
Véaznouci komunikace 6
ucitel/zak

Chybi rezim a 6

organizace, fad
Vytvéteni zavislosti na 4

PC

Neznalost ICT ze strany 3

ucitelu
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Nasledujici graf zobrazuje odpovédi vSech respondentd pro celkovy nahled

na preferovanou formu vyuky ze strany vSech Gc¢astnik a rodic¢u.

Preferované formy vyuky ze strany ucastnikud a

rodich
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vyuky

Graf ¢. 12: Preferované formy vyuky na zaklade odpovédi vsech respondentii (ucitelé, Zaci/studenti a rodice)

Graf ¢. 12 znazornuje preferované formy vyuky na zakladé odpovédi vSech
respondenti pro celkovou piehlednost. Dle vysledkii Setfeni je patrné, ze 280
respondentl (52,8 %) by, na zdkladé nynéjsich zkusenosti, volilo béznou/kontaktni
vyuky. Druhou nejcetnéjsi odpovéd’ volilo 184 osob (34,7 %), a to kombinovanou
formu vyuky. Pouhych 66 respondenti (12,5 %) by dalo pfednost online formé
vyuky.

Deskriptivni vyzkumna otazka €. 4: ,M¢la zména formy vyuky pozitivni vliv na
vysledky zaka/studentti?*

Odpovéd na tuto deskriptivni otazku vychazi z 19. polozky dotazniku pro
ucitele, z 8. polozky dotazniku pro zaky/studenty a 14. polozky dotazniku pro
rodi¢e. Pro ptehlednost jsou nize uvedeny grafy vztahujici se k této deskriptivni
vyzkumné otazce v oblasti, zda méla zména formy vyuky pozitivni vliv na vysledky

zaku/ studentu.
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Graf ¢ 13: Vliv zmény formy vyuky na Skolni vysledky zdki/studentii dle minéni vyucujicich

Graf €. 13 znazornuje minéni ucitelll, zda zména formy vyuky na online méla
pozitivni vliv na vysledky zakt/studentl. Nejcastéji respondenti uvedli, ze nevi, zda
m¢éla online vyuka pozitivni vliv na vysledky zaki/studenti, a to v ¢etnosti 69 (34,5
%). Shodné¢ poté vzdy 49 vyucujicich uvedlo, Ze ,,spiSe ano* (24,5 %) a ,,spiSe ne*
(24,5 %). 18 respondent (9 %) pak bylo piesvédceno, ze zména formy vyuky na
online rozhodné neméla pozitivni vliv na vysledky, pficemz pouze 15 (7,5 %)

s jistotou pozitivni vliv na vysledky zaznamenalo.
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Graf ¢. 14: Viiv zmeny formy vyuky na skolni vysledky dle minéni Zakii/studentii
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Graf ¢. 14 znazoriiuje minéni zakid/studentli, zda zména formy vyuky na
online méla pozitivni vliv na jejich Skolni vysledky. Nejcetnéjsi odpovédi
respondentll, s po¢tem 70 (32,7 %) se stala moZnost ,,nevim*. Na zdklad¢ druhé
nejcastéji volené odpoveédi je mozno vidét, ze 40 respondentl oznacilo, ze zména
formy vyuky rozhodné ptispéla pozitivné (18,7 %). Shodn¢ vzdy 39 zaki/studenti
si nebyli jednoznacné jisti, zda zména ovlivnila jednoznacné vysledky pozitivné ¢i
negativné, tudiZz volili moZnost ,,spiSe ano* (18, 2 %) a ,,spiSe ne* (18,2 %).
Nejméné cetnou odpoveédi v souctu 26 pak respondenti oznacili, ze zména rozhodné

neovlivnila vysledky pozitivné (12,2 %).
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Graf ¢. 15: Vliv zmény formy vyuky na Skolni vysledky Zakii/studentii dle minéni rodicii

Graf €. 15 znazoriiuje minéni rodicli, zda zména formy vyuky na online méla
pozitivni vliv na Skolni vysledky zakl/studentii. Nejvice rodi€ii volilo moznost
,»Spise ne“ v poctu 46 (39,7 %) a poté 43 rodict (37,1 %) je presvédéeno, ze zména
rozhodné neovlivnila Skolni vysledky pozitivné. 14 respondentil (12 %) z fad rodica
byli pfesvédCeni, ze zména ovlivnila vysledky spiSe pozitivné a 12 respondentti
uvedlo moznost ,,nevim* (10,3 %), Posledni pricky, co se Cetnosti tyce, obsadila

moznost ,,rozhodné ano®, kterou zvolil pouze 1 respondent (0,9 %).
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Vliv zmény formy vyuky na vysledky zakd/student(
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Graf ¢. 16: Viiv zmeny formy vyuky na vysledky Zakii/studentii na zakladé odpovedi vsech respondentii

Graf ¢. 16 zndzorfuje, zda méla zména formy vyuky pozitivni vliv na Skolni
vysledky na zakladé odpovédi vSech respondentii. Nejvice osob se k tomuto nebylo
schopno vyjadfit, tudiz volilo moZnost ,,nevim* v poctu 151 (28,5 %). Druhou
nejcetnéjsi odpovedi bylo, Ze online vyuka spiSe neméla pozitivni vliv na vysledky
Vv celkovém poctu 134 respondentti (25,3 %). Dle cetnosti nasledovaly moznosti
»spise ano*, kterou uvedlo 102 osob (19,2 %), ,;rozhodné ne“ oznacilo 87
respondentli (16,4 %) a posledni pficku, co se Cetnosti tyce, obsadila moZnost

,rozhodné ano* s poctem 56 odpovédi (10,6 %).

Deskriptivni vyzkumna otazka €. 5: ,,Pocitovali ucastnici vzdélavaciho procesu
absenci osobniho kontaktu? “

Odpovéd’ na tuto deskriptivni otdzku vychazi z 15. a 16. polozky dotazniku
pro ucitele a také z 14. a 15. polozky dotazniku pro zéky/studenty. Pro piehlednost
jsou nize uvedeny grafy vztahujici se k této deskriptivni vyzkumné otazce v oblasti,
zda castnici pocitili absenci osobniho kontaktu s ostatnimi ucastniky vzdélavaciho
procesu. Tim jsou mysleni zaci/studenti, uéitelé a také absence kontaktd s kolegy

a spoluzaky.
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Absence osobniho kontaktu z pohledu ucitele
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Graf ¢. 17: Absence osobniho kontaktu z pohledu ucitelii

Graf ¢. 17 znazorfiuje absenci osobniho kontaktu z pohledu vyucujicich pfi
realizaci online vyuky. Zminény byly dvé vyznamné socialni skupiny pro vyucujici.
Z grafu je zfetelné, ze respondenti z fad vyucujicich pocitovali absenci osobniho
kontaktu. 156 vyucujicich (78 %) uvedlo, Zze pocit'uji absenci kontaktu s kolegy
a vzdy 22 respondentii (11 % a 11 %) uvedlo moznost ,,nevim* nebo moznost ,,ne*
— nepocitoval jsem absenci osobniho kontaktu s kolegy. Co se tyce absence
kontaktu s Zaky/studenty, zde nejpocetnéji volenou odpovédi bylo ,,ano® v poétu
183 (91,5 %) a dale pouze 17 respondentti (8,5 %) se nebylo schopno k tomuto

vyjadiit nebo nepocit'ovali absenci kontaktu s zadky/studenty.
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Graf ¢. 18: Absence osobniho kontaktu z pohledu zZakil/studentii

Graf ¢. 18 zndzornuje absenci osobniho kontaktu z pohledu zaki/studentl pii
realizaci online vyuky. Opét je zde patrné, Ze i1 pro tuto skupinu byla absence
kontaktu stejné vyznamna jako pro ucitele. 147 respondenttl z fad zaki/studentd
(68,7 %) uvedlo, Ze pocituji absenci kontaktu se spoluzaky, 38 respondentu (17,7
%) poté absenci kontaktu nepocitovalo a 29 respondentti (13,6 %) se k tomuto
nedokézalo vyjadfit a zvolilo moZnost ,,nevim®. V porovnani se spoluzaky absenci
kontaktu vnimali také s vyucujicimi. Respondenti jako nejcetnéjsi volili moznost
,»ano®“ v poctu 139 (65 %), druhou nejcastéjsi odpoveédi volilo 49 respondentt (22,9
%), ktefi nepocitovali absenci osobniho kontaktu s ucitelem a zbylych 26

respondentt (12,1 %) se k tomuto nebylo schopno vyjadrit.

Deskriptivni vyzkumna otazka €. 6: ,,Ovlivnil piechod ditéte na online vyuku
rodice?

Odpovéd na tuto deskriptivni otdzku vychazi z dotazniku, ktery byl sdilen
mezi rodi¢e zaki/studentd. Konkrétné pak odpovéd vychazi z 2., 3., 4., 5. a 7.
polozky z dotazniku. Pro ptehlednost jsou nize uvedeny grafy vztahujici se k této
deskriptivni vyzkumné otazce, zda prechod ditéte na online vyuku ovlivnil také

rodice.
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Pfechod na online vyuku z pohledu rodicu
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Graf ¢ 19: Prechod na online vyuku z pohledu rodicii

Graf ¢. 19 znazornuje, zda rodice zaznamenali pfechod ditéte na online
vyuku. Témétf vétSina rodicl, v Cetnosti 93 respondentli (80,2 %), néjakym
zplusobem zaznamenala piechod ditéte na online vyuku. 12 respondentt (10,3 %)

tento pfechod nezaznamenala a 11 respondentd (9,5 %) se Kk tomuto nedokazalo

vyjadfit.
Materialni a technické vybaveni pro realizaci online
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Graf ¢ 20: Materialni a technické vybaveni pro realizaci online vyuky
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Graf €. 20 znazornuje vybavenost domacnosti pifi prechodu ditéte na online
vyuku nebo potiebu materidlni a technické vybaveni poftidit, popt. zapujcit. 87
respondentt (75 %) z fad rodi¢t uvedlo, Ze méli potiebné vybaveni k dispozici.
Druhou nejcastéjsi situaci, se kterou se museli domacnosti podilet bylo zakoupeni
potifebného vybaveni, coz uvedlo 25 respondentti (21,6 %). Posledni pticku, co se
Cetnosti tyCe, obsadili rodice v poctu 4 respondenti (3,4 %), ktefi uvedli, ze

vybaveni neméli k dispozici, ale toto byla schopna zapijcit skola.
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Graf ¢. 21: Zatéz pro rodice pri prechodu ditéte na online vyuku

Graf €. 21 zndzoriuje, zda byl prechod ditéte na online vyuku zatézujici pro
rodice. Z odpovédi rodicu je patrné, Ze 31 respondentt (26,7 %) volilo odpoveéd’
,»Spise ne*, druhou nejcastéji volenou moznosti bylo ,,rozhodné ano* s poctem 24
respondenti (20,7 %). DalSich 23 osob (19,8 %) oznacilo moznost ,,spiSe ano*“ a 22
(19 %) moznost ,,rozhodné ne*. Nejméné volenou ptickou byla odpovéd’ ,,nevim*

V poctu 16 respondentt (13,8 %).
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Vliv zmény formy vyuky na profesni Zivot rodice
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Graf ¢ 22: Vliv zmény formy vyuky na profesni Zivot rodice

Graf ¢. 22 znazornuje vliv zmény formy vyuky na profesni Zivot rodict. Zde
byla nejcastéji zastoupena odpoveéd’ ,,rozhodné ne*, kdy piechod neovlivnil rodice
po profesni strance, v poctu 39 respondenti (33,6 %), dale 31 osob (26,7 %) uvedlo
moznost ,,spise ne®. 18 respondenti (15,5 %) uvedlo nejcastéji odpoveéd’ ,,rozhodné
ano“ a 15 (13 %) odpoveéd’ ,,spiSe ano*. Nejméné ¢astou odpoveédi byla moznost

»hevim*, kterou oznacilo 13 osob (11,2 %).
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Graf ¢. 23: Participaci rodice pri realizaci online vyuky ditéte
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Graf €. 23 zndzoriiuje, zda se ocekavala participace rodicl pii zméne vyuky
ditéte a samotné realizaci online formy vyuky. Dle vysledkli je patrné, ze
respondenti nejcastéji volili odpovédi sméiujici k tomu, ze se od rodice
neoc¢ekavala participace pii vyuce, a to v poctu 31 osob (26,7 %) ,,spiSe ne* a 30
osob (25,9 %) ,rozhodné ne“. Déle shodné respondenti uvedli vzdy po 20
odpovédich (17,2 % a 17,2 %) k mozZnostem ,,nevim* a ,,spiSe ano*. Co se Cetnosti

tyce, nejméné respondentil volilo moZnost ,,rozhodné ano* v poctu 15 (13 %).
7.2 Verifikace hypotéz

Tato podkapitola je vénovana relaénim vyzkumnym otazkam, jejichZ cilem
je odhalit vazby, piipadné odlisnosti, v odpovédich mezi jednotlivymi skupinami
dotazovanych subjektli (osob, respondentil). Ke kazdé stanovené relacni otazce je
definovana nulova hypotéza, kterou v ramci kvantitativniho vyzkumu je nutné
objektivné verifikovat. Vysledky dotazniku vSak ptedstavuji kategoricka data,
u kterych nelze predpokladat normalitu. K ovéfeni hypotéz je tedy piistoupeno
pomoci neparametrickych testli, predevsim byl vyuzit test nezavislosti Chi-kvadrat.
Vychozim piedpokladem je platnost nulové hypotézy, ktera je statisticky testovana
na hladin€ vyznamnosti 95 %. V pfipad¢ statistického potvrzeni vyznamnych
odchylek v ¢etnostech je platnost nulové hypotézy zamitnuta a nasledné je piijata

jeji alternativni verze, kterd ma opacny vyznam (rovnost vs nerovnost).

Relaé¢ni vyzkumna otazka €. 1: ,, Jaky viiv mél piechod z frontdlni vyuky na online

pro ucastniky? “

H1: Pfechod z frontalni vyuky na online byl pro zaky/studenty vice naro¢ny nez pro
ucitele.

H1o: Pfechod z frontalni vyuky na online byl pro zaky/studenty stejn¢ narocny jako
pro ucitele.

H1a: Pfechod z frontalni vyuky na online byl pro Zaky/studenty rozdiln€ narocny

nez pro ucitele.
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Na nasledujicich grafech ¢. 24 a ¢. 25 jsou uvedeny Ccetnosti odpovédi
respondentll tykajicich se naro¢nosti pfechodu z klasické formy vyuky na online
vyuku. Cetnosti jsou poté zohlednény v tabulce ¢&. 5, ktera slouzi ke

statistickému testovani dat.

Narocnost prechodu z klasické formy vyuky na
online pro ucitele
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Graf ¢ 24: Narocnost prechodu z klasické formy vyuky na online pro ucitele
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Graf ¢ 25: Narocnost prechodu z klasické formy vyuky na online pro zaky/studenty
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Tabulka ¢. 5: Tabulka k testovani dat o narocnosti prechodu uicastnikii z klasické vyuky na online formu

vyuky

Pozorované |[Ucitelé Studenti |Celkem |Od&ekavané |[Ucitelé Studenti | Celkem
Rozhodné€ ano 13 11 24 |Rozhodné ano | 11,59 12,41 24
Spise ano 33 33 66 | Spise ano 31,88 34,12 66
Nevim 52 41 93 [Nevim 44,93 48,07 93
Spise ne 66 63 129 | Spise ne 62,32 66,68 129
Rozhodné€ ne 36 66 102 | Rozhodné ne 49,28 52,72 102
Celkem 200 214 414 | Celkem 200 214 414

Dle vypoctu s vyuzitim funkce ,,CHISQ.TEST “ v prostiedi Microsoft Excel
byla ziskana p-hodnota 0,042, ktera je mensi nez 0,05 a tedy zamitdme nulovou
hypotézu. Je tedy statisticky prokazana rozdilnost a ve sledovanych skupinach tak
odpovédi nemaji stejné rozdéleni. Timto krokem jsme vSak neovéfili platnost vyse
definované hypotézy a nezjistili jsme, zda byl ptechod na online vyuku pro néjakou
Pro dalsi posouzeni bylo tedy vyuzito pouze odpovédi, které neobsahuji moznost
,nevim® a agregovany do kategorii ,,Ano* a ,,Ne*“. Pro zohlednéni vlivu rozdilné

b 413

odpovédi mezi ,,Rozhodné* a ,,SpisSe* byly Cetnosti u typu ,,Rozhodné* zapocitany

dvakrat. Nasledujici tabulka obsahuje data pro posouzeni vyse definované nulové

hypotézy Hlo.

Tabulka ¢. 6: Tabulka k testovani dat o narocnosti prechodu icastnikii z klasické vyuky na online formu

vyuky

Pozorované |Ucitelé Studenti [ Celkem |O¢ekavané |Ucitelé Studenti | Celkem
Ano 59 55 114 [ Ano 50,24 63,76 114
Ne 138 195 333|Ne 146,75 186,24 333
Celkem 197 250 447 | Celkem 197 250 447
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Dle vypoctu byla ziskana p-hodnota 0,056 a nulovou hypotézu tedy
nezamitame, jelikoZ hodnota je vétsi nez 0,05. Ziskana data z dotazniku statisticky
neprokazuji rozdilnou naro¢nost pti ptechodu na online vyuku. Z uvedenych grafi
je vSak patrné, Ze vétSiné prechod z frontalni vyuky spiSe nepripadal narocny.
To je potvrzeno medianem, ktery v obou skupinach je roven odpovédi ,,spiSe

ne‘

Relaéni vyzkumna otazka €. 2: ,, Jaky viiv méla osobni nepritomnost ucastnikii ve

Skole na jejich pocity? “

H2: Zaci/studenti méli z osobni nepiitomnosti ve §kole negativn&jsi pocity nez
ucitelé.

H2o: Zaci/studenti méli z osobni nepfitomnosti ve $kole stejné pocity jako ugitelé.

H2a: Osobni neptitomnost ve Skole, pii realizaci online vyuky, byla u zakl/studenti

vnimana rozdilné nez u uciteld.

Piedpokladem nulové hypotézy je nezavislost odpovédi mezi skupinami
(ucitelé, studenti), tj. relativni Cetnosti odpovédi by v ramci skupin mély byt
ptiblizné stejné. Vysledky dotaznikové Setfeni jsou zndzornény na grafu ¢. 26 a €.

27.

Pocity vyucujicich z nepritomnosti ve Skole

m pozitivni = negativni
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Graf ¢. 26: Pocity vyucujicich z nepritomnosti ve skole béhem realizace online vyuky

Pocity Zakd/studentd z nepfitomnosti ve Skole

= pozitivni

= negativni

Graf ¢. 27: Pocity zdkii/studentii z nepritomnosti ve Skole béhem realizace online vyuky

Relativni ¢etnost odpovédi ,,pozitivni® je u studentl 43 %, zatimco ucitelé

odpovidali stejné pouze ve 24 %. Na prvni pohled se jedna o vyznamny rozdil. Nyni

bude tato skutecnost ovéiena statisticky za pomoci Chi-kvadrat testu. Nasledujici

tabulka ¢. 7 obsahuje sumarizaci pozorovanych dat véetné dopoctu ocekavanych

¢etnosti vychazejiciho z platnosti nulové hypotézy.

Tabulka ¢. 7: Tabulka k testovani dat o pocitech uicastnikii z nepritomnosti ve Skole behem realizace online

vyuky

Pozorované | Ucitelé  Studenti | Celkem |[O¢ekavané [Ucitelé Studenti | Celkem
Pozitivni 48 92 140 | Pozitivni 67,63 72,37 140
Negativni 152 122 274 [ Negativni 132,37 141,63 274
Celkem 200 214 414 [ Celkem 200 214 414

Dle vypoctu s vyuzitim funkce ,,CHISQ.TEST* v prostiedi Microsoft Excel

byla ziskana p-hodnota 4,47E-5. Jelikoz je hodnota mensi nez 0,05, na hladiné

vyznamnosti 95 % zamitame nulovou hypotézu a ptijimame jeji alternativu.
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Existuje tak zavislost odpovédi na tuto otizku mezi skupinami
a z pozorovanych hodnot lze uvést zavér, Ze ucitelé nepritomnost vnimali vice

negativné.

Relaéni vyzkumna otazka ¢. 3: ,, Jaky viiv méla online vyuka na komunikaci mezi
ucastniky vyuky?

H3: Komunikace byla zaky/studenty vnimana vice negativné nez uditeli.

H30: Komunikace byla pro ob¢ skupiny ucastnikil piijata se stejnymi pocity.

H3a: Komunikace byla pro ob¢ skupiny ucastnikll piijata s rozdilnymi pocity.

Predpokladem nulové hypotézy je nezéavislost odpovédi mezi skupinami
(ucitelé, studenti), tj. relativni Cetnosti odpovédi by vradmci skupin mély byt

piiblizné stejné. Vysledky dotaznikové Setfeni jsou znazornény na grafu €. 28.

Pocity ucastnik( online vyuky ze vzajemné
komunikace pfi jeji realizaci
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Graf ¢. 28: Pocity ucastnikit vzdélavaciho procesu ze vzdajemné komunikace pri realizaci online vyuky
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Tabulka ¢. 8: Tabulka k testovani dat o komunikaci mezi uicastniky vyuky

Pozorované | Ucitel¢ Studenti | Celkem |O¢ekavané | Ucitelé Studenti |Celkem
Pozitivni 137 88 225 Pozitivni | 108,70 116,30 | 225
Negativni 63 126 189 Negativni | 91,30 97,70 189
Celkem 200 214 414 Celkem 200 214 414

Dle vypoctu s vyuzitim funkce ,,CHISQ.TEST* v prostiedi Microsoft Excel

byla ziskana p-hodnota 2,29E-8. Jelikoz je tato hodnota mensi nez 0,05, na hladiné

vyznamnosti 95 % zamitame nulovou hypotézu.

Existuje tak zavislost na odpovédi na tuto otiazku mezi skupinami

a z pozorovanych vysledkii ziskanych dotaznikovym Setfenim je patrné, Ze

studenti komunikaci vnimali negativnéji nez ucitelé.

Rela¢ni vyzkumna otazka €. 4: |, Jaky viiv méla online vyuka na casovou

narocnost pripravy a realizace oproti klasické forme? *

H4: Ucitelé vnimali ¢asovou ndro¢nost na online vyuky vice nez zaci/studenti.

H4o: Casova naroénost byla pro obé skupiny stejna ve srovnani s klasickou formou

vyuky.

H4a: Casova naroénost byla pro zaky/studenty rozdilna nez pro uditele.
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Realizace zadanych ukoll v ramci online vyuky ve
srovnani s klasickou formou vyuky
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Graf ¢ 29: Casovd ndrocnost pro realizaci zadanych vikolit v rémci online vyuky

Casova naroénost pfipravy ucitele na online vyuku v
porovnanim s frontalni formou vyuky

160
140 134
120
100

80 64

60

40

20

2
0 —

kratsi dobu stejnou dobu delsi dobu

Graf'¢. 30: Casovd néarocnost pro piipravu realizace online vyuky ze strany ucitele

Po zkuSenostech pfi testovani prvni hypotézy je rovnou pfistoupeno
k testovani pouze dvou skupin. Zde pfi sestavovani novych Cetnosti byly vSak
vyuzity vSechna ziskana data z dotazniku. Skupina ,,Stejnou dobu* byla rozdélena
do obou casti stejnym dilem pro zachovani stejného poctu respondent. Data
K testovani jsou uvedeny v nasledujici tabulce ¢. 9.
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Tabulka ¢. 9: Tabulka k testovani dat o casové narocnosti realizace online vyuky

Pozorované | Ucitelé Studenti | Celkem | O¢ekavané | Ucitel¢é Studenti | Celkem
Kratsi 34 82 116 Kratsi 56.03865 59.96135 | 116
Delsi 166 132 298 Delsi 143.9614 154.0386 | 298
Celkem 200 214 414 Celkem 200 214 414

Dle vypoctu byla ziskana p-hodnota rovna 1,39E-6, ktera je mensi nez 0,05

a nulovou hypotézu tedy zamitame. Zavérem je tedy moZné prokazat

jednozna¢nou rozdilnost mezi Zaky/studenty a uciteli vzhledem k casové

narocnosti pripravy a realizace online vyuky. Tuto skutecnost je moZné

prokazat i medianem, kdy u Ziku/studenti je roven ,,Stejné dlouho“, zatimco

u uclitelt je roven ,,DelSi dobu*.

86




8 Diskuze a shrnuti vysledku

Vyzkum diplomové prace byl zaméten na ucastniky vzdélavaciho procesu
a jejich vnimani ptrechodu z klasické formy vyuky, vlivem pandemie Covid-19
a karanténnich opatieni, na online vyuku. Pro sbér dat a jejich vyhodnoceni byla
vyuzita kvantitativné orientovand metoda nestandardizovaného dotazniku.
Hlavnim cilem bylo zjisténi postojli ucastnikll k realizované formé online vyuky.
K tomuto cili byly naformulovany i dil¢i cile, které na néj navazuji a zabyvaji se
jednotlivymi aspekty online vzdélavani.

Z realizovaného vyzkumu vyplynulo, Zze po strance spokojenosti z realizace
online vyuky byli s touto vice spokojeni ucitelé nez Zzaci/studenti. Z provedeného
Setfeni vyplyva, Ze za uspokojivou povazuje realizaci online vyuky 80 % ucitell.
Online forma vyuky byla ze strany zakt/studentl piijata, na zakladé minéni
vyuCujicich a samotnych zakt, prevdzné se zajmem. Ackoli, na zaklade
realizovaného Setfeni, pfijeti online vyuky cilovd skupina zaka/student
absolvovala bez vétsich potizi, na zakladé nyné&jsi zkuSenosti by z celkového pocétu
530 dotazanych osob volilo tuto formu vyuky pouze 12,5 % respondentii. Nejvice
preferovanou vyukou byla béZna/kontaktni forma na zakladé 52,8 % respondentt.
Nejcetnéjsi odpoveédi na otazku, pro¢ by volili béznou/kontaktni vyuku pak bylo,
Ze pii této je nejvyssi mira socializace mezi Gcastniky a pfimého kontaktu. S tim
souvisi také moznost okamzité reakce na nesrozumitelnost vykladu ucitele
a nepochopeni ze strany Zakl/studentli. Co se tyce vlivu zmény formy vyuky na
celkové vysledky zakid/studenti, odpovidalo 28,5 % respondentli odpovéedi
,»nevim®, 25,3 % ,.spiSe ne* a pouze 10,6 % osob bylo toho ndzoru, ze zména formy
vyuky na online méla pozitivni vliv na skolni vysledky. Dale bylo vhodné zminit
osobni absenci ucastnikti vzd€lavaciho procesu ve Skolnim zafizeni a z toho
plynouci absence socialniho kontaktu. Zde uvedlo 78 % vyucujicich, ze pocitili
absenci osobniho kontaktu s kolegy a 91,5 % uciteld pocitovalo totéZ ve spojeni

s zéky/studenty. Ve srovnani stimto pouze 68,7 % zakl/studentii pocitovalo
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absenci kontaktu se spoluzdky a dokonce pouze 65 % pocitovalo absenci osobniho
kontaktu s vyucujicimi.

Prostfednictvim vyzkumu se také podafilo zjistit, jakym zpisobem
zaznamenali rodice pfechod ditéte na online vyuku, nebo timto byli jinak ovlivnéni
pfi zmén¢ formy vyuky. 80,2 % respondentli z fad rodict uvedlo, Ze rozhodné
zaznamenali zménu formy vyuky. Co se ty¢e materidlniho a technického vybaveni,
které je k této formé& vzdélavani treba uvedli, Ze 75 % rodin mélo vybaveni
k dispozici a 21,6 % jej museli pofidit v prubéhu pandemie pro potieby realizace
vyuky. Pokud byli rodi¢e nasledn¢ dotazovani na miru zatéze pii zméné formy
vyuky ditéte, byl zde vysledek témét rovnomérné zastoupen. 45,7 % rodich nebylo
touto zmeénou zatizeno a 40,5 % oznacilo moznosti, Zze rozhodné ¢i spise timto
zatizeni byli. Vliv zmény formy vyuky se také promitl urcitym zpisobem do
profesniho Zivota rodi¢li, byt nejcastéji rodice uvedli, Ze rozhodné ne, poptipadé
V minimalni mife a to 60,3 %. DalSich 28,5 % pak pfipousti urcity vliv na profesni
zivot. 30,2 % rodic¢t uvedlo, Ze se od nich ocekédvala urcitd mira participace pfi
realizaci online vyuky ditéte. Toto vSak nepiipousti 52,6 % rodict, kteti uvedli miru
participace v pouze minimalni mife.

Pii verifikaci hypotézy €. 1 nebylo prokdzano, ze by mezi zi€astnénymi
skupinami byla patrnd statisticky rozdilna naro¢nost pfi  ptfechodu
Z klasické/frontéalni vyuky na online vyuku. Pro ob¢ tyto skupiny byla zména formy
vyuky, dle vysledkl Setfeni, spiSe mén€ naro€na. Pfi ovéfeni hypotézy €. 2 bylo
prokdzano, ze mezi skupinami byla osobni nepfitomnost ve Skole vnimana
s rozdilnymi pocity. Na zakladé¢ statistického ovéfeni bylo zjisténo, ze neptitomnost
vnimali vice negativné ucitelé nez zaci/studenti. Verifikace hypotézy €. 3 prokézala
statisticky rozdil v pocitech z komunikace mezi zacastnénymi. Ovéfenim bylo
zjisténo, Ze studenti vnimali komunikaci negativnéji nez ucitelé. Pii verifikaci
hypotézy ¢. 4 bylo zjisténo, ze mezi skupinami je jednoznacné prokazana rozdilnost
vzhledem k ¢asové naro¢nosti piipravy a realizace. Na zakladé statického ovéteni

bylo zjisténo, ze casovou narocnost vnimali ucitelé vice nez zéaci/studenti.
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Z7.avér

Tato diplomova prace se zaméfila na problematiku modernich didaktickych
prostiedki a jejich zaclenéni do vzdélavaciho procesu dnesni doby a jejich vyuziti
Covid-19 a karanténnich opatieni. Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zjistit postoje
ucastnikti vzdélavaciho procesu (ucitelé a studenti) a rodict k realizované online
form& vyuky ve srovnani s klasickou frontdlni. Mimo tento hlavni cil byly
stanoveny 1 cile vedlejSi, které na hlavni navazuji a zaméfuji se na mozné
nedostatky spojené s piechodem z klasické formy vyuky na online. Ke sbéru dat
byla vyuzita kvantitativné orientovana metoda nestandardizovaného dotazniku,
ktery lze najit v ptiloze diplomové prace. Sbér dat vzhledem k celému tématu prace
probihal neosobn¢ v online podobé. Online verze dotazniku byla Sifena
prostiednictvim socialnich siti mezi cilovou skupinu a to ucitele, zaky/studenty
a rodice. Pro vyhodnoceni ziskanych dat bylo vyuzito prosttedi Microsoft Excel
a statistického programu Statistica.

Téma diplomové prace bylo vybrano s ohledem na stale aktualni zaclenovani
modernich technologii do vyuky, které bylo urychleno na jate 2020, kdy nebylo
mozno, vlivem pandemie Covid-19 a karanténnich opatieni, postupovat jinak.
V soucasné dob¢ se miize zdat, ze situace ohledné pandemie je stabilizovana, ale
jiz v minulosti se ukazala nepfedvidatelnost vyvoje a opakovala se rizna opatieni
a vyhlaseni nouzového stavu. Vzhledem k tomuto je vhodné, aby v povédomi vSech
zuCastnénych na strané Skol, uciteld, zaka/studentt, ale 1 rodict bylo dostatek
informaci o vlivu zmény vyuky, jejim vnimani a dopadu na vzdélavaci systém.

Domnivam se, ze stanovenych cilii se podafilo v rdmci diplomové prace
dosahnout a z vyzkumného Setieni vyplyva nadhled na vnimani stéZejnich odliSnosti
od bézné formy vyuky. Takovou odliSnosti se mysli naptiklad absence osobniho
kontaktu mezi zacastnénymi, ktery dle vysledkii Setfeni pocitila drtivd vétSina
zucastnénych, nebo také piijeti online vyuky ze strany zaki/studentt jako jediného

mozného vychodiska K realizaci vzdélavani. Opomijet nesmime také komunikaci

89



N 24

vyuky na §kolni vysledky a Casovou naro¢nost celého studia ve srovnani s klasickou
frontalni vyukou.

Dale z vyzkumu vyplyva také to, ze prestoze byla ze strany zaki/studentd
pfijata online vyuka bez vétsich problémi a postupné se vSichni zicastnéni byli
schopni pfizplsobit a plnit tkoly plynouci se skolnim vzdélavanim, tak by drtiva
vetsina respondentil nevolila tuto formu vyuky, ale pfinejhorsim kombinovanou
formu studia. Tato vSak nebyla béhem poslednich dvou let témét mozna.

Vyzkumu se zucastnilo celkem 530 osob, z nichz bylo 200 uditeld, 214
zakl/studentli a 116 rodict. Z diivodu neuplnosti ¢i nesrozumitelnosti bylo nutno
vyftadit 4 dotazniky, coZ je s piihlédnutim k celkovému poctu respondenti a poctu
polozek v jednotlivych dotaznicich zanedbatelné Cislo.

Uskalim vyzkumu byly predev§im neustale se ménici nizory na realizaci
online vyuky vzhledem K aktudlnim nafizenim, otevienim skol, testovanim
mladeze a samotnou ucasti pifi vyuce, ¢i dokonce vzd€lavacim planem
a schopnostmi Skoly, kterou konkrétni ucitel ¢i Zak/student jako respondent
navstévuji.

Potencial k dal§imu vyzkumu a zkoumani ma pfedevs§im oblast vyuzivaného
média pro komunikaci mezi Gc¢astniky béhem realizace online vyuky, poptipadé
prostiedi, kter¢ dané Skoly vyuzivaji, soucCasné¢ se zmapovanim jejich

nejuzivanéjsich zastupci.
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Piiloha I: Dotaznik pro Ziaky/studenty

Online vyuka za pomoci informacné komunikacnich
technologii

Vazené studentky, Vazeni studenti, Vazené zakyné, Vazeni zaci,

jmenuji se Jifi Urban a studuji 2. roénik navazujiciho magisterského oboru Rizeni
volno¢asovych aktivit na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci a timto
bych Vés chtél pozadat o vyplnéni mého dotazniku na téma online vyuky za pomoci ICT
technologii.

Dotaznik bude vyuzit pro uc¢ely mé diplomové prace. Veskeré ziskané informace jsou zcela
anonymni.

Dékuji Vam za ¢as, ktery jste vénoval/a vyplnéni tohoto dotazniku.

*Povinné pole

1. Jsem:*
Oznacte jen jednu elipsu.

) Muz

() Zena

2. Kolik je Vam let? *

3. Studujina: *
Oznacte jen jednu elipsu.

) Zakladni $kole
() Stredni skole
() Vy3si odborné $kole

() Vysoké skole (dostatek odpovédi, prosim neodpovidejte a ukonéete dotaznik, dékuji)
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4. Byl pro Vas prechod z klasické vyuky na online vyuku narocny? *

7

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano

Rozhodné ne

Byl/a jste pripraven/a na prechod k online vyuce? (zafizeni, pfipojeni atp.) *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano

Rozhodné ne

Byla pro Vas komunikace s vyucujicim obtizna? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano

Jak jste prechod k online vyuce prijal/a? *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Rozhodné ne

S Se Jako nutné Bez et
s B 2 Negativné

nadsenim zéjmem zlo zajmu

Vyuku jsem - — — —
e £ &) o C)

prijal/a
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8. Ovlivnila zména formy vyuky Vas vykon a vysledky pozitivné? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

9. Byla priprava na online vyuku narocnéjsi ve srovnani s klasickou frontalni? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

10. Jak dlouho Vam trvalo splnéni zadanych ukolt pfi online vyuce? *
Oznacte jen jednu elipsu.
(") Spinéni tikold mi trvalo déle nez pfi klasické vyuce
() Spinéni tikolti mi trvalo pfibliZzné stejnou dobu

(") SpInéni tikold mi trvalo podstatné kratsi dobu

) Jiné:

103



11

12:

PFi pripravé na online vyuku jsem vyuzival/a: *

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

[ | Internet (pro vyhledavani)

[ ] odborné &lénky
|| Metodické materialy
[ ] Pracovni listy

[ ] vyukové programy a aplikace

[ | Eduklipy
|| odborné publikace

|| Webinéfe
[ ] Mo0C a online kurzy

|| Komunikace se spoluzéky

Jiné: D

Jaka je online vyuka dle Vaseho nazoru? *

Oznacte jen jednu elipsu na kaZdém rédku.

Rozhodné Spise Spise  Rozhodné
Nevim
ano ano ne ne

Usnadiiuje préci ugiteli @B) £30) (=) () (=)
Usnadiiuje komunikaci ) ) D )
Méné nédrocna pro

Sk ety £ - e £
Zefektiviuje vyucovaci

s D 2 FR 8% = 0 68 O
Pfinosna pro studenty &) C) D (=) =
Podporuje zajem studentd &) a0 ) (=2} ()
Podporuje zajem o vyuku =) ) ) o) &)
Podporuje rozvoj ICT C) O Q Q O

znalosti
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13.  Rozviji, dle Vaseho nazoru, online vyuka kompetence studentti? *
Oznacte jen jednu elipsu na kaZdém rddku.

Rozhodné
ano

Spise

Rozhodné
ne

komunikativni

socialni

spolupréce

k uceni

k feseni problém

Ustni nebo pisemny projev

schopnost fesit krizové
situace

tvorfivost

ochota se ucit

flexibilita

0|00} 0 |0]0|0|0|0|0
0|0|0| 0 |0|0|0|0]|0|0|s%
0|0|0|0 |0|0|0|0|0|0] §
010(0| 0 j0|0]|0|0|0|0|3
G0 B DR Ee ) 1 ()

14. Chybél Vam béhem online vyuky osobni kontakt s vyucujicim? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano

' Rozhodné ne

15. Chybél Vam béhem vyuky osobni kontakt se spoluzaky? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano

 Rozhodné ne
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16.

17

19

Jaky méte pocit z nepritomnosti ve skole? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Pozitivni

Negativni

Jaky jste mél/a pocit z komunikace pouze skrze monitor? *

Oznacte jen jednu elipsu.

1 2 3 4 5
Pozitivni Negativni
18. Jaky jste mél pocit z realizace vystupu? *
Oznacte jen jednu elipsu.
1 2 3 5
Uspokojivy Neuspokojivy
Na zakladé nynéjsi zkusenosti bych volil: *
Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.
Rozhodné Spise = Spise Rozhodné
Nevim
ano ano ne ne
Bézné/kontaktni Z
. e By Ot
Online vyuka () %) @R (&) (&)
Kombinovana vyuka (33) i) () =) D)
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Priloha II: Dotaznik pro ucitele

Online vyuka za pomoci informaéné komunikacnich
technologii

Vazené ucitelky, Vazeni ucitelé,

jmenuji se Jifi Urban a studuji 2. roénik navazujiciho magisterského oboru Rizeni
volnoc¢asovych aktivit na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci a timto
bych Vas chtél pozédat o vyplnéni mého dotazniku na téma online vyuky za pomoci ICT
technologii.

Dotaznik bude vyuZzit pro u¢ely mé diplomové préce. Veskeré ziskané informace jsou zcela
anonymni.
Dékuji Vam za Cas, ktery jste vénoval/a vyplnéni tohoto dotazniku.

*Povinné pole

1. Délka praxe: *
Oznacte jen jednu elipsu.

() Do2let
() Do6 let

~ )Do12let
~ ) Do19let
() Do27let

_ ) Do32let
() Nad 32 let

2. Na kterém vzdélavacim stupni plsobite: *
Oznacte jen jednu elipsu.
() Z&kladni kola
(") Stiedni $kola
() Vyssi odborna skola

() Vysoka $kola

108



3. Vase aprobace:

4. Jak Casto realizujete online vyuku? *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Velmi Sty Obcas Poprvé teprve pfi

¢asto (prilezitostné) nouzovém stavu
Online vyuku "/j — = —
N oo /) e N

realizuji:

5. Byl pro Vas prechod z frontélni vyuky na online vyuku obtizny? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

6. Byl/a jste pripraven/a na prechod k online vyuce? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

7. Bylo pro Vas obtizné kontaktovat studenty a komunikovat s nimi? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne
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8.

10.

Prijeti online vyuky studenty *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

S Se Jako nutné Bez =shic
" ,. Negativné
nadsenim zéjmem zlo z&jmu
Studenti vyuku — — —
=) ( ) )
prijali: D ./ o )

*

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

Jak dlouho Vam trvala priprava ukolt pro online vyuku? *

Oznacte jen jednu elipsu.

(:l Pfiprava mi trvala déle nez pro klasickou formu vyuky
( Pfiprava mi trvala pfiblizné stejnou dobu
() Piprava mi trvala podstatné krat&i dobu

) Jiné:
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3t

12;

PFi pripravé na online vyuku jsem vyuzival/a: *

Zaskrtnéte vsechny platné moZnosti.

| | Internet (pro vyhleddvani)

| | Odborné ¢lanky

|| Metodické materialy

[ | Pracovni listy

|| Vyukové programy a aplikace
[ "] Eduklipy

|| odborné publikace

|| Rozhovory s kolegy

|| Webinare

[ ] MOOC a online kurzy

Jiné: G

Jaky mate pocit z realizace online vyuky? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Uspokojivy
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13.

Jaka je online vyuka, dle Vaseho nazoru? *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Rozhodné

ano

Spise
ano

Spise
ne

Rozhodné

Usnadriuje mi praci

Usnadrfiuje komunikaci

Méné ndro¢né pro
studenty

Zefektiviuje vyucovaci
proces

Pfinosna pro studenty

Podporuje aktivitu
studentt

Podporuje zdjem o vyuku

Podporuje rozvoj ICT
znalosti

OHOTEOTeT 900

ololololo|0]0l0
olololojo|o|olo|d
ololololo]|o]olo
ololo|ojo|o|olofs
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14. Rozviji, dle Vadeho nazoru, online vyuka kompetence student? *

Oznacte jen jednu elipsu na kaZzdém radku.

Rozhodné Spise Rozhodné

ano ano

komunikativni

socialni

spolupréace

k uéeni

k feseni problémi

ustni nebo pisemny projev

schopnost fesit stresové
situace

tvorivost

ochota se ucit

0101010 |010]010|010
0|0(0] 0 {0|0]|0|0|0|0
0|0|0|0 |0|0|0|0|0|0| §
0|0|0| 0 |0|0]|0|0|0|0|z%
010(0] 0 |0|0]0|0(0|0|s

flexibilita

15. Chybél Vam béhem online vyuky osobni kontakt s Ucastniky vzdélavaciho
procesu? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano " Rozhodné ne
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16. Chybél Vam béhem online vyuky osobni kontakt s kolegy? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

17. Jaky mate pocit z nepfitomnosti ve Skole? *
Oznacte jen jednu elipsu.

() Pozitivni

() Negativni

Jakeé pro Vas bylo komunikovat pfi prezentaci uciva pouze skrze monitor? *

18.
Oznacte jen jednu elipsu.
() Pozitivni
() Negativni
19. Méla, dle Vaseho nazoru, online vyuka pozitivni pfinos na vykon a vysledky

studentt? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné souhlasim Rozhodné nesouhlasim
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20. Na zakladé nynéjsi zkusenosti bych volil:

Oznacte jen jednu elipsu na kaZzdém rédku.

Rozhodné Spise ; Spise Rozhodné
Nevim
ano ano ne ne
Béznéa/kontaktni
. O G
Online vyuka O G @
Kombinovana vyuka (&2) (&5 =) am) =)

21. Proc jste v predchozi otdzce odpovidal/a pravé takto? (stru¢na odpovéd) *

Obsah neni vytvoren ani schvalen Googlem.

Google Formulare
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Priloha III: Dotaznik pro rodice

Online vyuka za pomoci informaéné komunikacnich
technologii

Vazeni rodice

jmenuji se Jifi Urban a studuiji 2. roénik navazujiciho magisterského oboru Rizeni
volnoéasovych aktivit na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci a timto
bych Vas chtél pozadat o vyplnéni mého dotazniku na téma online vyuky za pomoci ICT
technologii.

Dotaznik bude vyuzit pro ic¢ely mé diplomové prace. Veskeré ziskané informace jsou zcela
anonymni.

Dékuji Vam za €as, ktery jste vénoval/a vyplnéni tohoto dotazniku.

*Povinné pole

1. Ktery vzdélavaci stupen navstévuje Vase dité/déti? *
Oznacte jen jednu elipsu.
() Zakladni §kola
() stiedni $kola

() Vyssi odborna $kola

() Vysokaé skola

2. Zaznamenali jste prechod Vaseho ditéte/déti z klasické vyuky na online vyuku? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne
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3. Meéli jste pri prechodu na online vyuku k dispozici veskeré prostredky pro jeji
realizaci? (internetové pripojeni, pocitac, mikrofon, sluchatka, webkamera) *

Oznacte jen jednu elipsu.

() Ano, méli jsme veskeré potfebné vybaveni.
() Ne. Vybaveni byla schopna zap(ijéit $kola.
) Ne. Vybaveni jsme poridili.

) Jine:

4. Byl pro Vas prechod ditéte na online vyuku zatézujici? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

5. Ovlivnil pfechod ditéte na online vyuku Vas profesni zivot? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

6. S jakymi dalSimi tézkostmi jste se v dobé online vyuky potykali? *

7. Ocekavala se po Vas, jako rodici, urcita participace pfi online vyuce ditéte? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne
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8. Podileli jste se, a v jaké mife, jako rodice na online vyuce? *

Zaskrtnéte vSechny platné moznosti.

[ ] Velmi gasto

[ ] Casto

| | Obgas (pfilezitostng)
[ ] vabec

9. Jakym zpUsobem jste se podileli na online vyuce? *

Zaskrtnéte vSechny platné mozZnosti.

Velmi Obcas .

Gasto Casto (pfilezitostné) Vibee
Pomoc s pfipojenim k online
o B O O
Komunikace se $kolou ] ] ] =
Komunikace s vyugujicim ] ] = B
Realizace zadanych tkolG ] 2] ] ]
Doucovani (suplovani
vyuéujiciho) D D D D
Motivace ditéte k vyuce =l [ [] ]
Dohled nad G¢asti pfi vyuce ] =] = ]

10. Je dle Vaseho nazoru online vyuka pro dité naro¢na? *
Oznacte jen jednu elipsu.
1 2 3 4 5

Rozhodné ano Rozhodné ne
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i 5

Jaka je online vyuka dle Vaseho nazoru? *

Oznacte jen jednu elipsu na kaZzdém rédku.

Rozhodné
ano

Spise

Nevim

Spise
ne

Rozhodné
ne

Usnadriuje praci uciteli (méné
néro¢na pro vyuéujiciho)

o)

0
0

&

o

Unadfiuje praci studentim
(méné naroéna pro studenty)

Zefektiviiuje vyu€ovaci proces

Usnadriuje komunikaci mezi
zGcastnénymi

Pfinosnad pro studenty

Podporuje aktivitu studentd

Podporuje zajem o vyuku

olojojo |0} 0
olojo| 0 |o] O
olojo| 0 |0]0

Ca i e L 1)

O P00 0] O
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12.

Rozviji, dle Vaseho nazoru, online vyuka kompetence student?? *

Oznacte jen jednu elipsu na kazdém radku.

Rozhodné
ano

w

°
we
@

Spise

Rozhodné
ne

komunikativni

socialni

spolupréce

k u¢eni

k feseni problémua

ustni nebo pisemny projev

schopnost fesit stresové
situace

tvorivost

ochota se ucit

flexibilita

samostatnost

0(010]0|0 |0}|0|0|0|0|0

01010101 0 10101010(010|z

0|0|0|0]| 0 |0]|0|0|0|0|0| §

0100100 |0]0]0(0|0|0}5
GO0 0 P Eata i 11 010

13.  Jaky méte pocit z nepfitomnosti ditéte/déti ve skole? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Pozitivni |

3

_ Negativnf
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14. M3, dle VaSeho nazoru, online vyuka pozitivni prinos na vykon a vysledky
student(? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

15. Vnimate ICT prostiedky (televize, pocitac, mobilni telefon, tablet atp.) jako
vhodné prostredky pro vzdélavani? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

16. Byli jste spokojeni s online vyukou ditéte? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

17. Zaznamenali jste rozdily v pristupu skoly, ucitel( a ditéte pfi online vyuce na jafe
roku 2020 a ve $kolnim roce 2020/21? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne
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18. Je dle Vaseho nazoru online vyuka rovnocenna prezencéni vyuce? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Rozhodné ano Rozhodné ne

19. Na zakladé zkuSenosti s online vyukou byste pro dité volili: *
Oznacte jen jednu elipsu.

(") Béznou/kontaktni vyuku
() online vyuku

20. Proc jste na predchozi otazku odpovédéli prave takto? *

Obsah neni vytvoren ani schvélen Googlem.

Google Formulare
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