Univerzita Hradec Kralové

Pedagogicka fakulta

DIPLOMOVA PRACE

2020 Bc. Michaela Hahnova



Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Katedra socialni pedagogiky

Socialni inkluze jako fenomén v soucasném Skolstvi

Diplomova prace

Autor: Be. Michaela Hahnova

Studijni program: N 7507 Specializace v pedagogice
Studijni obor: Socialni pedagogika

Vedouci prace: Mgr. et Mgr. Radek Vorlicek, Ph.D.

Oponent prace: Mgr. et Mgr. Petra AmbroZova, Ph.D.

Hradec Kralové 2020



ae Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Zadani diplomové prace

Autor: Michaela Hahnova

Studium: P18P0620

Studijni program: N7507 Specializace v pedagogice
Studijni obor: Socialni pedagogika

Nazev diplomové prace:  Socidlni inkluze jako fenomén v soucasném skolstvi
Nazev diplomové prace A]: Social inclusion as a phenomenon in contemporary education

Cil, metody, literatura, predpoklady:

Diplomova prace se zabyva problematikou socialni inkluze jako fenoménu v soucasnem skolstvi.
Cilem diplomové price je upozornéni vei'ejnosti na danou problematiku a zjisténi aktualniho
stavu. Teoreticka ¢ast se vénuje tivodu do problematiky socialni inkluze, seznameni se s klicovymi
pojmy a aktudlnimi trendy. Prakticka éast obsahuje prabéh a vysledky vyzkumného Setieni.

BARTONOVA, Miroslava, Marie VITKOVA, Barbora BOCKOVA, et al. Inkluze ve kole a ve
spolecnosti jako interdisciplinarni téma: Inclusion in schools and society as an interdisciplinary
issue. 2., upravené vydani. Brmo: Masarykova univerzita, 2016. ISBN 978-80-210-8140-6.
BITTNEROVA, Dana a Mirjam MORAVCOVA, ed. Etnické komunity: v kulturni a socialn{ riznosti.
Praha: FHS UK, 2010. Agora (Univerzita Karlova). ISBN 978-80-87398-08-1. JONES, Caroline A.
Supporting inclusion in the early years. Maidenhead: Open University Press, 2004. Supporting
early learning. LANG, Greg a Chris BERBERICH. Kazdé dité potirebuje specialni piistup: vytvaieni
integrovanych a inkluzivnich tiid. Praha: Portal, 1998. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 80-
7178-144-4. Strategie socidlniho zacletiovani 2014-2020. Praha: Ministerstvo prace a socialnich
véci, 2014. ISBN 978-80-7421-080-8. TANNENBERGEROVA, Monika. Privodce $kolni inkluzi,
aneb, Jak vypada kvalitni zdkladni $kola sou¢asnosti?. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-
7552-008-1.

Garantujici pracoviste: Katedra socidlni pedagogiky,
Pedagogicka fakulta

Vedouci prace: Mgr. et Mgr. Radek Vorlicek, Ph.D.

Oponent: Mgr. et Mgr. Petra Ambrozova, Ph.D.

Datum zadani zavérecné prace: 6.11.2014



ProhlasSeni

Prohlasuji, Ze jsem tuto diplomovou praci vypracovala pod vedenim vedouciho prace
Mgr. et Mgr. Radka Vorlicka, Ph.D. samostatné¢ a uvedla jsem vSechny pouZzité prameny

a literaturu.

V Hradci Krdlové dne

Michaela Hahnova



Podékovani

Dovoluji si timto podékovat vedoucimu diplomové prace Mgr. et Mgr. Radkovi Vorli¢kovi

Ph.D. za odborné vedené a cenné rady béhem piipravy diplomové préce.

V Hradci Kralové Bc. Michaela Hahnova



Anotace

HAHNOVA, Michaela. Socidlni inkluze jako fenomén v soucasném Skolstvi. Hradec Kralové:

Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2020, 77 s. Diplomova prace.

Diplomové prace se zabyva problematikou socialni inkluze jako fenoménu v soucasném

Skolstvi, predevs§im na zakladnich Skolach.

Teoretickd cast popisuje vyvoj spolecnosti, jak se zménila ze segregované spolecnosti
na inkluzivni spole¢nost. Dale se prace zaméifuje na vymezeni pojmu socidlni inkluze
a integrace a rozdilim téchto pojmi. Jadro prace se zabyva také faktory ovlivitujici aplikaci
inkluze a jejimi pfi¢inami. Druhd kapitola obsahuje v zavéru informace o inkluzivnim
vzdélavani, inkluzivni Skole a inkluzivni tfid€. Kapitola tieti seznamuje ¢tenafe s jednotlivymi
rolemi ucastnikii socidlni inkluze, které se ucastni pedagog, specidlni pedagog, asistent
pedagoga, feditel Skoly, Zak a jeho rodina. JelikoZ se jednd o inkluzi ve Skolnim prostfedi,
musi byt jev zdkonny, a proto ¢tvrta kapitola uvadi legislativni vymezeni a ukotveni. Soucasti
kapitoly je dale mezinarodni kontext Ceské republiky s ostatnimi zemémi v oblasti socialni

inkluze a vzdélavani.

Empiricka ¢ast pojednava o orientacnim vyzkumném Setfeni na zékladni Skole. Jedna
se 0 kvalitativni vyzkumné Setfeni drobného rozsahu. Za vyzkumné metody bylo zvoleno
nezicastnéné pozorovani ve dvou tiidach, které bylo nasledné¢ komparovano s rozhovory

ttidnich pedagogii a asistentky pedagoga.

Kli¢ova slova: spoleCnost, socidlni inkluze, socialni exkluze, inkluzivni vzdélavani, skolstvi



Annotation

HAHNOVA, Michaela. Social inclusion as s phenomenom in contemporary education.
Hradec Kralové: Faculty of Education, University of Hradec Kralové, 2020. 77. Diploma

Dissertation Degree Thesis.

The thesis deals with the issue of social inclusion as a phenomenon in contemporary

education, especially in primary schools.

The theoretical part describes the evolution of society as it changed from a segregated society
to an inclusive society. Furthermore, the thesis focuses on the definition of the concept
of social inclusion and integration and the differences of these terms. The core of the thesis
also deals with factors influencing the application of inclusion and its causes. The second
chapter contains information about inclusive education, inclusive school and inclusive class.
The third chapter introduces the reader to the individual roles of the participants of social
inclusion, which are attended by a teacher, special educator, teacher assistant, headmaster,
pupil and his family. Since it is an inclusion in the school environment, the phenomenon must
be legal, and therefore the fourth chapter provides legislative definition and anchoring.
The chapter also includes the international context of the Czech Republic with other countries

in the field of social inclusion and education.

The empirical part deals with the orientation research investigation at the elementary school.
It is a small-scale qualitative research. Non-participating observation in two classes was
chosen as the research method, which was then compared with interviews of class teachers

and teacher assistant.
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Uvod

O tématu integrace se obecné hovoii od 80. let 20. stoleti, obdobi inkluze je vnimano
od 90. let 20. stoleti, ale intenzivnéj$i zajem se objevuje aZ na pocatku 21. stoleti. Rizna
ziizeni pro jedince s postiZzenim zacala vznikat jiz v 18. stoleti a postupné byla systematicky
a institucionalné organizovana do dalsi odborné péce o tyto jedince. Lze zpétn€ ocenit snahu
0 pécCi o postizené déti, avsak zpiisobovala (ne)chténou segregovanou edukaci (Lechta, 2010,
s. 38). Kdyz selektivni systém fungoval po dvé stoleti, pro¢ se najednou lidé rozhodli systém
meénit? A proc tak zdvratnym tempem, na které neni pfipravena ani politika, legislativa natoz

pedagogicti pracovnici?

Z dostupnych udaji a zrealizovanych vyzkumt vyplyva, ze na inkluzivni vzdélavani neni
soucCasné Skolstvi pripravené. Vysoké skoly nenabizeji v dostate¢né mife a rozsahu obory
inkluzivni pedagogiky, pedagogové ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu nemaji dostatek
zkusenosti se vzdélavanim zaka s mentalnim, zdravotnim &i jinym znevyhodnénim. Skoly
nejsou pripravené piijmout nové zaky s novymi pozadavky, at' jiz na prostiedi ¢i jiné,
pro n¢ vhodnégjsi edukaéni materialy. Inkluzivni vzdélavani by mélo byt ptirozené a pozvolné,
ne nasilné a pod tlakem. Inkluzivni vzdélavani se piece tykd piedevSim déti. Nezalezi

na rychlosti nebo zpiisobu, ale na dlouhodobém, pozitivnim a trvalém vysledku.

Ackoli je oblast segregace, integrace a inkluze diskutovanym a popisovanym tématem mezi
odborniky, nelze fici, ze se jedna o ustalené téma a aplikované principy. Nejen pedagogove,
ale také odbornici by méli bézné zaky seznamit s fenoménem inkluze, aby Zaci pochopili,
ze se nejednd o nic vyjimecného, ale jde o zcela bézny jev. Vlastné ani ne v takové mife
seznamovat zaky s inkluzi, ale pfedevs§im rodice, ktefi maji predsudky. Rodice a pedagogové.
Jakym zplsobem vSak zménit uvazovani lidstva? Na druhou stranu, o kolik by bylo horsi,
zachovat praktické Skoly? O kolik by to bylo pfinosnéjsi? V inkluzivnim vzdélavani je jeSté

spousta neznamych a déti by nejistotou trpét nemély.

V teoretické Casti diplomové prace je prvni kapitola vénovana vyvoji pojeti od segregace

k inkluzi. Kapitola se detailnéji zaméfuje na vymezeni pojmi segregace a vyclenovani. Jedna

vvvvvv

pohledu lidi na ponékud odlisné jedince ve spolecnosti. Podkapitola socialni exkluze

je soucasti obsahu diplomové prace z diivodu nejen aktualnosti inkluze, ale pravé také
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exkluze. Nékteré skupiny osob jsou spolecensky vyclenované dodnes, je vhodné uvést inkluzi
do kontrastu s pravym opakem. Navic, ¢tenaf nesmi zit v iluzi, Ze vSichni lidé ve spole¢nosti

jsou jeji skutecnou soucasti.

Druha kapitola neboli jadro diplomové prace, které se zabyva hlavnim tématem, tj. socidlni
inkluzi jako fenoménu v souCasném Skolstvi, predstavuje vSechny informace tykajici
se pojmu inkluze. Druha kapitola pfinasi nejen srovnani pojmu inkluze a integrace, ale také
piiciny zavadéni téchto trendd a faktord, které ovliviiuji jejich aplikaci. Ctendi ma moZnost
se dale obohatit o kompletni informace o inkluzivnim vzdélavani, které zahrnuje samoziejmé

popis inkluzivni Skoly a tfidy.

Po seznameni s pojmem inkluze a jejim procesem, je nutno piedstavit ucastniky socialni
inkluze, coz ma za tukol kapitola tfeti. Dalsi ¢ast diplomové prace se veénuje roli pedagoga,
specidlniho pedagoga, asistenta pedagoga, feditele a v neposledni fad€¢ i1 roli Zzdka a jeho

rodiné.

Samoziejmé tolik dilezité téma jako je inkluzivni vzdé€lavani, musi byt pravné chranéno.
Ctvrta kapitola uvadi tedy ¢étenafe diplomové prace do legislativniho zakotveni informaci,
tykajici se inkluze. A aby bylo v§e kompletni, nachazi se zde i podkapitola 0 mezinarodnim

kontextu inkluze v Ceské republice s ostatnimi zemémi.

Po teoretickém sezndmeni Ctendfe s obsdhlymi informacemi nésleduje cast empiricka.
Navazujici ¢ast predstavuje sezndmeni s vyzkumnym problémem a souvisejicimi
vyzkumnymi otazkami. Samoziejm¢ nejsou opomenuty pouzité vyzkumné metody,
ani natolik dualezita eticka stranka vyzkumu. Kapitola ¢tendfe provadi vyzkumnym

orientacnim Setfenim od zacatku az do konce. VSe je shrnuto v zadvérecné kapitole.

Piinosem diplomové prace je seznamit Ctenafe nejen s pojmy inkluze, integrace nebo
segregace, ale pfedstavit také vyvoj zminénych pojmi. Za cil je povaZovano viibbec samotné
rozSiteni povédomosti o inkluzivnim vzdélavani, jelikoz pievazné Cast populace zdaleka
netusi, co pojem inkluze znamend. Hlavnim cilem nejen vyzkumného Setfeni bylo zmapovat
postoje pedagogickych pracovnikli na inkluzi. Pfinosem vyzkumného Setfeni drobného
rozsahu bylo ovéfit jiz zrealizované vyzkumy a porovnat udaje. DileZitym cilem prace byla

také prezentace postoju pedagogickych pracovnikli na zakladni skole.
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1 AKTUALNI SKOLSTVI

Soucasné Skolstvi se neustale vyviji a teprve si postupnymi kroky zvyka a reaguje na procesy,
jako je exkluze, segregace, integrace nebo inkluze. Pravé zménami piistupu spolecnosti
k détem a zakim se specialnimi vzdélavacimi potfebami se zabyvaji nasledujici dvé kapitoly.
Je nutnosti jiz na zacatku prace zminit, Zze mnoho lidi se pravdépodobné domniva, ze inkluze
zahrnuje pouze déti se SVP, avsak opak je pravdou. Inkluze cili na vSechny déti, takze nékdy
Vv diskuzich dochazi k rozporu, na koho se inkluzivni procesy vztahuji. Soucasti prvni kapitoly
je také kapitola o socialni exkluzi z divodu srovnani postoji z dob minulych a dnesni, stale

vice chapajici a tolerantnéjsi spolecnosti.

1.1 Od segregace k inkluzi

Pocatky vyzkumného zajmu o danou oblast jsou spojeny se sledovanim negativniho vlivu
segregace déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Zajmem badatelt v 70. letech 20.
stoleti byla predevs§im efektivnost vzdélavacich piistupii zaméfenych na zéky s postizenim.
Pozdéji se vyzkumné projekty zaméfily na oblast postoji proti inkluzivnimu vzdélavéani
a na zjistovani ucinnosti inkluzivni formy vzdélavani (Hajkova, Strnadova, 2010 In Selova,

Souralova, Petrova, 2017, s. 127).

Také Michalovd upozoriiuje na absenci postizenych déti v béznych Skolach v 70. az 90.
letech, jelikoz déti s jakymkoliv postizenym byly umistovany v nékterém tustavu socidlni
péce. Uplné segregaci podléhaly déti s postizenim mentalnim, jejichz rodi¢e byli nuceni
je odlozit z ekonomickych, socialnich a psychologickych diivod. Déti umisténé v jakémkoli
ustavu socialni péce v ném v mnoha piipadech bydleli po cely Zivot a to Vv nelidskych
podminkach. Zpétné by se nékteré druhy chovani daly hodnotit jako trestné Ciny, protoze
obyvatelim byla upirana zakladni lidska prava a pfirozené potieby. Rizeni nepiirozené
nucené segregace zpusobovalo mezi lidmi velkou spolecenskou prohluben, ktera nebyla

dosud zcela pfekonéna (Michalova, 2012, s. 23).

,»V minulosti se véfilo, ze déti se zdravotnim postizenim jsou hor$i nez lidé bez zdravotniho
postizeni, protoze se povazovalo za nezbytné, ucit je separované ve specialni Skole, kde by
nejen prijimaly odborné sluzby, ale také se vyhybaly naruSeni uceni druhych“ (Musengi,
Chireshe, 2012). V aktualni spoleCnosti jiz nejsou nazory v takové mife radikalni, ze déti
se zdravotnim postizenim jsou horsi nez zdravi lidé. Pravé v oblasti pochopeni a porozuméni
doslo a stale dochazi k obrovskému posunu.
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Pristupti ke vzdélavani déti s postizenim ¢i znevyhodnénim existuje nckolik, avSak Scholz
(2007, in Lechta, 2010) jich vymezuje pét. V souvislosti s piistupy se vlastné presné takto

vymezovalo i celkové pojeti od segregace k inkluzi:

e Exkluze — jedna se o stav, kdy jsou déti s postizenim vylou¢eny z edukace vlivem
stanoveni normy vyssi instanci.

e Segregace — rozdéleni na ,,bézné* a specialni Skoly, které se dale Cleni dle postizeni
zakl. Vychazi z ndzoru, ze optimdlni podminky edukace je mozno zajistit pouze
V €0 nejhomogenizovanéjSich skupinach.

e Integrace — stale funguje rozd¢leni na ,,bézné* a specialni Skoly, ale i zaci s postizenim
za urcitych podminek a podpory mohou navstévovat bézné skoly. Paralelné funguje
segregovand (separovand) a integracni edukace.

e Inkluze — integrace se rozvinula v novou odlisnou kvalitu, heterogenita je chapana
jako normalita, segregujici edukace zanikla.

e Ruznorodost je normdlni — dovrSeni procesu inkluze.

Prvni zdklady pozvolného zaclenovani déti s postizenim do béZznych Skol registrujeme
zaCatkem 90. let minulého stoleti a to procesem postupné transformace ve skolstvi. VSichni
¢lenové spolecnosti by méli mit stejné vzdelavaci Sance, tj. stejnou Sanci na ziskani vzdélani
bez ohledu na druh postizeni a takového cile 1ze dosdhnout pouze vytvofenim demokratické
a humanni Skoly. Michalova poukazuje na vyznamny meznik, kterym bylo pfijeti VyhlaSky
0 zdkladnich Skolach vroce 1991, kde je prvni zminka o moznosti zaclenovani déti
s postizenim do béznych Skol hlavniho vzdélavaciho proudu (2012, s. 24). Vezme-li
se V potaz, Ze nyni je rok 2020, a Ze pted pouhymi 20 lety byla prioritou segregovana vyuka,

tak Ize spatfit neménnost lidské povahy, ustalené pfedsudky a nezajem o inovace.

S vyvojem integrace a inkluze se vyvijela 1 podpora poskytovana znevyhodnénim zakam.
Nakonec se ustanovil pojem ,,podplirna opatieni®, jenZ byl upfesnén ve vyhlaSce €. 27/2016
Sb., 0 vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakd nadanych: ,,Ditétem,
zékem a studentem se specialnimi vzdélavacimi potfebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni
svych vzdélavacich moZnosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prdv na rovnopravném
zaklad¢ s ostatnimi potiebuje poskytnuti podplrnych opatfeni. Podplrnymi opatfenimi
se rozumi nezbytné upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu

stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zaka nebo studenta. Déti,
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zéaci a studenti se specialnimi potfebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych
opatfeni Skolou a Skolskym zafizenim.“ Uplatnovana podpirna opatfeni musi byt v souladu

se zajmy zaka Ci studenta a teprve poté 1ze brat v potaz z4jmy Skoly.

Pojeti postizeni, znevyhodnéni ¢i ohrozeni ditéte a zdka pojima kazdy autor jinak, napf.
Lechta rozliSuje tradicni a interakéni model postizeni. Pro tradicni pojeti jsou
charakteristickymi znaky kvalitativni a kvantitativni odchylky od normalniho vyvoje,
coz se nasledné projevi primarnimi a sekundarnimi pfiznaky. Postizeni v tradicnim piistupu
je vysvétlovano jako dlouhodoby a nezvratny stav zptisobeny onemocnénim, v dusledku
kterého neni mozné zdravi obnovit. Vyznamem specidlniho pedagoga v tradicnim modelu
piedstavuje jeho podpora pro vyvoj ditéte s postizenim tak, aby se pokud mozno co nejvic
ptiblizilo k optimdlnimu vyvoji a minimalizovaly se sekundarni deficity. Naopak
pro interak¢ni model, ktery nechape Clovéka jen jako biologicky determinovanou bytost,
je typické zkoumani postiZzeni v interpersonalnich vztazich. Pointa druhého ptistupu vyplyva
ze skuteénosti, ze ¢loveék je vzdy v interakci s dal$imi lidmi, kteti hodnoti a ur¢uji nékoho
jako postizeného. Odchylna vlastnost nebo kvalita neexistuje, vznika az v hodnoticim procesu

a spolec¢enském posuzovani (Lechta, 2010, s. 42 — 45).

1.2 Socialni exkluze

Koncept socialni exkluze nahradil koncept chudoby. Pojem socialni exkluze velmi uzce
souvisi se socialni inkluzi, jelikoZ mnoho déti pochdzi ¢i zije v socialné vyloueném prostiedi.
Za autora terminu socialni exkluze (socidlniho vylouceni) se povazuje Lenoir, jelikoz termin
exkluze pouzil poprvé v 70. letech ve Francii. Socidlni exkluze je vyrazem socialni
nerovnosti, chudoby ¢i vylouceni. Zejména dvé skupiny mohou pocitovat nejvétsi ohrozeni
socidlnim vylouc¢enim, a to Romové a nezaméstnani, ale ohroZeni se netyka pouze téchto
dvou skupin, jelikoZ ,,pfitomnost narodnostnich mensin, cizineckych komunit s dlouhodobou
kontinuitou Zivota v Ceské spolecnosti a komunit nové pfichozich jedincl je realitou

soucasnosti CR“ (Bittnerova, Moravcova, 2010, s. 11).

,Proces socialniho vylouceni mize byt chapan témér jako univerzalni kulturni mechanismus,
snimz se v ruznych formach setkdvame snad ve vSech spolecnostech, at’ jiz prostoroveé,
¢i casove urcenych. Stejné tak se ve vSech téchto spolecnostech setkavame s vyluCovanymi
jedinci, socidlnimi kategoriemi i kolektivitami, i kdyZz formy a mira jejich vylouceni mohou

byt a jsou rozdilné* (Mares, 2002, s. 9). Vylucovani jsou zejména jedinci, kteti zpochybiiuji

14



a naruSuji normy ¢i hodnoty spolecnosti, a dale cizi lidé ptedstavujici pro spolecnosti urcitou
potenciondlni hrozbu. Socidlni exkluze se vyskytuje v kazdé zemi, at’ se jiz jedna o cilené
Ci ptirozené vylouCeni. Koncept socidlni exkluze obsahuje mnoho odlisnych oblasti,

a to vylouceni ekonomické, socialni, politické, kulturni a symbolické (Mares, 2004).

Mare$§ zminuje posun vyznamu nerovnosti, kterd vygradovala az do dnesSni spolecnosti
Vv socidlni exkluzi a radikdlné¢ oddéluje nejchudsi vrstvy od zbytku spolecnosti. Soucasné
Mares poukazuje na fakt osobni nedostatecnosti spise nez na dasledek ptisobeni strukturalnich
faktorti. Existuji také urcité obavy, ze nerovnosti a nové zdroje nerovnosti mohou rozdélit
spolecnost. Nemén¢ diilezit€ jsou obavy zimigrantl a vzdjemné neochoty integrace.
Imigrace je dusledkem snahy uniknuti pfed chudobou a potieby starnouci populace. Z toho
vyplyva nutnost udrzet co nejveétsi mnozstvi ekonomicky aktivnich osob a udrzet socidlni
soudrznost navzdory rostouci kulturni rozmanitosti. Socialni koheze je trvale ohrozovana
vzajemnym odcizovanim jednotlivych odlisnych kultur, zejména majoritni populace a Romu

(Mares, 2004, s. 15 - 17).

»Redlna podoba socidlni exkluze je asymetrickd, kontinudlni, kolektivni, v ojedinélych
ptipadech individudlni. Tento stav je dlouhodoby a vyznaluje se absenci k obCanskym,
politickym, socialnim praviim a ochrané bezpec¢i. Doprovodnymi jevy jsou pocity beznadéje,
ostudy, nejistoty, pocity vlastniho i kolektivniho selhdni* (Kaleja, 2015, s. 9). Socialni
vylouceni se vaze zejména na problémy s bydlenim, vzdélavanim, socidlnimi sluZbami

a zameéstnanosti.

Samotna socialni exkluze se dle Kaleji (2015, s. 10) projevuje zejména ndasledujicimi

ptiklady:

e prostorovym a symbolickym vylou€enim spojenym se stigmatizaci,

e nizkou mirou vzdélanosti a ztiZenou mirou tuto nevyhodu piekonat,

e ztizenym pfistupem k legalnim formam vydélecné ¢innosti,

e rizikovym Zivotnim stylem a Zivotnimi strategiemi orientovanymi na pfitomnost,

e uzavienym ekonomickym systémem vyznacujicim se ¢astym zastavovanim majetku,
pijcovanim pen€z na vysoky trok,

e vétsim potencidlem vyskytu socialné patologickych jevi,

e snizenou sociokulturni kompetenci.
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NejlepSim prostiedkem proti socialni exkluzi je moZznost vzdélani a stim souvisejici
konkurenceschopnost. Vzdé€lani je zdsadni pro socidlni inkluzi, socidlni soudrznost
a pro ekonomicky rist. ,,Socidlni prostfedi determinuje vstupni vzdélavaci piedpoklady,
spolecenské kompetence a definuje pocatecni kvalitu zivota dotCenych lidi*“ (Kaleja, 2015,
s. 10). Dité, které vstupuje do matetské C¢i zékladni Skoly, by mélo mit osvojené urcité
dovednosti a schopnosti, avSak pochdzi-li dit¢ ze socidlné vylouceného prostredi, zfidka kdy
je prave témito dovednostmi vybaveno. Socidlni inkluze a exkluze mohou byt vnimany jako
dasledek ve vzdélavaci sfére, a proto by mélo byt kazdé dité stejné piilezitosti ke vzdélani.
Z4dné dit¢ by nemélo trpét a byt ohroZeno urditym znevyhodnénim, socidlnim vylou¢enim
nebo napf. nalepkovanim. Legislativa a zodpovédna ministerstva, by se méla zabyvat otazkou,

jak vSem détem zajistit stejné podminky a ptilezitosti pro vzdélani.

Vyznamnou nevyhodou v socidln¢ vyloucenych lokalitach je nezdjem rodic¢i o vzdélani déti,
jelikoz sami absolvovali napiiklad pouze povinnou Skolni dochézku. Postoje rodicii velmi
ovliviiuji postoje déti k otdzce vzdélavani. Pokud rodice nevnimaji vzdélani jako zaklad
do zivota, neprojevuji zajem o vzdélavani ditéte a neocenuji jeho Skolni uspéchy

(¢i netispéchy), vnima dité skolu stejnym zptsobem jako rodice.

Pierson dokonce definoval pét zékladnich stavebnich kament, které by vedly ke zmiriovani
¢i odstranéni socidlni exkluze. Zakladni kameny pfedstavuje maximalizace zdroji, posilovani
socidlnich podpor a siti, partnerska spoluprace mistnich organizaci. Déle utvoteni platforem,
na nichz mohou obyvatelé znevyhodnénych ¢tvrti (i lidé z jinych lokalit) spolupracovat
na aktualnich problémech 1 cili do budoucna. Poslednim stavebnim kamenem je zaméfeni
na lokalitu jako celek a komunitni prace (Pierson, 2010). Pro vzdélavani déti a zaka
se socidlnim znevyhodnénim je dilezity multidisciplinarni pfistup, tedy spoluprace Skoly

se Skolskymi poradenskymi zafizenimi ¢i dalSimi institucemi (Kaleja, 2015, s. 17).
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2 SOCIALNI INKLUZE JAKO FENOMEN V SOUCASNEM SKOLSTVI

Nasledujici kapitoly predstavuji pojmy socidlni integrace, socialni inkluze a rozdil mezi nimi.
Jelikoz je inkluze novym trendem, ptizplisobuji se ji nejen Skoly, prostiedi a podptrné

prostiedky, ale také déti, pedagogové a rodice.

2.1 Socialni integrace

Pojem integrace byva uzce spojovan s inkluzi. Pojmy jsou casto omylné¢ ztotoznovany
¢i zaménovany. Pedagogicky slovnik definuje integraci jako ,,pfistupy a zapojeni zakl
se zvlaStnimi potfebami do hlavnich proudii vzdélavani a do béznych s$kol. Cilem
je poskytnout i zaktim s tézkymi a trvalymi zdravotnimi postizenimi spole¢nou zkuSenost
s jejich zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat jejich specifické potieby* (Pricha,
Walterova, Mares, 2013, s. 107). Pojem integrace pochazi z latinského Integer a znamena

sjednoceni, uceleni, splynuti v celek ¢i zaclenéni.

Integrace nebo-li zaclenovani ¢lovéka do spole¢nosti. Minorita znevyhodnénych se zac¢lenuje
do vétsinové spolecnosti a jejiho kazdodenniho Zivota. Jesensky vymezuje integraci jako
»spolunazivani postizenych a nepostizenych pii piijatelné nizké mitre konfliktnosti, jako stav
vzajemné podminénosti vyjadiené slovy, jeden pro druhého*“(Jesensky, 1998, str. 111).
V jiném prispévku sborniku Jesensky charakterizuje integraci jako ,,dynamicky, postupné
se rozvijejici jev cilového charakteru, ve kterém dochazi k partnerskému souziti, komunikaci
a kooperaci postizenych a intaktnich ucCastnikii pedagogického procesu za podminky
vzajemné vyvazené adaptace béhem jejich vychovy a vzdélavani pii oboustranné aktivnim
podilu na feSeni vychovné vzdélavacich situaci. Muze pfitom jit o skupiny zdravotné,
socidln€, kulturné nebo jinak znevyhodnéné, o skupiny se specidlnimi potiebami v riznych
spolecensko-kulturnich a civilizanich oblastech a jejich intaktni partnery. Tento proces
probiha pod pfimym, nebo nepfimym vedenim pedagoga a jeho kvalifikovanych pomocnik*
(Jesensky, 1998, s. 25). Jedna se o zpusob spoleéného zivota zdravych jedincu s jedinci

ohroZenymi exkluzi ¢i zdravotné znevyhodnénymi.

Socialni integrace predchazi procesu inkluze. Skolni integraci lze chéapat ,jako usili zajistit

takovou vychovu a vzdélavani osob se specialnimi vzdélavacimi potifebami v nerestriktivnim

prostfedi prostiednictvim riznorodé nabidky vzdélavacich moznosti a postupt, s ohledem

najejich osobni zajmy a soucasné celospoleCenské trendy ve vychové a vzdelavani (Burli

in Hajkova, 2005, s. 27). Pedagogickou integraci lze chapat také jako ,,dynamicky, postupné
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se rozvijejici jev, ve kterém dochazi k partnerskému souziti postizenych a intaktnich
natrovni vzajemné vyvazené adaptace béhem jejich vychovy a vzdélavani a pii jejich

aktivnim podilu na feSeni vychovné-vzdélavacich situaci® (Jesensky, 1998, str. 25).

Tannenbergerova upozoriiuje na dva typy integrace, a to individudlni integraci a skupinovou
integraci. Individualni integrace znamena vzdélavani Zaka — jednotlivce s postiZzenim
nebo Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami v klasické zakladni $kole mezi ostatnimi
zaky v bézné tfid¢. Skupinovou integraci se rozumi vzdélavani zéka ve tfid€, oddéleni nebo
skuping specidlné zfizené pro zaky se zdravotnim ¢i jinym druhem postizeni v bézné skole
(Tannenbergerova, 2016, s. 39). Podstatnym a dilezitym faktorem socialni integrace je prave
kvalita predSkolniho a piedevSim primérniho vzd€lavani, protoZze napomaha ke snizovani

socialnich rozdili (Strategie socialniho zaclenovani, 2014, s. 38).

Jakkoli se muze zdat, ze proces integrace a inkluze je stejny, opak je pravdou. Integraci lze
oznacit za predstupenn inkluze. Integrace klade diraz na zdka, po némz se vyzaduje vétsi
prizptisobeni kole. Skola neni piipravena na riznorodost zaki. Naopak inkluze pracuje
s edukaénim prostfedim, nastroji a metodami. Integrace souvisi pfedevsim s pedagogikou
specialnich potifeb, inkluze vnima heterogenitu jako obohaceni vzd€lavaciho procesu.
Kazdopadné cilem je vnimat osoby s jakymkoliv znevyhodnénim jako pfirozenou soucést

populace (Smelové, Souralova, Petrova, 2017, s. 12).

2.2 Socialni inkluze

Vomackova uvadi, ze ,,pojem inkluze je odvozen z latinského slova inclusion, které znamena
zahrnuti, za€lenéni nebo zapojeni.“ Pojmy inkluze a inkluzivni vzdé¢lavani byly ukotveny
v pedagogické oblasti v roce 1994 na konferenci v Salamance (Vomackova, 2015, str. 13).
Sociadlni inkluze je podporovana, ale zaroven existuji také odplrci. Diskuze mezi témito
skupinami je mnohdy vyhrocena. Allan (2008) rozd€luje dvé skupiny a to: 1. inkluzionisty,
kteti prosazuji rovnost, spravedlnost a respekt, a 2. specidlni pedagogy, kteti hodnoty
inkluzionistii nepopiraji, ale chtéji nadale zajistit chod specidlniho vzdélavani a specialnich
instituci (Allan, 2008. In Lazarova a kol., 2015, str. 11). Béhem socialni inkluze se zaClenuje
urcita entita do jiné entity, mize se jednat o jednotlivce ¢i skupinu, ale vysledek by mél byt

stejny, tj. zvySovani ptileZitosti a zptistupfiovani zdroji.

Se socidlni inkluzi velmi 0zce souvisi pojmy inkluzivni Skola a inkluzivni vzdélavani.

Pedagogicky slovnik definuje inkluzivni $kolu jako ,,Skolu vytvafejici prostor pro realizaci
18



principu spravedlivych vzdélavacich prilezitosti. Je vstficnd pro vSechny déti, respektuje
odlisnosti (etnické, jazykové, ndbozenské, fyzické, aj.), které jsou vnimany jako zdroj
inspirace pro kvalitngjsi vzdélavani vSech* (Pricha, Walterova, Mares, 2013, str. 105). Z vyse
uvedené definice vyplyva, ze inkluzivni vzdélavani zacleiiuje do vyuky, studia a systému
bézné Skoly vSechny déti bez rozdilu. Inkluzivni vzdélavani je tedy ,,vzdélavani rozvijejici

kulturu skoly smérem k socidlni koherenci (Hajkova, Strnadova, 2010, str. 13).

Nejvhodnéjsim obdobim pro aplikaci inkluze je zdkladni vzd€lavani. Inkluzivni pojeti se tedy
projevuje jiz v celkové filozofii Skoly. ,,OdliSnost zakd je zde vnimana jako pftilezitost
Kk rozvijeni respektu k sob¢ i ostatnim, a ne jako problém ¢i pfitéz* (Tannenbergerova, 2016,
s. 35). Predpokladem pro piijeti odliSnosti se stdva otevienost, avSak nejen Skoly, ale také
pedagogt, zakl i rodich. Otevienost miize zapocit nekoncici proces efektivniho vzdélavani
vSech déti v hlavnim vzdélavacim proudu, ovSem za podminky realizace né€kolika principd,
kterymi jsou: princip humanizmu a demokracie, princip heterogenity, princip spolupréce,

princip regionalizace, princip otevienosti a efektivity, princip individualizace a princip

celistvosti (Tannenbergerova, 2016, s. 36).

2.3 Integrace vs. inkluze

Inkluze je vniména jako proces a v tomto ohledu se li$i od integrace, ktera je chapana jak stav
¢i mechanismus zaclenéni jedince do spolecnosti. Dale se pojmy rozchazeji v zaméteni,
jelikoz integrace zahrnuje jednotlivee ¢i skupinu, ale inkluze se snaZi pojimat spolecnost,
komunitu ¢i $kolu jako celek a v zavéru individualizovat samotny pfistup k jednotlivci.
Nejveétsi rozdil spatiujeme v pohledu na dit€ se specifickou potiebou. U integrace dité musi
dokazat, ze si zaslouzi piefazeni ze specifické do b&zné ttidy, Ze zvladne nové prostiedi
i pozadavky. Naopak v inkluzi je dit¢ automaticky pfijimano a nekladou se mu podminky
pro piijeti, pravé Skola se snaZi nastavit podminky pfijeti specifického ditéte. V piipadé
selhani ditéte 1ze nalézt dalsi rozdilnost. U selhani v integraci predpoklddame chybu v ditéti,
kdezto u selhani v inkluzi pfedpokladame chybu v systému. Posledni odli§nost obou procesi
nalezneme ve vazbé na blizké obory — pojem integrace ma blizky vztah je specialni
pedagogice a naopak inkluze ma prosté blizka vztah k inkluzivni Skole (Tannenbergerova,

2016, s. 40).

Na zaménovani a rozdilnost upozoriiuje také Horndkova, kterd uvadi tfi pojeti pojmi. Prvni

pojeti integrace a inkluze chape oba pojmy jako synonym, druhé pojeti vysvétluje inkluzi
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pouze jako vylepSenou integraci a tfeti pojeti piedstavuje inkluzi jako naprosto novy proces

odli$ny od integrace (Horndkova, 2006 in Potmésil, 2018, s. 7).

Ptehledn¢ a stru¢né rozliSuje mezi integraci a inkluzi i Kocurova (2002, in Potmésil, 2006,

S. 13). Pojmy vymezuje nasledovné:

e integrace — zaméfeni na potieby jedince s postizenim, expertizy specialistli, specialni
intervence, prospéch pro integrovaného zaka, dil¢i zména prostiedi, zaméfeni
na vzdélavaného zéka s postizenim, specialni programy pro zéka s postizenim,
hodnoceni studenta expertem,

e inkluze — zamé&feni na potfeby vSech vzdélavanych, expertizy béznych ucitelli, dobra
vyuka pro vSechny, prospéch pro vSechny zaky, celkovd zména Skoly, zaméfeni
na skupinu a Skolu, celkovd strategie ucitele, hodnoceni ucitelem, zaméfeni

na vzdelavaci faktory.

Autorku diplomové prace napadla Gvaha, zda se integrované dité citi komfortné — expertizy
specialistt, hodnoceni expertti, zaméfeni pouze na né&j a vytvareni specidlnich programi
ucelné jen pro konkrétni dité. Neciti znevyhodnéné déti urCitou frustraci, vycCitky ¢i natlak?
Proces inkluze by snad takové problémy nemél mit, jde o 1idstéjs$i a piirozenéjsi zpiisob,

avsak soucasné na n¢j stale nejsou pripraveni pedagogové ani skolni vzdélavaci prostiedi.

Piehledné srovnani uvadi i Kocurova (2001):

Integrace Inkluze

Zamg¢fteni na jedince s postizenim Zamgéfeni na potteby vSech vzdélavanych
Expertizy specialistl Expertizy béZnych uciteld

Speciélni intervence Dobra vyuka pro vSechny

Prospéch integrovaného studenta Prospéch pro vSechny studenty

Dil¢i zména prostiedi Celkova zména skoly

Zaméfeni na vzdélavaného postiZzeného jedince | Zaméteni na skupinu a Skolu

Specialni programy pro studenta s postizenim | Celkova strategie ucitele

Hodnoceni studenta expertem Hodnoceni  ucitelem, zaméfeni na

vzdélavaci faktory

Tab. ¢. 1: Porovnani integrace a inkluze
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2.4 Priciny inkluze

V kontextu diplomové prace nds zajima inkluze Skolni. Pro¢ pozadujeme inkluzi? Na otazku
lze nahlizet zvice pohledd, a to: =z filozoficko-etického, z historicko-pedagogického,
Z lidskopravniho a zpohledu ekonomického. Nejdilezitéjsi je postoj spocivajici
V presvédceni, ze vSichni lidé jsou si rovni v dlstojnosti a pravech. Inkluze je nikdy nekoncici
proces, ale aby proces inkluze vibec zacal, musi byt inkluzivni vzd€lavani zakotveno
legislativné. I Tannenbergova pise, ze ,,demokratickd a svobodna spolecnost by méla stat
na spravedlivéjSim systému Skolstvi, jinak nebude do budoucna udrzitelna a soudrzna.
Spravedlivy skolsky systém musi byt zalozen na principu inkluze* (Tannenbergova, 2016,
s. 13). Pojem spravedInosti je ¢asto chapan ve smyslu socialnim, zalozeném na principu
zasluhy, rovnosti v odméné, rovnosti prilezitosti, na principu potiebnosti a solidarity,
na principu zachovani pomoci nejpotiebnéj§im, a v neposledni fadé¢ 1 na principu
zodpovédnosti (Tannenbergova, 2016, s. 15). Spravedlnost ve §kolnim prostfedi byva obvykle

spojovana v souvislosti s etnickymi mensinami ¢i narodnostné odliSnymi skupinami.

Z historicko-pedagogického pohledu jiz Jan Amos Komensky poukazoval na vzdélavani
pro vsechny bez rozdilu a teprve nyni spolecnost vyspéla do faze inkluzivniho principu.
Dilezity je pohled lidskoprévni, nebot’ ,,inkluzivni vzd€lavani neni jen naSim mezinarodnim
pravnim zévazkem, je to zejména zpusob, jak dorucit k détem prava, kterd jim nalezi‘
(Tannenbergova, 2016, s. 26). Kazdé dité ma sva prava bez ohledu na specifické individudlni
charakteristiky jednotlivce a s ditétem je zachazeno v jeho nejlepSim zajmu. Legislativa
zohledniuje nejen participaci ditéte pii realizaci jeho prav, ale také princip nediskriminace
V oblasti vzdélavani. Ziskanim vzdélani spolecnost pfedchédzi socidlné patologickym jevim
¢i socialni segregaci a exkluzi (Tannenbergova, 2016, s. 27). Jelikoz na kvalitnim vzdélani
stoji zivotni troven jedince, mél by byt vzdélavaci systém pristupny a otevieny vSem stejnym

zpusobem, nebot’ kazdé¢ dité ma pravo na vzdélani.

Ekonomicky pohled poukazuje na vysokou miru selekce, ktera zplisobuje horsi hospodarské
vysledky a niz$§i konkurenceschopnost. Vysledky vyzkumt prokazaly, Ze diky segregaci
Romi, nasledné nevzdélanosti a vylou€eni z pracovniho trhu, pfichdzeji zemé o mnoho
milion ro¢né. Selekce vede k nezaméstnanosti spojené s absolutni zavislosti na socialnich
davkach. Finan¢ni absence vétSinou vyusti v zadluZenost, kriminalitu, neplaceni poplatkt

za bydleni a umist'ovani déti do ustavni péce (Tannenbergova, 2016, s. 33).
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2.5 Faktory ovliviiujici aplikaci inkluze

Faktorli, podminek a komponentd pro Gspésnou realizaci inkluzivni edukace je hned nékolik
a za samozfejmost se povazuje jejich vzajemnd soucinnost a kvalita. Lechta vymezuje deset
filozofické, etické, socidlni, profesni, politické¢, aplikacni, specialnépedagogické,
psychologické, medicinské a komponent transdisciplinarity. Mezi ty dulezitéjsi fadime

predevsim:

e socidlni komponenty — nutnost prosazovat rovinu také socialniho znevyhodnéni
anejen rovinu patobiologického poskozeni organismu. Lechta v socidlni roviné
vyzdvihuje rozdil mezi pouhym tolerovanim c¢lovéka a naopak plnou akceptaci
(pfijetim). Cilem je, aby nedochézelo ke skryté socialni diskriminaci, a aby fungoval
koadaptaéni pfistup, ktery pfedstavuje partnerstvi mezi intaktni spolecnosti
aminoritou osob surcitym znevyhodnénim, jelikoZ socidlni postaveni zaku
se znevyhodnénim neni na dostate¢né urovni.

e profesni komponenty — zde lze spatfit velky problém, jelikoz doposud prakticky
neexistuje v Ceské republice obor & predmét inkluzivni pedagogiky. V profesni oblast
je urCité¢ nutnd spoluprace mezi pedagogem, socidlnim pedagogem, specidlnim
pedagogem a rodi¢i. Skolské slozky se musi identifikovat s konceptem inkluze
a podporovat vSechny zaky bez rozdilu, tj. podporovat vyuku v heterogennich
skupinach.

e aplikacni komponenty — jelikoZ koncept socidlni inkluze lze oznacit za zcela novy
trend a fenomén, nardzi na spoustu piekazek, napft. legislativnich, kompetencnich
¢i pfedsudkovych. Cilem integrace a inkluze je zafazeni déti se zdravotnim
a mentadlnim postizenim nebo socidlnim znevyhodnénim, avSak pouze ve vSech
vhodnych ptipadech. Sdm Zak nebo rodi¢e by se méli rozhodnout, zda umisti dité
do bézné skoly ¢i specialni. VSechny déti nelze umistit do $kol hlavniho vzdélavaciho
proudu, takze specialni $koly by mély byt k dispozici.

e specialnépedagogické komponenty — tato oblast predstavuje predevsim velmi tzkou
spolupraci mezi inkluzivni a specidlni pedagogikou, tj. bez znalosti ze specialni

pedagogiky se inkluze sotva da realizovat (Lechta, 2016, s. 41 - 46).
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Nejen vyse uvedené komponenty spolu musi spolupracovat. Je nutna soucinnost legislativy,
Skolskych instituci a predevsim pedagogickych pracovnikl. S pedagogickymi pracovniky
souvisi i1 jejich pfipravenost na povolani a edukaci. Inkluze v nedavnych letech vzrostla
na vyznamu, ale nedéje se pfiliS rychle a ukvapené? Jsou vysoké Skoly a nabidka vzd€lavani
piipravena na takovy prevrat? A jsou dostateCn¢ piipraveni pedagogové? Nejsou.
O tom svéd¢i 1 vyzkum Miloné Potmeésila (viz kapitola 5.8 Diskuze), jehoz vysledkem bylo
alarmujici zjisténi, ze 75 % ze 780 dotazovanych pedagogii neni dostatecné pfipraveno

pro praci se zaky se zdravotnim postizenim (Potmésil a kol., 2018, s. 58 — 63).

Problém nedostateéné profesionalni pfipravenosti a zkuSenosti

Potmésil a kolektiv zrealizovali vyzkum, ktery zjistoval, zda vysoké Skoly vybavuji studenty
pedagogickych fakult oboru ucitelstvi odbornymi kompetencemi pro praci s 0sobami
S postizenim ¢i zda vyucuji inkluzivni pedagogiku. Vyzkumu se zucastnilo deset vysokych
Skol, mezi nimi i Univerzita Hradec Kralové. Analyzovany byly obory uditelstvi pro matetské
Skoly, ucitelstvi pro 1. stupen zékladni Skoly, ucitelstvi pro 2. stupenn zadkladni Skoly
a stfednich skol. Ve vyzkumu byly zahrnuty bakalarské, navazujici magisterské a magisterské

petileté obory.

Vysledky dle autorky nejsou piekvapujici. Inkluzivni pedagogika se téméf v Zadném
studijnim planu nevyskytovala. Velmi hojné jsou zastoupeny predméty Specidlni pedagogika
a Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Co se tyka bakalafského oboru
Utitelstvi pro MS, tak pouze Univerzita Karlova v Praze nabizi pfedmét Integrace a inkluze

déti v MS.

Navazujici magistersky obor Ugitelstvi pro MS zahrnujici integraci je pouze jeden,
a to na Univerzité¢ Hradec Kralové, tj. Integrace déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
(jednd se pouze o ptedmét, nikoliv obor). Masarykova univerzita v Brn¢ v ramci ucitelstvi
pro 1. stupen ZS uplatiiuje predmét Inkluzivni specialni pedagogika. Pfedmét Inkluzivni
pedagogika v bakalaiském studiu se zaméfenim na vzdélavani nabizi pouze Univerzita
Karlova v Praze a Masarykova univerzita v Brng, ktera navic obohacuje také navazujici Mgr.

obor pro stiedni $koly pfedmétem Inkluzivni vzdélavani (Potmésil a kol., 2018, s. 23 — 30).

Existuje dokonce moznost, kdy si student pro bakaldiské a magisterské studium zvoli jinou
Skolu, tak se s problematikou specialniho vzdélavani ¢i s pojmem integrace a inkluze viibec

nesetka.
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2.6 Inkluzivni vzdélavani

,»Po celém svété doslo k vyznamnému posunu od specialniho vzdélavani k inkluzivnimu
vzdelavani. Po dlouhé segregaci zdkd se zdravotnim postizenim ve specidlnich Skolach
se zacatkem 80. let stala integrace do béznych Skol alternativou, zejména v zépadnich
zemich* (Polat, 2011). Jedna se tedy o nedavno zavedeny fenomén, na ktery si lidstvo teprve

zvyka.

Inkluzivni vzdélavani pro Ceskou republiku a pro &esky vzdélavaci systém piedstavuje stale
velikou novinku. Inkluzivni trend se v Skolském zakoné uplatituje od 1. 9. 2016. Potmésil
upozornuje na nazor nckterych pedagoglii a vefejnosti, Ze se jednd o ndsilnou inkluzi
a absolutni nepfiipravenost (2018, s. 8). S nepfipravenosti se tedy potykaly jak vzdélavaci

instituce, tak vychovatelé, pedagogové a feditelé.

Inkluzivni vzdélavani definuje pedagogicky slovnik nasledovné: ,,Vzdélavani zaclenujici
vSechny déti do béznych skol. Podstatou je zménény pohled na selhani ditéte v systému, resp.
selhani vzdélavaciho systému v piipadé konkrétniho ditéte. Pii netspéchu je tieba hledat
bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevieny k potiebdm jednotlivce. Kazdé dit¢ ma
unikatni charakteristiku, zdjmy, schopnosti a vzdélavaci potieby. Diky proméné atmosféry
tiidy (Skoly) umoziuje inkluzivni vzdélavani zaclenit déti se specifickymi potiebami
do hlavniho vzdé&lavaciho proudu véetné déti s t&zkymi postizenimi. V CR jsou podporovany
projekty inkluzivnich Skol programy Evropskych strukturdlnich fondi* (Priicha, Walterova,
Mares, 2013, s. 105).

Slepi¢kova pohlizi na inkluzivni vzdélavani jako na prostfedek vedouci k socialni inkluzi.
Dosazeni vzdélani je jednim z nejvyznamnéjSich zplsobu k socidlnimu zaclenéni, jelikoz
od vzdélani se odviji vstup na trh prace. Cilem inkluzivniho vzd€lavani je zahrnuti vSech
skupin osob do skol hlavniho vzdélavaciho proudu. Nejde jen o pouhy proces zahrnuti, nybrz
0 proces uznani a plnohodnotného pfijeti. Inkluzivni vzdélavani lze chapat jako nastroj v boji
proti vylouceni pravé téch, ktefi jsou jim nejvice ohroZeni (Slepickova in Bartofiova, Vitkova,

2010, s. 39).

»Vzdélani ma svou inkluzivni tlohu také ve vztahu k uznani znevyhodnénych skupin
a individui. Spole¢né inkluzivni vzdélavani tak vzdeélava nejenom postizené, ale také intaktni
populaci ve vztahu Knim, at’ uz v praktické nebo ryze symbolické roviné (Slepickova

in Bartonova, Vitkova, 2010, s. 40).
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V inkluzivnim vzd¢lavani jsou, dle Kaleji, zohledniovany tii oblasti (2015. s. 29):

e 0soby se zdravotnim postizenim (postizeni mentalni, télesné, zrakové, sluchové, vady
feCi, autismus, soub&zné postizeni vice vadami, vyvojové poruchy uceni
nebo chovani),

e se zdravotnim znevyhodnénim (zdravotni oslabeni, dlouhodobd nemoc,
nebo zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani),

e se socidlnim znevyhodnénim (rodinné prostfedi snizkym socioekonomickym
statusem, nafizend ustavni nebo ochrannad vychova, postaveni azylanta ¢i uprchlika,

se skolou nespolupracujici rodice, odlisny mateisky jazyk od vyucovaciho jazyka).

Inkluzivni vzdélavani sdili heslo rovnosti vzdélavacich prilezitosti neboli ,,princip pfiznavajici
kazdému ¢loveéku pravo na vzdélani bez ohledu na pohlavi, socidlni ptivod, etnicky piivod aj.
Rovnost vzdélavacich piilezitosti je zakotvena v Listin¢ zéakladnich prav a svobod,
jez je soucasti Ustavy CR, a proklamovana v mnoha dokumentech vzdélavaci politiky.
V praxi je naru$ovana politickymi, ekonomickymi aj. omezenimi, ale hlavné pfetrvavajicim
vlivem rozdilného sociokulturniho prostfedi rodin na volbu vzdé€lavaci drahy déti* (Pricha,

Walterova, Mares, 2013, s. 251).

S inkluzivnim vzdélavanim souvisi samoziejmé inkluzivni pedagogika, kterd ,je oborem
pedagogiky a zabyva se moznostmi optimalni edukace d&ti s postizenim, naruSenim
a ohroZzenim v podminkach béZnych Skol a Skolnich zatizenich® (Lechta, 2010, s. 29). Jedna
se viak o obor zcela novy, naro&ny a postupné prosazovany. Uspé&sna realizace inkluzivniho
vzdélavani zavisi nejen na politice, legislativé, Skolskych zafizenich, ale 1 na podplrnych

opatfenich a pfedev§im zméné mysleni majoritni spole¢nosti.

2.7 Inkluzivni §kola

O atmosféte Skoly a o moznostech vzdélani napovi rodi¢lim jiz prvni kontakty se Skolou.
Otevienost Skol vii¢i integraénimu trendu se nazyva integrabilita. Jde o pripravenost skoly
pfijimat a efektivné vzdélavat zaky s postizenim 1 bez postiZzeni ve spolecném Zakovském

kolektivu. Hajkova (2005) vymezuje znaky vedouci ke zvySeni integrability Skoly:

e Skola piijima vSechny zZaky ze spadové oblasti;
e skola spolupracuje se SPC, PPP;
o 7ak se SVP se vzdelava podle IVP a jeho rozvrh neni redukovén;
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e ucebni plan je ptizptisobovan potfebam zaka;

e 74k postupuje se svym ro¢nikem;

e specidlni sluzby pro integrované déti probihaji béhem bézného provozu Skoly,
coz zahrnuje i mimovyucovaci aktivity;

e pedagogové maji moznost konzultace s externimi odborniky;

¢ na skole jsou pedagogicti asistenci;

e ucitelé vénuji stejnou pozornost vsem zaktim bez rozdilu;

e Skola se orientuje na aktualni principy vzdélavani a je oteviena okoli.

Strategie jednotlivych Skol v praci s détmi z jinych socidlnich, kulturnich ¢i nabozenskych
prostfedi jsou velmi vyznamnym faktorem. Casto pravé §kola rozhoduje o tom, do jaké miry
prob&hne integrace jedince do spolecnosti (Smelova, Souralova, Petrova, 2017, s. 31). Nejen
pouze Skola, ale vSichni jeji aktéti — ucitelé, zaci, rodi¢e. VSichni ov§em musi byt otevieni

inkluzivni formé vzdélavani.

Pitnerovd s Maxovou vénuji také pozornost inkluzivnimu vzd€lavani. Podle nich
by inkluzivni $kola méla byt uspofadana a fungovat tak, aby nabizela odpovidajici vzdélavani
vSem zakim bez ohledu na jejich individualni potfeby. Jde tedy o reakci na rozmanitost
arozdilnost a 0 snahu poskytnout vSem détem co nejvyssi uroven vzdélani nezavisle
na specifickych potiebach. Autorky realizovali vyzkum, béhem néhoz mapovali proces zmény
bézné do Skoly inkluzivni. Vysledkem vyzkumu byly déti s upevnénym sebevédomim

a duvéra déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Pitnerova, Maxova, 2014, s. 149-162).

Rada rodic¢h a ucitelll se obava, ze inkluzivni vzdélavani bude mit negativni vliv na vysledky

dosahované zaky.
Giangreca definoval faktory Gspé&sné pro inkluzivni vzdélavani:

e tymova spoluprace;

e spolecné sdilend filozofie a koncepce;

e zapojeni rodin zaki;

e jasné vymezeni roli pedagogickych pracovniki;

o efektivni vyuziti asistentli pedagoga a dalSich sluzeb;

e adekvatni a efektivni IVP;

¢ metody hodnoceni efektivity. (Giangreca in Bartoiova, Vitkova, 2010, s. 18)
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Uvedené faktory souvisi se Skolni trovni inkluze, s trovni, od které se inkluzivni vzdélavani

odviji, jelikoz feditelé Skol rozhoduji o zaclenéni zdka se SVP ¢i socidln€ znevyhodnéného.

,V inkluzivné orientované Skole se nerozliSuji Zaci na déti s potiebami a déti bez nich,
na postizené a intaktni, na déti s handicapem nebo bez néj. Vsichni jsou vniméni jako jedinci,
ktefi vykazuji potiebu zohlediiovat sva osobni specifika. Pro inkluzivné¢ smétujici Skolu
je jednim z hlavnich cili pfipravit zaky na kvalitni a GspéSny zivot v souc¢asné moderni
spole¢nosti, kterd samoziejmé schopnost fungovat v inkluzivnim prostedi predpoklada. Skola
akceptujici princip inkluze tak zdky nepfipravuje na tuto skutecnost umeéle obsahem,

ale naopak prirozené svou atmosférou, formou vyuky a prostiedim.“ (Tannenbergerova, 2016,

s. 35).

Skola, t&sné po roding, patii k vyznamnému vychovnému &initeli, jelikoz vzd&lava v souladu
splatnymi normami spole¢nosti a ¥idi se vySe zminénymi principy. Skola pfispiva
k celkovému rozvoji zaka, seznamuje jej s podstatami procest, vede zaka k obecné platnym
hodnotam, normam a idealim. Dilezita je také pfiprava na profesni zivot a predevsim Skola

tvoti velkou ¢ast Zivotniho prostiedi déti (Kaleja, 2015, s. 34).

2.8 Inkluzivni tfida

O inkluzivni tfid€ 1ze hovofit i v pfipad¢, kdy ve tfidé neni integrované dité. Ttida by méla byt
pfipravena pfijmout jakékoli dit¢ bez piedsudkii a obav, navic obohacena o flexibilitu
a otevienost. Kdo vSak zaru¢i takové kvality tfidy? Jediné pedagog otevieny inkluzivnimu
vzdélavani s pochopenim pro rizné druhy postiZeni (zdravotni 1 mentalni), specifické poruchy
uceni ¢i vyvojové poruchy. Pedagog nesmi ulpivat na zabéhnutém systému, musi byt ochoten
zménit vyucovaci metody, prostfedky i pfistup k zakim tak, aby vyhovél pottebam dnesnich
zaku (Lang, Berberichova, 1998, s. 12 — 15). V obvyklém pfipadé se vSak za inkluzivni tiidu
povazuje takova tfida, kde je integrovan jeden nebo vice zakli se SVP. Pfiznacnym znakem

pro kazdou tfidu by méla bat vzajemna spoluprace a pochopeni.

Lang s Berberichovou mluvi o inkluzivni tfidé v pfipadé, kdy ,.berou v ivahu vSechny

zkuSenosti, které zaci ve Skole ziskavaji, planované (piedepsané vzdélavacim programem)

i neplanované (vznikajici spontanné v pribéhu interakce mezi détmi o ptestavce). Patii sem

tedy jak predavané védomosti a dovednosti, tak vSechny procesy béhem vyucovani i mimo
L

néj“ (1998, s. 28). Ve vySe zminéné je také ovliviiovano pedagogickym minénim a nézory

konkrétniho uditele.
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Autofi dale pokracuji tim, ze v inkluzivni tfidé ,,by mélo byt takové prostiedi, které vita
a oceniuje odliSnost. Stavi vSechny zainteresované strany pted nutnost jit dal, nez je zvykem,
a ptat se, pro¢ vibec existuji jevy jako vylu¢ovani nékterych lidi ze spolecnosti, predsudky
a diskriminace. To neznamend, ze se déti se speciadlnimi potiebami nemohou ucit odd€lené
od svych vrstevniki tehdy, kdyz je to vhodné nebo kdyZ je nutna intervence specialisti*
(Lang, Berberichova, 1998, s. 29). Nejdilezitéjsim principem je uceni se spolecné
s vrstevniky v heterogenni skupiné tak, aby vyuka vyhovovala dovednostem a potiebam vsech

zaka.

Do inkluzivni tfidy zaci 1 pedagogiCti pracovnici piinaSeji konkrétni znalosti, pfesvédcCent,
piedsudky a predevSim vlastni zkuSenosti. Velky vyznam pro inkluzivni prostiedi
ma i organizace prace zaku ve tfidé a usporadani tfidy. Neni lehké pfipravit se na inkluzivni
vzdélavani a vytvofit pro zacleniované déti vhodné prostiedi, neni to lehky proces, avsak

tak pfirozeny.
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3 UCASTNICI SOCIALNI INKLUZE

Michalik uvadi divody, které ovliviiuji uspé$nost Skolské integrace/inkluze: rodina a rodice,
Skola a ucitelé, poradenstvi a diagnostika, prostfedky speciadlnépedagogické podpory, dalsi
faktory (Michalik in Valenta, 2003). Rolemi pravé téchto vyjmenovanych tcastnika inkluze

se zabyva tieti kapitola.

3.1 Role pedagoga

Pedagog musi byt na inkluzi pfipraven nejen profesionalné, ale také osobnostné. Pedagogova
vybavenost by méla obsahovat odpovidajici znalosti, dispozice, dovednosti a kvalifikaci
pro praci s détmi se SVP. V zddném piipadé nesmi byt pedagog nucen do prace
se znevyhodnénym zdkem a v zadném piipadé¢ by nemél ucitel projevovat ambivalentni
tendence, predsudky ¢i nesouhlas s integraénim/inkluzivnim vzdélavanim. Pedagog by mél

vetit v pokrok u vSech svych zak.

»Inkluzivné orientovana legislativa se v oblasti socidlni péfe a vzdélavani v naSich
podminkach utvéii a prosazuje jen postupné a s velkymi piekdzkami. Dovednost reagovat
nani, reflektovat a obratné¢ implementovat obsahy provadécich piedpisi do vlastni
pedagogické Cinnosti je zdsadnim kvalifikacnim pozadavkem na soucasného pedagoga*
(Hajkova, Strnadova, 2010, s. 104). Proto musi nastat nutnd zména ve znalostech
a zkuSenostech ucitell jiz v pribéhu studia na vysoké Skole. Hajkova se Strnadovou
doporucuji reflektujici strategie, tj. pedagog nejdiive projde vnitini sebereflexi a nésleduje

vnéjsi reflexe do svéta vzdélavanych osob.

Dokument Hlavni sméry Strategie vzdélavaci politiky vydany MSMT piedstavuje téma Role
ucitele jako predpoklad kvalitni vyuky. Dokument vymezuje planovana opatieni ke zlepSeni

edukace déti:

e V souladu s definovanymi funkcemi $koly zdiraznit roli ucitele jako pomahajici
profese zaméiené na podporu zaka v pribe&hu jeho vzdélavaci cesty.

e Proménit roli ucitelii jednak revizi systému jejich pocate¢ni ptipravy s dirazem
na kompetencni vyuku, na ziskdvani i1 uplatiovani odbornych poznatki soub&zné
s vyukovou praxi, s dirazem na rozvoj zakovy osobnosti v demokratickém duchu,

jednak zavedenim systému profesniho rastu.
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e ZlepSit profesni pripravu ucitelii posilenim objemu praktické slozky v pocatecnim
vzdélavani ucitelti, apravou kurikula pedagogickych oborti, s dirazem na kompetencni
vyuku a spolecné vypracované standardy, a vymezenim jasného standardu ucitelské
profese.

e Podporit profesni rozvoj udlitelit zavadénim a rozvojem podpurnych mechanismil
usnadiiujicich vykon ucitelského povolédni, jako jsou mentoring, dalsi vzdélavani,
sdileni dobré praxe a rovnéz oddéleni mechanickych a administrativnich ukont od
ucitelovy pedagogické prace.

e Podporovat pedagogickou pripravu a profesni rozvoj vyucujicich vysokych skol.

e Podporovat uditelstvi jako elitni a atraktivni povolini stanovenim jasné kariérni
perspektivy uclitelské profese a otevienim vzdélavaciho systému pro dalsi odborniky.

(MSMT, 2013)

Rada pedagogii mé z inkluzivniho vzd&lavani obavy. Mezi nejéast&jsi diivody téchto obav
patii obava, Ze Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potfebami pfipravi ucitele o ¢as, ktery by mél
vénovat zaklim bez postizeni, a také presvédceni, ze vyuka zakt se SVP vyZzaduje
od pedagoga specializované dovednosti a od Skoly piiméfené materialni zabezpeCeni

(pomucky a podminky). (Hajkova, Strnadova, 2010, s. 128)

Problém v soucasném Skolstvi predstavuje fakt rostouciho pocétu déti ze socialné vylou¢eného
prostfedi. Z (idajii Ministerstva prace a socialnich véci vyplyva, ze v Ceské republice pribylo
socidlné vylou€enych lokalit a predevS§im se zvysil pocet lidi, ktefi v nich Ziji. Odhadem
online). Dal$im problémem ve Skolstvi shledava autorka prace soucasné absenci strategického
dokumentu fteSici celoplosné systémové vzdelavani pedagogickych pracovnikli vénujicich
se této konkrétni skupiné¢ Zakl. Opravdu je nutnd existence takového dokumentu?
Neznamenal by novy systém pouze ulevu ve vzdélavani pro romské etnikum? Dosahly
by zaci stejnych vysledkii, kterych maji dosahovat i nyni? Beata Akimjakova (in Kaleja,
2015, s. 37) uvadi, ze hlediska motivace socidln¢ vyloucenych zakl a obzvlaste¢ romskych
zakl, je rozhodujicim faktorem pifedev§Sim osobnost ucitele. Autorka diplomové prace
nesouhlasi, jelikoz at je pedagog sebelepSi osobnosti, bez podporujiciho a stejné
motivovaného rodi¢e, nemuze byt proces inkluze ¢ivzdélani nebo lepsi vyhled

do budoucnosti realizovatelny.
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Dobrého ucitele nepiedstavuje pouze kvalifikace, nybrz dle VasSutové stejnou mérou
I osobnostni slozka. ,,Pedagog musi ovladat strategie vyucovani, byt odolny vici stresu, umét
jednat s lidmi, fesit pedagogické problémy i naro¢né vychovné situace, byt tvotivy, flexibilni,
naro¢ny, zodpovédny, disledny a soucasné empaticky, tolerantni a kolegidlni. Predevsim
musi o své profesi premyslet, neustdle se v ni zdokonalovat a nové trendy vzdélavani
reflektovat ve své praxi® (Vasutovd, 2007, in Potmésil a kol., 2018, s. 32). Ucitel by mél
mimo vySe uvedenych vlastnosti vzbouzet v zacich zajem, pozornost a aktivitu. Pedagog

by nem¢l mit problémy na komunika¢ni Girovni, ba pravé naopak.

Spilkova (2004, in Potmésil a kol., 2018, s. 33) déli profesni kompetence pedagoga do Sesti

kategorii:

e Kompetence psychodidakticka

e Kompetence komunikativni

e Kompetence organizacni a fidici

e Kompetence diagnosticka a interven¢ni
e Kompetence poradenska a konzultativni

o Kompetence sebereflexivni

Suchankova navic dodéava, zZe ,,z konceptu profesni kompetence pedagogi vychazi koncept
pedagogické pripravenosti K inkluzivnimu vzdélavani. Profesni kompetence musi byt
na takové tUrovni, aby umoZnila plnohodnotné zaclenéni Zzakli se SVP do hlavniho

vzdélavaciho proudu® (Suchankova, 2007, in Potmésil, 2018, s. 33).

Je potiebi, aby pedagogové byli otevieni inkluzi a zméndm. Nejen otevienost je nutnosti,
nybrZ 1 informovanost, jelikoZ neinformovany pedagog byva ¢astym problémem. Pedagog
musi respektovat individualitu ditéte. Hlavnim a zékladnim cilem ucitele v inkluzivni t¥id¢
je pak zejména vzdélavat zaky se specialnimi potfebami spolu se zbytkem tfidy. Vyvstava
vSak otdzka, zda je v kompetenci pedagoga, aby vykonaval ¢innost specidlniho pedagoga?
Proto by nejen pedagogoveé méli byt otevieni inkluzi ¢i integraci, ale 1 Skolsky systém, zdkony

a instituce.

3.2 Role specialniho pedagoga

Vyznamnou roli v inkluzivnim vzdélavani nepopiratelné predstavuje specialni pedagog. Praveé
on absolvoval nejkompetentnéjsi vzdélani, orientuje se v platné legislativé, mél by byt velmi
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empaticky vici zaktim a studentiim se SVP, u kterych navic mtze usnadnit a urychlit proces
diagnostiky. Pro¢ tedy pravé specidlni pedagog na mnoha Skoléch s inkluzivnim vzdélavanim

chybi?

Standardni ¢innosti specialniho pedagoga se tykaji mnoha oblasti. Specidlni pedagog realizuje
obecné Cinnosti terapeutické, metodické a korekcni, poradenstvi pro ucitele, rodi¢e a zaky.
Déle se podili na podpoie zakl v oblasti Skolni uspésnosti a prevenci vyukovych obtizi,
V depistazni a diagnostické Cinnosti a také v Cinnosti intervenéni (Kucharskd, Mréazkova

akol., 2014, s. 4).

Specidlni pedagog komunikuje nejen s uciteli, zaky a rodi€i, ale samoziejm¢ také v ramci
Skoly s vychovnym poradcem, Skolnim metodikem prevence, Skolnim psychologem a jsou-li
k dispozici, tak se socialnim pedagogem a asistentem pedagoga. Mimo $kolu je oekavana
spoluprace napf. se socidlnim pracovnikem, lékatem nebo s pracovniky ze SPC ¢i PPP.

Souhrnné se jedna o interdisciplinarni tym a jeho komplexni ¢innost.

Specialni pedagog obvykle ptisobi na zékladnich, stfednich a specidlnich §kolach. Cinnost
specialnich je jedno z mnoha podpirnych a vyrovnavacich opatieni pro zaky se SVP,
tj. pro zaky se zdravotnim postizenim nebo se zdravotnim a socialnim znevyhodnénim. Napli
prace specidlniho pedagoga obsahuje dale zamétfeni na Skolni Uspésnost a prevenci Skolniho
selhavani a stim mnohdy spojené problémové chovani zakl. Svou roli predstavuje
I v inkluzivnim vzdé&lavani zakt se SVP. Jelikoz maji Zaci a studenti se SVP ve vétSing
ptipadl individualni vzdélavaci plan, podpora specialniho pedagoga je pfinosné prave pii jeho
naplnovani. Pfi inkluzi specidlni pedagog nepomaha jen détem, ale také ucitelim vést spravné

metodickou podporu (Kucharska, Mrazkova a kol., 2014, s. 14).

V zavéru je nutné podotknout, ze specidlni pedagog by mél umét velmi dobie vychazet
S lidmi, jelikoz osobni kontakt piedstavuje vétSinovou ndpln jeho prace. M¢l by udrzovat
kladné vztahy se vSemi ucastniky pedagogického a vzdélavaciho procesu. Nejen specialni

pedagog, ale 1 asistent pedagoga, kterym se zabyva nasledujici kapitola.

3.3 Role asistenta pedagoga

Asistent pedagoga je jednim z dalSich podplrnych opatfeni pro déti a studenty se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami nebo pro déti, Zaky a studenty mimotadné nadané. Nejednd se pouze

0 jedno zpodpirnych opatieni, ale o jeden =z hlavnich nastroji podpory spole¢ného
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vzdélavani zakt se SVP a jejich spoluzakii v mateiskych, zékladnich a stfednich Skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu (Hajkova, 2018, s. 5). Vyhlaska o vzdélavani zaka
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zakiti nadanych ¢. 27/2016 Sb. definuje Cinnosti
asistenta pedagoga takto: ,,Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému
pracovnikovi pii vzdélavani zaka ¢i zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v rozsahu
podptirného opatfeni nebo podle § 18 odst. 1. Asistent pedagoga pomahd jinému
pedagogickému pracovnikovi pifi organizaci a realizaci vzd€lavani, podporuje samostatnost
a aktivni zapojeni zdka do vSech cCinnosti uskute¢iiovanych ve skole v ramci vzdélavani,

véetné poskytovani skolskych sluzeb* (§5, vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., online).

Asistent pedagoga pomaha détem pii piizptisobovani se Skolnimu prostfedi, dale pomaha
pedagogickym pracovnikiim, komunikuje se zaky a také spolupracuje se zakonnymi zastupci
zéaka, poptipadé komunitou, ze které zak pochazi. Role asistenta pedagoga je uplatiovana
pii vychovné praci s détmi se SVP, pti pomocnych organiza¢nich ¢innostech nebo pii pomoci
sebeobsluhy a pohybu béhem vyucovani. Je samoziejmosti jeho pfitomnost na akcich
poradanych mimo Skolni prostfedi. Mezi nemén¢ dilezité povinnosti asistenta pedagoga patii

nacvik socialnich kompetenci u zaka se SVP (vyhlaska ¢ 27/2016 Sb., online).
Moravkova Vejrochova rozdéluje ¢innosti asistenta pedagoga do kategorii:

¢ individudlni nebo skupinovd podpora zdka/zakti se SVP Vramci vyuCovani piimo
ve tiide;

e individudlni nebo skupinova podpora Zaka/zakli se SVP v ramci vyu€ovani mimo
tiidu;

e prace asistenta pedagoga se zZaky bez SVP;

e pomoc pii sebeobsluze a doprovod pii pohybu béhem vyufovani;

e spolecnd piiprava s ucitelem;

e doucovani zaku;

e komunikace s rodi¢i zaku;

e konzultace s poradenskymi pracovniky. (Moravkova Vejrochova, 2015 in Smelova,
Souralova, Petrova, 2017, s. 40).

Zda zadk skutecné potiebuje podpurné opatieni v podob¢ asistenta pedagoga, zalezi
na vyjadreni Skolského poradenského zafizeni. Béhem vykonu své profese pomaha asistent

pieklenout ptipadné bariéry mez zdkem a Skolou ¢i Zdkem a béZnym pedagogem. Asistent
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jakymsi prostfednikem mezi zakem, pedagogem, Skolou a na druhé strané mezi zdkonnymi

zastupci ¢i komunitou.

Asistent pedagoga nalezne Casto uplatnéni v prabéhu IVP, béhem néhoz umoznuje zékovi
pracovat vlastnim tempem a v klidné&jsSim prostiedi. V ptipadech individudlniho vzdélavani
je nutno brat v potaz i negativni dopady, a to konkrétné¢ omezeni interakce s vrstevniky nebo

zduraznovani urcité odliSnosti zaka (Vad’urova, Panc¢ocha in Bartonova, Vitkova, 2010, s. 19).

O rostoucim vyznamu asistenta pedagoga vypovida velky nartst jejich poctu ve Skolach
bézného vzdélavaciho proudu. Ve Skolnim roce 2005/2006 podle piepoctenych tvazkl
pracovalo 1588 fyzickych osob na pozici asistenta pedagoga. Ve Skolnim roce 2014/2015
vzrostl pocet tvazkli na 8873 fyzickych osob (gmelové, Souralova, Petrova, 2017, s. 34).
Neustale rostouci pocet asistentii pedagoga souvisi se zvySujicim poctem déti se SVP.
Navzdory zvySujici se potiebé asistentti pedagogi stale chybi metodické vedeni, sjednoceni
profese ¢i financni prostfedky, a predevSim profesni pfiprava. Navic asistenti pedagogl
nepracuji ¢asto na plné uvazky, ale na zkradcené uvazky, coz se muize projevit na kvalité

vykonu pracovni ¢innosti.

3.4 Role reditele

V ramci inkluzivniho vzdélavani je teditel tou osobou, kterd rozhoduje o pfijeti ditéte
do skoly. Reditel je zodpovédny za kolu jako celek a zasadné ovliviiuje nastaveni viech
procest, které ve Skolnim prostiedi probihaji. Pravé u feditele zacina integracni proces a svym
jednanim, pfistupem a postoji ovliviluje cely pedagogicky sbor, kulturu a klima Skoly.
Je to pravé fteditel Skoly, kdo jako prvni jedna srodi¢i Zdka, pedagogy a odborniky.

Je to pravé teditel, kdo upravuje podminky vzdelavani ve skole.

Déle jako vedouci pracovnik Skolské instituce ,,vytvafi ,,optimalni* sloZzeni pedagogického
sboru, které vyrazné ovliviiuje miru proinkluzivni atmosféry ve Skole* (Michalik, 2002,
S.22). Také Vitkova poukazuje na inkluzivné orientované Skoly, které chtéji Gspésné
podporovat vSechny zaky. Timto pfistupem vytvafeji zcela jinou vychozi situaci, ve které
vlastné¢ nabizi vyucCovani zameéiené tak, aby vyhovovalo riiznym moznostem zakd,

napf. socidlnim, emocionalnim, kognitivnim (2015, s. 176).

34



Stejnym ¢i podobnym zpiisobem je role feditele Skoly popsdna v Katalogu podptirnych
opatieni: ,,Reditel $koly je zodpovédny za podporu pedagogickych principti na trovni $koly,
které¢ k inkluzivnimu zaméfeni Skoly vyrazné pfispivaji. Jejich zakladem je zaméfeni
na potfeby vSech zainteresovanych jedinct (zZaka, ucitele, rodict, vedeni Skoly). Jakakoli
intervence vychazi ze systémového pohledu na realitu — zménou jednoho principu se mohou
meénit i dals$i véci. Pfi vzdélavani se poméha kazdému ditéti dosahnout na jeho individudlni
maximum, rozvijet zvidavost a umoznit mu ptebirat zodpovédnost za jeho uceni* (Michalik,
Baslerova, Felcmanova, 2015, s. 91). Pro rozvoj inkluzivniho procesu a edukace musi feditel

Skoly zodpovédné dohliZet na profesni rozvoj vSech pedagogt.

3.5 Role Zaka

Zak (dit&) se specialnimi vzd&lavacimi potiebami je hlavnim objektem inkluze a procesu
zacCleniovani, proto se musi zohlediiovat druh a stupen zdravotniho postizeni ¢i znevyhodnéni.
Dale konkrétni vlastnosti, které uruji zaka, tj. osobnost, charakter, volni vlastnosti,
intelektové schopnosti, schopnost socialni adaptability nebo emoéni stabilita (Smelova,
Souralova, Petrova, 2017, s. 14). Dle skolského zakona jsou za zaky se SVP povazovani zaci
se zdravotnim postizenim — télesnym, zrakovym, sluchovym, mentalnim, poruchami
autistického spektra, s naruSenou komunikaéni schopnosti, soub&Zznym postizenim vice
vadami a se specifickymi poruchami uceni nebo chovani, zaci se zdravotnim znevyhodnénim
a zaci se socialnim znevyhodnénim. Do této kategorie fadime také zdky mimotfadné nadané

(Skolsky zékon, online).

Existuje definice Z4ka ¢i studenta zaclenéného do inkluzivniho vzdélavani, zahrnujici také
definici socidlniho znevyhodnéni a specidlnich vzdélavacich prostfedkd. Ovsem k zékovi
je nutno pfistupovat jako k centralnimu bodu inkluze a pedagogického systému vibec.
Edukacni inkluzivni proces je pfiznacny rozmanitosti, odliSnosti a jedinec¢nosti. VSechny
zminéné znaky by lidi, Zci a pedagogové méli povazovat za pfirozené. Zak vi a uvédomuje
si, ze vynika odli$nosti, ale on nemiize za svou vadu. Navic ,,mira znevyhodnéni ¢lovéka
S postizenim je zavisla i na materialnich podminkach Zivota, spole¢enském postaveni, na jeho

moznosti piijimat a dostavat pomoc a podporu od jinych lidi* (Lechta, 2010, s. 52).

3.6 Role rodiny a rodici

Rodice jsou klicovymi Ciniteli v zivoté ditéte, nejen v Zivote, ale predevSim ve vychové.
Velmi podstatnou slozku Zivota (ditéte 1 rodicl) tvofi pfijeti postizeni ditéte. Reakce rodict
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mohou byt rizné, jelikoz prochazi nékolika fazemi: Sokem, zavrzenim, bolesti, pochopenim
a prijetim. Nemén¢ dulezitou skutecnosti je druh postizeni, tj. zda se jedna o vrozené postizeni
¢i zda dit¢ ziskalo postizeni v prubéhu Zivota (gmelové, Souralova, Petrova, 2017, s. 15).
,B¢hem zivota se rodiCe stavaji jakymisi ,,poloprofesionaly®, tim, kdo praktickymi
zkuSenostmi v kazdodenni ¢innosti nebo v Castém kontaktu s postizenym ditétem dochazi

ree
1

K ur¢itému poznani“ (Jesensky, 1998, s. 45). Kvalitni rodiCovska péce o dit¢ predstavuje

dulezitou roli.

Valenta uvadi charakteristiky typické pro rodice postizenych déti: zvySené obavy o osud
a zdravi svého ditéte, nedtivéra vici institucim, pocitovani ekonomické a socialni nejistoty,
zéavislost na poradenskych a posudkovych institucich, zvysena psychicka a fyzickd narocnost
(Valenta in Smelova, Souralova, Petrova, 2017, s. 15). Rodi¢e se musi rozhodnout, zda dité
integruji do klasické nebo specialni $koly, pokud se rozhodnou pro béznou skolu, nebude
jejich dit¢ Sikanované? Bude zak v bezpeci? Disponuji pedagogové piipravenosti
a kompetencemi v piipadé znevyhodnéného studenta? A nemize selhat inkluzivni vzdélavani
nebo Skola jako instituce? Aby se piedeslo negativnim disledkiim, je nutné spoluprace rodict

a pedagogt, externisti, Skoly a dal$ich instituci.

Rodi¢e maji velky vyznam nejen z hlediska spoluprace, ale predevsim z pohledu jistoty,
zdzemi a vytvofeni domova, ktery piedstavuje pro dité bezpedi a oporu. Rada autor spatiuje
dillezitost vzdjemnych vztahii nejen mezi détmi, ale pfedev§im ve vytvofeni partnerskych
vztahli mezi pedagogy a rodi¢i. Rodi¢ ditéte v inkluzi musi aktivné sledovat ¢innosti Zaka
ve Skole a musi byt ochotny individudlné spolupracovat s ucitelem. V navaznosti
na individualni spolupraci by mél rodi¢ doma navazovat na praci ve Skole. Role rodice
predstavuje posilovat sebeuctu a sebevédomi ditéte, poskytovat ditéti prostor pro samostatné

rozhodovani a umoznit mu volbu z riznych moznosti (Michalové, 2012, s. 13).

Rodi¢e ale musi zabezpecit i jiné pozadavky, tj. zabezpecit pravidelnou dochazku ditéte
do skoly, spolupracovat v oblasti vzdélavani ditéte, zajistit vhodnou napli volného Casu ditéte

¢1 spolupracovat nejen se Skolou, ale 1 s dal§imi organizacemi (Michalova, 2012, s. 20).
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4 CESKA REPUBLIKA A INKLUZE

Vzdélavaci systém Ceské republiky si teprve zvyka na zavedeni nového fenoménu inkluze.
Musi se zménit filozofie Skolstvi a poté Ceska vzdélavaci soustava. Je zardzejici,
ze konference v Salamance probéhla jiz vroce 1994 a Cesky stat stale neni pfipraveny
na inkluzivni vzdélavani. O tom, jak jsou realizovany snahy o inkluzi v jinych zemich,
pojednava nasledujici kapitola o mezindrodnim kontextu inkluze. Tato kapitola je soucasti
diplomové prace z diivodu komparace Ceské republiky s jinymi zemémi, které maji vyspélejsi

a pokrocilejsi systém ¢i piistup k inkluzivnimu vzd€lavani.
4.1 Mezinarodni kontext

Ve Svédsku, konkrétng v Uppsale, existuje mnohonarodnostni $kola. P¥iblizné kazdy desaty
7ak povinné $kolni dochazky se narodil piistéhovaleckym rodi¢im ve Svédsku. DilleZitou roli
zde maji ucitelé, jelikoz podnécuji mezinarodni toleranci a porozuméni. Dale ve $kole pracuji
asistenti, kuratorka a napft. také socidlni pracovnik. Respekt a tolerance jsou velmi dilezité
hodnoty, protoZze kromé Skolniho prostiedi se déti setkdvaji i mimo Skolu. Snahou Skoly
je vyzdvihnout individualitu kazdého jednotlivce a pfijmout multikulturni spole¢nost
za piirozenou (Smelova, Souralova, Petrova, 2017, s. 27). V porovnani s Ceskou republikou
je Svédsko napied s piitomnosti daldich odbornikii na §kolach. V CR se sice zvysil podet
asistentli pedagoga na Skolach, avSak kurator ¢i socidlni pracovnik na Skolach nikde
nepracuje. V CR mnoho 8kol postrada napf. i specialniho & socidlniho pedagoga (nebo jak
vyplynulo z autor¢ina vyzkumu, ani nevi, co by mélo byt naplni prace soc. pedagoga), takze

ptipadna pfitomnost socidlniho pracovnika ve Skolach je vzdalend budoucnost.

Mezi ptedni zemé na cesté k inkluzi mizeme zaradit Svédsko, Italii, Finsko, USA a Velkou
Britanii (Vitek, Vitkova, 2010 in Smelova, Souralova, Petrova, 2017, s. 63). V téchto zemich
maji s inkluzivnim vzdélavanim dlouhodobé a pozitivni zkuSenosti. V Ceské republice
se vSak koncepce inkluze prosazuje velmi pozvolna. Pozvolny ptistup ke zméndm muze byt
vyhodngjsi, jelikoz v oblasti inkluze existuje mnoho nedostatkii. Absence legislativy,
nepiipravenost Skol a Skolniho prostfedi, a zejména nepfipravenost pedagogt — at’ se jedna

0 pregradualni vzdélavani ¢i jiz ucici pedagogy.

V komparaci Ceské republiky s Finskem lze vyhodnotit, Ze Finsko ma pied nami velky
naskok. Finsko s nejinspirativngjsim vzdélavacim systémem a zemé¢, jenz byva oznacovana
za prikopnika inkluze. Ceska republika, zemé, kterd se s inkluzivnim vzdé&lavanim teprve
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seznamuje a uvadi ho do praxe. Hlavni rozdil mezi zemémi je dle stranky Informacniho centra
o vzdélavani spatfovan v zékladnich cilech formalniho vzdélavani, jelikoz ,,.Sevetané védi,
ze systém musi slouzit v§em bez ohledu na to, jaké maji rodinné zazemi. Vzdélavani vnimaji
jako klicové pro konkurenceschopnost a rozvoj blahobytu ve spole¢nosti. Védi, ze ucitelé
museji byt na Spi¢ce spolecnosti a dostatecné je v tom podporuji a oceniuji. A nad tim vSim
neopovrhuji zddnym ditétem a brani se déleni ,,ma na to, nema na to.“ A co my? Vime, kam
jdeme? (eduin.cz, online). V ptikladu Finska je patrny diraz na inkluzivni vzdélavani
a spravedinost. V Ceské republice by se nad zménou piistupu a prioritami mélo zamyslet

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Integrace a inkluze jsou souCasnymi fenomény ve Skolstvi a kazda zemé se snazi najit
zpusoby, jak procesy usnadnit. ,,V Recku existuje silny predpoklad, Ze podptirné mistnosti
a ¢astecny uvazek jsou nejucinnéjSimi zpusoby podpory vzdélavani a socidlniho zaclenéni
déti definovanych jako osoby se zvlastnimi potiebami (Vlachou, © 2006, online). V jiZzni
Africe, konkrétné v Botswané, povazuji za klicovou slozku pedagogy. ,,Diraz inkluzivniho
vzdélavani v Botswan¢ je zalozen na principu, ze vSechny déti bez ohledu na schopnosti maji
stejné pravo na vzdélani, coz je v souladu s péti zasadami téchto zemi: jednota, demokracie,
sobéstacnost a rozvoj a ,,botho* (obycejné lidstvo). Zavazek naroda o posileni pfistupu
arovnych prav na vzdé€lani pro vSechny byl znovu zddraznén soucasnou politikou
inkluzivniho vzdélavani. Vyzkum, ktery probéhl, ukazuje, ze pfistup ucitelll k zaclenovani
zakl se SVP hraje pii Gspésném provadéni politiky kli¢ovou roli* (Mukhopadhyay, 2012).
V Ceské republice by v tomto sméru mohl pomoci o¢ekavany dokument Strategie vzdelavaci
politiky do roku 2030+, ktery si stejné vymezil za cil posilit nerovnost piistupu ke vzdélavani

studentti a zakti (Hlavni sméry vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, 2019).

V Némecku doposud existuje soub&zné vedle sebe specialni 1 integrované Skolstvi, avSak
Vv soucasné¢ dobé je podporovano inkluzivni vzdélavani. Na podporu maji ndrok Zzaci
S postizenim zraku, pozornosti, emocionalnimi a socidlnimi poruchami, fe¢i, mentalnim,
sluchu, fyzickym ¢i pohybovym, jinou nemoci. Kde je vsak alesponn okrajové zminéno
socialni znevyhodnéni? Zakaim s vy$e zminénym postizenim jsou poskytovany riizné formy
asistence, fadné kvalifikovani pedagogové, individualni planovéni a predev§im vzijemna

kooperace podporovana také rodic¢i (Potmésil a kol., 2018, s. 53).
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V Evropé piiblizn€ 120 milionl lidi postihuje socialni vylouceni a z toho 30 % tvoii déti.
Lze napsat, ze jedno ze dvou romskych déti se v evropském méftitku neticastni predskolniho
vzdélavani viibec a pouze kolem 15 % romskych zakt uspésné dokonci stiedni Skolu. Od roku
2011 Evropska komise pfijala dokument Ramec EU pro vnitrostatni strategie integrace Romt
do roku 2020. Ugelem bylo, aby si kazdy ¢lenskd zemé sestavila svou vlastni strategii
na podporu vzdélavani ohrozenych skupin. Frekventovanéji se etnické problémy
ve vzdélavani zacaly teSit od roku 2002, kdy problematika vzdélavani déti a zakt zaujala
nekolik svétovych organizaci, napt. UNESCO, Open Society Institute, Romsky vzdélavaci
fond, atd. (Kaleja, 2015, s. 15).

4.2 Legislativa

Prvotni iniciativu o vyzdvihnuti postizenych projevila mezinirodni organizace UNESCO
jiz zacatkem 90. let 20. stoleti a to tim, Ze vyhlasila Mezinarodni den postizenych. O nékolik
let pozdéji (r. 1994) nasledovala jiz zminéné konference v Salamance, na které byl piedstaven
pilotni projekt Special needs in the classroom, ktery byl nasledné aplikovan a pfijat

ve tyficeti zemich véetné Ceské republiky (Michalova, 2012, s. 5).

V Ceské republice se otizkou vzd&lavani zakii se SVP zabyva nékolik dokumenti.
,Z hlediska pravnich dopadi je patrné nejvyznamnéj$im z téchto dokumentd Umluva
0 pravech osob se zdravotnim postizenim (OSN, 2006), s jejimZ piijetim se v roce 2009 Ceska
republika pravné zavézala k tomu, Ze zajisti vS§em Zakiim se zdravotnim postizenim pfistup
Kk inkluzivnimu vzdé€lavani v ,,béZnych* Skolach* (Hajkova, 2018, s. 5). Umluva navazuje
na pfedchozi tmluvy o lidskych pravech a svobodach osob se zdravotnim postizenim

a vyzaduje jejich disledna plnéni.

,»V souladu se VSeobecnou deklaraci a mezinarodnimi pakty o lidskych pravech, Evropskou
chartou lidskych prav, Umluvou o pravech ditéte, Ustavou Ceské republiky a Listinou
zékladnich prav a svobod se Ceska republika ztotoZiiuje s pojetim, které povazuje vzdélani
zajedno ze zakladnich lidskych prav poskytovanych vSem lidskym bytostem bez rozdilu
a vyhlaSuje je za nezcizitelnou a univerzalni lidskou hodnotu (Smelova, Souralové, Petrova,
2017, s. 51). V Ceské republice je sice vzdélani umoznéno viem lidskym bytostem, ne viak

V inkluzivnim pojeti.
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Od Vseobecné deklarace lidskych prav se odviji dvé sd€leni:

e Sdé&leni federalniho ministerstva zahrani¢nich véci & 104/1991 Sb., o Umluvé
0 pravech ditcte
o Sdéleni Ministerstva zahraniénich véci &. 10/2010 Sb. m. s., 0 Umluvé o pravech osob

se zdravotnim postizenim

Vzdélavani zaki se specialnimi vzd€lavacimi potiebami piedstavuje namét nasledujicich

zakonu:

W

e Zaikon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zikladnim, stfednim, vy$$im odborném
a jiném vzdé¢lavani (Skolsky zakon)

e Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich

Vzdélavani zakt se specidlnimi vzdélavacimi potfebami piedstavuje namét nasledujicich

vyhlasek:

e Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych
poradenskych zatizenich

e Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. — specifikovany vyrovnavaci a podplrna opatieni pii
vzdélavani zaki se zdravotnim postizenim

e Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami

a zakl nadanych
V Ceské republice plati i nékolik narodnich plani:

e Narodni plan vytvafeni rovnych piileZitosti pro osoby se zdravotnim postiZzenim
e Narodni ak¢ni plan vzdélavani

e Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani

Do konce roku 2014 byl v platnosti Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice.
Od zacatku roku 2015 ramec vzdélavaci politiky se strategickymi prioritami tvoii Strategie
vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020. Jeji priority jsou: snizit nerovnosti
ve vzdélavani, podporovat kvalitni vyuku a ucitele jako jeji klicovy predpoklad, odpoveédné
a efektivné tidit vzdélavaci systém (Kaleja, 2015, s. 29). JelikoZz je nyni rok 2020 a vySe
zminéné Strategii vzdélavaci politiky konéi platnost, je nutné zde zminit hlavni sméry

budouci Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+. Nastavajici strategie
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si klade za hlavni cile: zaméFit vzdélavaci cile na ziskani kompetenci potfebnych pro aktivni
obcansky, profesni i osobni zivot a déle snizit nerovnosti v ptistupu ke kvalitnimu vzdélavani
a umoznit maximalni rozvoj potencialu zakt a studentd (Hlavni sméry vzdélavaci politiky CR

do roku 2030+, 2019).

Ceské skolstvi vychazi z dvoutroviiovych kurikularnich dokumenti, tj. z dokumenti na statni
a Skolni urovni. V Ceském vzd€lavacim systému funguji tfi etapy statni Grovné vzdelavani:
predskolni, zakladni a stfedni. Kazdd uroven se fidi rdmcovymi vzd€lavacimi programy.
Na urovni jednotlivych Skol jsou pak vytvareny skolni vzd€lavaci programy, které jsou

tvofeny na zaklad¢ prurezovych témat uvedenych v ramcové vzdélavacich programech.

Ramcovy vzdélavaci program po zdkladni vzdélavani

RVP ZV maji nékolik cili, znichz nejzékladnéjsi a nejdilezitéj$i, soucasné
se vztahujici Kk diplomové praci a inkluzivnimu vzdélavani, jsou: ,utvafeni a postupné
vytvareni rozvijeni klicovych kompetenci a poskytovani spolehlivého zakladu vSeobecného
vzdélani. A dale vedeni zaku k toleranci a ohleduplnosti K jinym lidem, jejich kulturam
a duchovnim hodnotam, uéit je Zit spoleéné s ostatnimi lidmi“ (RVP Z$, 2017, s. 9). RVP ZV
je rozdélen do deviti Casti, které pokryvaji vSechny vzdélavaci oblasti a obory. VSechny
se n¢jakym urcitym zpiisobem vztahuji k inkluzi, av§ak v nékterych ¢astech nalezneme vice
inkluzivnich prvki, napf. Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a jeho svét, Clovek
a spole¢nost, &lovék a kultura a Clovék a zdravi. Individualitu a osobnostni rozvoj podporuji
také prifezova témata, jenz napomahaji zejména k rozvoji v oblasti hodnot a postoju (RVP,
2017).
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5 VYZKUMNE ORIENTACNI SETREN]{

Vyzkumny problém

Jakym zpisobem nahlizeji pedagogicti pracovnici na inkluzivni vzdélavani?
Vyzkumné otazky

e Jaka je informovanost pedagogt o inkluzivnim vzdélavani?

e Jaky nazor pedagogové zastavaji v oblasti inkluzivniho vzdélavani?

e Jaké je zhodnoceni, postoj a realizace inkluzivniho vzdélavani pedagogem?

e Jaké je pohled pedagogti na roli asistenta pedagoga?

e Maji pedagogicti pracovnici dostatecné mnozstvi materialu a kontakt k inkluzivnimu
vzdélavani?

e Jaky je postoj asistentky pedagoga k inkluzivnimu vzdélavani a zhodnocenti jeji prace?

5.1 Vymezeni cile vyzkumu

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zmapovani a zhodnoceni postoji pedagogickych pracovnikli
k inkluzivnimu vzdélavani a jeho realizace na zakladni $kole. Autorka diplomové prace
zvolila toto téma na zdklad€ aktudlnosti a potfebnosti rozvoje dané problematiky. Dal§im
divodem vedoucimu k tomuto vybéru, neni pouze vazba na autor¢in studovany obor Socidlni
pedagogiky, ale predevsim tak rozporuplné nézory na inkluzi ve spole¢nosti a zejména mezi

pedagogy, Ze to prosté jednoduse svadi k vyzkumu.

Empirické Setfeni bylo proto zaméfeno na postoje pedagogickych pracovniku k inkluzi
arealizaci inkluzivniho vzdélavani. Vyzkumnym Setfenim autorka diplomové prace
zjisStovala, jaky maji nazor pedagogové na inkluzivni vzdélavani, jak vnimaji pozici asistenta
pedagoga. Dale autorka zjiStovala, jaké postaveni maji ve tfidé zaci, kterym je poskytovana

n¢jaka podplirnd pomoc a opatieni.

5.2 Pouzité metody

Pro zjiStovani potfebnych udaji zvolila autorka této diplomové prace jako vyzkumnou
metodu kvalitativni. Informace byly ziskany prostfednictvim strukturovanych rozhovort

a nezucastnéného pozorovani. Pozorovani Zaci a pedagogové jsou vybranym vyzkumnym
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vzorkem. Autorka diplomové prace nejdiive odeslala zadost o svém pobytu ve Skole panu

fediteli nejmenované zakladni Skoly prostfednictvim elektronické posty.

Strukturovaného rozhovoru se zucastnily dvé tfidni ucitelky, a to tfidni Sestého rocniku
a tfidni osmého roéniku. Rozhovor obsahoval 15 otdzek a autorka prace vSechny rozhovory
nahravala. Pivodné se strukturovaného rozhovoru meéla zacastnit také asistentka pedagoga,
ale z divodu vyhlaseni nouzového stavu rozhovor neprobéhl, avSak asistentka pedagoga
odpovidala na otazky prostfednictvim elektronické posty. Tiidnim ucitelkdm pokladala

autorka téméf totozné otazky, pro asistentku pedagoga byly vytvotreny otazky odlisné.

Nezucastnéné pozorovani probihalo ve tfidach pedagozek, se kterymi autorka uskutecnila
rozhovory, €ili v Sesté a osmé tfid€. V kazdé tiid€ autorka stravila tyden a na zacatku kazdého
tydné byla ptfedstavena ,,jako byvala studentka, ktera s nimi stravi nasledujici tyden a bude

koukat, jak zaci p€kné pracuji* a nasledné usazena do zadni lavice.

5.3 Eticka stranka vyzkumu

Diky mnoha vyzkumiim se dnes piedpoklada, ze kazda prace, jejiz soucasti je empiricka cast,
bude obsahovat také vyjadreni k etickym otazkam vyzkumu. Existuje nékolik zékladnich

principt etiky, jenz by mély byt béhem vyzkumného Setfeni dodrzeny:

e Divérnost — nebo-li anonymnost. Ctenat by nemél za zadnych okolnosti identifikovat
ucastniky vyzkumu nebo Skolskou instituci. Je nutné, aby autor vyzkumu pozménil
veskera redlnd jména a mista za fiktivni.

e Pouceny souhlas — K realizaci vyzkumu jesté pied jeho zahajenim je nezbytné ziskani
dobrovolného souhlasu od Gdastniki. Svaii¢ek zmitiuje chybu, kterd je v pedagogické
oblasti bézna, tj. pedagog vpousti vyzkumnika do prostfedi k zdkim bez jejich
souhlasu (tak tomu bylo také u vyzkumu autorky diplomové prace).

e Zpiistupnéni prace Ucastnikim vyzkumu — pokud vyzkumnik respondentiim slibi
zpiistupnéni vysledkid, mél by to dodrzet. Vyzkumnik vSak musi pocitat i s variantou,
ze Ucastnici vyzkumu vyslednou zpravu nepochopi spravné.

(Svaiigek, Sed'ova a kol., 2014, s. 45 — 49).

Pravé z diivodu soucasného zvySeného dirazu na etickou stranku vyzkumného Setieni uvedla

autorka diplomové prace vyse zminéné principy, ponévadz z nich vychazeji dalsi kapitoly.
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5.4 Analyza dat

Nutnosti prace je alesponn zminka o praci s daty. Jako prvni probihalo nezcastnéné
pozorovani, ze kterého vyplynulo mnoho informaci. Poté si autorka pfipravila otazky
k rozhovorim s pedagogickymi pracovniky. Pravé vysledky ziskané z obou metod vedly
k naslednému porovnavani pozorované skutecnosti a tvrzeni pedagogickych pracovnikd.
Jiz béhem zpracovavani literarnich zdroji zaujalo autorku této prace nékolik zajimavych
vyzkumu, které jsou zminény a predev§im porovnavany s vysledky rozhovort v kapitole
Diskuze. Nejvice frekventovanymi pojmy béhem rozhovori jsou napf. inkluze, nesouhlas,

prakticka Skola nebo asistent pedagoga.

5.5 Pozorovani v 8. A

Autorka diplomové prace byla na zacatku tydné predstavena jako byvald studentka,

ktera bude pozorovat, jak spolu déti pracuji a vychazeji.
Charakteristika kolektivu

V osmé tiid¢ je ve tiidé 20 déti, z toho pét déti je romského etnika. Romské déti nevypadaji
zanedban¢. Navzdory pfitomnosti péti déti jiného etnika nelze brat tuto tfidu jako inkluzivni
a predstavuje srovnani s tfidou inkluzivni (6. B). Dle pedagozky jsou v osmé tiid€ Ctyfi zaci
v inkluzi diky potvrzeni z PPP a kazdé pondé€li po vyucovani musi povinné navstévovat

doucovani z matematiky.
Charakteristika prostiedi

Tyden v osmé tiidé zahgjila autorka na hodin€ hudebni vychovy v multimedialni ucebné,
kterd byla nejpodnétnéjsi k vyuce za cely tyden. Zaci maji bdhem dne nékolik predméti,
kazdy jiny, ale mnoho v jedné a té samé tiidé (ve své kmenové). Pravé v této tfidé probiha
vyuka angli¢tiny, matematiky, déjepisu, zemépisu, rustiny i ceStiny. Tfida je vymalovana
zlutou barvou, na zdech visi matematické vzorce, nésténka s obrazky zvifat a mandaly,
které déti kreslily na vytvarné vychové. Zaci a pedagogové maji ve tiidé k dispozici projektor
a tabuli na fixy. V zadni ¢asti tiidy visi plakat s Sitkovymi pasy a ve vitrin€ jsou vystaveny
zmenseniny sluchovych organti a mozku. Ve vysledku tedy tézko fici na jaky pfedmét je tfida
cilen¢ ur¢ena a zda je Uipln¢ podmétna, ale pravdépodobné vyuka ve specializovanych tfidach

na kazdy pfedmét neni v moznostech zakladni skoly.
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Popis pozorovani

Jak jiz bylo zminéno, ve tfid¢ je pet romskych déti, které sedi v lavici spolu. Jak jiz byva
zvykem, holky sedi s holkami, kluci s kluky. Na vSech hodinach sedi Zaci klasicky v lavici
po dvou, vyjma hudebni vychovy, kde sedi v kruhu a na pfirodopisu sedi v lavici po ¢tyfech —
zde 7aci sedi tak, jak autorka predpokladala: opét holky s holkami a kluci s kluky a romsti

zaci u sebe.

Obecné béhem vyuCovani neni znat ani ze strany pedagogii, ani zakl, néjaka nerovnost.
V z4dném piedmétu, vyjma matematiky, autorka prace nezaznamenala zadné speciadlni
ptistupy k zaktim. Na urcitych vyucovacich hodinach sedi Zaci v jiném uspotadani, tj. romsti
zaci jsou pfemisténi do zadnich lavic a navic sedi samostatné. Jedna se o opatieni plynouci
Z jejich neustdlého vyruSovani, nezajmu o vyuku a velmi Spatny prospéch. Akorat jeden
chlapec sedi vzdy v prvni lavici, jelikoZ se nesmi stresovat, jeho celkové tempo je pomale;jsi,
ustaviéné se rozhlizi po tfidé a povida si pro sebe. Chlapec vi o problémech s pomalym
tempem a o to vice je ve stresu a vadi mu to. Behem zadného predmétu nejsou romské déti
aktivni, na vSech vyucovacich hodindch pievlada naprostd pasivita, ackoli béhem rozhovoru
s tfidni ucitelkou jsou déti velmi snazivé a dobrovolné navstévuji doucovani. Autorku prace
zaujal jev na hodinach ¢eského jazyka, kdy chlapec s ADHD je sice ¢asto vyvolavan, avSak
pouze z diivodu, aby nevyruSoval, ale ve skutecnosti od néj neni o¢ekavana zadna odpovéd'.
Autorka prace se domniva, Ze pfistup pedagozky prameni z jejiho ocekavani, ze chlapec
stejn€ nezna odpovéd’, a dale z diivodu opétovného propadnuti Zéka, ktery bude po dokonceni

osmého ro¢niku opoustét zakladni Skolu.

Rozdil mezi zaky je znat pouze béhem hodin matematiky. Déti sedi podle prospéchu. Déti
nadané, které planuji po zakladni Skole pokraCovat ve studiu na gymnézium, sedi vepiedu.
Primérné déti jsou usazeny v prostiednich lavicich a Zaci, ktefi maji prospéch na dostate¢nou
¢i nedostateénou sedi v zadnich fadach. Vezme-li se v potaz rozhovor s pedagozkou
matematiky, dochazi autorka k tomu, Ze déti jsou takto rozesazeni s diivodu nesouhlasu
pedagozky s inkluzi. Dalsim divodem je nechténost ,Sizeni“ nadanych zak a naprosty
nezdjem o vyuku a vzdélani romskych zaki v poslednich lavicich. Na hodindch matematiky
je znat velmi velky respekt z pedagozky, zaroven vsak porozumeéni a cit. U zaku, ktefi jsou
matematicky prospéchové slabsi, ale vyvijeji snahu, aplikuje pedagozka jemnéjsi pfistup,

v 7

pomalejsi tempo u tabule a mnoho pochval. Na druhou stranku néktefi Zaci si nepisi zadny
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zapis, neopisuji si priklady z tabule, nemaji tkoly a pedagozka to piechazi, takze autorka
prace se docela pozastavuje nad pristupem ucitelky a netusi, zjakého divodu dochézi

k tomuto prechazeni neplnéni povinnosti.

Béhem piestavky se bavili romsti Zaci spolu a navic za nimi pfichazeli zaci stejného etnika
s riznych dalsich tiid. Poslouchali pisnicky a spolecné tancovali v zadni ¢asti tfidy. Navzdory

autor¢inu o¢ekavani nejvic aktivni a problémovy je chlapec s ADHD.

5.6 Pozorovani v 6. B

Autorka diplomové prace byla na zacatku tydné predstavena jako byvala studentka,

ktera bude pozorovat, jak spolu déti pracuji a vychazeji.
Charakteristika kolektivu

Ve tfid¢ je celkem 27 déti, z toho je pét déti romského etnika a jeden chlapec Portugalec.
Kolektiv v Sesté tfideé je pro tuto praci zajimavejsi, pestiejsi a ptinosnéjsi, jelikoz ve tiidé dveé
déti potfebuji pomoc asistentky pedagoga (fikejme ji naptf. Vlasta). Jedna se o chlapce
(fikejme mu naptf. Fanda) slehkou mozkovou dysfunkci a divku, kterd vraném véku
prodélala zanét mozkovych blan a je ji pridélena sdilend asistence (fikejme ji napt. Veronika).
Plna asistence predstavuje 20 hodin tydné a sdilend 10 hodin tydné, ale asistentka travi

S Veronikou pouze 5 hodin béhem matematiky.
Charakteristika prostiedi

Také v Sesté tfid¢ sedi Zaci klasicky po dvou a na hodinach ptirodopisu po ctyfech. Ttida
je vymalovana oranzovou barvou a na parapetech maji mnoho kvétin, o které se zaci staraji
a dokonce se snazi né&jaké dalsi vypéstovat. Na zdi maji Zaci pfipevnénou sit’ s pfipnutymi
vytvory z hodin vytvarné vychovy a dvé nasténky s obrazky a Skolnim fadem. Trtida

je vybavena projektorem a tabuli na fixy.
Popis pozorovani

Okamzité pii vstupu do tfidy autorku zaujal pocet déti ve tfid€é a usazeni tii romskych dévcat

Vv poslednich lavicich — navic kazda divka sedi sama, ale odiivodnéné, jelikoz divky spolu

casto komunikuji a vyrusuji pfi hodiné. Jedna divka ro¢nik podruhé opakuje, nejevi snahu

a pedagogové ji prosté ignoruji. Piistup ignorace se v diplomové préci, ale predevSim

na zékladni Skole opakuje a uplatiuje Castéji, nez by mélo. Nezucastnéného pozorovatele
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to zarazi, ale jaky pfistup zvolit k divce, kterd podruhé opakuje ten samy ro¢nik, avSak potrad
s témi stejn¢ tragickymi vysledky? Druhd divka je pasivni a taktéz nejevi zéjem. Treti divka
obohatila kolektiv az v pololeti, ve tfid¢ je nova, ale z rozhovoru s tfidni ucitelkou vyplynulo,

ze nema dostate¢né hygienické navyky, a proto se ji ostatni déti strani.

Nejvic Casu stravila autorka pozorovanim Fandy, zaka, s LMD. Jedna se o romského chlapce,
ktery vypada celkem zanedbané. Kazdy den m¢él stejné obleCeni, batoh Spinavy, pomicky
bud’ nemé¢l, nebo byly v dezolatnim stavu (prasklé pravitko, neoSkrabané tuzky, roztrhana

zékovska knizka).

Velmi poutavé probihala hodina informacni a vypocetni techniky. Autorka sedéla u pocitace
vedle Fandy a asistentka sed¢la z druhé strany. Tématem hodiny byly excelové tabulky,
oramovani a hodnoty. Fanda pouze koukal, asistentka musela davat povely jako: Fando, otevii
si soubor, Fando, neklikej pofad mysi, Fando, pi§ si. Celkové Fanda absolutné¢ nevédél,
co ma d¢elat a jesté lepsi bylo, ze asistentka také ne. Nevédéla, co po nich pedagog zada,
neméla poznamky, i kdyz pedagog k poznamkam nabadal. Ukol Fanda dokon¢il pouze
z diivodu, Ze autorka prace radila asistentce. Vrcholem byl okamzik, ve kterém asistentka
pronesla: ,,uf, kone¢né je konec hodiny. Fando, to na***e, Ze jsme museli zase do Skoly,
vid’?*“ Autorka prace nechape nepiipravenost asistentky, vyznam takového podptrného

opatfeni na hodin¢ a vulgarnosti béhem konverzace se zakem.

Béhem hodin matematiky sedi asistentka mezi Fandou a Veronikou, vedle niZ sedi jesté¢ Pablo
(maji spojené lavice). Pablo asistent¢inu pomoc nepotiebuje. Veronika se snazi a asistentka
pouze kontroluje spravnost zapsdni, ndkresi a vysledkd. Fandu vibec nezajima téma
a vykladana latka. Jsou nutné pokyny typu: vezmi si tuzku, pi$, koukni na tabuli, pocite;j,
kresli. Zavérem hodiny bylo zjisténi, Zze Fanda chodi na zékladni $kolu ,,jen tak®, aby si prosel

povinnym studiem, ale slovy asistentky 1 pedagogti: ,,je to s nim marné.*

Na hodinach anglického jazyka sedi Verunka v prvni lavici, kde si ji pedagozka kontroluje
sama, ale ona je ticha, pfi hodin¢ se nijak nevyjadiuje. Fanda sedi s asistentkou. Fandovi
materidly jsou na Urovni 4. — 5. tfidy. Bohuzel asistentka tape i v této oblasti, kde se jedna
0 pieklad a doplnéni sloves do textu. Opét autorka poskytuje rady asistence. Zde musi autorka
podotknout, Zze Fandiv hlas je velmi hluboky a hodné naruSuje vyuku. Chvilema
je z pozorovani patrné, ze Fanda neposloucha, nereaguje, nemluvi. Tzv. hiebem hodiny opét

poznamka asistentky: ,,Fando, nevim, jestli to ptezil, j& skoro ne.*
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Jelikoz Fandova vyuka podléha individualnimu vzdélavacimu planu, tak hodiny mluvnice
z Ceského jazyka travi individudlné ve studovné s asistentkou. Navzdory skutecnosti,
ze Fanda studuje v Sestém roc¢niku, ctenaisky projev je opravdu velmi Spatny. Hodiny
literatury a slohu travi Fanda ve tfid¢ s ostatnimi détmi a Veronika sedi opét v prvni lavici,

kde ji pedagozka kontroluje sama.

Pti vyuce piirodopisu sedi vSechny déti po Ctyfech u stolli, pouze Fanda sedi vzadu sam
s asistentkou, ale naprosto zbyte¢né. Béhem téchto hodin Fanda velmi aktivni, neustale
se hlasi, dokonce dosahl v klasifikaci na vybornou. Je nepiehlédnutelné, které hodiny Fandu
bavi, a naopak, které ne. Fanda si zvlada vyklad opisovat, asistentka jen sedi vedle néj, kouka
a obcas se Fandy na néco zeptd, ale on nereaguje. Také v Sesté tifid¢ sedi romsti studenti
spolu. Veronika s Pablem jsou usazeni v predni &asti tfidy. Pablo je v Ceské republice jiz rok
a pul, ale obcas nastane situace, kdy nerozumi ur¢itému vyrazu a pedagogové mu dany vyraz
vysvétluji jinym zplsobem. Zajimavé bylo, Ze pedagog sdélil asistence, Ze si nepieje jeji
ptitomnost na hoding, jelikoz je na hodinach piirodopisu naprosto zbyte¢na — Fanda si vSe
zapisuje sam, je velmi aktivni a konkrétné na téchto hodinach Fandu sezeni vzadu
s asistentkou pouze vyc€lenuje z kolektivu, a proto je pritomnost asistentky nezadouci.

Pedagog Fandu velmi chvali za aktivitu a pozornost.

O prestavkach se zaci bavi ve skupinkach. Romské divky kazdou ptestavku vytvori hloucek
spolu. Veronika komunikuje v ramci mozZnosti s kamaradkami a Fanda sedi sam v lavici.

Spoluzaci nejevi snahu se s nim bavit a on taktéz nestranny.
Zavér pozorovani

Kdyby v Sestém ro¢niku nebylo pfidéleno podptrné opatieni v podobé asistentky pedagoga,
nebyl by rozdil, mezi inkluzivni a neinkluzivni tfidou. Zaky uéi stejni uéitelé, takze autorka
méla mozZnost nestranné pozorovat jejich vyuku a pfistupy k jednotlivym Zzakiim. Vysledkem
je, ze pedagogové zaky nerozliSuji. I kdyZ maji typické chovani, jelikoz v kazdé tfidé
se vyskytuje nckolik studentl, ktefi jsou absolutné vynechavani z vyuky a to ve vSech
pfedmétech. Autorka z pozorovani vyvozuje také absenci pochval ¢i ur¢ité motivace zaki.
V obou tfidach jsou Zaci usazeni (nejen) na matematiku podle znamek, chovani a poctu
propadnuti. Z vybaveni a vzhledu obou tfid neni zcela patrné, na jaky konkrétni predmét jsou
uréeny. Dojmy z pozorovani si autorka ndsledné¢ ovéfila rozhovory s tiidnimi pedagogy

a asistentkou pedagoga. Praveé rozhovory se zabyva dalsi kapitola.
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5.7 Rozhovory

Rozhovory byly strukturované vedeny autorkou diplomové prace. Pedagozky byly sezndmeny
pfedem s otazkami. Z vedenych rozhovorti byl s dobrovolnym souhlasem potizen zvukovy
zaznam. Jak jiz bylo zminéno, s asistentkou pedagoga z divodu vyhlaSeni nouzového stavu
nebylo mozné zrealizovat rozhovor osobné, tudiz na otazky odpovédéla asistentka

elektronicky.
Tridni ucitelka 8. A

1. Jak dlouho piisobite jako pedagog?
Devatenact let.

2. Jaké mate vzdélani? Setkala jste se v ramci studia alespoii s pifedmétem Specialni
pedagogiky?

Ucitelstvi biologie, matematika a specialni pedagogika neni muj obor. Ani v ramci
semestru nebyla specialni pedagogika jako predmét.

3. Pocitovala jste s vyvojem fenoménu integrace a inkluze absenci ve znalostech
a informacich o téchto pojmech?

Ano. A pocitovala jsem i nesouhlas s inkluzi, ale informace jsem si vyhledavala
na strankdach MSMT a piinosné to nebylo.

4. Jaky mate nazor na inkluzi? Je moZné vzdélavat Zaky se zdravotnim postiZzenim

¢i jinym znevyhodnénim ve Skolich hlavniho vzdélavaciho proudu? Proé
zastavate tento nazor?
Takze...s inkluzi nesouhlasim. Za soucasného stavu Skolstvi a poctem déti ve tride neni
mozny, aby jeden ucitel rozdélil praci tak, aby se vénoval nadanym, prumérnym,
podprumérny a integrovanym zakum. Za mé neni mozny vzdélavat Zaky s postizenim
Vv bezny tride. Jsem proti inkluzi, protoze vidycky nékoho osidim.

5. Zda se Vam VaSe profese tézSi a narocnéjSi po aplikovani inkluzivniho
vzdélavani?

Rozhodné ano.
6. Kdy jste se poprvé setkala s pojmem inkluze?

V podstate, kdyz se to zacalo zavadet do Skol...nebo nez se to zacalo zavadet do skol.
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7.

10.

11.

Podnikala se ve S§kole, kde ucite, néjaka opatieni na podporu inkluze?

Ted nerozumim tomu, co tim je mysleno, ale pokud Zak dostal pridélenyho asistenta,

tak ten se sehnal. Zaci dostali zvlastni hodiny, ty probihaji (autorka: napf. prostiedi

se neupravovalo?).Ne.

Upravovala jste u¢ebni plan, materialy nebo zpusob vyuky kviili inkluzi?

Ucebni plan ne, to ani upravit nemuzu ze zakona, protoZe jsem povinna to oducit

a metody ve vyuce upravovat musim, protoze musim rozdélit tu prdci a pripravit

pro tyhle deti jinou.

Udila jste jiz nékdy Zaka s postiZzenim?

Télesnym ne a mentdlnim ano. Otazkou je, co se mysli mentdlnim postizenim, jestli

to jsou tyhle formy ADHD a takovy. Ted zrovma odesel kluk s Aspergerovym

syndromem pro velkej uspéch na gympl do Dvora. Tak oni jsou, oni bejvaj genidlné

Jjako chytry, ale maji problémy se zaclenit a komunikovat, jsou dost svérazny. Do tridy

zapadnou, ale treba mél problém podat ruku, néjakej kontakt, humor ma odlisnej,

clovek si na nej musel zvyknout a on si zase musel zvyknout na okoli.

Vyuzivate béhem vyucovani pomoc asistenta pedagoga? Spolupracujete spolu? A

jak hodnotite tuto spolupraci?

Takze vyuzivam, ale jen proto, Ze je pridélen tomu zakovi, jinak bych se na néj

neobracela. A spoluprace funguje. Je to rusivej element ve tride, protoze neustale tam

probihd konverzace mezi asistentem a Zakem, ale da se na to zvyknout po Ccase.

(smich)

(autorka: zda se vam dostacujici vzdélani Vasi asistentky?) Jo, to ja netusim, protoze

pedagogicky vzdélani asistent mit nemusi a potom je vlastné jenom takovej ten asistent

tohle udélej, tohle se ted' dela, ses pozadu, pospés si...kdyz ma vysvetlovat latku,

kterou vysvétluju ja, tak se ji musi taky znova naucit. Rikd, Ze to neumi, Ze se to musi

naucit, aby mu s tim mohla pomoct, cili kdyz by ten asistent mél pedagogicky vzdélani,

tak by to byla uplné jinda prdce...takze todle je jenom takova sekretdrka,

kdyz to tak reknu. Zapis si do notysku, ted’ se déla néco jinyho, koukni, co je na tabuli,

tohle tam jeste nemas, ale ze by dokdzala vysvetlovat, to si nemyslim.

Co je podle Vaseho nizoru tlohou asistenta pedagoga?

Tahlenta sekretarska prace. (smich)

Podle myho nazoru, by mél asistent pedagoga tomu zakoj umeét vysveétlit jednodussim

zpiisobem ty véci, ktery se probiraj...a pro me bylo vyhodnéjsi, kdyby to neprobirali
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12.

13.

V hodiné, kdyby ten asistent pracoval s tim zZakem v néjaké malé skupiné mimo tu tridu,
protoze, jak uz jsem rikala, je to rusivej element, ale zase to predpoklada, ze by bylo
lepsi, kdyby ta asistentka méela pedagogicky vzdélani, zZe jo.

Jakou formou se dale vzdélavate v oblasti tykajici se problematiky edukace zaka
se zdravotnim postiZenim ¢i se specialnimi vzdélavacimi potiebami?

Nijak. Vzhledem k tomu, zZe nesouhlasim s inkluzi a nesouhlasim, aby bézny pedagog
vyucoval deti se specialnima potiebama, tak nijak a do budoucna se ani nehodlam
zucastnit zadnych takovych aktivit. Na to je studium specidlniho pedagoga,
proto to studujou jini, protoZe to je urceno tém jinym, téem specialnim, co maji
specidlni potrebu, takze to ma opravdu délat specidlné vyucenej pedagog...to nema
delat béznej ucitel.

(autorka: kdyz by Vam nastoupil do Skoly Zdk se zdravotnim postizenim, tak byste také
nevyhledala informace v néjaké metodice?) No ne, tak bych se musela
jako prizpisobit, néjakym zpusobem se snazit jako intuitivné. V zdjmu toho ditéte bych
Si vyhledala néjaky informace, ale zZe s tim nesouhlasim nebo Ze bych byla ochotnd
to studovat, tak to bych nebyla.

Chybi Vam v ramci poradenskych sluZeb ve Skole néjaky odbornik, s kterym by
bylo moZné spolupracovat pfi inkluzi Zaka? Spolupracujete se SPC ¢i s PPP? A
s rodi¢i? Funguje vzajemna spoluprace?

Takze rodic¢ na ty probihajici vyuce spolupracuje jenom tak, Ze by mél doma dennée
trénovat s ditétem...to se deje v ojedinélych pripadech, ostatni rodice nefunguji, cCili
berou doporuceni z poradny jako Ze je to doporuceni a uleva pro dité a tim to pro
né konci. A cekaj od Skoly a ucitele ulevu...a poradna to je druhej problém. Praci
poradny tady ve méste podle me funguje Spatné. Kazdy dité, ktery jim projde
vySetienim dostava néjaky dysfunkce nebo pokud nedostane dysfunkci, tak i presto
dostava doucovaci hodiny, coz vede k tomu, Ze na doucovani mam potom déti ctyri
nebo pet. To uz ale potom neni individualni vénovani se Zakovi a k tomu jeste pribiram
ty, ktery pres poradnu nejdou, ale potiebujou to a sami projevi zdajem, takze mé tireba
na doucovani chodi osm nebo devet lidi. A kdyz se ptam poradny, at poradi,
tak neporadi, a kdyz tady méla naposledy rozhovor s pani z poradny, tak mé rekla:
to neni nase vec, to je rozhodnuti statu, my za inkluzi nemuzeme, my rozhodneme,

kolik maji hodin a vy si s tim poradte. Asi tak.
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Ve Skole mi odbornik nechybi, protozZe kdyz nesouhlasim s tim, Ze bych to méla
vyucovat ja, tak se prece nebudu chodit ptat odbornika, kdyz to dite miize rovnou
chodit k odbornikovi.

Ti Fikam, se mnou to bude tezky orisek.

14. Mate dostatek didaktickych materiali, které potiebujete pri vyuce zaka

se zdravotnim ¢i mentalnim postiZenim? Pripravujete se na tyto hodiny jinym
zpusobem?
K pomiickam...nez byla inkluze, tak jsem si kromé ucebnic, ktery pouzZivame na skole,
kupovala a vidycky si kupuju rizny novy knizky nebo pracovni sesity, abych mohla
okoukat novej styl nebo zavést...ehmm...ehmm...novy priklady...a zjistila jsem,
Ze ucebnice, které vydavaji za specialni inkluzivni pomiicky, jsou ty, ktery ja madm
treba uz deset let koupeny. Takze si myslim, ze nejsou vydany Zadny specialni ucebnice
..a...tim padem cely ten systém neni systém a nefunguje.

15. Mate jesté néjakou dilezZitou informaci tykajici se FeSeni problematiky?

Moje myslenka je, ze piivodni systéem byl ten, ktery fungoval a dokdzal vynést dopredu
i ty slabsi deti, na jinych specidlnich, pro né urcenych Skoldach a vzdycky se zaclenili
do prace, do kolektivu, v pozdéjsim veéku nebyl s tim nikdy problém. Nebyl s tim nikdy

problém...ale myslim si, Ze inkluze ve skutecnosti ve tridach vyclenuje.
Tridni uditelka 6. B

1. Jak dlouho piisobis jako pedagog? Jaké je sloZeni tfidniho kolektivu, ve kterém
navic pusobis jako tiidni ucitelka?
Od zari, takze to bude piil roku, Sest mésicii. No, dost riiznorodé. Mdame tam tedka
Sestadvacet deti, od druhého pololeti je jedna holcicka nova. Ta Danca, co sedéla
uplné vpravo vzadu, ta je tam uplne jako novacek. Mame tam vlastné pét Romii
a Portugalce Pabla.

2. Jak se ti se Zaky pracuje? Pokladas praci s timto konkrétnim kolektivem za
naroc¢nou?
No, ja vzhledem k tomu, Ze nemam moc dlouhou pedagogickou praxi, tak ja toho
nemuzu moc jako zhodnotit, ale kdyz to treba porovnam s tou druhou Sestkou, co mam,
tkat a je mnohem chytrejsi a rychlejsi...tam treba jako néco rekneme a tam hned jako
oni uz to chytaj ty napady a brainstorming a uz zvédaj ruce a pracujou a u nas
je to praveé takovy dost chciply, tam spi a proto musi byt rozcvicka, je musim trosku
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vzpruzit, jinak je to s nima marny....ale je to tam zas takovy pohodovy a je tam fajn
atmosféra v té tride. Rada tam chodim.
Ty romske holky skola stejné nezajima, neni potieba se o né moc starat, protoze
oni 0 fo nestojej a pokud...pokud...s nima chces néjako vic pracovat, tak oni to stejné
bojkotuji a porad se jenom nécemu hihnaj, smejou a v podstaté jako nedelaj nic, takze
Jjako to je uplna ztrata casu. Porad kecaj, a proto sedej oddelene, i kdyz ty lavice jsou
porad dost blizko, takze je to kousek a pokracuji v tom. Navzajem se vzadu porad
vyrusujou, tam vis, Ze mizou sedet vzadu, protoZe tam z toho stejné nic extra nebude.
Jestli piijdou tady nékde na ucndak, tak to bude stésti. Tam mi i holky z kabinetu rikaly,
at’ si tam ani moc ty energie nepoustim, ze ti tam stejné nebude videt. A navic, jak jsi
vidéla, je to jedna z nejpocetnéjsich trid, ta moje. A vitbec to jako nejde, prosté jako,
néjak rozdeélit a individualizovat vyuku a kazdymu se chvilku venovala,
to se nato vithec neda hrat. V takhle velky tride vibec, jako, jakz takz, kdyz madm
patnact déti na rustinu, ale i tak je toho hodné. Umim si to predstavit s deseti.
Jaky je tviij nazor na inkluzi? M4 smysl? Spatiuje$ v ni vyhody ¢i nevyhody?
A jaké?
Ja nevim. Mé to prijde na jednu stranu asi jako pro ty déti, zZe to je dobre, Ze tFeba
nejsou uplne vty zvlastni Skole, ale vlastné treba prace tech pomocnych uciteli
nebo téch asistentii...uplné v tom jako plusy nevidim. Treba u nds, u toho Fandy,
by to bez asistenta vitbec neslo, u té Verci asi taky ne, takze tyhle deti by byly urcité
Stastnéjsi a bylo by to lepsi, kdyby byly v néjaky prakticky nebo zvlastni skole...ale zas
takhle vidi, jak klasicky kolektiv funguje a jak to tam viastné Zije, jak to tam proudi
ve tride, nez kdyz by byly...prosté jako treba ten Fanda, ten ma asi vyloZené néjakou
mentdlni retardaci nebo co. Je takovej zpomalenéjsi, takze samozrejmé kdyby byl
V tomhle kolektivu, kde si jsou vsichni tak néjak rovni, tak se tam treba bude citit lip,
ale treba u nas ve tridé mi neprijde, Ze by se stydel, nebo Ze by néco nechtél rict pred
ostatnima. Kolikrat jako zvedne ruku, kdyz treba koukame na film, koukali jsme
na Farmu zvirat, tak mél k tomu nejvice co rict, furt jako ruku nahore a mluvil o tom
uplné nejvic z celé tridy. Jako je u nej videt, Ze kdyz ho to téma zajima, tak uplné
V pohodé funguje a ja to nijak neindividualizuju. Nemyslim si ale, Ze by ta inkluze tem
detem pomahala, Ze je to stejné posune uplné néekam dal.
Viasta (asistentka pedagoga) vlastné rikala, Ze to, co opakovali za ten prvni pulrok,
tak to bylo dobry, protoze to tak nejak zvladl a znal to, ale kdyz natukli néco uplné
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novyho, tak vikala, ze tam jsou uplné jako bariéry a tam uz se on stejné dal nikdy
nedostane. Stejné, jestli je mentdlné na urovni paty tridy, tak nevidim, jak by se potom
mohl vy spolecnosti uplatnit, kromé toho, Ze by treba nékde skladal baliky
nebo dopliioval zbozi v Tescu. Ze to nikdy nebude na stiedni Skolu a uz viibec
ne na vysokou Skolu. A asi nikdy vyloZené nebude uplné samostatnej. Rodice o néj taky
nemaji zajem s nim néco déelat, Vlasta viastné rikala, Ze vSechny ucebnice a sesity nosi
porad kazdej den v jedny a ty samy tasce, vitbec to nevyndava, takze si myslim,
Ze 10 Z ty tasky vitbec nevyndava. On s tou taskou prijde domii, hodi ji do kouta a rano
zase ji zase vezme na zdada a nedéla cely odpoledne nic.

Takze na jednu stranu dobre pro ty deéti, ze vidi to klasicky zacleniovani do toho
kolektivu, Ze treba nékoho to miize posunout dal, ale celkové si myslim, Zze mozna,
kdyz by se vic naklonili k prakticky strance, jak to bylo diiv na teéch skoldch,
aby se 0 sebe umeéli postarat, aby si uméli uvarit, aby umeli pecovat o tu rodinu
a takovy ty praktictéjsi, zakladni véci, nez zZe asi teda bude umét fyziku a chemii,
tak myslim, Ze by to bylo lepsi.

Setkala ses v pribéhu tvého studia alespon s pifedmétem Specialni pedagogika?
Ano, jeden semestr za celych pét let. Vim, ze jsme se bavili o dysfunkcich, jak pracovat
S téma detma, ale to bylo tak strasné okrajove, ze to bylo viastné uplné k nicemu.
Vitbec té ten pedak nepripravi na tu prdaci s détma, po obecnéjsi lidsky strance,
tak viibec.

Probéhly néjaké dpravy v tvém ucebnim planu s ohledem na Zaky ve tiidé?

Jo, urcite jo. U plno predméti tam vlastné maji toho asistenta kK sobé, tak to ucivo
je oklesteny a je spis na ném, jak jsme se domluvili. Treba s Fandou V déjepise
nebo prirodopise, kdy je u néj asistent, tak jestli chce jit s nama klasickou cestou,
jako maji ostatni déti v tom ucivu za cely rok, nebo to jenom osekat na néjaky zaklady.
On by to mel mit vSude oklestény, ale ja jsem se ho ptala, jestli chce délat s nami
aon chtél, takze klasicky s nama déla treba i v obcance. Nekdy se stane, ze ma jako
pisemku z déjepisu lepsi nez mnohdy jako jiny déti. Je znat, kdyz ho to bavi, treba
V déjepise, kde prosté delam prezentace a vidi pred sebou ty obrazky, tak tieba si taky
lip pamatuje. Myslim si, Ze je lepsi, aby jel klasickou formu s détma, protoze i kdyz
tedka na zakladce budeme brat ohledy na néj, tak kdyby sel potom nékam dal,
tak uz na néj nikdo brdt ohled nebude. To samy jako ty dysfunkce, porucha psani,
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Cteni, tak rodice chtéji, aby se ulevovalo z vykladu, aby se ulevovalo ze zapisu,
ale na stredni skole se jich nikdo na nic ptat nebude. Musi délat prosté vSechno.
Vyuziva§ béhem vyuky pomoc asistenta pedagoga? Spolupracujete spolu? A jak
hodnoti$ tuto spolupraci?

Hmme...ja jsem totiz asi od zacatku roku nepochopila jeji napln prace a myslela jsem
si, Ze ona asistent k tomu Zakovi a tak jsem to celou dobu brala. Ted viastné, kdyz jsme
se o tom bavili asi c¢trnact dni nazpatek, tak vlastné i od ni, i od reditele
nebo od nékoho, vypadlo, zZe to je vlastné podpora ktomu uciteli, takZe ja jsem
to nepouzivala viastné skoro vitbec. Jako, kdyz néco potrebuju, tak ji reknu, ale spis
Si to chystam vSechno sama, ale tieba na ty individudlni plany vsechny véci délala
ona, kolem téch deti. Kdyz potrebovaly mit néco zapsany, zpracovany, tak to délala.

Ja mam deti na treba na déjepis a ona mu déla zapis, nebo mu zapise ukol,
nebo Ze budeme psat pisemku. Ne pokazdy si zvliidne udélat zapis, Ze treba nékdy
lelkuje nebo pise tak pomalu, zZe Vlasta Fikala, Ze treba mu rekne, at dava pozor
a napise mu to. On zas prdavé neumi délat dvé véci najednou, jo, S tim jak je prosté
uz jako pomalejsi.

A s Viastou spolupracujeme, cokoliv jako, ona se me vzdycky ptd, nabizi se, kdyz budu
néco potiebovat...kdyz jsem potiebovala néco nakopirovat, rozstrihat, donést
tridnici...Ted' jsme pocitali omluveny a neomluveny hodiny na pololeti, tak mi taky
pomohla. Bez problému.

Co je podle tvého nazoru ulohou asistenta pedagoga?

Ja jsem si myslela, Ze pracuje s tim ditétem a pomahd mu prave béehem toho skolniho
rozvrhu, od prvni az do paty nebo osmy hodiny, aby zvladlo tu hodinu, takZze pokud
necemu nerozumi, tak mu to treba dovysvetli nebo mu rekne: tedka delame tady
to, nebo ho na to upozorni, ted uz se déla tohle cviceni ne tamto, nebo mu treba rekne,
Ze se nemd bavit...a jako vic ho jako zapojuje do ty hodiny, aby prosté jako nesedél
ajen nekoukal z okna, ale aby jako by byl soucasti hodiny. Jsem si myslela,
Ze Se venuje jenom tomu ditéti, ale ted’ z toho vyslo, Ze by to teda mélo byt naopak,
nebo ja nevim...zZe by méla chystat mé hodiny nebo materialy, fakt nevim.

Jakou formou se dale vzdélavas v oblasti tykajici se problematiky edukace Zika
se zdravotnim postiZzenim ¢i se SVP?

Nijak. Nijak, protoze se musim vzdélavat tedka hlavné v tom, abych zviddla viibec
oducit ten rok a mam plno véci. Vsechno je pro mé novy, takze na tohle uz mi jako
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nezbyva cas, ale...spis§ si tak jako hledam rizny edukativni véci do vyuky,
aby je to bavilo, aby to nebylo teoreticky, aby to bylo hodné formou hry a rizné
aktivity, aby tam jenom nesedéli a neposlouchali a nenapsali jen zapis...chtéla bych,
aby oni mluvili, mdm to pripravené pro celou tridu a nerozliSuju mezi
nima...a az treba za pet let, az budu mit tohle osahany, tak se miizu pustit do tohohle a
resit néjakou inkluzi, ted’ jsem rada, Ze ro funguje aspon takhle. A oni jsou prosté v ty
tride, jsem rada, ze tam je ten asistent, ze mu to kdyztak dovysvetli, rekne, Ze délame
tohle a pripadné mu to zapise, protozZe pak je treba vidét na ty obcance, kdyz jsem se
na néco ptala a on byl uplné mimo (Fanda), tak rikam, at’ si vemou ucebnici nebo at’ si
zapiSou tohle a on jen koukd, nema ani otevieny sesit, nic...a kdyz mu reknu: Fando,
proc¢ nemds otevrieny sesit? Tak on se jen sméje...co to je jako, tohlento?

Chybi ti v ramci poradenskych sluZeb ve Skole néjaky odbornik, s kterym by bylo
mozné spolupracovat pri inkluzi Zaka? Spolupracujes se SPC ¢i s PPP?

Psala jsem jin nekolikrat a spoluprace je uplne k nicemu. U vetsiny pripadii k tomu
napisou, ze ktomu nejsou kompetentni, jako kdyz jsme treba resili zaskolactvi
S Dianou nebo Vandou, nebo velky pocet neomluvenych hodin, tak viastné v podstaté
mi nikdy s nicim nepomohli. Od zacatku roku jsem mozna resila tri nebo ctyri néjaky
situace.

(autorka: a to jsi psala do SPC nebo PPP?): To nebylo do poradny, psala jsem
to na OSPOD. Na vétsinu veci mi rekli, Ze na to nejsou kompetentni, Ze tamto
atamhleto...a zZe si to ma resit skola sama, takZe spoluprace naprosto o nicem. Takze
stejné si to ta Skola musi udélat sama a jesté nejlip, aby si to vyresil ten ucitel sam,
néjak to udélat a vitbec o nicem nemluvit dal. Myslim si, Ze by ty déti mély chodit treba
kK psychologovi automaticky. Ve skole sice je Skolni psycholog, ale to neni viibec
potreba. Neni totiz prikazany, aby tam déti chodily, je to prosté na volbé deti
nebo rodici, ale myslim si, Ze zrovna tyhle rodice se o Skolu nijak moc nezajimaji
ajejim to jedno néjaky vzdélani ditéte, ze tam jsou jako prioritni néjaky jiny potieby
a zajmy, ale treba u toho Fandy by néjaky psycholog, kde treba by jesté neco slo, kudy
néjakou skulinkou by jesté slo néco naucit a tady to uz nema smysl, ze tam jdes hlavou
proti zdi, tak tam nedavat tu energii.

(autorka: v souvislosti se zdskoldactvim, nepiisobi zde metodik prevence?): S tou jsem
nedeélal nikdy nic, neslysela jsem od ni néjaky nazor, nebo zZe by treba byla néjaka
nasteénka, ze by se vyvesovaly néjaké informace. Hodne mi to tady chybi. Ona viastné
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Jjako metodik prevence nic nedéla. Treba ja si myslim, Ze by kazdy piilrok jako tride
taky meéla treba probéhnout néjaka preventivni hodina, kterou by mél ten metodik
prevence vést. Nic takovyho se tady jako nedéje.

(autorka: jiz z minula vim, Ze zde nefunguje metodik prevence, ani vychovny poradce,
chybi ti tedy socialni nebo specialni pedagog?): Chybi mi tam i ten psycholog, protoze
za tou aktualni se prej taky neda moc jit. Treba z pohledu ucitele ji to nezajima.
A socialni a specialni pedagog mi nechybi, protoze nevim, co bych si pod tim méla
Jjako uplné predstavit, co vSechno by mél délat jinyho nez ten pedagog, protoze ten
pedagog ma vlastné delat uplné vsechno jako na ty Skole a uz vitbec ten tridni ucitel.
Vitbec nevim, co by mélo byt z toho celyho balicku pedagog jenom specialni pedagog
nebo socidlni pedagog. Prijde mi, Ze vSechno ve Skole délame jakoby my. Ani nevim,
co znamend socidlni pedagog, stejné je vSechno hdzeny na jednoho cloveka.
Ted' se akorat vyclenuje inkluze a tyhlenty ****** nebo treba asistent pedagoga,
ale podivej se, md tam byt vychovenj poradce, to podle mé nefunguje, prevence
nefunguje zadnd, nic se tam nedéje, jako jestli tam je jednou za piil roku nebo za rok,
Ze prijede néjakad pani a detem rekne, jak funguji pohlavni organy, tak to je cely, jinak
jako nic. Vitbec se tam nedélej Zadny projektovy dny nebo tématicky néjaky véci,
to si myslim, Ze je treba hodné dulezity, ale ja treba chci jit touhle cestou v ty obcance,
ale prosteé si to tam budu muset vydupat a oni na to nejsou zvykli. Oni mé hadzi vsechny
déti jako klacky pod nohy, Ze je to nezajimad, protoze K tomu nejsou viibec vedeni.
Ja tam pak najednou prijdu v osmicce nebo v devitce a chci po nich povidani
amalovani a néjaky vystup, tak to nikoho nezajima. Ja kdyz tam prijdu treba
V osmicce, tak tam nic nezmeénim, potrebovala bych vsechny déti treba uz od Sestky
a postupneé si je treba ucit.

Ma§ dostatek didaktickych materialii, které potiebuje§ pri vyuce Zika
se zdravotnim ¢i mentalnim postiZzenim? Pripravuje§ se na tyto hodiny jinym
zpusobem?

Ne. Nemam specialni pomiicky, didakticky pomiicky hledam hodné na internetu
nebo co mam treba jesté materialy ze Skoly, nebo hledam hodné v diplomkdch, protoze
to je na zaklade riznych knizek, takzZe treba pres diplomku se dostanu k néjaky
zajimavy knizce, ze  ktery si pak muzu treba néco vycist. Snazim
se to neindividualizovat. Mam prosté jednu pripravu pro celou tFidu, ale samozrejmé
vim, Ze vSechno kolikrat ani z pripravy neprojdeme. Mam prosté nachystano vice
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11.

12.

materialu na jednu hodinu, Ze si to treba vsechno naboucham do prezentace, ale pak
vidim, zZe je néco bavi nebo bavi a podle toho se pak ta hodina odviji dal. Jako Ze bych
méla zvlast material na Fandu, to fakt nemam.

Co povazujes za dilezité pro uspésnou inkluzi?

JeZisi, tak to vitbec nevim. Asi bych mozna udélala ne inkluzi ve vsech skolach,
ale udelala bych jakoby néjaky specialni Skoly, kde by ta inkluze byla, ale ne uplné
ve vsech Skoldach a tam by na to byly opravdu vic proskoleny treba ty zaméstnanci
ati pedagogové. Byly by tam normalni déti, i ty z inkluze, ale ne ve vsech Skoldch.
Kdyby v kazdy tride byly ctyri Fandové, tak nevim, co tam budu délat. Jako to si viibec
nedokdzu predstavit. Jako ono mé staci, kdyz tam mam tri Kluky s ADHD, furt
vyrusujou a furt se otdacej, tak mam co délat s tim, ze ti furt ten zrak jde na né a oni
se furt vytrhavaj z toho kontextu, furt tam musis na nékoho koukat a viibec se nedrzis
jako ty lajny a jesté prosté potom dalsi ¢tyri koukaji jenom z okna a nevemou tuzku
do ruky, tak viitbec nevim...to se ti rozsype hodina béhem péti minut a viitbec nevis,
CO udelas, bych si tam nejradsi sedla a rozbrecela se. Se tam furt bavi, otdcej,
tamhleten koukad furt z okna, tamhleten taky, tamhlety se bavi a do toho Fanda, kdyz
md dobrou ndladu, tak jako pracuje, ale ve veétsiné pripadi, co Vlasta vypravi,
tak moc ne.

Nevim, jak si to cely predstavit, aby to cely fungovalo. Za mé proste by se to mélo vic
vyucovat uz na skolach, a uz by k tomu od zacatku mély byt materialy, a vic abychom
byli s tim seznameni a uz vlastné s tim seznamenej jit do prace. Jako kdyz v podstaté
K tomu mam jeden semestr, kde jsem se nic nedozvédéla, tak jako jak s nima mdm
pracovat, kdyz o tom nic nevim? Prosté tam je tisic véci, o kterych musis béhem
ty hodiny premyslet, hlidat a delat. Jako vitbec nevim, jak bych tam jako v moji tridé
jeste néco dala.

Jak hodnoti§ spolupraci s rodici svych Zakid, jenZ jsou soucasti inkluzivniho
vzdélavani?

Pani Fialovou a pana Fialu jsem nikdy nevidéla, akorat jednou pani Fialovou, kdyz
méla prijit podepsat néjaky papiry, ale na Zadny tiidni schiizce nebyli. Pan Zluty byl
dvakrat. Jednou si byl ve Skole stézovat a v podstaté si pordad smazi jako néco
prosazovat, ale je to uplné mimo, vlastné se viibec nezajima o to, jak se to dité tam
prezentuje, co déla, nedela. O spolupraci se neda mluvit. Tady se nedda mluvit
ani o0 spoluprdci s détma, protoze oni o to nestojej.
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14.

15.

Maji zaci v inkluzi néjaké specifické potieby v ramci edukace? Pokud ano, jaké?

Pomalejsi tempo, vic opakovani, pomaleji mluvit...asi min textu tfeba psat, aby nebyli
néjaky dlouhy zapisy, ale treba prokladat to néjakym videem, néjakyma obrazkama
nebo treba ten zapis udelat jako obrazkovou formou nebo tak.

Jak vnimas socialni postaveni Zaki v inkluzi v kolektivu spoluzaki ve své tiidé?
Musite FeSit néjaké vyrazné problémy?

Mpyslela jsem si, zZe je treba budou vyclenovat, ale myslim si, Ze se to moc nedéje.
Ze si tam docela jako vsichni rozuméj...Ze tieba déti ze Zeleného méstecka, téch bylo
pét nebo Sest, mezi nima byl i Pablo, ktery prisly az tedka v Sestce knam,
tak Ze se s tou tiidou neznali. Viastné déti v ty tridé spolu jsou pét let, nékteri spolu
byli i ve skolce...tak ty se tam zaclenily upiné krasné. Pablo ten taky, ten se nestydi,
je hodné expresivni. Fanda, ten si myslim, Ze ten se nezapojuje vitbec do toho
kolektivu. Myslim si, Ze mdlo. Myslim si, Ze kluci by se s nim i bavili, ale on nechce,
on je tam takovej zamrzlej furt na tom svym miste. A ty romsky holky ty se tam bavi
spolu, ale nékdy jdu okolo a vidim, Ze debatuji vsichni spolu. Z myho pohledu,
si myslim, Ze docela dobry, Ze to tam funguje docela v pohodé.

A problémy...no, to zdskolactvi...a Ze nenosi pomiucky, Ze nedélaji na hodinach,
co maji. Ukoly tieba taky nemaji. Nejsou pripraveny na hodinu. Znamky maji
podepsany jak kdy.

Mas jeSté néjakou diilezitou informaci tykajici se feSeni problematiky?

To ne jen bych vratila zpatky ty specialni skoly.
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Asistentka pedagoga

1. Jaké mas vzdélani na pozici asistenta pedagoga?
Maturitu na gymnaziu a akreditovany kurz na AP.

2. Povazujes své vzdélani pro vykon profese asistenta pedagoga za dostacujici?
Ano.

3. Co té vedlo k vykonu profese?

Prace v kancelari mé prestala naplnovat, chtéla jsem zacit delat néco, co dava smysl.
Navic Ize kombinovat s peci o malé deti.
4. Jak dlouho pusobis jako asistent pedagoga?
Druhym rokem.
5. Napliluje té tva prace?
Ano. Mam rada deéti.

6. Jak velky je tviij uvazek? Kolik hodin tydné pracujes$? Pusobi§ ve §kole na hlavni
pracovni pomér?

Polovicni uvazek, pracuji 20 hodin na hlavni pracovni pomer.

7. Kolik déti aktualné potiebuje tvou asistenci a jaka je jejich diagnostika? Jaké
maji Zaci problémy? (Jaké jsou divody podplirného opatfeni?) Maji Zaci néjaka
dalsi podpiirna opatieni? (Individuélni vyuku, pfistup, snizeny pocet zaka ve tfide?)
2 deti, chlapce a divku, oba dva v Seste tiide.

Chlapec — LMD, pina asistence (20 hodin tydné).
Divka — presnd diagnoza v jejich materialech neni jasnd. V raném véku prodélala

zaneét mozkovych blan a potrebuje sdilenou asistenci, coz znamenda 10 hodin tydnée.

Oba jsou pomali, nestihaji vic ¢innosti najednou. Potiebuji vedeni a podporu ve formé
pochvaly. Mdlo si véii. Cinnost je nutné jim davkovat postupné, Zorganizovat postup

prace.

Divka nema logické mysleni, nechyta se v matematice ani v zdkladnich vécech.
Je uzavrena ve svém sveté a casto nevnima své okoli. Tim se dostane do skluzu proti
ostatnim, pak zacne panikarit a nevi, co ma delat. Je bojacnda a stydliva, Casto

Ji musim presvédcovat o tom, Ze tam nejsem od toho, abych ji néjak karala atd.,
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ale ze ji mam jen pomdhat a ne ji hodnotit a stresovat. Je pritom na asistenci zvyklad

Z prvniho stupne.

Chlapec je dost laxni, az apaticky. Ke kazdé cinnosti se musi nutit, sam od sebe
by nedélal nic. Nekdy ho podeziivaim z lenosti. Je casto nevyspaly. Tézko rozeznat,
CO je jeste diagnoza a co vnéjsi viivy.

Maji zaci néjaka dalsi podpirna opatieni? (Individualni vyuku, pfistup, snizeny pocet
zakl ve tfide?)

Ano, oba maji delsi cas na pisemné prace, maji kratsi diktaty. Chodi na doucovani
z matematiky a CJ.

S chlapcem se néekteré hodiny ucime oddélené od zbytku tiidy. Ma IVP na cca polovinu
predmetit. Nekdy pouzivam relaxacni techniky, aby si odpocinul. Jdeme se projit,
sklada hlavolam, maluje apod. Domii mu jezdi Ix tydné asistentka z organizace
Salinger.

Jak vypada tvij typicky pracovni den?

Veétsinu hodin sedim ve tridé v lavici s chlapcem. Kontroluji mu zapis, pripadné
dopisuji, fotim ucivo z tabule. Kdyz je potieba se hlasit, tak ho k tomu motivuji. Sam
nekdy nevi, Ze konkrétni latku umi. Zapisuji mu do zdpisnicku ukoly a terminy pisemek
pro rodice.

To nékdy i divce. Té téz dopisuji zapisy neb to pak pise o prestavce a nemd moznost
Si odpocinout.

Par hodin v tydnu vénuji tisku a vyhledavani vhodnych materialii a webovych stranek
pro individualni vyuku a opravuji, co jsme délali v predchozich hodinach.

Vyrabim si i pomiicky a prehledy k vyuce a pro své svérence.

Nekdy pomaham tridni ucitelce s vyhledavanim na netu nebo s organizacnimi vécmi.
Pri matematice sedim s obéma Zaky. Vénuji se vice divce. Matematika ji jde hur-

Jaky mas nazor na proces inkluze? Ma smysl?

U wrcitych diagnoz smysl md. Do hlavy tém détem nevidim, ale tFeba muj svérenec
je spokojenejsi, kdyz miize pracovat se spoluzaky. U poruch autistického spektra
je dle mého pro né stresujici byt ve tiide s vétsim mnozstvim lidi. Potrebuji vic klidu
a svych ritualii atd. TakzZe u nich to smysl nema a bylo by jim lépe v malém kolektivu

jim podobnych déti
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11.

12.

13.

14.

15.

Spatiujes v inkluzi a integraci spiSe vyhody nebo nevyhody? A jaké?

Vyhoda: déti se neciti vyclenéné a jako exoti.

Nevyhoda: Na praxi pri kurzu na AP jsem zaZila, Ze cela trida musela opustit ucebnu
kviili autistovi. Ten diive opoustel tridu, ale s vekem a rostouct silou se ho uz nedarilo
vyveést z ucebny. Tak to uz mi prijde trochu pres caru. Aby se vétsina prizpiisobovala
jedinci.

Co povaZzujes za dilezité pro uspéSnou inkluzi?

Zménu v uvazovani pedagogii. Snad se to zmeni s nastupem nové generace.

Mozna by bylo také reSenim rozdelit zaky podle prospéchu a v té slabsi tride
S integrovanymi detmi uzpiisobit vyuku. Takhle patri dite z inkluze i s pomoci asistenta
stale mezi nejslabsi ve tride a to i kdyz se snazi. Nezazije tak viibec pocit uspéchu.
Ja i nékteii ucitelé ho sice schvdlime, ale to nestaci. Nékteré déti mu asistenta trochu
zavidi a berou to jako jeho zvyhodnéni. Takze mozna mély ziistat specialni Skoly?
Tézko Fict...

Spolupracujes$ s pedagogy, rodici a dalSimi institucemi, nap¥. s PPP ¢i SPC?

S pedagogy hodné, s rodici minimdlné, s institucemi viibec.

Jakou formou se dale vzdélavas v oblasti tykajici se problematiky Zika s lehkym
mentalnim postiZenim ¢i jinym druhem znevyhodnéni?

Ctu odborné knihy a chystam se na semindi s psycholozkou.

Chybi ti v ramci poradenskych sluZeb ve §kole néjaky odbornik, s kterym by bylo
mozné spolupracovat pri inkluzi Zaka?

V nasi skole se tim nikdo moc nezabyva. Vétsinou si poradim sama. Je pravda,
Ze zadné zvlastni probléemy nemam. Mam ZzZaky bez poruch chovani. Pedagogové
se mi spise divi, ze se svérenymi Zaky tolik zabyvam. Oduvodnuji to tim, Ze podporu
potrebuji ti nadani. Ja tu praci ale nechci osidit.

Jak vnimas$ socialni postaveni Zaku, kterym poskytuje§ asistenci? Musi§ FeSit
néjaké vyrazné problémy?

U mé svéreného chlapce neni dobra socialni situace a ani pristup rodicii. Casto je Zdk
nevyspaly, coz pry bylo bézné i v minulosti. Nechodi na obédy a ji a pije nekvalitne,
tieba chipsy misto obéda. Notysek a ZK mu doma moc nekontroluji, obcas podepisou.
Uceni nosi stale vSechno a doma ani nevyndava. Takze domaci priprava je na nule.

Stav jeho sesitii, pomiicek apod. nikoho nezajima a to i pres opétovné sdéleni rodiciim.
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Nastesti je hodny a poslusny, vse ve Skole plni. Obcas ho i néco bavi, treba cetba
a sloh. Prace s nim je v pohode.

Divka ma spolupracujici rodice a i sama se snazi. Je trochu chaotik, ale hodné
Jji pomaha kamaradka v lavici. Doma se uci a trénuje rysovani a dalsi ucivo. Snazi se,
ale je nutné ji vést. Sama casto neumi zacit, je potreba ji popostrcit spravnym smérem
a pak se chytne. Déla mi radost. Rodinu neznam, ale sdéleni doma ctou a o vyuku

a veci spojené se skolou se zajimaji. Socialni situace ok nejspis.

5.8 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Na zéklad¢ poskytnutych rozhovora s pedagogy a odpovéd'mi asistentky pedagoga autorka

dospéla k vyhodnoceni vyzkumnych otazek, kterym se vénuje tato kapitola.
1. Informovanost pedagogii o inkluzivnim vzdélavani

Informovanost pedagogli prakticky neexistuje. Navzdory vékovému rozdilu pedagozek
se ani jedna nesetkala ani sucelenym pifedmétem specialni pedagogiky. Vysokoskolské
studium pedagozky nepfipravilo na praci s détmi po ,1ids$t¢jSi“ strance, natoz s détmi
Vv inkluzi. Jelikoz ani jedna ucitelka nesouhlasi s inkluzi, tak si samy aktivn¢ informace
nevyhledavaji, max. na strankach MSMT a i tato snaha byla zhodnocena jako nepiinosna.
Autorka prace dosla k zavéru, ze pedagogy inkluzivni vzdélavani nezajimd, takze nemaji

ani davod si vyhledavat informace.
2. Nazor pedagogii na inkluzivni vzdélavani

Ob¢ pedagozky i asistentka pedagoga s inkluzi nesouhlasi. Hlavnimi divody jsou shodné:
vysoky pocet déti ve tiid€, znevyhodiiovani bud’ praveé déti integrovanych, nebo béznych zakt
a vV neposledni fadé nemozZnost se béhem 45 minut vénovat v§em détem stejné dlouhou dobu
a k tomu navic vykladat novou latku. Jedna pedagozka zastava nazor, ze zaky inkluze nikam
neposouva, druhd Ze inkluze spiSe vycleniuje a obé by znovu zavedly praktické ¢i zvlastni
Skoly. Pedagozka uvadi na ptikladu Fandy, ktery se jiz nikam dal neposune a neni absolutné
samostatny a pro zivot pouzitelny. Pedagozka by doporucila praktickou skolu, kterd by takové

zaky pripravila v oblasti vareni ¢i péci o rodinu a sebe.
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3. Zhodnoceni a realizace inkluzivniho vzdélavani na zakladni Skole

Zakladni skola prostiedi kvili inkluzivnimu vzdélavani nijak neupravovala, Ani na prvnim,
ani druhém stupni. Uebni plan meénit nelze, ale ucebni metody ve vyuce ano. Pedagozky
musi praci rozdélit a pro zaky v inkluzi pfipravit jinou praci. V osmém roc¢niku probihaji
nafizené doucovaci hodiny z matematiky a v Sestém rocniku je tedy pfitomen asistent
pedagoga, bez které¢ho by Fanda pravdépodobné nemohl studovat na bézné zakladni Skole.
Je prakticky nemozné vénovat se celé tfidé jako celku a k tomu neustdle davat pozor,

zda si Fanda pise zapis a zda vibec vzal tuzku do ruky.

Jakmile ve Skole studuje zdk s mentalnim postizenim, tak jeho vyuka samoziejm¢ podléha
individudlnimu vzdé€lavacimu planu a ucivo je mensiho rozsahu. Na této konkrétni zakladni
Skole vSak neni bézné, aby ji navstévoval zak se zdravotnim nebo mentdlnim postizenim.
Navic Skola ma tfi vchody, jeden z toho bez schodu, avSak vytah ve Skole neni, odborné
ucebny jsou v prvnim a druhém poschodi, takze napt. zak odkdzany na invalidni vozik

by ve skole studovat nemohl.
4. Zhodnoceni role asistenta pedagoga

Z podpuarného opatteni, které predstavuje pridéleni asistenta pedagoga, neni nadSena ani jedna
pedagozka. Spoluprace s ni sice funguje, ale jeji pfitomnost ve tfid¢ je vnimana jako rusivy
element, jelikoZ paralelné¢ svyukou probiha konverzace mezi asistentkou a Zakem.
Z odpovedi vyplyva také doporuceni k praci se zakem v inkluzi mimo hlavni vyucovani,

aby nebyla pravé vyuka ustaviéné rusena.

Vzdélani asistentky pedagoga obsahuje maturitu na gymnéaziu a nedavno absolvovany
akreditovany kurz na asistentku pedagoga, takze se musi latku sama naucit nebo doucit

(od maturity ub&hlo 20 let).

Zajimava je otazka, co je podle pedagoZek tlohou asistentky pedagoga a nasledné odpovédi.
Jedna pedagozka mini, Ze néaplni prace asistentky je sekretdiskd prace a druhd pedagozka
ani nevédéla, ze asistent pedagoga je asistent pedagoga a ne zaka. Pravé z davodu
nevédomosti, co je tedy vibec ndplni prace asistentky pedagoga, nebyla pedagogickym
sborem asistentka vyuZzivana ke svému ucelu. Asistentka Casto napf. stfiha a kopiruje matrialy

k vyuce, nosi tiidnici nebo pomaha pocitat v pololeti neomluvené hodiny.
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5. Dostatek edukac¢niho materialu a kontaktu Kk inkluzivnimu vzdélavani

Na inkluzivnim vzdélavani by se mél podilet cely soubor lidi, tj. zak, rodice, pedagogicti
pracovnici a odbornici z PPP &i SPC. Na oficidlnich internetovych strankach MSMT by méla
byt k dispozici cela fada edukacnich materidli. Odbornici z riznych center by méli mit
ochotni poskytnout konzultace, radu ¢i doporuceni. Rodi¢e by se méli zajimat o své déti
a spolupracovat se Skolou. Bohuzel, nic z toho se nedéje. Rodice touzi pouze po potvrzeni
z PPP a zé4daji po ucitelich tlevu pro déti a prevzeti odpovédnosti. Navic pedagozka
Vv rozhovoru zminuje, ze kazdé dité, které navstivi PPP v Hradci Kréalové, odchazi

automaticky s diagnostikovanou dysfunkci nebo aspon s nafizenymi hodinami douc¢ovani.

Pii pokusu pedagozky o kontaktovani a radu z PPP byla odmitnuta. Se stejnym vysledkem
skoncila 1 konzultace s OSPOD. Ani pedagoglim, ani asistentce ve Skole nechybi odbornik,
ktery by se uplatiioval nejen pfi inkluzivnim vzdélavani. Jedna z pedagozek ani nevi,
co by si m¢la predstavit pod pojmem socialni nebo specialni pedagog a co je naplni jejich

prace.

Co se tyka edukacniho materidlu, tak pedagogové vyuzivaji diplomové prace kvuli zdrojim
a literatufe, ale to je vSe, nijak zvlast' o dal$i vzdelavani v oblasti inkluze zdjem nejevi,
protoze s ni nesouhlasi. Jak jiz bylo zminéno, vSechny tfi dotdzané Zeny by uvitaly praktické

¢i zvlastni skoly.
6. Zhodnoceni asistenta pedagoga

Motivaci pro vykon zrovna této konkrétni profese byla pravdépodobné moznost zkombinovat

praci a péci o déti.

Asistentka pedagoga na zakladni Skole pecuje o dve€ déti. U jednoho je nutné plna asistence,
U druhého pouze sdilena. Chlapec Fanda trpi LMD, tfidni pedagog ma podezieni dokonce
na retardaci. Divka v raném vé€ku prodélala zanét mozkovych blan. Oba Zaci jsou pomali, maji

SVl svet a neuméji se ptirozene zaclenit do kolektivu.

Jak bylo zjisténo, vétSinu Casu sedi asistentka ve tfidé s chlapcem. Prestdvky s nim netravi.
Asistentka mu ud€luje pokyny, popt. mu piSe zapis ¢i zapisuje ukoly. Asistentka tvrdi,
7e chlapce motivuje, aby se hlasil. Behem pozorovani si autorka opravdu Zadného takového

jevu nevsimla.
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U urcitych diagndz spatfuje asistentka pedagoga v inkluzi ur€ity potencial, nesmi se vSak
jednat o extrémni ptipady, kdy se cela tfida podfizuje jednomu zékovi. Autorka zcela souhlasi
S nazorem asistentky, tj. Ze pro uspésnou inkluzi je nezbytnd zména v uvazovani pedagogu.
Jakmile pedagog inkluzi odmitd a nesouhlasi s ni, je vibec mozné ji realizovat a zéka

posunout na dalsi uroven?
Stejné jako pedagozky, ani asistentka nekomunikuje s lidmi z jinych organizaci.

Na zavér asistentka pedagoga hodnoti socialni postaveni Fandy, jenz pochazi ze socialné
vyloucené lokality, rodi¢e péci o néj zanedbavaji. Chlapec ma Spatné stravovaci navyky
(n€kdy nemd ani piti do Skoly). Chlapce a jeho rodinu navstévuje jednou tydné socidlni
pracovnice z organizace Salinger. Autorka si mysli, ze Fandovi S$kolni pomicky
pravdépodobné kontroluje pouze zminénd socidlni pracovnice. U Veroniky situace neni

natolik dramatickd. Rodice spolupracuji, divce se vénuji a ona sama se také snazi.

5.9 Diskuze

Vybér problematiky inkluzivniho vzdélavani, jeho vyvoje a realizace, nebyla autorkou prace
vybrana nahodné. Inkluze se stala vyznamnym tématem a trendem nejen uplynulych let,
ale také soucasnosti. Zda je inkluze vhodna, Gc¢elna a zadana, stale neni znamo, nutno vSak
ve svété nejsou vSichni jedinci stejni, zdravi a ptizptisobivi. Autorka prace v této kapitole

zminuje dva piiklady vyzkumu, které povazuje za zajimavé a pfinosné.

Prvnim vyzkumem je vyzkum Milon€ PotméSila, ktery spolecné s kolektivem od kvétna
do listopadu 2018 realizoval vyzkum zaméfeny na pocity, postoje a obavy pedagogickych
pracovniki smérem k inkluzivnimu vzdé€lavani. Jednalo se o anonymni dotaznikové Setfeni
cilené na pedagogické pracovniky v pfedSkolnim, zdkladnim a stfednim vzdélavani. Celkem
bylo 780 respondenti, znichZz ani jeden neabsolvoval studium zaméfené na specialni
pedagogiku, dokonce 60 % respondenti uvedlo, Ze nikdy neméli kontakt s osobou
S postizenim, coZ potvrzuje jeSté alarmujici zjisténi, Ze 75 % dotazovanych pedagogi neni
dostate¢né piipraveno pro praci se zaky se zdravotnim postizenim (Potmésil a kol., 2018,
s. 58 — 63). Existuje tedy vibec zptsob, jak Gspésné zrealizovat inkluzivni vzdélavani tak,
aby inkluzi pedagog zvladl a nedoslo napiiklad k syndromu vyhoteni? Za situace, kdy téméf
vétSina pedagogl nepovazuje svou piipravenost na inkluzi dostate¢nou, jak mohou byt tedy

zakovi prosp&$ni? Bude rodi¢ ochoten riskovat a umisti zdka se SVP do bézné Skoly hlavniho
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vzdélavaciho proudu v podminkach, kdy pedagogové neznaji legislativni dokumenty

0 inkluzivnim vzdé€lavani ¢i pocit'uji nejistotu a neptipravenost?

Pravé na zakladé¢ zminéného vyzkumu tvofila autorka prace otdzky k rozhovorim
s pedagogickymi pracovnicemi na zakladni Skole. Pouze jedna dotazovana se setkala béhem
vysokosSkolského studia s pfedmétem specialni pedagogiky, i kdyz pouze na jeden semestr
a dle jejich slov byl predmét vlastné zbytecny. Druhé pedagozka se s zaddnou vyukou specialni
pedagogiky nesetkala a zdjem o takovy druh vzdéldvani nejevi. Stavajici pedagogové
neabsolvovali ani napt. akreditovany kurz zaméfeny na inkluzi a opatfeni k ni potfebna.
Jak se tedy zakladni Skoly maji pfipravit pravé na zaélefiovani mentalné ¢i zdravotné
postizenych zakt? Jak se maji postavit k zdkovi, ktery pochézi se socialné vyloucené lokality,
chodi do skoly zanedbany, bez tikoli a pomucek? Ze stavajici situace autorka prace vyvozuje,
ze béznému pedagogovi musi stacit jeho praxe. Vezme-li tedy autorka v potaz, ze pedagog
bude vychéazet ze své (pfedpokladejme) dlouholeté praxe, z ceho bude vychazet pedagog,
ktery dokoncil vysokoskolské studium v minulém nebo letoSnim roce, ocitd se na zacatku
pedagogické drahy a teprve ho ¢eka cesta, béhem které bude sbirat zkusenosti? Opravdu tedy
pedagog s diplomem a vzdélanim ma sméfovat své dotazy a problémy na asistenta pedagoga,

kterému staci absolvovat kurz?

Proces inkluze nezahrnuje jen zaky se zdravotnim postizenim ¢i socidlnim znevyhodnénim,
ale také Zaky s postizenim mentalnim. I dit€¢ s mentdlnim postizenim je nutno brat jako
jedinecnou osobnost se svymi schopnostmi, zajmy a pfedevs§im se vzdélavacimi potiebami.
Inkluzivnim vzdélavanim zaki s lehkym mentalnim postiZzenim na zékladni Skole vénuje
pozornost Bartoniova a Vitkova, jenz upozoriiuji na prava na vzdélavani, ktera musi spliiovat
obsah, formy a metody odpovidajici potiebam Zaka slehkym mentdlnim postizenim.
Potfebam Zaka musi vyhovovat podplirna opatieni, napt. ,,vyuziti specidlnich metod, postupi,
forem a prostiedkd vzdélavani, kompenzaénich, rehabilitacnich a ucebnich pomtcek,
specialnich ucebnic a didaktickych materialti, zafazeni predmétt specidlnépedagogické péce,
poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb, zajisténi sluzeb asistenta pedagoga,
vypracovani individualniho vzdélavaciho planu, snizeni poctu zakia ve tiidé nebo jind uprava

organizace vzdélavani zohlednujici SVP zéka* (Bartonova, Vitkova, 2014, s. 142).

Bartoniova s Vitkovou sice zminuji vyuzivani specidlnich metod, ucebnic a prosttedk, ale jak

takova opatfeni zajisti v praxi? Jakmile je zak s LMD umistén do Skolni tfidy s dalSimi

67



pétadvaceti zaky, jak zakovi neznaly pedagog zajisti specialni péci a piistup? A co v piipadé,
kdy pedagog s inkluzi nesouhlasi? A co v pfipadé, kdy je zak odkazany na invalidni kieslo,
ale Skola nema bezbariérovy piistup nebo vytah? A co v piipadé, kdy je takovy zdk prosté
jen akceptovan, nikam se dal neposouva a vlasté na zakladni $kolu v hlavnim vzdélavacim
proudu navstévuje, protoze je to dané¢ zakonem? Nebyla by pro zaka lepsi praktickd Skola,

kterd zaka nejen s LMD pftipravi na opravdovy zivot?

Bartonlova s Vitkovou zrealizovaly vyzkumné Setfeni zabyvajici se problematikou
inkluzivniho vzdélavani zaka s lehkym mentalnim postizenim z pohledu uciteld a asistentii
pedagoga na béznych zakladnich Skolach. Vyzkumnou metodou byl strukturovany rozhovor
S 56 uciteli a 48 asistenty pedagoga. Vysledky Setfeni poukazaly na skutecnost, Ze edukacni
proces u zakl se specidlné vzdélavacimi pottebami velmi ovliviiuje umisténi Skoly (mésto,
obec) a délka pedagogické praxe uciteltl. Vysledky rovnéz potvrdily, Ze inkluzivni vzdélavani
zaka slehkym mentdlnim postizenim ve Skoldch hlavniho vzdé€lavaciho proudu

je jiz povazovano za b&ézné (Bartonova, Vitkova, 2014, s. 144).

Vezme-li autorka v potaz prubé¢h jejiho pozorovani na zakladni Skole, nejevi se ji vzdélavani
7aka s lehkym mentalnim postizenim na zakladni $kole b&zné. Zak ve $kolni tfidé nema
kamarady, nereaguje na asistenta pedagoga ani na prubéh vyuky a pedagogové zaka vlastné

ignoruji, jelikoz prosté zakladni skolu musi absolvovat.

Autorka diplomové prace vyvozuje n€kolik doporuceni: pokud rodi¢e maji moznost, at’ daji
ditéti vybrat, na jakou Skolu chce byt umisténo. Sami rodi¢e by méli zvazit, jaka Skola
zajistéte studium a plnohodnotné obory inkluzivni pedagogiky, vzdélejte si kvalitni budouci
personal, pfipravte na inkluzi legislativu, ale pfedevSim feditele Skol. Neni mozné,
aby se ministerstvo Skolstvi rozhodlo a ze dne na den se najednou ménil cely systém
vzdélavani a zplisob vyuky. Neméné podstatnym doporucenim je, aby byl vétsi diraz
na vzdélani asistentd pedagoga, kdyz uz se tedy ministerstva Ceské republiky rozhodla
investovat zrovna do tohoto konkrétniho opatfeni. Poslednim doporuc¢enim je spiSe navrh:
nebyly pro vsSechny lepsi praktické Skoly, které ptedaly zékovi alespont zdkladni lidské

a manualni hodnoty?
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5.10 Zavérecné shrnuti empirické ¢asti

Pti vyhodnocovani neziucastnéného pozorovani bylo zjisténo, ze na zakladni Skole nerozlisuji
inkluzivni a neinkluzivni prostfedi. Autorka vnimala rozdilny pfistup pedagogi k jednotlivym
zéktim. Na zaky nadané je uplatiovan pfistup piisn€jsi, na zaky méné nadané je volen piistup

jemnéjsi a mirnéjsi.

V obou pozorovanych tiidach neni na prvni pohled zcela jasné, k jakému pifedmétu jsou
uréeny, ale piisobi pfijemnym dojmem. V obou tfidach se romsti zaci shlukuji béhem hodin
I prestavek predevsim spolu. Ani v jedné tfidé si autorka diplomové prace nevSimla
zamérného vyclenovani zaka z kolektivu — tedy kromé Fandy v $estém ro¢niku. Chlapec tvofi
vyjimku, nejen tim, ze na celé¢ zakladni Skole neni Zadné dalsi takové dité, ale 1 vn&jSim

vzezienim a rodinnou situaci.

Zaci jsou cilend v obou tiidach usazeni nejen podle prospéchu, ale také podle potieb.
Autor¢inym cilem neni kritika nebo zaméfenost na romské zaky, avSak nelze si nev§imnout,
ze v obou tfidach s rozdilnymi pedagogy jsou romské déti usazeny v poslednich lavicich,
Casto jsou zamérn¢ vynechavany z vyuky a nemaji domaci ukoly ¢i pomicky. Na druhou
stranu, divka Veronika sedi na vétSinu pfedmétii v prvni lavici, stejné tak chlapec s ADHD
¢i chlapec s pomalejsim tempem mysleni. Pii zmince o chlapci s ADHD povazuje autorka
prace za nutnost vytknout chovani jedné pedagozky, ktera na chlapcovo chovani nereaguje
adekvatng€. Chlapcovo chovani je v diisledku hyperaktivity roztékané, béhem hodiny napft.
macka pet lahev. Pedagozka ho neustale neurvale okiikuje a je z zdka nesoustfedénd. Autorka
mini, ze zkuSeny pedagog by jiz mél védét, jaky pfistup je vhodny k praci s détmi

S poruchami rizného spektra.

Z uvedenych rozhovort vyplynulo ne zrovna ptrekvapujici vyhodnoceni, tj. negativni postoj
a nesouhlas pedagogickych pracovnikii s inkluzivnim vzdélavanim. VSechny tii pracovnice
by doporucily a uvitaly praktické ¢i zvlastni skoly, které zaky jako je Fanda, pfipravi
piedevsim na prakticky zivot. Ani jedné pracovnici nechybi na zékladni Skole dalsi odbornik
(socialni ¢1 specidlni pedagog). Za velkou nepiijemnost je povazovana PPP v Hradci Kralové,
jelikoz kazdy zak automaticky ziska potvrzend bud’ na néjaky druh dysfunkce, nebo alespon

doucovaci hodiny.
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O dalsi vzdélavani a edukacni materidly v oblasti inkluze pedagozky zajem nejevi.
Jak jiz bylo zminéno v teoretické Casti, neni lehké se na inkluzivni vzdélavani pfipravit

a prizpisobovat mu své chovani, predsudky a zptisob vyuky, ale je to pfirozené.

Podptirné opatieni v podob¢ asistentky pedagoga pfijde autorce prace sporné. Latka je zakiim
Vv inkluzi vykladana stejn¢ jako ostatnim zakiim béhem hodiny, asistentka latku nezna, autorka
zduraziuje, Ze se jedna o zakladni latku z prvniho stupné zékladni skoly. Asistent zde funguje
predevsim za ucelem déavani poveld, napt. vezmi si tuzku, podivej se na tabuli, zacni psat
zapis. Autorka byla velmi pfekvapena, ze ministerstvo Skolstvi vklada finance na takova

opatfeni.

Asistentka pedagoga vyviji snahu pomahat ostatnim pedagoglim s tiskem ¢i stithdnim
materiadli k vyuce, pedagogové jsou vSak zvykli plnit si své povinnosti i pfipravy sami.
Asistentka by se méla vice pfipravovat na vyuku a doplnit si chybg&jici znalosti. Zaci v inkluzi

V jeji osob¢ ziejme spatiuji podporu a jistotu pii vyuce.

Existuji urCité pozadavky na ucitele a Skolu za podminky, Ze by tam byla realizovana

integrace/inkluze:

e ucitel by mél s integraci souhlasit

e ucitel by mél mit k integraci pozitivni postoj

e ucitel by mél mit pfimétené znalosti o postiZzeni integrovaného zaka

e ucitel by mél mit konkrétni ptedstavu, jak bude Zaka vzdelavat

e ucitel by mél mit moznost konzultace s odborniky

e ucitel by m¢l vhodné pfipravit Zaky na integraci Zaka

e ucitel by m¢l vést tfidu ke kooperativnimu uceni

e ucitel by mél upozornit kolegy, kteti participuji na vyuce na konkrétni potieby

integrovaného Zaka.

Kdyz by méla autorka prace zhodnotit podle téchto bodl zavér své hospitace na zdkladni

Skole, tak Skola spliuje snad pouze bod, o piiméfené znalosti postizeni zaka.
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Zavér

Autorka by rada napsala, ze problematika socialni inkluze nejen v oblasti Skolstvi,
ale také v oblasti spoleCenské, patii k diskutovanym tématim, ale neni tomu tak. Téma,
které predstavuje tato diplomova prace, by mélo byt vice propagovano, ale piedevSim

propracovano.

Za nejvhodnéjsi cestu vedouci ke zlepSeni stavu nelze oznacit nic konkrétniho. Zadny zptisob,
zadnou uc¢innou a ovétenou metodu. Lze vyslovit pouze doporuceni a poukéazat na chyby,
které je mozné opravit. A o to se diplomova prace snazila. Co vSak zmuze jedna diplomova

prace?

Cilem diplomové prace bylo seznamit Ctenafe s tématikou, pojmy a vyvojem fenoménu
socidlni inkluze. Hlavni ¢ast prdce méla ucelené ptedstavit jadro problematiky inkluze.
Mnoho teoretickych vychodisek vychazi z literatury, avSak praxe prozatim stale chybi. Nejen

praxe, ale pfedevSim informovanost. Je smutné, ze lidé netusi, co znamena pojem inkluze.

wvewr

Cilem préace bylo i srovnéni jiz dostupnych udaji a zrealizovanych vyzkumi. Vysledkem
je, ze pedagogicti pracovnici s inkluzivnim vzdélavanim nesouhlasi a vice by ocenili
znovuzavedeni praktickych skol. Dal§im dilezitym vysledkem prace je zhodnoceni prace
asistentky pedagoga na sledované zakladni Skole, kdy asistentka naprosto selhala, selhdva
a selhavat bude. Nemusela by, kdyby byl kladen vétsi diiraz na vzdélani a pfipravu asistentil
pedagoga. Snahou je, aby prace piispéla k dislednosti a odpovédnosti piisluSnych orgént

a instituci pfi realizaci inkluzivniho vzdélavani.

JiZ vavodu této prace autorka odkazovala na nepfipravenost celého systému, nelze vSak
opomenout nejdilezitéjsi cast systému. Jsou na inkluzi pfipraveny déti, kterych se inkluzivni
vzdélavani tyka? U resortu Skolstvi neni pochyb o nepfipravenosti, tdzal se v§ak nékdo déti?
Nebude dité ostychavé, ptehlizené a vyclefiované? Nebude se dité citit znevyhodnéné,
podceiiované nebo jako outsider? Tyto otazky jsou stejné podstatné, jako otazky tykajici
se postoje ministerstva Skolstvi k celé problematice inkluzivniho vzdélavani. Lidé by se méli
ptat 1 déti, at’ jsou zdravé nebo mentaln¢, zdravotné ¢i jinak znevyhodnéné. Jsou to také lidé,

stejné rovnocenni, jako vSichni ostatni. Nezapominejme na né.
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Seznam zkratek a tabulek

IVP — individualni vzdélavaci plan

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a tdlovychovy
OSPOD — Orgén socialné-pravni ochrany déti

PPP — pedagogicko-psychologicka poradna

SPC — specialné-pedagogické centrum

SVP — specialni vzdélavaci potieby

Tabulka €. 1 — Porovndni integrace a inkluze................c.ooiiiiiiiiiiiiii i,
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