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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva environmentalnim vzdélavanim jako prostfedkem pro zménu
k environmentalné SetrnéjSimu chovani. Zameéfuje se na ulohu mladé generace v Indonésii
a jeji roli ve spolecnosti, popisuje indonésky vzdélavaci systém a jeho specifika. Mapuje
rozvoj vzdélavani a jeho problémy v souCasnosti. Indonésii predstavuje jako zemi
s vysokou mirou biodiverzity, ktera vSak Celi mnoha environmentalnim hrozbam. Prace
se soustiedi zejména na pripadovou studii projektu Eduindo, ktery si klade za cil zvysit
miru environmentalni vyuky a anglického jazyka v oblasti souostrovi Pulau Banyak. Cilem
prace je studentsky projekt analyzovat, popsat vytvorenou metodiku vyuky a navrhnout
souhrn doporuceni pro budouci rozvoj projektu v oblasti vyukové metodiky projektu.
Zvolenymi metodami prace je zucastnéné pozorovani v podobé Ctyf mésicti na pozici

lektora v projektu a analyza vnitinich dokumenta organiza¢niho tymu projektu.

Klicova slova: vzdéldvani, environmentalni vzdéldvani, studentsky projekt, Indonésie,

Pulau Banyak



Abstract

This thesis aims at environmental education as a prospect of change to more
environmentally friendly behavior. The thesis focuses on the role of the young generation
in Indonesia, and its role in society. It also describes the Indonesian education system and
its specifics. The thesis maps the development of education in history and its problems in
the present. The thesis represents Indonesia as a country with a high level of biodiversity,
but also as a country that faces many environmental threats. The work focuses mainly on
a case study of the Eduindo project, which aims to increase the level of environmental
education and English in the Pulau Banyak archipelago. The main goal is to analyze the
student project, describe the created teaching methodology, and propose a summary of
recommendations for the future development of the project in the field of teaching
methodology of the project. In addition to participatory observation during author’s four
months experience as lecturer, the author’s conclusions are based on an analysis of internal

documents of the project's organizational team.

Keywords: education, environmental education, student project, Indonesia, Pulau Banyak
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Uvod

Téma vzdélavani je a bude vzdy aktualni. V literatufe, v médiich i v politice jsou déti
nazyvany nasi budoucnosti. A pravé vzdélani je obvykle prostredek, diky kterému svét
kolem sebe poznavaji. Nevede jen k ziskani pracovnich prilezitosti, ale také k urceni
lidskych hodnot, formovani zptsobu zivota a snadn€jsi orientaci ve stale komplexnéjsim

SVEte.

Tato prace se vénuje vzdélavani o zivotnim prostiedi. Environmentalni vzdélavani (EV) je
komplexni pfedavani informaci, souvislosti a znalosti s cilem vytvofit vlastni hodnoty
a postoje k pfirodé a svému okoli. Dne$ni vzdélavani ve vétsin€ pripadd neni uzpusobeno
k ptredavani osobnich hodnot k zivotnimu prostiedi. Pokud se na otazku, jak vznikl nas
vztah k ptirodé, zeptame ve svém okoli, vétSinou se v odpoveéd dozvime spiSe vzpominku
na zazitek v lese, letni tabor, vylet s rodici ¢i hrani si s ostatnimi venku. Podobné vysledky
vychazi i z pruizkuma environmentalné smyslejicich lidi ve vyspélych Castech svéta.
V téch, vreakci na tyto vyzkumy, které nachazi spojitost mezi prozitkem v ptirodé
a environmentalnim chovanim, roste zajem o zacleiovani EV do Skolniho kurikula.
V méné vyspélych statech tato iniciativa vsak Casto chybi. A to i pfes fakt, ze jsou praveé
environmentalni problémy a jejich dopady v téchto Castech svéta mnohem palcive)si

a aktudlngjsi.

Téma své bakalarské prace jsem si vybrala na zakladé vlastniho zajmu o problematiku
zacClenovani EV do vzdélavaciho systému. Kromé projektu Eduindo, ktery je zaméfeny
na environmentalni vzdélani, také aktivné pusobim v ramci organizaci, podilejicich
se na rozsitovani EV v Ceské republice. Nékolik let se angazuji jako instruktor
zazitkového kurzu o vzdélavani. K naplnéni této role Cerpam ze svych zkuSenosti lektora
krouzkti v matef'ské Skole a vedouci skautské druziny. Do projektu Eduindo, ktery ma za
cil zvysit miru EV a anglického jazyka na souostrovi Pulau Banyak, jsem se zapojila od
samého vzniku. Pozdé&ji jsem se rozhodla, v rdmci organiza¢niho tymu, odjet na prvni
turnus projektu. Z této Ctyfmési¢ni zkuSenosti jsem si odvezla nejen mnoho podnéti pro

budouci organizaci projektu Eduindo, ale také hodnotny osobni nadhled.

Environmentalni problémy a jejich dopady vnima kolem sebe ¢im dal tim vice lidi. Toto

téma dopada na kazdého jinym zptusobem. Kazdy se s touto problematikou jinak potyka
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a jinak k ni pfistupuje. Véfim, Ze rozdilné pfistupy neni tfeba hodnotit a soudit. Zaroven
jsem presvédcena, ze by kazdy mél mit moznost vybrat si postoj ke svému okoli na zakladé
informaci. V dne$nim svété je pristup k témto informacim Casto privilegiem, které kazdy
nemd. Cilem projektu Eduindo tedy neni urcit normy, jak se lidé maji chovat, ale dat jim
moznost ziskat vzdélani, aby mohli ke svym rozhodnutim, ovliviiujicim jejich prostredi,
pristupovat informované. Pro organizacni tym projektu je tato myslenka klicova a na jejim

zakladé se snazime projekt dale rozvijet.

V teoretické Casti prace je predstaveno EV, jeho rozvoj ve svété a jeho prostor v ramci
neformalniho vzdélavani. V dalSich kapitolach je popsana role mladé generace v Indonésii
jakozto environmentalniho subjektu. Dals§i cast prace je vénovana Indonésii, jejim
environmentalnim problémum a predstaveni cilové lokality projektu, tedy souostrovi Pulau
Banyak. V kontextu vybrané lokality jsou poté popsana specifika a rozdily oblasti
a mistniho Skolstvi, a to jak kulturni, tak nabozenské. V zavéru teoretické Casti je popsan

koncept aktivniho obCanstvi jako cilovy produkt projektu Eduindo.

Prakticka Cast prace je vénovana jiz konkrétné projektu Eduindo, ktery je studentskou
iniciativou, vénujici se problematice absence EV a anglického jazyka na Skolach
v Indonésii. Projekt se soustiedi na vybranou Skolu s zaky ve véku 16-18 let, ktera
se nachazi na odlehlém souostrovi Pulau Banyak. V jednotlivych kapitolach této ¢asti jsou
popsany cile projektu, jeho vznik a prabéh. Dale jsou z perspektivy projektu rozebirany
a porovnavany piinosy zafazeni EV do formalni a neformalni vyuky. Je zde popséana role
dobrovolnika jako ucitele a s tim spojend specifika chovani. V kapitole o metodickych
materialech je rozebran dokument, vytvoreny organiza¢nim tymem projektu, a doporuceni
pro lektory, zapojené do vyjezdu v ramci projektu. Ten obsahuje také rady pro ptfipravu

a planovani lekce. V zavéru prace je uveden priklad lekce a jeji Upravy.
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Cile a metody

Hlavnim cilem bakalatfské prace je provést analyzu studentského projektu Eduindo, popsat
vytvorenou metodiku vyuky a na zakladé vlastni zkuSenosti navrhnout zmény pro budouct
rozvoj v oblasti metodiky projektu. Tato prace by méla byt v dusledku pfinosnym
materidlem pro organizaéni tym projektu a zaroven slouzit jako ptirucka pro dalsi
dobrovolniky, ktefi se rozhodnou vyjet jako lektofi v ramci projektu Eduindo. Cil prace je

formulovan v roviné teoretické a praktické.

V teoretické roviné se zabyva analyzou dostupné literatury. V textu je rozebiran pojem EV
obecné, ale nejvétsi daraz je kladen na specifika indonéského vzdélavaciho systému
v souvislosti s jeho zapojenim v dané oblasti. Analyza v teoretické roviné je rozde€lena
na dvé hlavni témata. Prvni téma m4 za cil ukotveni pojmu EV do historie jeho rozvoje.
Predstavuje jeho vyvoj v Evropé a hleda roli mladé generace ve zméné problematického
stavu zivotniho prostfedi. Druhé téma popisuje Indonésii jako misto realizace projektu.
Cilem je predstaveni bohatstvi indonéské biodiverzity a probléma, které ji ohrozuji. Pro
konkrétné€jsi ukotveni se zamétfuje na oblast Pulau Banyak, kde se nachazi §kola, kde je
Eduindo realizovano. Metoda reSerSe byla v nékterych ¢astech textu doplnéna metodou
zucastnéného pozorovani, ktera byla zakladem pro cile, stanované pro praktickou cast

prace. Nékteré poznamky vychazi z ptimého pozorovani nebo neformalnich rozhovort.

V praktické rovin€ autorka vysvétluje vznik projektu, jeho cile a prubéh. V dalSich ¢astech
priblizuje osobni zkuSenost a ¢innost, které se na misté¢ vénovala. Cilem popisu vlastni
zkuSenosti je vysvétleni pozice, ze které vychazi v dalSich kapitolach pfi néavrzich
na zmény. Navrhy jsou formulovany ve formé obecnych doporuceni, doplnénych o ukazku
upravy konkrétni lekce. Cilem neni pouze kritika jednotlivych aspektt, ale i komplexni
navrh doporuceni pro organiza¢ni tym, ktery by byl pouzit pfi §koleni dalSich lektort. Dané

navrhy jsou doplnény o vysvétleni a zdivodnéni na zakladé popsané zkusenosti autorky.

Pro plnéni téchto cili byla zvolena na teoretické trovni reserSe dostupné literatury.
Prakticka ¢ast bakalaiské prace vychazi ze studia dokumentd, spadajicich do kategorie Sedé
literatury. Prevazné jde o interni materidly projektu Eduindo a metodiky zpfistupnéné
organizaci Green-Books. Hlavni metodou, pouzitou v ramci popisu prubéhu turnusu, je

zucastnéné pozorovani v ramci ¢tyfmesicniho vyjezdu a vyuky ve vybrané oblasti.
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Pozorovani, zejména zucastnéné, se pouziva v ruznych oborech jako nastroj pro sbér dat
v kvalitativnim vyzkumu. V ramci studie, zabyvajici se metodou zi¢astnéného pozorovani
(Kawulich, 2005), je ziiCastnéné pozorovani definovano jako ,, systematicky popis uddlosti,
chovani a artefaktit ve zvoleném socialnim prostredi studie”. Typickym znakem
zGcastnéného pozorovani je prace v terénu. Mezi dilezité vyhody patii aktivni zapojeni
vyzkumnika a hlubsi pochopeni kontextu pozorovanych udalosti. Pfi vyuziti této metody

je kladen daraz na otevieny respektujici piistup pozorovatele a zajem o rozdilnou kulturu.

Zucastnéné pozorovani je vyuzito zejména pro splnéni stanovenych cila, tykajicich
se zhodnoceni a zpétné vazby na metodicky material projektu Eduindo. K hodnoceni
pouziva autorka pievazné pohled ze své role lektora vramci ¢tyfmési¢niho pobytu
ve vesnici Haloban. V ramci pozorovani dochazelo také ke sbéru zpétné vazby,

neformalnim rozhovorim a konzultacim s mistni u€itelkou anglického jazyka Farah.

Pfi psani bakalarské prace byly dodrzeny postupy prace na akademickém textu. Nejprve
byly stanoveny cile prace, nasledné byla vypracovana analyza literatury odkazujici
k feSené problematice. V dals§i Casti prace bylo k sepsanym informacim pfistupovano
ze zkuSenosti zacastnéného pozorovani a studovani Sedych dokumentt projektu Eduindo

a organizace Green-Books.
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1. Environmentalni vzdélavani

Pojem environmentalni vzdélavani (EV) je dnes uz bézné pouzivany. O jeho potfebnosti
slySime v médiich i z ust védct a néktefi se s nim setkali i pii vyuce ve Skole. Pfesto je
tento pojem stale opfedeny nejistou definici, ktera souvisi s jeho komplexnosti. Pro tuto
praci jsem si vybrala pracovat s formulaci definice, kterou ve své evaluaci modelit EV
formuluje autor Hum B. Gurung (1994) , Environmentdlni vzdéldavani je proces, ktery
rozviji povédomi, znalosti a chdpdni Zivomiho prostiedi, pozitivni a vyvdzené postoje
k nému a dovednosti, které lidem umozni podilet se na budoucnosti kvality Zivomiho
prostiedi.“ Ten pojem popisuje na zékladé pochopeni Zivotniho prostfedi. Setrngjsi
chovani knému je potom vysledkem vztahu k pfirodé, vznikajictho diky pocitu

sounalezitosti s ni.

At uz zvolime jakoukoli definici, shoduji se autofi v jedné hlavni mysSlence,
atov nezbytném budovani pozitivnich vztahti s pfirodou a okolnim prostfedim

(Kusmawan, 2006; Nordén, 2018; Olatunde-Aiyedun, 2021; Tavakoli et al, 2019).

Van Matre, americky environmentalista, spisovatel a zakladatel vzdélavaciho
environmentalniho programu Acclimatization Programme, rozdéluje vyznam tohoto
vzdélavaciho programu na tfi klicové Casti. Prvnim z nich je rozsifeni povédomi o této
problematice, nasleduje prohloubeni vztahu ¢lovéka ke svému prostiedi a v neposledni
fadé se zabyva motivaci k aktivité a starostlivosti o okoli. Cilem jeho programu je zbofit
bariéry ve vztahu ¢lovéka s pfirodou natolik, aby se lidé citili jeji soucasti, nikoliv jen
ptirodou obklopeni. Takova zména mysleni by podle Van Matreho méla vést k vétSimu

zajmu a ke snaze o udrzeni pfiznivého stavu zivotniho prostredi. (Gurung, 1994)

EV nema4 stanoveny jasny vysledny cil, ktery by shrnoval, jak se maji jeho ucastnici citit
nebo jak presné v jeho disledku maji pfistupovat ke svému prostiedi. Jeho cilem je
jednotlivce ucit, jak je mozné o svém okoli premyslet, jak zvazit rizné strany problému
apfi svych rozhodnutich vyuzit kritické mySleni. Jeho cilem je znalost, citlivost
a pochopeni zivotniho prostredi a enviromentalnich vyzev. V dasledku procesu vzdélavani
potom také osvojeni dovednosti, postoji a aktivniho pfistupu ke svému okoli.

(Tolley, 2017)
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Studie autorti Dias Amorim et al. (2017), ktera se vénuje zarazovani EV do kutikula tento

proces jako na sebe navazujici komponenty EV, které jsou ukazany v obrazku ¢.1.

povédomi porozuméni
g 5 5 o s _— .
povédomi o svém prostiedi porozuméni a znalost
a hrozbéch, kter€ jej pfirodnich systémi
ohrozuji
aktivni obc¢anstvi
| aktivni pristup ke svému l
okoli
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Obrdzek 1 Proces environmentdlniho vzdéldvani. Viastni zpracovani, zdroj: Dias Amorim et al., 2017

Autori Dietz a Stern (2002) se ve své knize zabyvaji mapovanim nastroji pro ochranu
zivotniho prostredi. Jako vysledek své analyzy uvadéji nastroje, které lze pfi ochrané
zivotniho prostiedi vyuzit. Specifikuji je jako: dukladné politické korigovani a dodrzovani
nastavenych regulaci a trznich zasad, §ifeni informovanosti, dobrovolna umirnéna spotieba
a environmentalni vzdélavani. EV je v knize vyzdvihnuto pfedevsim pro své dlouhodobé
ovlivnéni (T. Dietz a P.C. Stern, 2002). Na rozdil od prvniho nastroje totiz nejde
o politicky tlak. Naopak je prostiedkem, ktery muaze vést k fungovani ostatnim zminénym

nastrojum (informovanost, dobrovolna umirnéna spotieba).

1.1 Rozvoj EV v Evropé a ve svété

Prvni zminky terminu environmentalni vzdélavani se datuji do roku 1958. EV
se v zacatcich objevovalo spise neformalng, a to zejména pfi neékterych Cinnostech béhem
kempovani v ptirod¢, pii diskuzich v ramci vyuky véd o pfirodé, pti venkovni vyuce nebo

pfi vyuce ochrany pfirody. (Gurung, 1994)

Myslenka environmentalniho vzdelavani (EV) se zacala formovat koncem 60. let. Jednim

z vyraznych podnéti k jejimu dal§imu rozvoji a aplikaci byla az Stockholmska konference
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z roku 1972, ze které vyplynulo doporuceni zavést mezinarodni program EV. UNESCO
aUNEP se v navaznosti na tento program zavazali pfipravit kurikularni
dokumenty, stanovit priority, vypracovat pilotni projekty a zaStitit setkani organizaci
aplikyjicich EV. (Tilbury, 1995) Za timto ucCelem se v roce 1978 v Tbilisi konala
konference podporovana OSN, ktera pfinesla zpravu obsahujici nasledujici prohlaseni:
., Environmentalni vychova by méla predstavovat komplexni celoZivotni vzdélavani ... méla
by pripravit jednotlivce na Zivot prostiednictvim porozuméni hlavnim problémiim
soucasného svéta a poskytnutim dovednosti a vilastnosti potrebnych k tomu, aby mohl hrdt
produktivni roli pri zlepSovdni Zivota a ochrané Zivotniho prostredi s ndleZitym ohledem
na etické hodnoty. Prijetim holistického pristupu, zakorenéného v Siroké interdisciplinarni
zdkladné, obnovuje celkovou perspektivu, kterd uzndava skutecnost, ze prirodni prostredi

a prostiedi vytvorené clovékem jsou hluboce vzdajemné zavisilé... “ (UNESCO, 1977)

Z této konference vyplyva jasné formulovana potieba zahrnuti EV do systému vzdélavani
jak v rozvinutych, tak i mén€ rozvinutych zemich. Navzdory konsenzu o dualezitosti EV
a pokroku v jeho konceptu existuji stale velké rozdily v jeho uvedeni do praxe v ramci
standardniho Skolniho kurikula. VSeobecna shoda panuje v nutnosti vzdélavat ostatni
o fungovani pfirody a jejich funkcich, a to pfevazné v rozsahu zakladi
biologie, planetarnich véd nebo chemie. Nazory se ale rozchazi pii praktickém zaclefiovani
téchto souvislych informaci do standardniho kurikula. V ramci pfirodopisu se studenti sice
dozvidaji o zékladnich pojmech a funkcich pfirody, vét§i presah spojeny se zahrnutim
hodnot nebo diskuze o pfi¢inach ekologickych problému uz ale ¢asto byva pro zafazeni
do vyuky pfili§ kontroverzni. Divodem kontroverze mize byt politicky pfesah téchto

problému. (Orr, Niccolucci, Bastianoni 2019)

Enviromentalni vzdélavani je, co se tyCe systémového zarazeni do bézné vyuky, zatim stale
na zacatku integrace do vyukovych metodik. UNESCO v hodnoceni z roku 2019
ptiznava, ze efektivitu EV je tézké posoudit, protoze reporty o ném neobsahuji data o jejich
nakladech a dopadech. Snaha o zapojeni EV do vyuky se ale kazdy rok zvySuje

v navaznosti na stale intenzivnéj§i dopady klimatické zmény. (Dani§ et al, 2021)

Hlavnim problémem tradi¢niho $kolstvi je to, ze enviromentalistika neni vyucovana
samostatné, ale je rozdélena do raznych predméti. To v disledku neumoziiuje propojit
predkladané informace v dostatecné navaznosti a mnohé souvislosti jsou timto zpisobem

zanedbany. Zaci se sice v Obcanské vychoveé uc¢i o ¢lovéku ve spolecnosti a v Biologii
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o tom, jak pfiroda funguje, nepropoji si vSak uz tyto dvé slozky dohromady a hlavni
podstata toho, jak se ¢lovék a pfiroda mohou ovliviiovat navzajem, jim tedy unika. Podle
Danise (2021) je tato vzajemna vazba zanedbana a feSenim je podle né zahrnout

do kurikula skol napfiklad vyuku o zméné klimatu.

V Ceské republice byla v roce 2020 za udelem zpracovat doporudeni pro rozvoj
klimatického vzdélavani zifizena Radou pro udrzitelny rozvoj pracovni skupina, ktera
ve své publikaci s nazvem ,Klima se méni — a co my?* piSe o dualezitosti klimatického
vzdélavani nasleduvjici: ,, Klimatické vzdéldvani vede k porozuméni probihajici zméné
klimatu, jejim prirodnim i spolecenskym pricinam a moznym ditsledkiim na mistni, ndrodni
a globalni urovni. Pomaha lidem zapojit se do ochrany klimatu a celkové transformace
spolecnosti na klimaticky spravedlivou spolecnost s nulovou bilanci emisi sklenikovych

plynii do roku 2050. “ (Danis et al, 2021)

V publikaci je kladen diiraz na mezioborovost EV. Sama EV nepfedava pouze poznatky
z ptirodnich véd, zahrnuje také oblast pedagogiky, ekonomiky, psychologie a politiky.
Klade duraz na uplatiovani kritického mysleni, informacni a medialni
gramotnosti, obCanské angazovanosti a orientace na demokratické hodnoty.

(Danis et al, 2021)

V publikaci jsou vyzdvizeny ctyfi zasadni principy, podle kterych by se klimatické

vzdelavani melo ridit.

- Prace s aktudlnimi oveéfenymi informacemi a rozvoj kritického mysleni

i medialni gramotnosti.

- Ramovani klimatickych témat se souvislostmi naseho zivota. Zaméfeni

na jednotlivce a lokalni prostfedi.

- Zahmuti spoleCenského a emocniho rozméru a jejich diraz pfi prekonavani

pocitu spojenych s ekologickou tzkosti.

- Pouziti aktivnich, badatelskych, participativnich metod, které daji studentim

moznost ziskat vlastni zkuSenost. (Danis et al, 2021)
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1.2 EV v ramci neformalniho vzdélavani

I pres vSeobecnou shodu o potiebé EV jako soucasti §kolniho vzdélavani je v dnesni dobé
stale vice kladen diraz i na jeho podobu v ramci neformalniho vzdélavani. Z konkrétnich
pfipadii environmentalné smyslejicich lidi Casto vynika podobny piibéh o ziskani vztahu
k piirodé. A to pravé skrz détské tabory, vylety, zazitky v pfirodé nebo skautské schiizky.
Neformalni vzdélavani ¢asto nabizi vhodné podminky k ziskavani novych védomosti jako
je dobrovolnost, sounalezitost se skupinou, svobodu v uceni a pfimou zkuSenost. Zminéné
prvky potom vedou jak k védomé, tak i nevédomé environmentalni vychové. Prikladem
svétove organizace, zabyvajici se neformalnim vzdélavanim pravé s environmentalnimi
prvky, je skautské hnuti (WOSM). To v roce 2021 piedstavilo svlij novy environmentalni
program, navazujici na Cile udrzitelného rozvoje OSN. I samotna podstata skautského
hnuti je zalozena pravé na pfimé zkuSenosti s pfirodou a hodnotami spojenymi

se zodpovédnosti k ni. (Danis et al, 2021)

Z téchto informaci jasné€ vyvstava jeden dilezity trend, a to, ze praveé osobni zkuSenost je
naprosto klicova, chceme-li ziskat vztah k pfirod¢ a skrz tento vztah nasledné najit i cestu
k udrziteln&jsimu chovani. At uz se s EV setkame kdekoli, byva jednim z dilezitych

a Casto formujicich zazitkl, ktery maze nase rozhodnuti ovlivilovat do konce zivota.

1.3 Mladi lidé jako enviromentalni subjekt

Studie o stavu environmentalniho vzdélavani z roku 2019 priklada dilezity vyznam
pro uskutecnéni zmén mladé generaci (Parker et al., 2019). V Indonésii maji mladi lidé
zavedenou historickou roli jako ,agenti zmeény“ (v indonéStiné: ,agen
perubahan®), a to jak politicky, tak spoleCensky. Jejich aktivismus se vyznamnou mérou
podilel na zahdjeni kazdé ze zmén rezimu. Pfikladem je jejich podil na ustanoveni
nezavislého narodniho statu v roce 1945 a pozdéji i tlak na rezignaci byvalého prezidenta
Suharta v roce 1998 a znovunastoleni demokracie. V Indonésii jsou, v navaznosti na tuto
jejich historickou roli, brani jako nad€je naroda a je vyzdvihovan jejich optimismus. Praveé
mladi lidé tak podle studie autor Nilan et al (2011) predstavuji potencialni zdroj

pro sociokulturni zménu smérem k proenvironmentalnimu postoji a praxi.

Vyvoj indonéského vzdélavaciho systému, ktery ma mladou generaci na tuto roli

pfipravit, se muze, dle oficialnich vladnich vysledka, jevit jako pfibéh aspéchu. V roce
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1945, kdy Indonésie ziskala nezavislost na Nizozemsku, trpéla tato zemé extrémné
vysokou negramotnosti. Formalni vzdélavaci systém byl téméf nefunkcni. Aktualné
se &ista mira zapsanych student( na zakladnich §kolach bliZi sto procentim. Uspé&chy jsou
ale zaznamenany i ve vysSich stupnich Skolniho vzdé€lavani: ptikladem je fakt, Ze v roce

2019 chodilo témer 80 % sedmnéctiletych na stfedni Skolu. (Parker et al., 2019)

Z grafu .1 je na prvni pohled patrny vyrazny nartst podilu sedmnactiletych osob, které
v Indonésii dochazi na vyssi stfedni Skolu. Béhem dvaceti let, od roku 1998 do roku
2018, se tento podil dokonce zdvojnasobil. Tento narust je reakci na proaktivni vladni
opatfeni, ktera méla za cil zpfistupnit Skolni dochazku i do odlehlych oblasti se slabsi

infrastrukturou.

Podil 17letych déti studujicich vyssi stfedni Skolu v Indonésii

v letech 1998 - 2018
< wn

Graf ¢.1- Vyvoj podilu 17letych déti studujicich vyssi stfedni Skolu v Indonésii v letech 1998-2018.
Viastni zpracovani, zdroj: UIS, n.d.
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Ptesto je tento rychly vyvoj spojeny i s mnoha souvisejicimi problémy. Vzdélavaci systém
stoji vyznamnou meérou na v§tépovani obCanské hrdosti a narodni loajality studentim.
Tijsou, v ramci Skolniho vyufovani, neustale vystavovani indonéské narodni

ideologii zvané Pancasila. Ta se sklada z péti vzajemné propojenych pilifa: vira v Allaha,
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spravedlivé a civilizované lidstvo, narodni jednota, konsensualni a zastupitelska
demokracie a socialni spravedlnost pro v§echny. V celém diskurzu o narodnim pokroku je
ale zivotni prostfedi zmifiovano jen velmi ziidka. Pokud ano, mluvi se zde o ném jako
o bohatstvi pfirodnich zdroju. Je tedy vysadou Indonésie tyto zdroje maximalné vyuzivat
k vytvafeni prosperity pro své obcany. Tuto optiku mizZeme nazyvat jako zdrojovy
nacionalismus. Pokud ale maji byt pfirodni zdroje v budoucnosti vyuzivany moudfe
a udrzitelné, je nutnd transformace tohoto narodniho diskurzu. A pravé proto
se, pfi pfihlédnuti k rychlému rozSifeni a zpfistupnéni Skolniho vzdélani ve spojeni
s historickou roli pfi vytvareni vlasteneckého obc¢anstvi, zda byt zarazeni EV do Skolnich

osnov jako nejvhodngjsi feSeni. (Parker et al., 2019)

1.3.1 Postaveni mladych lidi v Indonéské spolecnosti

Mlada generace nepiedstavuje pouze subjekt dédici problémy zplsobené nepfiznivym
vyvojem, ale také subjekt, do kterého je vkladana nejvétsi nad€je na zménu. Pii mapovani
role mladych ve spolecnosti neni mozné opomenout kulturni aspekt jejich postaveni
v rodinné hierarchii. I pfes to, ze jsou mladi historicky vidéni v Cele spoleCenskych
a politickych zmén, jejich postaveni v rodiné je ¢asto naopak velice ostie spojeno
s podfizenim se. Jednim z ryst indonéské spolecnosti je sila rodinnych a spolecenskych
norem, které buduji respekt déti k jejich rodictim a prikladaji mu velkou dilezitost. To usti
v pomémé bezmocné postaveni zastupci mladé generace, pro které je nesmirné tézké
navrhnout rodicim nové zpusoby jednani, natoz se pak proti nim dokonce vymezit.
Vysledkem je, ze historicka a vefejna role mladych lidi je v silném nesouladu s jejich

podiizenym postavenim v rodinné doméné. (Jose Ferraris, 2014)

Hierarchie obecné je velice vyraznym prvkem indonéské kultury. Pracovni pozice jsou
Casto spojeny s urCitym postavenim a dulezitosti ve spole¢nosti. Tento jev lze nejCastéji
pozorovat na pozicich ve statni spravé. Statni administrativa je velice Clenitad a ma jasné
stanoveny zebfiCek pozic. Dosazeni vySsi pozice je potom spojeno se ziskanim prestize
nejen pro konkrétniho zamé&stnance, ale i jeho rodinné prislusniky. Jeji ziskani vsak Casto
pfimo nesouvisi se ziskanym vzdélanim nebo schopnostmi, ale spiSe s oddanosti

vladnoucimu systému. (Nilan et al., 2011)
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1.4 Problémy soucasného vzdélavaciho systému

Dalsim problémem, ktery vysvétluje soucasnou absenci kvalitniho EV, je nedostatecna
uroven védeckych znalosti a pochopeni zivotniho prostfedi jak u studentd, tak i u uciteld.
To vede v dusledku i k Sifeni nespravnych informaci v§eobecné mezi obCany. Mezinarodni
hodnotici testy z roku 2018 ukazuji, ze indonésti studenti zaostavaji ve védeckych

znalostech za primérem zemi OECD. (OECD, 2019b)

Pro mezinarodni hodnoceni zaku slouzi Setfeni PISA, které je nejvétSim sveétovym
vyzkumem v oblasti vzdélavani a spada pod OECD. Testovani probiha opakované jednou
za tfi roky a hodnocenou vékovou skupinou jsou vzdy patnactileti zaci. Hlavnim cilem
PISA je zprostiedkovat tvircim Skolské politiky v dané zemi informace potiebné

k vyhodnoceni efektivity jejich vzd&lavacich systéma. (CSI, 2022)

Indonésie sice nepatii mezi zemeé OECD, spada vsak do skupiny partnerskych zemi OECD,
ve kterych testovani PISA probiha také. V grafu ¢.2 jsou vysledky testovani z Indonésie
v oblasti védnich obor® z roku 2018 porovnavany pravé s partnerskymi zemémi OECD!,
ataké s primérnym skore zemi, které do OECD spadaji. Jak je z grafu ¢. 2 patrné,

Indonésie v tomto zebricku zaostava. (OECD, 2019a)

1 Vysledky hodnoceni PISA zCiny (patiici do Partnerskych zemi OECD) jsou tradi¢né hodnocena jako
problematickd, proto v grafu ¢€.2 nejsou zahrnuty. (Dobrochinski, 2020)
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Vysledky Setfeni PISA z oblasti védnich obor( v zemich patticich
do skupiny Partnerské zemé OECD a priimér OECD, za rok 2018
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Graf ¢.2- Vysledky Setieni PISA z oblasti védnich oborii v zemich patvicich do skupiny Partnerské
zemé OECD a priimér zemi OECD, za rok 2018. Viastni zpracovani, zdroj: OECD 2019a

K dal§im prekazkam patii také velkd setrvacnost zavedeného vzdélavaciho systému.
V Indonésii se nachazi kolem 49 milionu studentu a 3,5 milionu uditelt na vSech urovnich
vzdélavani. Stejné jako v ostatnich castech svéta, i v Indonésii plati, ze zde existuji
zakorenéné duvody, pro¢ ucitelé nemaji motivaci ménit sviij zpasob vyuky. Jednim z nich
jeiduavod, ze v Indonésii jsou ucitelé vétsinou v prvni fadé statni zaméstnanci a az v druhé
fadé pedagogové. V nékterych piipadech totiz jejich vybér povolani neni v podstaté viibec
spojen s vnitini motivaci vzdélavat (Parker et al., 2019). Po vystudovani pedagogicky
zaméteného vzdélani se absolvent stava statnim zaméstnancem a je povinen nastoupit

na statem urcenou pozici. To v mnoha piipadech vede k odlouceni od rodiny a znamého
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prostfedi. S tim mohou byt spojeny velké problémy pii hledani motivace k inovativnim

a funk¢néj§im zpisoblim predavani znalosti.

Indonésky vzdé€lavaci systém zvlada pojmout velmi vysoky pocet studentt. Na vysledcich
mezinarodnich testl, ve kterych se indonésti studenti pravidelné objevuji na zadnich
prickach, se vSak ukazuje, ze se Casto za cenu této kvantity plati prave kvalitou vychoziho
vzdélani. Absolventi se poté potykaji s problémem, jak si se svymi znalostmi sehnat
kvalifikované zaméstnani. V tomto systému jsou samoziejmé vzdélavani i budouci
ucitelé, ktefi tento kolob&h roztaci dal produkovanim stejné nekvalifikovanych mladych

lidi. (Parker et al., 2019)

Tento problém nemiZe byt vyfeSen pouhou EV, a to ani pres veSkerou nadéji, ktera
je do ni vkladana. V mnoha ohledech je na EV mozné pohlizet jako na jeden z potfebnych
prostiedkti. Neni vSak mozné, aby byly ignorovany pozadavky na zmény i na jinych

problematickych trovnich.

Jucker (2001) se ve svém védeckém clanku o udrzitelnosti budoucnosti dokonce vysmiva
domn¢lé predstave, Ze jedin€, co se musi zménit, je pouze zpusob vzdélavani nasSich déti.
Tuto predstavu zazratného feSeni a tlak, ktery tim jen pfesouvame na mladsi

generaci, povazuje za naivni a nefér vici ni.
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2. Indonésie jako cilova lokalita projektu

Indonésie je rozvojova zemé bohata na zdroje. S 258 miliony lidi se fadi na ¢tvrté misto
z hlediska poc¢tu obyvatel. Jeji tizemi se rozpina pies vice nez 17 000 ostrovi. Z toho
vyplyva i jeji zakladni charakteristika — rozmanitost. Ta ma své misto i v podobé hesla
na statnim znaku Indonésie: , . Jednota v rozmanitosti“ (v indonéstiné: ,,Bhinneka Tunggal
Ika®). Je to nejvétsi zemé s muslimskou vétSinou, a presto kulturné a jazykoveé velmi pestra.
Z biologického pohledu patfi k nejrozmanitéj§im zemim na svété. Své misto ma mezi
sedmnacti globalnimi zemémi tzv. megadiverzity. V nich se nachazi 70 % veskeré svétové
biologické rozmanitosti. Nachazi se zde nejvzacn&§i a =zaroven nejohrozenési
ekosystémy, koralové tutesy i mangrovové lesy. Béhem posledniho desetileti doslo
k intenzivnimu rozvoji infrastruktury, a predevsim ke zmeén¢ ve vyuzivani pudy a piechodu
na nadmérné pouzivani invazivnich zpusobu rybolovu. Kvili tomu dochazi k masivni
zmeéné tohoto pfirodniho bohatstvi. Tyto zmény vedou k nenapravitelnym Skodam
na ekosystémech. Vlajkové druhy, jako jsou tygfi, orangutani, nosorozci, sloni a velryby
jsou znamé v popredi volani po Setrn&j§im chovani k jejich Zivotnimu prostiedi. Skody,
ohrozujici jejich prostredi, pocituji asi nejvice. Tyka se to ale také menSich, mozna
na prvni pohled méne¢ atraktivnich druhd, pro zachovani mistni stability ekosystému vS§ak

neméné dulezitych. (UN, 2015)

2.1 Environmentalni problémy Indonésie

A¢ muzeme v Indonésii zaznamenat pokusy o zmeénu pfistupu k vyuzivani ptirodnich
zdroji, Celi tato zemé i nadale stale se zhorSujicimu stavu zivotniho prostiedi
(WWEF, 2019). Na zakladé¢ vypovédi vladnich ufednikd, akademickych odborniku,
technického personalu nevladnich organizaci a odbornikd na ochranu ptirody byl v ramci
analyzy stavu biodiversity a tropickych lesi ve vybranych zemich Asie zroku 2019
(USAID, 2019) vytyCen souhrn hlavnich hrozeb spojenych s touto problematikou. Tyto
hrozby byly rozdéleny do tii kategorii: nadmérné vyuzivani pfirodnich zdroja, intenzivni

pfeména vyuzivani pudy a nezakonné Cinnosti poskozujici zivotni prostiedi.

Do nadmérného vyuzivani se fadi problémy jako neregulovany rybolov, prekracujici
maximalni udrzitelnou nosnost prostredi, tézba dieva, pfesahujici povolenou miru ro¢niho

kaceni nebo nadmérny odchyt pévcl a plazd jak pro domaci, tak pro zahrani¢ni trh.
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Do dalsi kategorie o pfeméné pudy nebo stanovisté spadaji priklady zemédélské expanze
(ptedevsim pro palmu olejnou), hornictvi a neregulovana pobiezni infrastruktura. Posledni
kategorii nezdkonnych c¢innosti tvofi problematiky jako rybolov, pytlactvi, nezdkonné

myceni lesa a ¢erny trh s volné zijicimi zvitaty. (USAID, 2019)

I pfes tato rizika se posledni vydané dokumenty indonéské vlady o planovani biologické
rozmanitosti nezabyvaji zakladnimi hnacimi silami hrozeb (Hamilton, 2005; Lisdiyono,
2018; Taufiqurokhman et al., 2020). Divody necinnosti se daji vysvétlit problematikou,
tykajici se slabého systémového vladnuti. To podle studie prameni z nastaveni nizkych
zavazku, slabé kontroly a vymahani prava, politik a predpist. Velkym problémem je potom
korupce a Spatna koordinace v fizeni pfirodnich zdroju. Indonésie také nevynaklada
dostate¢né zdroje, a to jak rozpoCtové, tak i ty lidské (USAID, 2019). Rozhodovaci procesy

managmentu pak postradaji transparentnost a dulezité informace vedouci k rozhodnuti.

Indonésie byla jednou z prvnich zemi, které vypracovaly plan pro zachazeni s biologickou
rozmanitosti (Taufiqurokhman et al., 2020). Ten byl pfijat tehdejSim autoritaiskym
rezimem. Jeho aplikace, ovlivnéna nedostatecnym odhodlanim ke spolupraci s dalSimi
stranami a Spatnému porozuméni skutecnych problému, vSak byla nefunkéni, a to

v dusledku kontextu vladniho rezimu (Baines et al., 2002).

2.2 Pulau Banyak

Indonésie je znamé nejen pro biodiverzitu, ale diverzitu obecné. Jeji tizemi se sklada
z mnoha ostrovt, kultur a jazykd. Skola vybrana do projektu se nachazi ve vesnici

Haloban, ktera je jednou ze tfi vesnic na nejvétsim z ostrovi Tuangku.

Souostrovi Pulau Banyak (viz. obrazek ¢. 2) se nachédzi na severozdpadnim pobiezi
Sumatry. Nejveétsim méstem v oblasti je pristav Singkil, lezici na pevniné Sumatry. Dalsi
vesnice se nachazi na tfech ostrovech z celkovych devétadevadesati. Cela oblast potom
administrativné€ spada do provincie Aceh. Obyvatelé ostrovu jsou pfevazn€ muslimoveé

(s vyjimkou kiest'anské vesnice Ujung Sialit).
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Obrdzek ¢. 2- Souostrovi Pulau Banyak. Viastni zpracovani, zdroj:Dias Amorim et al., 2017

Z hlediska biodiverzity se zde nachazi mnoho ohrozenych druhli. Mezi ty nejvyraznéjsi
patii druhy moftskych Zelv, pévca a zralokt. Plaze Bangkaru, jednoho z ostrovi, patii mezi

nejzasadnéjsi pro ochranu moftskych zelv.

Ze vzacnych ekosystému se zde nachazi systém koralovych ttest nebo mangrovoveé lesy.

Prevazné koralové utesy jsou ale v ménicich se podminkach stale ve vét§im ohrozeni.

Pravé na koralové Utesy je pritom v oblasti navazano 360 druht ryb. Podle Adély
Hemelikové (2020), kterd v oblasti provadéla vyzkum, zaméfeny pravé na motsky
ekosystém, se daji nejvétsi hrozby rozdélit do péti kategorii. Témi jsou zneciSténi
vody, sedimentace, nadmérny rybolov a klimatickd zména. Do posledni fadime piima
fyzicka poskozeni zptsobena lidmi. Do této kategorie spada v dané oblasti prave rybolov
za pouziti vybuchu dynamitu nebo chemické latky kyanid. Tyto zptusoby rybolovu jsou
velice Skodlivé pro cely podmotsky ekosystém. Bohuzel jsou vSak v oblasti mistnimi
rybafi stale pouzivany, a to i pfes to, Ze jsou statem zakazané a stihané trestem az Sesti let

vézeni.

Mezi dalsi problematické chovani 1ze pokladat absenci funk¢ni infrastruktury na vyvoz
nebo jiné feseni odpadu. Plasty se v Halobanu, kde projekt probiha, skladuji a pali
za vesnici na kraji pralesa. Toto feSeni je vSak jedno ztéch méné Skodlivych. Zbytek
odpadu, ktery lidé nevyhodi do kose, kon¢i nejcastéji pravé v moti. Toto chovani je Casto
pozorovatelné pravé na lodich nebo v pfistavu, kde lidé bez vahani plastové obaly od jidla

héazeji ptimo do vody.
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Vétsina obyvatel vesnice Haloban se zivi rybolovem. Zdravotni péce je v oblasti zaji§téna
jednim lékafem, ktery dojizdi za svymi pacienty. Mezi nejvét§i problémy oblasti patii
prelidnéni. To je zplsobeno jak mistnimi tradicemi a kulturou, tak i velmi Spatnou
dostupnosti antikoncepce. Zeny zistavaji tradi¢né s détmi doma. Pro divky je také
obvyklé, ze nesméji studovat jinde nez v jejich rodné vesnici. Po svatbé je potom typickym
zvykem, ze manzel nasleduje svou zenu a spoleéné zalozi rodinu ve vesnici, kde
se narodila. S pfibyvajicim obyvatelstvem se ve vesnicich objevuji problémy
s nedostatkem vody, zvySovanim zneCisténi, ale i se stdle intenzivngSim rybolovem
zaucelem uziveni rodiny. Pravé pii nedostatecném ulovku se tamni muzi uchyluji
i k nelegalnim cCinnostem, jako je pytlactvi nebo rybolov za pouziti dynamitu.

(Mous et al., 2005)

Nejen pro oblast Pulau Banyak, ale pro celou provincii Aceh je pfelomovy rok 2004.
V prosinci tohoto roku byla Sumatra zasazena jednim z nejsiln€jSich tsunami, které bylo
zpusobeno zemétiesenim. Tato katastrofa, b€hem které zemfielo pres 250 000 obéti, méla
za nasledek velké ekonomické ztraty (Anthony Reid, 2015). V oblasti souostrovi nedoslo
podle oficialnich dokument k velkym ztratam, ale doslo zde k poniceni infrastruktury
arybarskych lodi. Tato udalost pak na Pulau Banyak dolehla pfevazné v podobé
ekonomickych dopadi. Provincie Aceh také v navaznosti na tuto katastrofu oficialné
ukoncila dlouhotrvajici konflikt mezi Free Aceh Movement a indonéskou vladou
podepsanim mirové dohody. Pro ekosystém motskych korala vSak jeste k ni¢ivéjsi prirodni
katastrof€ doslo o rok pozdéji. V roce 2005 totiz oblast zasahlo zemétfeseni, které koralovy
systém vyrazné poSkodilo a dle Hemelikové (2020) jsou jeho nasledky stale pozorovatelné

a zatim jesté nedoslo k jeho uplné obnove.

Lidé na souostrovi Pulau Banyak ziji v pfimém kontaktu s pfirodou a druhem své obzivy
jsou na ni pln€ zavisli. S globalizaci doslo ale v oblasti k vyméné ptivodnich obalt z listt
banana a tradi¢niho zplisobu rybolovu na intenzivni vyuzivani plastu a pro ekosystém
Skodlivé a invazivni zpusoby rybolovu. Infrastruktura, ktera by byla schopna pomahat resit
problémy spojené s nahlym vzristem mnozstvi plastového odpadu, vSak na ostrovech
chybi. Stejné tak je problém neinformovanost rybaii o dusledcich jejich chovani.

(Atala et al., 2020)
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2.3 Specifika vzdélavaciho systému vybrané oblasti

Zakladni vzdélavaci systém v Indonésii se sklada ze tii irovni. Zakladni §kola pro studenty
od 6-12 let, stfedni §kola, trvajici tfi roky, od 13-15 let a nasledné vyssi stfedni §kola od
16—18 let. Studenti maji po dokonceni vyssi stfedni §koly moznost pokracovat ve studiu na
tercialni Urovni vzdélavani. Pro tento krok ale ve vybrané lokalité, kde je projekt

realizovan, Casto chybi motivace nebo podpora od rodiny studentd.

Jak ukazuji vysledky z mezinarodnich standardizovanych testi PISA, patii vykony
indonéskych studenti mezi nejhtire vyhodnocené ze zucastnénych zemi OECD. Na druhou
stranu mira zapisu do zakladniho vzdelavani v Indonésii je dnes vyssi nez kdy dfiv. Podle
autort knihy Environmental education in Indonesia patii mezi hlavni aspéchy také
zptistupnéni vzdélani divkam. Problémem tohoto rychlého rozsifeni je vSak prave jeho
kvalita. Dalsim uskalim mimo jiné zistava nedostupnost vys§siho vzdélani, souvisejici

se socialni a ekonomickou nerovnosti. (Kusmawan, 2006)

2.4 Aktivni ob¢anstvi

Bohatstvi prirodnich zdroji Indonésie je té€zeno zavratnou rychlosti a poveédomi
o souvislostech, které tato rychlost zptusobuje zivotnimu prostfedi mezi obyvateli, jsou
stale omezené. Stat se, v otazce restrikci a koordinace systémové zmény, nesnazi jednat
dostatecn€. Analyzy z roku 2019, které byly provedeny pravé na zhodnoceni miry
environmentalni vyuky na stfednich Skolach, konstatuji, ze mladi 1idé nejsou v soucasné
dobé& vystaveni efektivni environmentalni vychove. Jejich autofi navrhuji, ze nejlepsi
a kulturné nejvhodnéjsi cestou vpfed je pojmout proenvironmentalni chovani
a odpovédnost jako formu obc¢anstvi. Doporucuji ve Skole zavést environmentalni vychovu
jako samostatny predmét. Cilem je vytvoreni proenvironmentalnich aktivnich obc¢anu, ktefi

sdileji kolektivni ekologickou subjektivitu. (Parker et al., 2019)

Navzdory programu s ndzvem , Desetileti vzdélavani pro udrzitelny rozvoj OSN* (2005-
2014) a sérii mezinarodnich konferenci a protokolti o zmén€ klimatu, jejichz signatafi jsou

zemé globalniho Severu i Jihu, existuje v naSich znalostech o environmentalnich postojich
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a poznatcich skuteCna mezera. A ta je nejen ve znalostech, ale i v omezenych moznostech

jejich dosazeni. (Kusmawan, 2006)

Literatura ¢i metodika o EV a o environmentalismu obecné v§ak ma tendenci se soustiedit
a cilit prevazné na bohaté, zapadni, postindustridlni, pozdné kapitalistické zemée, kde

existuji silna ekologicka hnuti a ,,zelené* politické strany. (Nordén, 2018)

Navzdory Sificim se sloganim o tom, ze ,dopady jsou globalni“ a ,environmentalni
problémy neznaji hranice”, jako by pravé akademicka literatura o EV hranice znala.

A tak zistava a zaméfuje se prevazné€ na Skoly s védecky zaloZzenym diskurzem.
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3. Projekt Eduindo

Prakticka ¢ast této prace se vénuje projektu Eduindo. Cilem je provést analyzu obsahu
a vyukové metodiky projektu a nasledné navrhnout pfipadné moznosti pro zlepSeni.
K praktické ¢asti prace pristupuji jako Clen organiza¢niho tymu tohoto projektu, jimz jsem
od jeho zalozeni. V ramci piipravného subtymu, vytvofeného k pfipravé metodiky
pro vyuku anglického jazyka i environmentalni vyuky, jsem se vénovala tvorbé
metodickych podkladi. Na vytvoreni dokumentt se spoleéné se mnou podilela Karolina
Faltusova, Veronika Diatkova a Kristyna Goerojova. Vyslednym produktem schiizek
ptipravného subtymu byl soupis témat a na né navazanych aktivit. V ramci piipravy
podkladd pro vyuku anglického jazyka jsme se danou gramatiku vzdy snazily navazat

na otevirané environmentalni téma.

Kromé role v organiza¢nim tymu jsem se stala také lektorem v ramci prvniho turnusu
(viz popis projektu nize). V Indonésii jsem stravila Ctyfi mésice spolu s Barborou
MikulaSovou, ktera je také soucasti organizacniho tymu a studentkou Univerzity
Palackého. Tti mésice z této doby jsme vyucovaly EV a anglicky jazyk na souostrovi Pulau

Banyak na vyssi stfedni Skole na ostroveé Tuangku.

V souvislosti s mym zapojenim do projektu si uvédomuji zaujatost a pfimou vazbu k tvorbé
metodiky, avSak i pres tuto skutecnost se pokusim zhodnotit jeji pfipravu s nadhledem

a objektivitou.

3.1 Popis projektu

Eduindo je studentsky projekt, jehoz cilem je zvySeni miry a trovné environmentalniho
vzdélavani a vyuky anglického jazyka v oblasti Pulau Banyak v Indonésii. Projekt se snazi
poukézat na konkrétni environmentalni problémy a hrozby ve vybrané oblasti. Informace
jsou prezentovany v Sir§im obraze a se zaméfenim na globalni souvislosti pfi¢in a dopadt
klimatické zmény na soucasné zivotni prostfedi. Cilovou skupinou jsou studenti prevazné
vyssich rocniki, navstévujici vyssi stiedni Skolu SMA Haloban. Organizacni tym projektu
je slozen z dobrovolnikd, studujicich na Univerzité Palackého v Olomouci a Univerzité

Karlové.
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Administrativni a odbornou podporu projektu zajistuje neziskova organizace LESTARI
ve spolupraci s Ceskou koalici pro ochranu biodiverzity. Pravé touto organizaci byla
pro realizaci projektu vybrana lokalita Pulau Banyak, a to pfedev§im diky kombinaci
vysoké miry biodiverzity a nizké kvalité¢ vzdélani. Projekt zaroven navazuje na dalsi

¢innosti s cilem ochrany biodiverzity, které v oblasti organizace LESTARI zastreSuje.

Pii tvorbé vyukovych material projekt vychazi z metodik organizaci, soustfedicich
se na EV. Ohledné specifik indonéského vzdélavaciho systému potom Cerpé z konzultaci
a zkuSenosti organizace Green-Books, ktera se vénuje EV ve vybranych Skolach

v Indonésii.

Lektofi tohoto projektu jsou vybirani z fad studenti Univerzity Palackého a Univerzity
Karlovy. Vyuka v Indonésii je rozdélena do dvoumésicnich turnusi, na které vzdy vyjizdi
dva dobrovolnici z vySe uvedenych univerzit. Cilem projektu je v budoucnosti vytvorit
na sebe navazujici terminy turnust. To je vSak v soucasné dobé obtizné kvuli stale se
meénicim restrikcim spojenym se Sitenim Covid-19 a naro¢nosti spojené s vyjezdem dal§ich
lektorti. A to predevsim diky dobrovolné bazi, na které je studentsky organizacni tym

projektu Eduindo zalozen.

Samotna vyuka je rozdélena do dvou Casti. Prvni Cast je realizovana v ramci povinnych
pfedméta oficialniho vzdé€lavaciho systému. Druha cast ma podobu neformalniho
vzdélavani a probiha ve volném cCase studentii. Do obou téchto ¢asti by mélo byt zahrnuto
jak predavani teoretickych védomosti, tak 1 praktické projekty, podporujici

environmentalni citéni zaku.

3.2 Cile projektu

Organizacni tym projektu si stanovil cile, které lze rozdélit na vyukové

a organizacni, a jeho vizi je tyto cile co nejlépe napliiovat.
Mezi jednotlivé cile obsahu vyuky patfi:

- rozvoj védomosti v oblasti environmentalni vychovy
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- pochopeni zakladnich souvislosti lidské Cinnosti a jeji dopad na zivotni

prostiedi
- rozvoj védomi o globalni i lokalni zodpovédnosti
- vlastni motivace k ti¢asti na feSeni uvedenych problému

Mezi jednotlivé cile projektu na strané organizatora projektu (tj. studenti Univerzity

Palackého v Olomouci a Univerzity Karlovy) patfi:

- zalozeni dlouhodobého studentského projektu na Univerzité Palackého

v Olomouci

- podpora environmentalni a globalni vyuky v Indonésii prostiednictvim vyuky

anglického jazyka ve vybrané oblasti

- zprostiedkovani moznosti praxe v oblasti rozvojové Cinnosti v zahraniCi

studentim Univerzity Palackého v Olomouci

Environmentalni vzdélavani je v ramci projektu vnimano jako prostfedek k dosazeni
Setrnéj$iho chovani mistnich obyvatel k pfirod€. Dlouhodobym cilem je iniciace zadoucich
zmén u mistnich studentt, ktefi jsou cilovou skupinou projektu, v podob€ vytvareni hodnot

a postoju k feseni lokalnich i globalnich problému.

Formulované cile obsahuji také pfinos pro dobrovolniky zapojené na pozici lektora.
Organizacni tym si je védom moznosti potencionalniho rozvoje dobrovolniku, ktefi jsou
do oblasti posilani v roli lektora. Uvédomeéni a pojmenovani své motivace pred zapojenim
do projektu je proto zasadnim faktorem pii vybéru lektord. Divodem je to, ze nenadiazeny
pristup, respekt k rozdilné kultufe a upfimny zajem o jeji poznani je pro dobrovolniky

pfi plnéni vyse zminénych cila klicovy.

3.3 Vznik projektu

Prvni myslenka se zrodila v ramci predmétu vyuCovaného na katedfe Mezinarodnich
rozvojovych a environmentéalnich studii, na kterém byl vytvoten, v ramci plnéni podminek
pro splnéni predmétu, navrh fiktivniho projektu v Indonésii. Nekolik studenti projevilo

iniciativu jej vytvofit a zrealizovat i ve skute¢nosti. Po konzultaci s vyucujicim predmétu,
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Mgr. Tomasem Ouhelem, byly zformulovany jiz pevnéj$i zaklady projektu, ktery mél cilit

na zvySeni miry a urovné environmentalni vyuky v indonéské oblasti Pulau Banyak.

V nasledujicich meésicich se angazovana skupina zacala rozrustat a zapojenymi ucastniky
byli studenti napfi¢ obory Mezinarodni rozvojova a environmentalni studia a Indonesistika.
Béhem mimoskolnich setkéani, kterd tym organizoval, byly zformulovany zakladni cile
projektu a vznikla oficialni zadost pro Univerzitu Palackého o pomoc pfi financovani
realizace vyjezdu. V ramci pfiprav probéhlo vzajemné skoleni o environmentalnim

vzdélavani, indonéské kultute a specifikach vybrané oblasti.

Na zaklade¢ téchto setkani a domluv byly rozdé€leny role a tikoly, tykajici se dal$iho prabéhu
organizace. Tym byl rozdélen do konkrétnich subtymi a kazdy z nich mél za tikol jinou
Cast rozvijeni projektu. Tyto dil¢i subtymy mély na starost napiiklad piipravu
metodiky, osloveni novych zajemct o pozici lektora a komunikaci s nimi, podporu lektort
a v neposledni fadé pomoc a podporu pii administrativé v ramci shanéni financni pomoci
od zapojenych univerzit. Komunikace mezi tymy probihala diky pravidelnym informacnim

schiizkam a kazda skupina spolupracovala na ptiprave prvniho turnusu oddé€lené.

Cely projekt vznikal v dobé pfisnych restrikci a omezeni z diivodu pandemie viru Covid-
19, s tim bylo v ramci jeho pfiprav spojeno nékolik problémt. Hranice Indonésie byly
uzavieny a vyjezd prvniho turnusu byl kvili tomu opakované odlozen. I pies tyto

komplikace byl vSak vyjezd do Indonésie nakonec uspésné zrealizovan.

3.4 Prubéh projektu

Skolni den na vyssi stfedni §kole ve mé&sté Haloban se velice li§i od toho, ktery zname
z naSeho prostredi. I pfes ¢tyfmési¢ni zkuSenost se da jen tézko popsat, jak typicky den
vypada. Indonésky zptisob vyuky, a pfedevsim vztah mezi studenty a uciteli, je totiz velice
rozdilny. To je zpusobeno predevsim odliSnym pfistupem ke vzdélani obecné. Rodice
studentll ve vétsiné piipadi nekladou velky diraz na potiebu vzdélani. Dle studie, ktera
se zabyva hledanim hlavnich zdroji motivace ke vzdé€lani, je pro studenta jednim

z nejdulezitéjSich motivacnich faktort pravé pusobeni jeho okoli na néj. (Dwita et al.,

2018)
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Hlavnim zpusobem obzivy je pro vétSinu obyvatel v dané oblasti rybolov a jedina
zaméstnani, ke kterému je tfeba dosazeni vysokoskolského titulu, je 1ékar, zdravotni sestra
nebo ucitel (Stringell, 2014). Pokud student objevi motivaci do dal§iho vzdélavani sam,
musi si své rozhodnuti ustat pifed svymi rodici, od kterych totiz musi pro pokracovani
na univerzitu z kulturnich divodua ziskat povoleni. Ti ale Casto nevidi divod ke studiu
anechtéji svym détem svoleni dat. Proto pro vétSinu mladych lidi konci vzdélani
absolvovanim nejvys$si mozné urovné v této oblasti — tedy praveé vyssi stiedni Skolou

(Kemenristekdikti, 2019).

Zminéné divody a slaba vnitini i vnéjsi motivace Casto vedou k laxnosti studentii. To mtze
vytvaret frustraci na strané jak studentu, tak ucitelti (Kirondo, 2020). Studenti nejsou zvykli
brat vyuku jako prioritu, a proto neni vyjime¢né, ze se rozhodnou do §koly nepfijit. Proti
jejich rozhodnuti jsou potom ucitelé témer bezmocni, coz v nékterych pripadech vede
k vzteku a v jinych naopak k apatii. UCitelim také chybi prostfedek vnéjsi motivace
v podobé znamkovani. Znamky totiz student sice dostava, ale neni na jejich zakladé

hodnocen ze strany rodict a ani pfi postupu do dal§iho ro¢niku (Dwita et al., 2018).

Vyuka v ramci bézného rozvrhu byla realizovana v rozsahu lekci angliCtiny za pomoci
mistni uCitelky anglického jazyka jménem Farah Muhlis Atikaningrum. Ta byla od zacatku

zapojena do projektu a uz pred pfijezdem prvniho turnusu mu byla velkou oporou.

3.4.1 Vyuka ve Skole

Formalni vzdélavani pro environmentalni vyuku vytvaifi mnoho piekazek. Kromé
roztfidéni souvislych informaci do jednotlivych predméta také vyzaduje aktivni zapojeni
ucastnika (Prasad, 2018). Studenti nejsou zvykli na aktivni pfistup v hodin€ a Casto
se ve vysokém poctu déti ve tiidé stydi sdilet svlyj nazor. Divodem muze byt jak neznalost
tématu, tak i jazykova bariéra. Pfedev§im v ramci $kolni vyuky je tfeba myslet na vytvoreni
bezpecného prostoru pro studenty. Pro funkcni plnéni cilti projektu je také nutné stanovit
zaméfeni lekce bud’ na anglicky jazyk, nebo na enviromentélni vychovu. U vybraného
tématu je pro studenty casto komplikované formulovat své nazory z hlediska jejich
jazykovych znalosti. Pfi vytvoreni bezpecné atmosféry ve tfidé je ale postupem Casu mozné
tyto cile propojovat. Ze zacatku je vhodné zpracovat témata spiSe v podobé videi, aktivit
nebo za pomoci mistni ucitelky. Pozdéji je mozné do hodin zapojit i praci v tymu nebo

diskuzi. Debata na dané téma vSak musi byt pfizpisobena jazykovym schopnostem
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student. To je dualezité predev§im pro formulaci svého vlastniho nazoru. Nedostate¢né
znalosti anglického jazyka by mohly byt divodem k zjednodusovani svych myslenek nebo
nezapojeni se. Alternativni moznosti je potom otevieni diskuze mezi studenty nebo
naptiklad vytvarné zpracovani zpétné vazby na dané téma. Dalsi zpusob vyuky
se zamétoval na probiranou gramatiku anglického jazyka. Béhem téchto hodin byl naopak

kladen duraz prave na participaci studentli a bourani studu mluvit pied tfidou.

Z pohledu napliovani vytyCenych cild projektu se lépe osvédCila vyuka v ramci
neformalniho setkavani ve volném &ase studentii. Dle studie Cingery (2013) je osobn&jsi
pfistup a vytvoreni dobfe fungujici skupiny vyznamné pro hlubsi a komplexnéjsi otevieni
environmentalnich témat. Pravé mimoskolni prostiedi pfinasi riznorodéjsi moznosti jejich

zpracovani.

I pres to byla pro projekt praveé vyuka v hodinach kli¢ova. Nabizi i mnoho vyhod, mezi
které patii predevSim dochazka Sirsiho vzorku studentd. To hraje velkou roli
pfi komunikaci a pochopeni mistniho pfistupu k pfirodé. Pravé na zakladé nasich hodin
ve Skole byla vybirana dal§i témata, kterym jsme se rozhodli dal vénovat. Dalsi vyhodou

je i zaclenéni se do ucitelského sboru a ziskani dalezitého kontaktu s mistni komunitou.

3.4.2 Neformalni vyuka

Vyuka v ramci neformalniho vzdelavani probihala béhem prvniho turnusu dvakrat tydné.
Studenti se schazeli v domacim prostiedi a schizka vétSinou nebyla presné Casoveé
vyhrazena. Vyhodou byla neforméalnost, komornost a del§i ¢as na probirana témata,
coz piinaselo moznost rozebrat je do vétSich detaild. Dalsi vyhodou byla moznost navazani

bliz§iho kontaktu se studenty a vytvoreni bezpecného prostoru pro sdileni nazora a uceni.

Tyto lekce byly otevieny nejen pro studenty vybrané skoly, ale zapojit se mohli i dalsi 1idé,
ktefi méli o vyuku zajem. Vyslednou skupinu tedy tvorili kromé studentil také ucitelky
z jinych stupnii Skoly a Skolnik. Hlavnim spoleCnym jmenovatelem této skupiny byla
motivace ucit se anglicky jazyk a zvédavost v oblasti environmentéalnich témat. To bylo
dilezitym odrazovym mustkem k vytvoreni bezpecné atmosféry pii vyuce, ale i pratelstvi

a prostor pro komunikaci s mistni komunitou.
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Lekce méla vzdy stanovené téma, které bylo zpracované v ramci slovni zasoby v anglicting.
Tu si student béhem pfipravy na lekci zvolil sam. Na zacatku ji vzdy predstavil ostatnim
studentim a uzita slovicka pouzil ve vété, aby dosvédcil pochopeni vyznamu danych slov.
Téma vychazelo bud z predem pfipravenych environmentalnich naméti, nebo bylo

vysledkem individualnich konzultaci s ucitelkou Farah.

Kromé EV byla naplni hodin napiiklad i diskuze o budoucnosti studenti za ucelem
motivovat je do dalSiho studia. Diky bliz§imu pfistupu ke studentim bylo mozné s nimi

navazat blizky vztah a zvolena témata otevirat v bezpecném, upfimném prostiedi.

Jak je zminéno v teoretické Casti této prace, jednim z hlavnich prostfedkd pro EV jsou
osobni zkuSenosti s pfirodou a vytvareni si vlastniho vztahu k ni. Proto byl pro skupinu,
ktera se ucastnila mimoskolniho setkévani, zorganizovan vikend, straveny na sousednim
ostroveé. Pro tuto prilezitost byly pfipraveny aktivity, které zahrnovaly prozkoumani
ostrova v podobé celodenni hry. Ta spocivala v hledani faktord, které ohrozuji mistni

ekosystém, a jejich nasledné feseni.

3.5 Dobrovolnik v pozici ucitele

Dulezitou soucasti projektu ze strany dobrovolnika je nutnost pfijeti role ucitele. Je
to pro n¢j jednou ze zakladnich zkuSenosti, které ziskava pfi zapojeni se do projektu.
Pochopeni a osvojeni si této role se stava dulezitéjsi, ale zaroven i slozitéj§i v kontextu
zcela nového a kulturné rozdilného prostiedi. Role ucitele s sebou nese urcita pravidla

v piistupu ke studentim (Murati, 2015).

Obzvlast' v ptipadé malého vékového rozdilu mezi dobrovolnikem a studenty mohou byt
tato vymezeni ponekud problematicka. Kromé toho je také tfeba mit neustale na paméti
mistni kulturni i ndbozenské zvyky. Postaveni ucitele je spojeno s urcitym respektem. Jak
s nim ale ucitelé nakladaji a jaky pfistup ke svym studentim zvoli se muze lisit velmi

individualné. (Makovec, 2018)

Makovec (2018) ve své studii rozebird, na ¢em je vysledné postaveni ucitele zalozeno,
a popisuje dva zakladni typy faktort — vnitini a vnéjSi. Rozdéleni téchto faktorti se da
popsat také jako zpusob, kterym je role ucitele vnimana, a to jak ucitelem samotnym, tak

jeho okolim (kulturni ofekéavani od ucitele). Jak ucitel pfistupuje sam ke své roli totiz
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uruje jeho chovani a reakce na vzniklé situace. To pozd¢€ji, béhem praxe, prichézi
do konfrontace praveé s druhym faktorem. Tim je zpusob, jak ucitelovu roli piijima jeho

okoli. Dle studie je potom vysledkem téchto dvou faktor konkrétni pozice ucitele.

Velkym specifikem této role na souostrovi Pulau Banyak je pfedevsim kulturni rozdil mezi
lektorem a studentem. Ten je, o to vic, zvyraznén malym poctem navstévnikd z jinych casti
Indonésie, natoz z jinych ¢asti svéta. Oblast Pulau Banyak patii spiSe mezi odfiznuté
oblasti (Stringell, 2014). Mistni komunita je ale oteviena a pfi rozhovorech s lidmi je citit

silny zajem o poznani rozdilného zplisobu Zivota.

Motivace mistnich studentd k poznavani rozdilné kultury je vyhodnou startovni pozici
praveé pii tvorbé role ucitele. Na rozdilnych Zzivotnich i pfirodnich podminkéach se daji
ukazovat rozdilné pfistupy k pfirod€ a hledani si vlastniho vztahu k ni. Na druhou stranu
je tieba s témito rozdily pocitat a nepostavit svou pozici ke studentim pouze na obdivu

téchto rozdilu. (Leask, 2013)

Naprostym zakladem pro lektory environmentalni vyuky v projektu je ale predevsim jejich
vlastni nadSeni. To je urcujicim faktorem jejich motivace a nasazeni pii predavani
informaci i planovani lekci. Kladny vztah k pfirod¢ a touha Sifit ho dal je tedy klicovym
kritériem pro uGspéSny turnus, a to nejen ze strany organiza¢niho tymu
projektu, ale i dobrovolnika samotného (Glenn, 2011). Na druhou stranu je dulezité, aby
lektor nebyl zaslepen vlastnim nadSenim, ale vnimal, co dana skupina potebuje. Nemélo
by tedy dochazet pouze k ukédzce a Sifeni svého nadSeni, ale prevazné k vytvoreni
prostoru, kde toto nadSeni budou studenti nachazet sami. V tomto ohledu je pfi planovani

lekce potieba klast diraz na plnéni jejiho cile a tomu podridit vybrané prostredky.

Pozice ucitele neni jednoducha a pro dobrovolnika mtze byt narocna, proto je vyhodou
mit, pfi z4mu o zapojeni se do projektu na pozici lektora, zkuSenosti s vyucovanim nebo

praci s détmi.

3.6 Dobrovolnik lektorem: priprava a prubéh lekci

Priprava dobrovolnikii probiha v ramci tydni az meésici. V pifipadé zajmu zapojit
se do projektu v roli lektora je prvnim krokem vyplnéni dotazniku, tykajiciho se zakladnich

informaci a strucného popisu svych dosavadnich zkuSenosti, na jehoz zakladeé poté tym
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ziska informace o zajemcich. Nasleduje fada setkani s organizaénim tymem, pro ktery je
zasadni, aby si dobrovolnik zformuloval vlastni motivaci pro zapojeni se do projektu.
Dobrovolnikiim se poté tym snazi co nejvice priblizit zkusSenost, ktera je ¢eka. V ramci
Skoleni je predstavena vize a cil projektu spolu s ptibéhem jeho vzniku a hlavné
myslenka, na které projekt stoji. V neposledni fad€ jsou studenti seznameni s tim, co obnasi
role lektora, a také s kulturnimi specifikami dané oblasti. Pokud se opravdu rozhodnou
zapojit se do projektu, je jim tym k dispozici s jakoukoli pomoci, at uz pfi plnéni
povinnosti, spojenych se ziskavanim potfebnych financi v podobé stipendia, nebo i pozdéji
pfi piiprave na cestu a jeji realizaci. Po piijezdu lektort do vybrané lokality s nimi piipadné
problémy pfi vyuce probira tym piipravujici metodiku. Pro pomoc s vyukou si dal
tym, podilejici se na pripravé metodické ¢asti projektu, za cil vytvorit dokument, ktery by

pro lektory slouzil jako inspirace pfii tvorbé planu konkrétnich lekci.

Cilem tohoto dokumentu (viz priloha ¢.1 a ¢.3) neni vytvoreni pevné ucebni osnovy
obsahujici predepsané aktivity. Slouzi spiSe jako pomucka pro lektory. Obsahuje rady
a tipy, jak aktivity pro danou lekci vybirat a ¢im se fidit pfi jejim planovani. Autofi
dokumentu jsou si védomi promeénlivosti podminek pfi vyuce, proto je jasnou zakladni
radou pravé diraz na flexibilitu a adaptabilitu pfi realizaci vyuky. Pfi psani tohoto
dokumentu tvirci vychazeli prevazné ze zkusenosti podobnych organizaci a z konzultaci
s jejich organizatory. Jednou z nich je organizace Green-Books, ktera se soustiedi pravé na
rozvoj EV skrz vytvafeni metodik pro ucitele v Indonésii ¢i distribuci  knih
s environmentalni tématikou. Podklady pro vyuku ve vytvoifeném dokumentu jsou vSak
tvoreny prevazné odkazy a inspiraci k tématim, které je mozné v ramci lekci oteviit. Chybi
zde konkrétni forma pro zpracovani lekci, a to predevsim kvuali pochybnostem o prubéhu

vyuky v rozdilném prostredi.

3.7 Priprava lekce

Jednou z nejdulezitéjsich fazi je ptiprava lekce. K zjednoduseni a provedeni lektort touto
fazi vznikl v subtymu, vénujicimu se pfipravé metodiky, soupis nasledujicich kroku (viz
priloha ¢.1). Ten mohou dobrovolnici vyuzit jak pii aplikovani jiz nachystanych aktivit,

tak pii vytvareni novych. Témito kroky popisuji tvorbu piipravy lekce:

- Komunikujte s ucitelem anglictiny, zeptejte se jesté pfed hodinou na to, jak jeho

hodiny probihaji, co studenty bavi, jestli jsou aktivni nebo zda je problém naopak
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s pasivitou ve tfidé. Domluvte se s nim také na spolupraci pfi vyuce a na pomoci

s prekladem.

Déti a tfidni kolektivy se prirozené lisi, a tedy také odlisné reaguji. Muze
se stat, ze néktera tfida bude na danou aktivitu reagovat s nadSenim a jina zase

projevi spiSe pasivni piistup.

Aktivity jsou inspiraci. Nebojte se s nimi dal pracovat. Bud'te pfipraveni
improvizovat, vyuka nikdy nejde presn¢ naplanovat. Je vhodné mit vymyslené
aktivity navic, vzdy je ale dilezité byt flexibilni a mit schopnost se adaptovat

na nové vzniklou situaci.

Reflektujte vzniklé situace. Davejte si na probéhlé vyufovaci hodiny zpétnou
vazbu. Nejen vz4jemné mezi sebou, ale také s mistni ucitelkou ¢i zaky. Zpétna

vazba je pro vas dulezita a bude vas vést dal pii pripravach dalsich lekci.

Vas pristup k aktivitam je dilezity a do vedeni lekci se promita. Pokud vytvofite
plan, na ktery se budete sami t&Sit a lekce vas bude bavit, bude pro vas jednodussi

tématem zaujmout i zaky.

Nedrzte se pouze zpracovanych a navrzenych témat. Bud'te kreativni, rozhlizejte se

okolo sebe a hledejte nova témata.

3.7.1 Planovani lekce

Pred samotnym vytvorenim lekce je klicové promyslet si a zformulovat né€kolik dulezitych

informaci o planovaném vyucCovani. Nasledujici kapitola vychdzi z materialu,

pfipraveného organiza¢nim tymem projektu Eduindo (viz priloha ¢.1), ktery byl upraven

autorkou na zakladé zkuSenosti z vyuky béhem prvniho turnusu.

Na nasledujici otazky by tedy lektor mél znat odpovédi jesté pred zacatkem vytvareciho

procesu.

Kdo jsou moji zaci/Gcastnici lekce? Jaka jsou specifika kolektivu, se kterym

pracuji?
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- Jaké téma chci v lekci oteviit? (je nutné davat si pozor, aby téma nebylo pfilis

kontroverzni, napi: palmovy olej)

- Jaké pottebné informace, fakta ¢i slovni zasobu budu pii praci potiebovat? Je
v mych moznostech to studentim pfiblizit? Existuji néjaké prekazky nebo rizika

pfi otevirani tohoto tématu?

- Jaké jsou cile této lekce, kterych chci na jejim konci dosdhnout? Mam je pevné

stanovené, komplexni a méfitelné?
- Co za material potfebuji pro aspésny prubéeh aktivit?

Podobny postup pfi planovani lekce popisuje ve své strategii pro tvorbu hodiny i Stiliana
Milkova (2005). Z této strategie vyplyvaji nasledujici zasady. Nejdulezité€jsim krokem je
stanovit a jasn¢ zformulovat cil lekce. Na tento cil je tfeba myslet béhem celého procesu
planovani lekce a na zavér vyhodnotit jeho splnéni. Nasledujicim krokem je vybér
prostiedkt k jeho splnéni a naplanovani jejich konkrétniho pribéhu. Pfi fazeni aktivit
do vyuky je dobré myslet na dynamiku celé lekce. Vhodné je rozvrhnout si aktivity
do Casového planu a pracovat s mirou energie, kterou studenti budou pottebovat na urcité

aktivity.

Lekce by meéla zacit kratkou akcnéjsi, popfipadé zabavnou aktivitou, ktera téma uvede

a poslouzi jako motivace pro ziskani pozornosti zaku i jako bazalni predstaveni tématu.

Dalsim krokem je predani informaci, které vysveétluji dané téma a umozni ho zakim plné
pochopit. Tento krok muze mit rizny format. Je mozné informace predat pomoci
videa, textu, prezentace, vykladu, anebo pouzit ptibeh. Informace mohou byt pro snadné;si
uchopeni zjednodusSeny a samoziejmé je moznost také zapojit mistniho ucitele ¢i ucitelku

pfi pomoci s piekladem, vzdy by vSak mélo byt dbano na srozumitelnost pro zaky.

Po pfedani informaci je vhodné predstavit téma blize a interaktivnéji a uvést jej do praxe
pomoci aktivity. Ta mlze mit riznou podobu. Dle moznosti 1ze se studenty hrat
hru, tvofit, zapojit je do umélecké Cinnosti, vyvolat diskuzi, zadat projekt nebo nechat je

samotne, aby si o tématu zjistili vice.

V zavéru hodiny by mél byt vymezen Cas a prostor pro otdzky i zpétnou vazbu. Méla

by také prob&hnout kontrola informaci, které si student z lekce odnasi.
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3.7.2 Metody EV

Vzdélavacich metod, které se daji v ramci EV vyuzit, je mnoho. V jejich podstaté jde vzdy
o aktivni zapojeni ucastnikli a vytvoreni bezpe¢né atmosféry pro uceni. Vyuziti téchto
vzdélavacich prostfedku neni jednoduché a vyzaduje komplexni ptistup i od lektord vyuky.
Ve své studii autor Gohain (2020) popisuje metody cCasto vyuzivané pii EV.

V nasledujicich odstavcich jsou popsany nékteré z nich.

Diskuze

Diskuze je jednou z jednodusSich metod, ktera se v EV vyuziva. Efektivita této metody
zalezi na mife zapojeni studentl, které by mélo byt podporovano lektorem. Ten by mél
pred zacatkem debaty uvést diskutovanou problematiku a poskytnout potiebné informace.
Diskuze jako prostfedek by neméla byt v lekci sama o sob¢ a jeji pouziti by vzdy mélo byt
odavodnéné. Jeji vyhodou je zapojeni studentd a vytvoreni prostoru pro formulovani
vlastnich nazort. Diskuze muze probihat v riznych formach, a to v podobé interakce

studentll mezi sebou nebo interakci mezi lektorem a studenty.

Metoda projektu

Dalsim typem je metoda, ve které studentim zadame projekt, ve kterém se aktivné podili
na feSeni problému. Tato metoda se da kombinovat s metodou hledani feSeni
problému, ale zaroven obsahuje i aktivni praktické feSeni problému. Vhodné je najit
problém, ktery je dobie uchopitelny a jeho feSeni je pro studenty dosazitelné. Celkovy
vysledek projektu by mel mit ucel a tykat se otevieného tématu. Studenti by se méli podilet
se na vymysleni jak teoretické, tak praktické casti projektu. Cely proces by mél byt

reflektovan lektorem, a to i v jeho prabé&hu.

Hledani feSeni problému

Metoda poméaha zapojit studenty do samotného procesu hledani moznych feSeni na hrozeb,
probiranych v ramci EV. Dilezitym krokem pro tuto metodu je soustiedit se béhem hledani
feSeni nejen na problém, ale predevsim hledat jeho puvod a pficiny, které k nému vedou.
Po navrzeni moznych alternativnich feSeni mohou byt identifikovéana jeho pfipadna slaba
mista. Idealni pro tuto metodu je vybrat problém, ktery je dostatecné blizko
na to, aby mohli naptiklad sami studenti tato feseni implementovat a vidét jejich pfimé

dusledky (napfiklad problém s odpadem ve vesnici).
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Metoda pozorovani a badani

Pozorovani je jednou z Castych metod pouzivanych pii environmentalni vyuce. Pfiroda je
vSude kolem nas a da se najit téméf vsude. Nemusi vzdy jit jen o les nebo louku. Tento
vzdélavaci prostredek této skuteCnosti vyuziva. Pozorovani by mélo byt vedeno
lektorem, ktery by mél poskytnout studentim potiebny kontext a informace. Pozorovani
nemusi byt pouze prochazeni se nebo sledovani. Idealni kombinaci je studentiim zadat téma
a jednoduchy ukol, tim studenty do pfirody vice vtdhnout a propojit jim to, co

vidi, se ziskanymi informacemi.

Mezi dalsi osvédcené metody patii i Cteni pribéhi nebo jejich vytvareni, vylety do pfirody,
kreativni tvofeni, vyrabéni a spoustu dalSich. Zarover se tyto metody mohou dopliiovat

a vyuzivat béhem jedné lekce. (Gohain, 2020)

3.7.3 Priklad lekce

Pivodnim zdrojem pielozené lekce v prvni tabulce je organizace Green-Books. Lekce
v pavodni podobé je k praci prilozena (viz priloha ¢.2). Organizace se zabyva roz§ifenim
environmentalni vyuky a distribuci knih s environmentalni tématikou v Indonésii. Lekce

se soustiedi na problematiku ohrozenych druht.

Lekci jsme se rozhodli upravit pro realizaci na vyuce vramci mimoskolniho
setkavani, které probihalo dvakrat tydn€ v domé mistni ucitelky anglického jazyka.
Na lekce pravideln€ dochazelo priblizn€ osm studentt. Ne vSichni patfili mezi zaky stfedni
vyssi Skoly, kde jsme vyucovali. Studenty kromé zaku tvorili také tii ucitelky a jeden
spravce Skoly. Skupina méla rozdilnou uroven anglictiny, a proto jsme se snazili lekce
upravit tak, aby se mohli vSichni zapojit. Tato uprava byla zpracovana v podobé dvou

tabulek. Nasledujici kapitola ma za cil pfiblizeni a odivodnéni provedenych zmén.
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Nizev lekce Ohrozené druhy

5 Ohrozena zvirata,
Casova dotace 1-2 skolni hodiny Kli¢ova témata: Vyhynuti, Deforestace
Lektoii Lektofi + vyucujici anglického jazyka

Misto skola

Cil programu Studenti zjisti, ze néktera zvirata jsou ohrozena vyhynutim.
Zdroj Green-books

Charakteristika lekce:

Popis
- Lekce je zaméfena na seznameni studentt s pojmy jako ohrozena a vyhynula zvifata. Mezi
pouzité¢ metody patii brainstorming, tvorba prezentaci a divadelni predstaveni.

Piiprava

- priprava dokumentu s informacemi o ohroZenych druzich, tvorba prezentace

Priabéh

- Na zacatku lekce rozdélte studenty do dvojic nebo viceclennych skupin. Zadejte jim tkol, ve
kterém vypiSou v angli¢tin€ za jednu minutu na papir vSechna zvifata, ktera znaji.

- Pouzijte prezentaci, ve které vysvétlite studentiim, co znamena vyhynuti a ohroZeni. Ukazte
obrazky vyhynutych a ohrozenych Zivocichil.

- Pust'te studentim video (Gurun Hijau — Film dokumenter tentang kelapa sawit). Zaukolujte
jednotlivé skupiny sepsanim informaci o ohrozenych zvifatech na zaklad¢é vami pripravené¢ho
dokumentu o vybranych druzich.

- Jako priklad nakreslete na tabuli ohrozen¢ zvite, pojmenujte jej v angli¢tin€ a na tabuli kolem
n¢j struéné vypiste dulezité souvisejici pojmy a informace.

- Nechte studenty prezentovat pripravené informace o svych zviratech pred celou tfidou.

- Po odprezentovani zadejte studenttiim ve skupinach aktivitu, ve které sehraji pfibéh o svém
vybraném zivocichovi. Soucasti kratkého divadelniho predstaveni by mél byt pfedevsim hlavni
divod ohroZeni zvirete. Divadlo predvedou Zaci pred zbytkem tridy.

Dokument s informacemi o ohroZenych zvifatech v indonéském jazyce, papiry,
Pomiicky psaci potieby, promitaci zatizeni, tabule, prezentace

Co mize program pokazit?
- stydlivost studentii pii mluveni pfed ostatnimi

(nap¥. pocasi, rozpoloZeni - jazykova bariéra, piili§ mnoho neznamych anglickych slov
ucastniku)
- stud pfi hrani divadla
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Nizev lekce Ohrozené druhy

Vecerni lekce v rdmci
. mimogkolniho Ohrozena zvirata,
Casova dotace vzdélavani Klifova témata: Vyhynuti, Deforestace
Lektoii Lektofi + vyucujici anglického jazyka
Misto Domaci prostredi, mimoskolni aktivita

wrer

Sumatfe. Sami vyhledaji a ostatnim odprezentuji duvod jejich ohroZeni a
Cil programu navrhnou feseni.

-rozvoj védomosti v oblasti environmentalni vychovy

Cil projektu (které cile -pochopeni zakladnich souvislosti lidské ¢innosti a jeji dopad na zivotni

projektu lekce napliiuje) prostredi

Zdroj Green-books, vlastni Giprava
Charakteristika lekce:

Popis

- Lekce je zaméfena na seznameni studentu s pojmy jako ohroZena a vyhynula zvifata. Mezi
pouzité prostfedky patii brainstorming, vyhledavani informaci pomoci internetu, tvofeni navrhu
feSeni problému a divadelni predstaveni.

Piiprava

- Vytvoreni obrazku, informovani se o danych zvitatech a davodu jejich ohrozeni.
Priabéh

- Na zacatku lekce se studenty utvoite kolecko. Zeptejte se na jejich oblibené zvire, které
n¢kdy vid€li nazivo. Sami jim sdélte své a pokud chcete, feknéte pribéh o tom, jak jste se
zvifetem setkali.

- Studenty rozdélte do skupin. Ukolem t&chto skupin bude béhem dvou minut vypsat na
papir co nejvice zvifat anglicky. Studenti nasledné sviij seznam prectou nahlas. Béhem této
aktivity dejte studentim prostor na vzajemnou kontrolu anglické vyslovnosti. Zvirata nepocitejte,
pouze vyberte a na tabuli zapiste ta, ktera jsou ohrozena. Studenti nasledné¢ mohou hadat, co maji
zivo€ichové na tabuli spole¢ného.

- Vysvétlete podstatu ohrozenych druha. Uved'te priklady, kdy doslo k vyhynuti konkrétniho
druhu.

- Nechte jednoho studenta z kazdé skupiny vylosovat z pytliku obrazek ohrozen¢ho
zvifete ze Sumatry. O ném kazda skupina dostane nasledn¢ za tikol zpracovat informace a
odprezentovat je pred ostatnimi. Dejte studentim na praci dostatek casu a prostoru. Prezentace
by méla byt v anglickém jazyce. V prubéhu prezentaci zapisujte dulezité pojmy na tabuli.

- Vyzvéte studenty, aby si ve skuping pripravili kratké divadelni pfedstaveni. V ném by
m¢él byt sehran divod, pro€ je zivocich ohrozen a také navrh feseni daného problému.

- Zminéné problémy a jejich feSeni proberte s zaky v diskuzi. Zeptejte se, zda byli ve
svém okoli n¢kdy svédky problematického chovani v ramci této tématiky.

- Lekci uzaviete zpétnou vazbou.

Pomiicky Papiry, psaci potfeby, obrdzky vybranych ohrozenych zvifat

Co mize program pokazit?
- stud studentli pti mluveni pfed ostatnimi

(nap¥. pocasi, rozpoloZeni - jazykova bariéra, piili§ mnoho neznamych anglickych slov
ucastniku)
- stud pfi hrani divadla
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Piavodni cil lekce jsme se rozhodli zformulovat jinym zptisobem, a to predevs§im z davodu
lepsi méfitelnosti jeho dosazeni. Pfimo do jeho znéni jsme potom doplnili i davod ohrozeni
konkrétnich druhd. Zaroven jsem se rozhodli vybrat ohrozené druhy, které se vyskytuji
na Sumatie. Noveé zformulovany cil jsme pfifadili k zakladnim cilim projektu, abychom

védéli, které projektové cile ma za ukol napliiovat.

Celé téma jsme se rozhodli oteviit vypraveénim o jejich vlastnim zazitku. Krome zjisténi
jejich vztahu ke zvifatim ve svém okoli tak ziskame i informace, ke kterym se béhem dalsi
vyuky mizeme vracet. Zaroven jim pro porovnani a piiblizeni rozdilnych biotopt v jinych
Castech svéta vypravime nas vlastni ptibeh. Nasleduje kratka aktivita ve skupiné, ktera ma
za cil zopakovat si slovni zasobu a utuzit noveé vzniklé skupiny. Zarovei nam otevira téma
vybranim a zapsanim ohrozenych druhl na tabuli. Soutézivost se nepovazuje za vhodny
prostfedek pii vzdélavani, proto jsme se ho v tomto pripadé snazili co nejvice eliminovat
(Knotkova, 2008). Diky sepsané skupin€ ohrozenych zvirat vznika prostor pro vytyceni
problematiky ohrozeni a vyhynuti. Cilem této Casti je informovat. V ramci vysvétlovani

se ale snazime zapojit i studenty a vyuzit jejich znalosti o tématu.

Poté si kazda skupina vylosuje jeden obrazek ohrozeného zvifete a za pouziti mobilnich
telefond zpracuje vlastni prezentaci, tykajici se problematiky konkrétniho druhu.
Poté, co vSechny skupiny odprezentuji, dostanou za ukol zpracovat danou problematiku
jako divadelni predstaveni. V d€ji ma byt poukazano na faktor zptusobujici ohrozeni, ale
i navrh skupiny, jak tento problém odstranit. Na tuto aktivitu je tfeba vyhradit dostatek
Casu. Skupiny poté predstaveni zahraji ostatnim a nasleduje diskuze na téma shlédnutych

feseni. Cilem diskuze je pfedevsim otevfit prostor pro vlastni zkuSenosti s problematikou.

Dulezitym doplnénim je také zafazeni zpétné vazby na zavér lekce. Ta je podstatna
pro shrnuti informaci, které si z ni studenti odnasi. Zaroven pomaha lektorim reflektovat

probéhlou hodinu a identifikovat jeji silné a slabé stranky. (Glenn, 2011)
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3.8 Doporuceni pro budouci rozvoj projektu Eduindo

Nasledujici souhrn je piehledem navrha pro budouci rozvoj projektu. Tato doporuceni jsou
predev§im z optiky lektora v ramci projektu a tykaji se proto predevsim metodické Casti
projektu. Nasledujici kapitoly budou také predany jako navrh ke zméné organizacnimu

tymu.

3.8.1 Zpétna vazba v prubéhu projektu

Jak bylo zminéno v teoretické ¢asti prace, hodnoceni uspéSnosti environmentalni vyuky je
obtizné a ma mnoha uskali. Nehledé na to, ze cile EV jsou pravé pro svou dlouhodobost
a komplexnost jen velmi obtizn€ vyhodnotitelné. I pres tato uskali je zpétna vazba velmi
dulezita, je tfeba ji sbirat a vyhodnocovat (West, 2013). V projektu ji feSime dvéma

zpusoby.

Prvnim zpiisobem je pozorovani a sdileni si vzajemného hodnoceni v ramci tymu. To je
diulezité predevsim pro funkCnost tymu a jeho uspé€Snou spolupraci. Hodnoceni
konkrétnich lekci je potom zapisovano a zpracovano do metodiky. Druhym zptsobem je
zpétna vazba od studentll nebo jinak angazovaného okoli projektu. Muzeme ji rozdélit
na ustni a pisemnou. Pisemna je sbirdna béhem lekci a na konci turnusu a slouzi hlavné
k ziskani nazoru studenti na vyuku a lektory. Tyto pisemné odezvy slouzi spiSe pro osobni
ptinos lektorovi samotnému a jeho reflektovani na svou odvedenou praci. Ustni zp&tna
vazba je sbirana prubézné, prevazné od studentli, ale i od mistniho ucitelského sboru.

Naprosto klicové je potom s veskerym hodnocenim umét pracovat.

V projektu nicméné pevny koncept systematické zpétné vazby chybi. A to jak
v tymu, tak i mezi projektovym tymem a studenty. Dat si za cil vyhodnoceni celkovych
cila projektu je ale v ramci prvnich let nemozné. Mym doporucenim pro projekt je zavést
ucinnou formu vyhodnocovani dil¢ich cila vyuky. Pii jejich formulovani je tfeba klast
velky diraz najejich méfitelnost. Idealni cestou pro ziskani vyhodnoceni cile jako
splnéného je, dle studie autora Montagne (2017), nastaveni si kontrolnich otazek pro
lektora na konci lekce. Na ty lektor odpovi po ukonceni lekce a podle odpovédi urci, zda
byl cil splnén, ¢i ne. Dil¢i cile i kontrolni otazky mohou byt stanoveny lektory. Zaroven

mohou poslouzit pro komplexnéjsi vyhodnoceni probraného uciva pro leps§i navaznost
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mezi jednotlivymi turnusy. Takova varianta by dovolovala vétsi flexibilitu lektort, ti by

mohli reagovat na aktudlni situaci a otevirat témata dle svého vybéru.

Jak uvadi Sarah West (2013) ve svém vyzkumu, popisujici moznosti evaluace
environmentalni vyuky, hodnoceni EV byva velmi komplikované. A z jeho vysledki nelze
Cist bez potfebného kontextu. Ten vychazi prevazné z nastavenych cilti daného projektu,
kulturnich podminek a statusu projektu nebo programu, ve kterém je EV realizovano.
AcC v piipadé Eduinda nelze hovofit o celkové evaluaci v podobé vyzkumu dopadi
na cilovou skupinu projektu, je nutné stanovit si jasné dosazitelné cile k vyhodnocovani
efektivity. Podle zminéné studie projekt spada do dobrovolnického segmentu EV (bez
zadavatele). V tomto pripad€ je tieba klast duraz predev§im na pribézné hodnoceni lekci
a dopadu na studenty. To by mélo byt zasadnim cilem jak lektord, tak organiza¢niho tymu
projektu. Na jeho zakladech je poté mozné stavét dalsi rozvoj projektu. Na konci kazdého
turnusu by potom mélo dojit k obsahlejsi analyze zpétné vazby a vyhodnoceni naplnéni

cila.

3.8.2 Uceleni tématu a prace s emocemi

Zasadou pro otevirani environmentalnich témat by méla byt nutnost, v ramci jedné
lekce, umét téma vhodné otevrit i uzaviit. Otevirana témata vSak Casto byvaji neucelena
a zpracovana spise pro vzbuzeni negativnich emoci nez k hledani feseni. Studenti v oblasti
Casto nemaji pristup k dopliyjicim informacim, proto je nutné davat jim ucelené
informace. Poznatky o potiebé pracovat s emocemi, které mize EV vyvolat, se objevuji

v mnoha studiich (Dunlop, 2022; Ramirez, 2020; Reis et al., 2009).

Ve studii autorky Dunlop (2022) jsou popsany emoce, které jsou Casto spojované s EV.
Mezi né autorka tadi strach z odsouzeni za rozdilny nazor. Ten ma cCasto puvod
v nedostate¢né informovanosti nebo jejim zdani. Dle autorky mtize vést k neaktivité béhem
lekci. Dalsi z prekazek je bezmocnost. Ta je vzbuzena piedevs§im velikosti a komplexnosti
environmentalni problémt. Studenti si pro jeji prekonani musi najit vlastni misto
v problematice a na dané urovni urcit, co pro zménu mohou d¢lat ze své pozice. Poslednim
negativnim pocitem, které studie specifikuje, je pocit provinéni a tzkosti. I tyto pocity
muze vyvolat dozvidani se informaci o stavu Zivotniho prostfedi. VSechny tyto pocity

muzou zasahnout nejen studenty, ale i lektory, a je potieba jejich vznik systematicky
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eliminovat. V pfipadé, ze se ale i tak objevi, je tfeba byt jako lektor pfipraven na né

reagovat.

Nastroj proti témto pocitim studie nachazi ve vytvoreni bezpecného informovaného
prostiedi. Béhem vyuky je dulezité vyhradit pfislusnou ¢asovou dotaci pro otevieni
iuzavieni tématu, pravdivé nepfibarvené informace, diskuzi nebo prostor pro otazky.
Zaroven je ale v ramci hodiny nezbytné dojit k dosazitelnému feSeni pro studenty nebo
nabidnout odkaz na informacni zdroj, kde Ize najit dalsi informace. V ramci EV by nemélo
dochazet ke straseni nebo nadfazenému postoji. Pfi hodnoceni nebo hledani feSeni je tieba
mit na paméti rozdilnou kulturu, ale hlavné zivotni podminky a dostupnou infrastrukturu.

(Dunlop, 2022)

3.8.3 Zpracovani lekci

Dle autorky nema projekt dostateCné zpracované materialy tykajici se metodiky vyuky.
V ramci projektu byl realizovan pouze prvni turnus projektu. Organizacni tym proto nem¢l
potfebné podklady, na kterych by bylo mozné metodiku vyuky zpracovat. Lektofi, ktefi
se uCastnili prvniho turnusu, pracovali predev§im s podklady od jinych organizaci,
vénujicich se EV, a scili, stanovenymi organizatnim tymem. Mimo to vyuzili také
zkuSenosti organizace LESTARI s mistnimi environmentalnimi problémy. Organizacnim
tymem byla dopfedu pouze zformulovana tabulka témat a aktivit (viz priloha ¢.3 tabulka

1 a 2), které by bylo mozné béhem vyuky zpracovat.

Reseni, které v tomto piipadé navrhuji, je vytvoreni slozky materiald, které by obsahovaly
jak lekce z predeslych zdroju, tak inspiraci v podobé lekci vytvorenych organizacemi
zabyvajicich se EV. Vytvorené lekce je nutné vhodné zpracovat do prehledného formatu.
Soucasti dokumentu, obsahujici program té€chto lekci, by mély byt také tipy a rady tykajici
se vyuky. Vysledny material by poté slouzil jako zdroj napadd a inspirace. Cilem neni
ptresny popis vSech lekci, které na misté probéhnou. Lektofi si z tohoto sdileného materialu
budou mit moznost vybrat to, co jim pfijde vhodné, a zaroven budou vyzvani ke zménam
a upravam aktivit. Ukolem kazdého turnusu bude ziskané zkusenosti zpracovat do stejného
dokumentu a zpfistupnit je tak budoucim participantim projektu. V materialu by byly
zahrnuty jak tipy na vSechny faze planovani vyuky, tak lekce zpracované

v pfehlednych tabulkach.
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Timto zptusobem by tedy dochazelo k pribéznému dopliiovani aktivit a ke sbirani zpétné

vazby pro prakticky prubéh vyukovych hodin.
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Z.avér

V ramci bakalarské prace probéhla analyza studentského projektu Eduindo, a to predevsim
v rozsahu praktické Casti. V teoretické dochazi predevsim k potfebné analyze dostupné

literatury. V textu je vyhrazena role mladé generace jako skupiny, na kterou projekt cili.

Na zaklad¢€ analyzovanych zdroji je popsana role mladé generace jako zcela klicova, avSak
je zde také jasné formulovana potieba na zhorsujici se podminky reagovat i na jinych
urovnich. Z vysledkid analyzy vychazi konsenzus o potiebé zapojeni EV do vzdélavaciho
systému. I pfes to je ale jeho zaclefiovani do tradi¢niho kurikula spojeno s mnoha
problémy. Jednim z nejvétSich problému pro zafazeni EV do predméta tradi¢niho kurikula

préace vytycuje komplexnost EV.

V dalsi Casti prace je predstavena lokalita projektu. Indonésie je popsana jako zemé
s obrovskym pfirodnim bohatstvim, zaroven ale i velkymi environmentalnimi problémy.
Mezi ty patii nadmé€mé a neSetrné vyuzivani pfirodnich zdroju, nelegalni Cinnosti
poskozujici zivotni prostiedi a intenzivni pfeména pudy. Reakce vlady tato prace popisuje
jako nedostatecné. Vybranou oblast pak specifikuje jako oblast s vysokou mirou
biodiverzity a analyzuje nejvétsi hrozby, které ji ohrozuji. Do jedné z hrozeb tadi i ¢innost
Cloveka, ktera mistni vzacné ekosystémy poskozuje. Dale prace hodnoti vzdélavaci systém
v oblasti Pulau Banyak. Nejvy$si mozna uroven, kterou je zde mozné dosdhnout, je
ukonceni vyssi stfedni Skoly (studium do 18let). K pokra¢ovani ve studiu je z kulturnich
divodu jen mala motivace. Kvalita vzdé€lani zde, stejn€ jako ve zbytku odlehlych ¢asti
Indonésie, neni vysoka. Navic v oblasti chybi moznost vzdélani nebo literatura, s pomoci

které by se o Skodlivych dusledcich svého chovani mistni mohli dozvédeét.

Teoreticka Cast otevira a pfinasi podklady potiebné k teoretickému usazeni Casti praktické.
Projekt Eduindo je v ni pfedstaven, rozebirany jsou cile projektu a pribéh jeho vzniku.
Priblizuje své zavéry z praxe projektu na zakladé zucastnéného pozorovani v prubéhu
Ctyfmési¢niho pobytu, studia literatury a internich dokumentt projektu Eduindo, pfiblizuje
své zaveéry zpraxe projektu. Jako zasadni pro plnéni cild projektu vytyCuje roli
neformélniho mimoskolniho setkavani. Dale v ni autorka popisuje material vytvoreny
ptipravnym tymem projektu. Popisuje pozici dobrovolnika v ramci role ucitele a kulturni
specifika, které k této roli patfi ve vybrané oblasti. V zavéreénych kapitolach jsou

vytvofena doporucCeni pro nasledny rozvoj projektu. Na piikladu lekce pfinasi nejen
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kriticky pohled na jeji zpracovani, ale pfichdzi i s navrhem jeji upravy. Doporuceni
ke zménam jsou doplnéna divody a vysvétlenim, pro¢ by knim mélo dojit.
Navrhy, tykajici se metodického rozvoje projektu, zahrnuji vytvoreni systematické zpétné

vazby, celistvost oteviranych témat a zpracovani prehlednych podkladi pro lektory.

Doporuceni, kterda byla zformulovana pfi psani této prace, budou predlozena

organiza¢nimu tymu projektu Eduindo.
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Piilohy

Priloha ¢.1: Metodika k vyuce vytvorena organizacnim tymem Eduindo

BASICS OF TEACHING

Ask for the English teacher to be present in the lesson - she/he can help you with
translations

o different groups of children will struggle with different parts of the lesson, for
some group the activity can be easily done in a few minutes for others you might
need to divide the lesson into two lessons

o always reflect on the go

o the provided lesson plans are just guidelines, don’t forget to be flexible and adapt
the lesson to the class of children you are working with

o the lessons are not set in stone you might have different ideas or prefer a different
kind of activity, maybe you like music so instead of drawing, so you can do a
song with the children, it's up to you

o if you are comfortable with the lesson and the activities, you are passionate about
them and find them fun the children will benefit from it more

e you can decide to make your own lesson plans (in that case basic rules in creating
lesson plans are introduced later)

Creating a lesson plan
Before creating a lesson plan consider all these points:

a. Get to know your students - Ask the head teacher about the group, their level of
language, background, their abilities and disabilities, which students need special attention etc.

b. Content - List the important facts, key concepts, skills, or key vocabulary terms
that you intend to cover

c. Goals - Identify the aims or outcomes that you want your students to achieve as a
result of the lesson you plan to teach

d. Materials - List the materials and resources that will be needed for the lesson to

be successful

Plan your timeline:
1. Warm up
2. Present information
3. Practice
4. Assessment and conclusion

Warm up
e Choose from the list of warm-up/energizer activities
Present the information
e Introduce the aim of the lesson
e However, your format, you need to start with the information presented. It could
be a video, a song, text, or even a concept. It's the very core the entire lesson is
based on. Without this, the students will go nowhere.
e Simplify and simplify once more. Depending on your students' levels, you may
have to stick to the basics. Think about how far back you need to go. The
sentence "He put the coat on the rack" makes no sense if you don't know what
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"coat" and "rack" mean. Give them the very basic concept and let the next lesson
(or two) cultivate it.
Practice

e Now that the students have received the information, you need to devise an
activity that allows them to put it into action. However, it's still new to them, so
start off with a simple activity such as worksheets, matching, using pictures, fill-
in-the-blank etc.

e If you have time for two activities, all the better. It's a good idea to test their
knowledge on two different levels -- for example, writing and speaking (two very
different skills). Try to incorporate different activities for students that have
different aptitudes.

Freer practice (OPTIONAL)
e Now that the students have the basics, you can allow them to exercise their
knowledge on their own. That doesn't mean you leave

Teaching English

e Speak only in English

o Talk clearly, loudly and with enthusiasm

e Always give new information

e No distractions in classrooms

e Be supportive

e Never repeat the child’s mistakes out loud, say only the correct forms

o The language is taught through games and activities- never translate

e Make the lessons interesting, make the children curious

e Never pressure a child into speaking in English

e Lessons should include short activities, focusing on different issues- grammar,
vocabulary, ..

e If the child doesn’t know the answer, answer instead of him, never pressure them

e Make lots of props and charts- to show grammar, to explain vocabulary etc- make
it visual

e keep in mind: Children learn with all senses (young- touching, songs, etc),
all age categories have different needs

o 3D props, experiments, pictures, videos

e Always teach vocabulary first so they understand what you are talking about

PARTICULARITIES OF TEACHING IN INDONESIA

! Use multiple student interaction patterns - Pair work, individual work, group work!
! Address a variety of learning styles - Some students need to see the info, other
benefits from hearing / speaking / touching (TPR = total physical response)

! Don’t be afraid of the Indonesian language - Children’s level of English isn’t very
high and you want them to understand the topic and the problem so it is advised to use
materials in Indonesian, so the children really get the point. For practice they can mix
English and Indonesian due to their actual abilities
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Teaching at school in the form of activities:

Because the level of knowledge of the English language is very low, we found out that
learning grammar would be challenging for 20 students in a class as well as for us, we
decided that we would lead the teaching in the school with activities and group work.
During the lessons we tried to involve all the students and through fun we tried to get rid
of their fear and shyness. Over time, we found that students had almost zero level of
English, so we had to limit activities to their level. We tried to focus mainly on
vocabulary, their surroundings, things they know. Some of the activities are:

Hand-made contest: the student's task was to make something by hand and then explain
the whole production process in English. The students worked in pairs.

Watching Educational videos: The school has a computer room with a data projector.
We used this room mainly to watch educational videos in English with Indonesian
subtitles.

Discussion and Questions in Bahasa Indonesia: With the help of a local English
teacher, we taught the students basic environmental topics and specified their
environment. Later, students had time to ask questions.

Etc.
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Priloha ¢.2: Puvodni program organizace Green-Books

Endangered Species

Goal: Children realise that there are many animals that are in danger of extinction
Keywords: ENDANGERED, EXTINCT, PALM OIL

Warm up:

A. Divide children into pairs or groups, give them one minute time limit to write down as
many animals as they can name in English

Introduction part:

e use the presentation and explain to the students what do extinct and endangered mean
e show them the extinct animals, maybe they know some already
e show them the endangered animals, they might know about some of them as well

Main activity:

¢ play the video Gurun Hijau - Film dokumenter tentang kelapa sawit
https://www.youtube.com/watch?v=PreGI2MOaDg&t=8s (if there’s no projector you can
split the class into two groups, half can watch the video and the other half can start the
main activity)

e children are going to make a project about endangered animals

e divide children into groups (of 3-5) and give each group an information sheet about one
animal

e first let the children to read the sheet

e now draw on the board one endangered animal (does not need to be need children
actually appreciate bad drawing that is funny more) write the name of the animal in
English and around the animal write some important information that you learnt from the
sheet (before the lesson translate the sheets in google translator and write down some
information half in English and half in Indonesian

e Then tell the children that that’s exactly what they are going to do. Encourage them to
write as many things as possible in English, but don’t push them

e let the groups work for 15-30 minutes

e children will present their projects created in the previous lesson in front of the whole
class

e Give them a few minutes to prepare (they can speak English and Indonesian but
encourage the English language as much as possible)

e Use the similar groups as they were for the projects and each group makes a role play
about their animal in danger. Give them about 10 minutes to prepare a short play about
the main reason why their animal is endangered (using the knowledge from the
information sheet); which they will show in front of the whole class

61


https://www.youtube.com/watch?v=PreGJ2MOaDg&t=8s

Priloha ¢.3: Tabulky aktivit a témat navrzenych organizacnim tymem

Eduindo

Tabulka 1: Tabulka témat a aktivit k lekcim navrZenych organizacnim tymem Eduinda

Lesson plans AKTIVITY DO HODIN

phrases charts (doc.)

verb be- +,-,?, full forms vs short

forms Chinese whisper (ticha posta)

Who vs what, WH Qs Brain Jog (cviceni a opakovani slovicek, frazi, gramatiky)
Have got vs has got +, -, ? dopliiovacky do vét

Prepositions of place rhyming words (dobré jako warm up)

ABC - spelling, thinking of a word beginning with A, B,.. (Warm
Prepositions of time up)

vocabulary- projects, drawing, hangman (obéSenec), scrammble
There is x There are words

adjectives - opposites

How much

Present progressive

comparatives

superlatives

Plural nouns

A/AN + THE PROJEKTOR

Iregular plurals indonéské filmy na Netflixu s anglickymi titulkami/obracené
can vs can't vecerni za tmy procvi¢ovani

Possessive Adjectives promitani na fixa tabuli a dopliiovat — vecer

Possessive pronouns popisovani obrazki (véci/barvy/néco co vidi)

Yes vs No Questions spojovani kiidou/fixem na tabuli dva sloupce slov

Stative verbs promitani détmi/komunitou znamych filmu s angl./ind. titulkami

Past simple

future simple

time
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Tabulka 2: aktivity navrZené organizacnim tymem Eduindo

VENKOVNI AKTIVITY

sbirani odpadkii na Tailan¢: https://www.instagram.com/tailana_island/?hl=cs

Vylet lodi do Nago resort: https://www.instagram.com/nagoresort/?hl=cs

rybateni s détmi

spole¢né s détmi vytvofit herbaf rostlin na ostrové? (mozno moznd pouzit aplikaci Naturalist)

vytvofit s détmi hibitov odpadkii na zahradé Skoly — zakopat do dér jednotlivé odpadky, oznacit si

misto a po 14 dnech vzdy vykopat a vyzkoumat, jak se materidl rozlozil

KOMUNITNi AKTIVITY

sbirani odpadka

recyklace — vysvétleni tfidéni (sklo a urcity plast je vratny za penize na pevning)

upcyklace, vyrabéni z plastu/skla a elektiiny

u vas na venkovnim/vnitinim dvorku/vnitini mistnosti

vareni indonéskych jidel u vas

vafeni vami vymyS§lenych jidel z mistnich surovin s mistnimi

promitani fotek/filmi, pokud bude projektor

projit se po vesnici a u obchiidkii s jidlem se ptat na suroviny, zapsat si je, doma pielozit pies

google a obrazky a naucit to prodavace

udglat promitani filmi s enviro tématikou (David Attenborough - pfistupné na Netflixu, ...)
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DALSI

Osobni vylet do Nago resort

osobni vylet na Tailanu

vymalovani domku

zvelebeni dvorku

prochazka po vesnici

prochazka okoli: https://goo.gl/maps/esecRgv61Y gb7cqE7

rybareni
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