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UvVOD

Multikulturni spolecnost je takova spoleCnost, kterd je slozena ze dvou nebo vice kultur.
V soucasnosti je skoro kazda spolecnost multikulturni. Proto i u nas se setkdvame velice Casto
s timto pojmem. Multikulturni vychova ( déale jen MKV ) je soucast Ramcovych vzdélavacich
programtll pro zakladni vzdélavani ( dale jen RVP ZV ) jako prifezové téma. MKV je jednim
z prostfedkd, jak toto souziti mnoha kultur uvnitt zemé zvladnout a je tedy velice dulezita
1 pro romské etnikum.

Cilem diplomové prace je zmapovat moznosti v pusobeni MKV na vybranych zékladnich
Skoléach a ovéfit si projekt jako vhodnou metodu k plnéni cilit MKV.

Diplomové prace je roz¢lenéna do péti kapitol. V prvni kapitole dochazi k vymezeni zakladnich
pojmdi.

Druhé kapitola se zabyva cCiniteli, ktefi maji vliv na ptsobeni MKV, popisuji v ni osobnost
ucitele, asistenta, romské osobnosti a vztah Skoly a rodiny.

Treti ¢ast hovoii o vzajemné toleranci a cesté¢ k rovnym piilezitostem pro vSechny, coz je cil
soucasné transformované Skoly.

Ve ctvrté kapitole jsou uvedeny piiklady moznosti dobré praxe, jako je douCovani, metody
besedy, diskuse, projektu a podobné.

Posledni ¢ast seznamuje s projektem a jeho cilem.



r wr

Teoreticka cast

1 VYMEZENI ZAKLADNI PROBLEMATIKY V MKV A VZDELANI

1.1 Zakladni pojmy a pojeti MKV

Multikulturalismus.

S MKYV fzce souvisi pojem multikulturalismu. Jednd se o pojem, ktery se obecné tyka
problematiky rasy, socioekonomické tiidy, rodové piislusnosti, jazyka, sexualni preference

nebo télesného a duSevniho omezeni.Terminu se uziva v riznych vyznamovych odstinech miize
oznacovat odliSné skutecnosti. Multikulturalismus znamena usili o vytvofeni pluralitni
spole€nosti zahrnujici mnoZstvi odliSnych sociokulturnich skupin.

Souziti je zalozeno na principech tolerance, respektu, dialogu a spoluprace. Dulezitou slozkou
a nastrojem multikulturalismu je interkulturni (multikulturni) vychova. Multikulturalismus je
v tomto ptipad¢ spolecenskym cilem.

Jadrem multikulturni integrace je budovani dudlni identity. ,, Dudlni identitu budou muset také
rozvijet Cesi. Uspésny kulturni pluralismus & multikulturalismus bude vyzZadovat proménu
ceského narodniho védomi smérem k odliseni obecného obcanského cesstvi sdileného s Romy
a dalSimi menSinami od zvldStniho etnického cesSstvi, romstvi a dalSich dilcich kulturne-
skupinovych prislusnosti. Uvolnéni symbolického prostoru pro Romy v ramci ceské politické
identity tedy predpoklada rozdvojeni cesstvi samotného na univerzalnéjsi rovinu obcanské
identifikace na strané jedné a jeji partikularnéjsi rovinu etnickou, mistni ¢i kulturni na strané

druhé. ( BarSa 1999, s. 287 )

Multikulturni spole¢nost

multikulturni spole¢nosti je takova zemé, ve které na spoleéném uzemi zije nékolik riznych
kultur, Zivot v této zemi by mél smétovat k vzijemnému dobrému souziti na zakladé jakéhosi
smifeni téchto kultur. Kultury neni tfeba omezovat tak, aby se jedna podfizovala druhé, ale aby
se vzajemné prolinaly a obohacovaly.

V posledni dobé€ se v rtiznych debatach stale Castéji objevuje vyraz multikulturni spolecnost,
n¢kdy bohuzel jako cosi, ¢emu bychom se méli zuby nehty branit.Takové tivahy jsou dnes
zbyte¢né, at’ si o pohybu ,,cizinci” na nasem uzemi myslime cokoliv. Multikulturni spole¢nosti

uz totiz davno jsme. Jestli mdme moznost feseni této skutecnosti, je 1 v nasich rukach.



Meéli bychom je nabidnout k spolupraci a posouzeni ostatnim. Jak? Jsme ucitelé, proto snad
nejlépe v naSem povolani.

Multikulturni vychova

ma dilezité misto v soucasné spolecnosti zaloZzené na multikulturnich vztazich. Je duleZita
hlavné pro déti a mladez, ktefi se pfipravuji na zivot v prostiedi, ve kterém se setkavaji také
s ptisluSniky jinych narodnosti, etnik, ras, ndboZenstvi, s lidmi jiného Zivotniho stylu.
., Multikulturni vychova je definovana jako proces, ve kterém si jednotlivci utvareji predstavu
o rozdilech a shodach svého viastniho kulturniho systému a systému jinych, uci se regulovat své
chovani k prislusnikiim jinych kultur.“ ( Multikulturni centrum 2004, s. 41 )

Ma za ukol rozvijet porozuméni zaki a podpofit jejich integraci v multikulturnim prostredi
pfi zachovani vlastni kulturni identity. Soulasti je respektovani zakladnich lidskych
a obcanskych prav a mravnich hodnot.

Multicultural education je nejcastéji se vyskytujici termin, uplatiovany v USA, Velké Britanii,
Kanadé¢, Australii, ale 1 v mezinarodnich publikacich, encyklopediich a sbornicich,

soucasné,, vedle terminu multicultural education se miizeme setkavat v zahranicni literature
s terminy international education (mezinarodni vychova), global education (globalni vychova),
education for world citizenship (vychova k svétovéemu obcanstvi). Tyto terminy jsou nékdy
pouzivany ve stejném ¢i blizkéem vyznamu jako multikulturni vychova, ale vetsinou obsahuji
urcity vyznamovy posun — v pripadeé globalni vychovy jsou zdiraznény ekologické aspekty,
v pripadeé vychovy k svétovéemu obcanstvi jsou zduraznény pravni a socialni aspekty. ( Pricha
2000, s. 14).

Etnicita,etnikum

Pro teorii multikulturni vychovy je ustfednim pojmem pojem etnicita. Mlze to byt souhrn
kulturnich, rasovych, jazykovych a tizemnich faktori. Jde o ptfedstavy o spole¢ném ptivodu,
které péstuji etnické védomi ¢loveéka, jeho identitu.

Pojem etnikum je souhrn lidi, kteti maji spole¢ny ptivod, obvykle spole¢ny jazyk a sdileji
spole¢nou kulturu. Etnikum se vyznacuje svou vlastni etnicitou.

Romské etnikum

Pocatkem 20. stoleti byla provedena prvni moderni statisticka Setfeni o poctu a zivotu romskych
obyvatel. Vroce 1927 byl v Ceskoslovensku vydan zakon o potulnych cikénech, ktery fesil
romské otazky. Jeho ustanoveni byla vrozporu s ustavou, diskriminovala potulné Romy.
V cervnu 1942 vychazi vynos o potirani tzv. cikdnského zlotadu, podle kterého policejni tirady
a Cetnické stanice evidovaly vSechny cikdny a cikanské miSence. V roce 1958 byl vydan zékon

%

¢. 74/58 Sb., ktery zakazoval koCovani Roml a nafizoval kontrolu jejich pobytu.
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Na konci 80. let byla poprvé vysvétlena etnickd svébytnost obcanii cikdnského ptivodu a poprvé
byl pouzit ndzev Romové. Byla rovnéz navrzena podpora romské kultury. ,, Romska kultura v
sirsim slova smyslu je projevem zvlastnosti etnika této narodnostni mensiny. V hmotné kulture se
projevuji tradicni  a specifické zpiisoby obzivy a stravy, zaméstnani, bydleni i zpuisobu oblékani.
Romskad duchovni kultura to jsou rodinné a skupinové vztahy, charakter rodiny a komunity, vira
a poverecné predstavy, specifické zvyky a hodnotovy systéem romskych skupin i kazdeho
Jjednotlivce. “ ( Davidova 2000, s. 80 )

Romové byli mezi prvnimi, ktefi se pfipojili k aktivitim Obcanského fora v obdobi sametové
revoluce v roce1989.

Pied rozdélenim federace na Ceskou a Slovenskou republiku byl pfijat zékon o nabyvani
a pozbyvani statnich obcanstvi. Romové s piivodem slovenskym,i kdyZ se narodili v ¢eskych
zemich, se automaticky stali slovenskymi obcany. Rok 1997 miizeme onacit jako zlomovy
ve vladni politice vii¢i Romtim. Byla zfizena prvni vladni instituce zaméfend na Romy, s nazvem
Mezirezortni komise pro zalezitosti romské komunity.

V roce 2000 byla pfijata Koncepce politiky vlady viaci ptisluSnikim romské komunity,
napomahajici jejich integraci do spolecnosti.

Usnesenim z roku 2001 se zfizuje Rada vlady pro narodnostni menSiny. Podstatna ¢ast opatfeni
se vztahuje na oblast socialni a vzdelavani.

Realizuje se fada projektii, romské divadlo, Muzeum romské kultury v Brn¢, festivaly romské
hudby a tance, vydava se narodnostni tisk. Tyto akce maji za cil posilit sebevédomi Romu

na svoji kulturu a tim je uvést na rovnocennou urovei ¢lenti majoritni spolecnosti.

Interkulturni vychova

MozZnostmi integrace jakychkoliv menSin do spole€nosti se zabyva interkulturni vychova
a vzdélani, které maji pro romské etnikum velky vyznam.

, Zavedeni interkulturniho vzdeélavani by mélo redukovat pocet romskych deti na zvlastnich
Skolach, zaroven by déti dosahovaly lepSich Skolnich vysledkit a v neposledni radé by povinna
Skolni dochazky nemusela byt nocni murou deti i rodici, ¢imz by se mohla zmirnit absence
a zaskolactvi. “ ( Balabanova 1999, s. 29 ) Cilem IKV je vypéstovat v Zacich vstficny postoj
ke kulturnim odliSnostem, naucit zdka orientovat se v multikulturni spolecnosti a rozumét ji.
Pokud bychom si tyto pozadavky precetli bez predchozi pripravy, asi bychom tézko chapali, co

se po nas bude ve Skole chtit.



Ted’ si vSak uvédomujeme, Ze stejnym procesem zmeny, jaky jsme si stanovili pro sebe, bychom
méli provést i své zaky.

Nepocita se sice s tim, ze by tomuto tématu byl na Skole vyhrazen samostatny predmét, ptesto se
muZe stat, ze pii ptisti inspekci budeme nepiiznivé hodnoceni pravé kvilli nepfitomnosti prvka
interkulturni vychovy.

Ma jit totiZ o téma priifezové, které se ma integrovat do vyucovacich predméti.

1.2 MKYV v zakladnim vzdélavani

Multikulturni vychova v zdkladnim vzdé&lavani umoziiuje Zdkim seznamovat se s rozmanitosti
a hodnotami rtznych kultur a zaroven si uvédomovat svoji kulturni identitu a porozumét
odliSnym kulturam. Multikulturni vychova by méla u zaka rozvijet smysl pro spravedlnost,
toleranci. V ustfedi z4jmu jsou vzajemné vztahy mezi piislusniky riiznych spolecenskych skupin.
Velmi se dotyka mezilidskych vztaht ve Skole, mezi skolou a rodinou. ,, Multikulturni vychova
se hluboce dotyka mezilidskych vztahu ve skole, vztahu mezi uciteli a mezi Zdky navzdjem,
mezi Skolou a mistni komunitou. “ ( Projekt MKV 2010, s. 1)
Cile multikulturni vychovy
Obecnym cilem multikulturniho vzd€lavani je podpora a upeviiovani vzdjemnych vztaht
mezi riznymi socialnimi skupinami.
MKYV ma rozvijet chapani a pfijimani odliSnosti jako néco pozitivniho.
Je tieba chépat rozdily mezi ptislusniky jinych kultur jako ptinosné.
Pro zivot v dne$ni kulturni a pluralitni spole¢nosti maji byt zaci pfipraveni pomoci
tzv. multikulturnich kompetenci.
Specificke cile multikulturniho vzdélavani 1ze tedy vyjadfit pomoci multikulturnich kompetenci.
Tyto kompetence predstavuji:
e znalosti a porozuméni, to znamena vnimat sam sebe, reflektovat své slabé a silné stranky,
vnimat se jako komplexni osobnost a byt si védom mozZnosti vice pohledii na svét
e dovednosti aschopnosti, to je schopnost sebereflexe aanalyzy vlastniho chovani,
schopnost rozhodovat se, piispivat k nekonfliktnimu souziti riiznych socialnich skupin
v prostiedi obcanské spolecnosti ,, Tésna skupinova soudrznost nabizi Feseni problémii
s odcizenim, samotou a fragmentaci. Ale tato reSeni jsou draze vykoupena. Respekt okoli
je dnes jednim z nedostatkovych chovani, stejné jako schopnost spolupracovat

a komunikovat, schopnost resit problémy . “ ( Eriksen 2007, s. 57 )
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e postoje znamenaji vcitit se do jinych lidi a kultur, ucit se ucté k jinym lidem a kulturam,
respektovat rtizné projevy odlisného chovani lidi, tyto , postoje spolecnosti
k sociokulturne, etnicky, ¢i rasové odlisnym lidem byvaji ovlivnény nedostatecnou
informovanosti, omezenymi ¢i nepriznivymi zkuSenostmi. Nizkd informovanost vzdycky
vede k prevaze emocionalniho pristupu nad rozumovym. V ceské spolecnosti je tento
rozdil patrny zejména v postojich k uprchlikum a k romskému etniku. “ ( Eriksen 2007,

s.60)

Moznosti vzdélavani v oblasti multikulturni vychovy:

Tyto moZnosti Ize sumarizovat do tii rovin.

Teoreticka rovina:

Skupinova diskuse

Filmy, nau¢né potady v televizi, videokazety
Vedeni ke kritickému mysleni

Obsahy jednotlivych pfedméti

Teoreticko-prakticka rovina:
Prakticky zazitek s pouenim
Vzdélavaci programy realizovany na bazi tzv. zazitkové pedagogiky

Navstéva socialnich laboratofi
Prakticka rovina:
Tréninkovy moment — scénky, modelové situace, hra v roli, dramatizace
Reélny moment — inkluzivni Skola, spoluprace Skoly s ,,odlisSnymi‘ jedinci ¢i skupinami
Metody multikulturni vychovy:
e musi byt pouzity adekvatné k veéku a urovni vzdéldni a to podle standardnich

didaktickych zasad

e pulsobeni v této oblasti zacind uz u déti v predSkolnim veku
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Uroven vzdélavani Metody

Piedskolni vzdélavani jednoduché hry

simulac¢ni hry, besedy, diskuze, vyuziti

Zakladni vzdélavani . i -
videa, pracovni listy, dramatizace

besedy, diskuze, projekty, kritické

Stredoskolské vzdélavani - . . .
mysleni, brainstorming

diskuze, projekty, analyzy dokumentu,

Vysokoskolské vzdélavani o . . .
medialni analyzy, brainstorming

Vyukové metody a strategie vyuzitelné pii realizaci multikulturni vychovy:

Kooperativni u€eni, zadavani spole¢nych ukold, projektové vyucovani, projektové dny, prace ve
skupinach, scénky, modelové situace, dramatizace, diskuze, individudlni usuzovéni, prace

s informacemi, mysSlenkové mapovani, vypravéni, kooperativni prace.

Metody kritického mysleni:

Model E-U-R (E = evokace = vybaveni pfedstavy — na zéklad¢ diskuse, obrazkl, zazitki,
pohadky, U = uvédomeéni si vyznamu, R = reflexe — vétSinou to byva zavérecna diskuse).
Praktické dovednosti maji vést Zaky k uvédomeéni si prvniho dojmu z negativni zkuSenosti, maji
napomoci vcitit se do situace clovéka, modeloveé ji prozit a navrhnout feseni.

Zazitkoveé aktivity lze vyuzivat jako evokaci nejenom k multikulturni vychové. Probouzeji
vniméni a prozivani svéta i vlastniho téla. U déti je duleZité docilit prozitku. Zaci se sami vciti
do pociti druhého ¢loveka, ztotoznuji se s danou roli a ziskavaji schopnost empatie

Pro¢ se zabyvat interkulturnim vzdélanim?

O interkulturnim vzdélavani (IKV) se za¢inad hodné hovofit 1 v souvislosti se zménami, kterymi
Ceské Skolstvi prochazi. Ty nejpodstatngjsi zmény byly publikovany v tzv. Bilé
knize — Narodnim programu rozvoje vzdélavani, kterou v roce 2001 vydalo MSMT CR.

Dalsi prabeh IKV vychdzi z RVP ZV.

RVP ZV je rozd€len do 4 zékladnich casti:

Cast A

definuje vychodiska, pojeti a charakteristiku zakladniho vzdé€lavani v ramcovém vzdélavacim

programu.
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Cast B
v prvni ¢asti obecné definuje zakladni vzdélani, organiza¢ni podminky, kompetence, obecné cile
programu a oblasti interkulturniho zakladniho vzd¢lani. V druhé ¢asti se jiz zabyva konkrétnimi
pfedméty a jejich pojetim jako je jazyk a jazykova komunikace, cloveék a spolecnost nebo ¢lovek
a uméni. ,, Hudba miize otevirat dvere do historie a kultury Romii a zemi v nichz Zili. Hudba se
mnohokrat, nejen v historii, ukazuje jako vhodny a silny prostrednik v procesu mezikulturniho
dialogu.“ ( Projekt MKV, s.2) Ve treti ¢asti se zamé&fuje na Zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Zabyva se také vzdélavanim mimotfadné nadanych a talentovanych zaku.
Cast C
se zabyva priifezovymi tématy, jejich soucasti je MKV.
Cast D
je zaméfena na podplrné prostredky, napt. dramatickou vychovu apod.
Jak je vidét program neni izce specializovany a zohlediiuje nejen romské déti ale 1 mimotadné
nadané déti a dalsi sociokultury.
Dalsi aktivita spociva v iniciaci a zavedeni konkrétnich Skolnich projektl, jejiz cilem je
zaClenéni interkulturniho vzdélavani do zivota vybranych zékladnich skol. ( RVP ZV, 2007 )
Bylo potvrzeno, ze IKV do Skoly jednozna¢né patii, protoze:

e pomaha napliovat cile formulované v Narodnim programu rozvoje vzdélavani,

e studenti si ceni aktudlnost vyuky fesici jejich problémy,

e ucitelim i studentim IKV pomaha v orientaci v sob¢, v druhych, ve spole¢nosti,

e klima tfidy se za¢ina pozitivné ménit.

V pribéhu devadesatych let umoznilo MSMT CR formou metodickych pokynd,
ale 1 zménami v zdkonech Skolam zahdjit n€kolik vyznamnych ,,vyrovnavacich® akci pro lepsi
adaptaci romskych déti v zakladni Skole.
Na zakladé soucasné legislativy mize zékladni Skola:
e oteviit pfipravnou tiidu pro déti ze ,,sociokulturné* znevyhodiiujiciho prostiedi, kde
se ,,pripravné rocniky pri zakladnich ¢i zvlastnich Skolach zacaly zrizovat od Skolniho
roku 1993 / 94.“ ( Varianty 2002, s. 24)
e jeji soucasti miize byt matetska skola,
e muze zaméstnat asistenta ucitele,
e miuzZe pracovat podle vlastniho rimcového vzdélavaciho programu upraveného
pro potieby romskych déti,

e muze piijmout dité ze zvlastni Skoly, za urcitych podminek.
13



Nulté ro¢niky maji jisté sviyj vyznam. Prispivaji k lepsi adaptaci ditéte na Skolu, odstraiuji
nekteré priciny pozdéjsich neuspechii. Aktivity, které tady probihaji, pfispivaji k rozvoji jazyka,
feci, logického mysleni, jemné motoriky. Jsou jen malym krokem pfi feseni problému vzdélavani
romskych déti.

Myslenku zaméstnavat na Skole romské pedagogické asistenty zacala prosazovat Mgr. Helena
Balabanova, zakladatelka a prvni feditelka soukromé zékladni Skoly Pfemysla Pittra v Ostravé.
To je skola, ktera jako jedna z prvnich v republice zacala pfistupovat k romskych détem podle
zasad, které respektuji jejich specidlni pozadavky.

Setkavame se 1 s ndzorem, ze Romové jsou zvyhodnéni ,, Argument, Ze ve Skolstvi, Romy
diskriminujeme, je pouzivan. Ja ale tvrdim, Ze to neni pravda. Pokud by se mélo v souvislosti
s nimi hovorit o diskriminaci, slo by o tzv. pozitivni diskriminaci. Vzdyt romské déti jsou vyraznée
zvyhodnovany proti ostatnim Zakiim,kteri pochdzeji také ze socialné problémového prostredi.
Napriklad pro Romy mame romské asistenty, coz Zadna jind socidlné znevyhodnénda skupina
nema “. ( Projekt Varianty 2002, s. 14 )

Podporu romskych pedagogickych asistenti dale od pocatku prosazovalo Spolecenstvi Romi

na Moravé a Nadace Nova $kola.

2 CINITELE, KTERI PUSOBI V PROCESU MKV

2.1 Ucitel romského zaka, asistent

., Nauc se pozorné poslouchat, co rika jiny
a ze vSech sil se snaz vcitit do jeho mysleni .

Marcus Aurelius
Ucitel v procesu MKV

Ptredpoklady k ucitelské profesi nelze ziskat jen odbornym studiem, ale musi byt zakotveny
v jeho osobnosti vrozené nebo osvojené praxi.

., Pedagogicka zpusobilost ucitele neni jen to co se nabyva pouze studiem, pripravou, nybrz i to,
jak je dany pracovnik osobnostne vybaven pro vykonavani cinnosti ucitele.” ( Pricha 2002,

s.32)

14



wevr

pozadavky. Jedna se napf.o zvladani a vyuZivdni medidlni a informacni technologie, praci

s internetem, studium cizich jazykl a nove i v potfebé multikulturniho vzdélavani.

Cim by méli p¥ispivat uéitelé k multikulturni vychové?
Je to tolerance k odliSnostem mezi lidmi.
M¢li by reagovat na projevy netolerance mezi zaky, na projevy nesnasenlivosti viici lidem jiné
kultury. Uvédomovat si, ze déni ve spoleCnosti je setkdvani rtznych pfistupii a nazoru, je
dalezité:

e vnimat sam sebe, reflektovat své slabé asilné stranky, vnimat se jako komplexni

osobnost,

e byt si védom moznosti vice pohledli na svét,

e 7znat fyzické a psychické potteby spole¢né vSem lidem,

e pfispivat k nekonfliktnimu souziti lidi riznych kultur narodu a etnik
., Velka c¢ast Romu je dnes toho nazoru, Ze tésné nebo uzaviené souziti vlastni komunity neprinasi
mnoho dobrého. Vysledky Setieni prokdzaly, Ze tretina dotazanych Romii si vyslovné prala Zit
rozptylené mezi majoritni spolecnosti a nemit za sousedy ostatni cleny vlastniho etnika.
( Baudyova 2000, s. 40)
Multikulturni vychova vyuziva predevSim osobni zkuSenost, a to jak ucitele, tak zaka. Miize byt
obohacena tématy vztahujicich se k zvlastnostem regionu jako je sloZeni obyvatel.
Az 60% romskych déti navstévuje zvlastni Skoly. Nekteré romské déti radéji chtéji chodit
do zvlastnich Skol nez do standardnich zakladnich Skol. Jindy rodi¢e na zékladé¢ doporuceni
pedagogt podepisi prestup svého ditéte na zakladni Skolu. Tito rodice ¢asto nevi, jaky je rozdil
mezi specialni a zadkladni Skolou. Romské déti také mohou byt ze strany rodi€i méné
motivovany k dosahovani lepSich vykonti. Pokud rodi¢e sami maji §patné vzpominky na svou
Skolni dochazku, nemusi dit¢ dostatecné podporovat. Jsou také proto ochotnéjsi tolerovat nechut’

déti ke Skole a jejich naslednou absenci.

Potfebuji romsti Zaci ucitele se specifickymi schopnostmi a dovednostmi?

Ucitel, ktery piichdzi do kontaktu s romskymi détmi a mladezi, je postaven do netypickych
situaci a musi hledat feseni, na které ho nikdo pedagogicky nepftipravoval.

Hodnoty uznévané majoritou nemusi byt v souladu s hodnotami Romti. Jsou situace, ve kterych
romskeé rodiny dobie minéné rady a pokyny ucitelli ignoruji.
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Hodné uditelt mé tendenci se ve vztahu k romskym zaktim stavét do pozice jakéhosi zachrance.
Ucitel by se mél osvobodit od piedstav, jak by romské dit€¢ mélo vypadat, jaké by mélo byt, jak
by ho on sam chtél vidét, jak by se mélo chovat. Pii jeho edukaci nema potirat jeho zplisob
zivota, kulturu, ma vnimat odliS$nosti rodinné vychovy. Ucitel se ma naucit romské dit¢ chapat
a ne ho ménit. Kromé toho, ze ucitel musi dit¢ poznat, musi mu i porozumét. To znamena, ze pii
jeho vychoveé musi umét vyuzit vSechno, co o ditéti vi.

Je tfeba, aby védél, jak je vychovavano, v jaké rodiné zije, jak bydli a podobné. Pravé to
ovliviiuje vyvoj osobnosti a chovani ditéte.

Dit¢ si ve tfidé¢ uvédomuje, ze mezi vychovou ve Skole a vrodiné je velky rozdil.
Nerespektovani vychovy uéitele pfinasi vazné nasledky. Skola romské dité do jisté miry omezuje
1 tresta. Pro dité nastava zvlastni situace. Jazyk a svét, o kterém se v tomto jazyce musi ucit, je
mu vzdaleny a chovani, které jeho rodina podporovala a uznavala neni ve Skole respektované.
Dité je za toto chovani napominané a trestané.

Romstina nema ekvivalent k ¢eskému ,, prosim “. Spojeni ,, prosim“a ,, sednéte si “ se neda
doslovné do romstiny prelozit. Preklad4 se bez slova prosim. Pokud Rom né¢koho o néco zada,
svoji zadost formuluje do véty: ,,Pani ugitelko, bud'te tak hodna a udélejte to a to.“ Casto tam
chybi pravé slovo prosim. Proto se miize zdat, Zze Romové jsou malo zdvofili a malo prosi.
Romské déti, které neproSly matefskou Skolou a jdou rovnou do prvni tfidy, jsou casto
napominané, ze pokud néco chtéji, musi o to poprosit, protoze je to slusné a kdyz nékdo neprosi,
tak neni slusny.

V romskych rodinéach se velice malo dékuje. Nedekuje se za jidlo, za véci. DéEti rodictim, rodice
détem, sourozenci mezi sebou a manzelé si ned€kuji skoro vlibec. Pokud ano, je to za néco
vyjimecného. Misto dékovani se spise chvali. Dobr¢ jidlo, dobfe vykonana prace se pochvali, ale
nedékuje se.

Uc¢it v klasickych tfidach pii primérném poctu zaki a se tfemi romskymi détmi, je Uplné jiné
jako ucit ve tfidach s polovinou romskych Zakli nebo dokonce kdyZ je jich vétSina. Problémy,
se kterymi se potykaji ucitelé romskych zaki, jsou vesmés stejné. Jako hlavni problém uvadéji
nezajem rodi¢t. Casto jsou rodi¢e vice problémovi neZ jejich déti. Je velice t&7ké udit, kdyz
se nemuZete spolehnout na pomoc rodict.

Prace v tzv. romskych tfidach je velice tézka, narocna a vycerpavajici.

Frustrace, pocity marnosti a netispéchu se objevuji proto, ze ucitelé nevidi pozitivni vysledky své
prace hned (n¢kdy se nedostavi viibec). Podobné jako jejich zaci zazivaji pocity tspéchi jen

ziidka. Navic chybi pozitivni hodnoceni ze strany rodi¢ii a vetfejnosti.
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Skoly s vy$§im procentem romskych zaki jsou vnimany neromskymi rodi¢i jako $koly druhé
kategorie a v Zddném ptipad€ nejsou srovnatelné s prestiznimi Skolami. To, co ucitelé investuji
do svych romskych zaki, malokdy zéaci zhodnoti.
Presto se setkdvadme 1 s pozitivnimi ohlasy déti, které na své ucitele nedaji dopustit a Casto
na né vzpominaji cely svilij zivot a vidi v nich své velké vzory, tak jak je tomu v ukazce tvorby
ze soutéze ,, Romano suno.*
,, Nase reditelka
Do nasi skoly chodim odmalicka. Je mi ted’ 15 let. MozZna, Ze se divite, proc¢ pisu pravé o nasi
reditelce. Ale to byste ji museli znat, jaka je hodna. Moc se o nds, romské deti, stara. VZdycky,
kdyz néco potiebujeme, jdeme za ni. Nikdy nerekne, Ze nema cas, a vyposlechne si v§echno, co ji
chceme Fict.
Moje maminka méla velké starosti. Tata nas nechal, Sest déti samotné s mamou. Neméli jsme ani
nic k jidlu a ona nam se vsim pomohla. Kdyz mame néjaké problémy ve Skole, vzdycky nam
pomiize. Ted' jsme ve Skole posledni rok. Pristi rok jdu do uceni a ona se o mé stara, vybird,
ktera skola je pro mne nejlepsitaké abychom nemuseli tolik platit. Mimo Skolu chodime
i tancovat. Koupila nam krasné sukné. Je s nami vsude, i kdyz jdeme na vystoupeni. Mda moc
rada romské pisnicky a ma radost, kdyz vyhravame. Nevim, jak preZiji ten pristi rok, kdyz uz
nebudu chodit do nasi skoly. Bude se mi po ni moc styskat. Takovou skvélou reditelku jako mame
my, bych prala vsem romskym détem.“( Pape 2002, s. 5)
Tematické okruhy multikulturni vychovy vychazeji z aktudlni situace ve Skole, fesi aktualni déni
v misté Skoly, soucasnou situaci ve spolecnosti. Vybér a realizace daného tematického okruhu
muze byt hodné ovlivnény vzdjemnou dohodou ucitelti, uciteld a zakd, uciteld a rodich.
Do 8kolniho vzdélavaciho programu je tieba zatadit témata, kterd se tykaji kulturni diference
a hovori o etniku, menS$inach a cizincich.
Me¢li bychom se zabyvat lidskymi vztahy, toleranci, spolupraci s jinymi lidmi, pfedsudky,
diskriminaci.
Cinnost ve t¥id& se musi pfizptisobit détem.V ptipadech, kdy jsou moznosti déti znaéné omezené
socialni situaci nebo spi§ zivotni situaci, je mozné uskutecnit to, co je v ucebnich planech, ale
1 v naplni multikulturni vychovy, jenom caste¢né. V té€chto piipadech je velice dilezité¢ chovat
se ,, lidsky “. Je na ucitelich, aby pro své Zaky vytvareli pfijemné, bezkonfliktni a bezpecné
prostiedi.
Nékolik zasad, které mohou pomoci vést interaktivni hodinu:

e Zamgéfujte pozornost na soucasnost, reagujte na to, co se ve tiidé a vjejim

bezprostiednim okoli prave déje.
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Ziskejte od zaka svoleni, abyste mu mohli pomahat — timto zpisobem a v té chvili,
v souvislosti s timto problémem.

Vytvoftte spojeni, opravdovy vztah zalozeny na upfimnosti

Urcete na pocatku smysl a zamyslené vysledky interakce.

Zustaiite uvnitf dohodnutého prostoru pro zkoumani, to je zasadni pro vybudovani
daveéry.

Neposuzujte. Jste tady jako odhadce, kritik nebo rodi¢. Nenechte zneuZzit svoje nazory
a hodnoty.

Pokladejte otazky s otevienym koncem, zkoumavé a zaméfené na objevovani. Vyhnéte
se tomu, abyste méli v hlavé spravnou odpovéd'.

Budte ochotni nevédét. Duvétujte procesu. Bud'te partnerem pii  zkoumani,
ne odbornikem.

Hledejte dalsi vhodnou otazku, kterd vyplyva z ptedchazejiciho tvrzeni.

Jste-li v rozpacich, co délat, vratte se k ucelu interakce nebo k tomu, co povazuje zak
za potiebné.

Ocenujte zaka, po celou dobu chvalte jeho uspéchy. ( Canfield , 1998 )

Asistent v procesu MKV

Jednou z cest, jak zefektivnit vzdélavani romskych zaki a jak otevfit Skolu i romskym rodic¢im,

je zavedeni funkce pedagogického asistenta (diive romsky asistent) na Skole. ,, Funkci asistenta

pedagoga je mozno na Skolach ustavit v navaznosti na zménu legislativy ve Skolstvi, s platnosti

od 1. 1. 2005, a to pro zZdk se socialnim znevyhodnenim a pro zZdky se zdravotnim postizenim.

O zrizeni a financovani pozice asistenta pedagoga rozhoduji krajské urady.* ( Varianty 2002,

s.14)

Vsude tam, kde byl vybran vhodny ¢lovék na tuto pozici, ucitelé hodnoti jeho plsobeni

pozitivné:

zlepsila se komunikace s romskymi rodi¢i (Iépe piijimaji kritiku od asistenta nez
od ucitele),

dochazka romskych zakt do skoly,

disciplina v hodinach,

nastala aktivita v mimoskolskych ¢innostech,

je mozné individudlng pracovat se slabsimi nebo ¢asto nemocnymi zak

Asistent pedagoga se miize stat pro mnoho romskych 74kl pozitivhim vzorem .
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Diulezité¢ je také to, Ze Cesky ucitel a asistent Rom mohou vedle sebe pracovat, mohou
se navzdjem respektovat, mohou byt kolegy, mohou tvofit tym. Toto vidi a pozitivn¢ hodnoti
jejich cesti 1 romSti zaci a také jejich rodice a tak o tom vypravéji ve svych piispévcich
do soutéze.,, Tenhle rok jsme méli chudé Vanoce. Méli jsme malo penéz, protoze mama nedostala
podporu od socidlky. Meéli jsme co jist, ale na darky uz mama neméla. Mné to ale nevadi,
hlavne,ze nam vsem dal Panbiith zdravi. Tatinka nemame, zemrel nam mlady. Bylo mu 24 let.
Maminka nas vychovava sama a pritom je jesté velice mlada, je ji 35 let. Nékdy nam dojdou
penize a nemame nikoho, kdo by nam pomdahal. Nevadi mi, Ze jsem nedostala darky. Jsem rdda,
Ze mame co jist. Trosicku je mi lito, kdyz slysim od jinych déti, Ze ony maji vSechno.

Mdam dva bratry. Rikaji, Ze aZ vyrostou, piijdou do prdce a prinesou mamé spoustu penéz. Az
vyrostu ja, chtéla bych studovat. Chtéla bych se stat romskou asistentkou jako nasSe teta
Cerveridkovd, co pracuje u nds ve skole. Stard se o nds, jako bychom byly jeji déti. Proto chci byt
jako ona. Moc rada bych pomahala détem, je mi lito chudych deti, protoze i ja jsem velmi chuda.
Jsem rada, Ze mam takovou hodnou maminku. *“ ( Pape 2002, s. 12)

Népln prace romskych asistentl a jejich postaveni ve Skole se v jednotlivych Skolach vyrazné
lisi. V nékterych skolach byly romské asistentky vyuzivany pouze pro pomocné prace. Jejich
typickou naplni byla pfiprava svacinek pro déti z celé Skoly a komunikace s romskymi rodici.
Spolupracovaly na tom, kdyz mely déti kazenské problémy nebo neomluvené hodiny.
V nékterych piipadech mély asistentky rovnéz za tikol kontrolovat détem pomcky.

V jedné ze skol asistentka nejdiiv vykonéavala pouze pomocné prace, ale postupné se Skola
naucila ji vyuzivat Gcelnéji. Polovinu své pracovni doby trévila praci s détmi, byla pfitomna
pii feSeni vychovnych problémi, vypomadhala pii vyuce v 1. ro€niku, suplovala za chybéjici
ucitele. Druhou polovinu své pracovni doby travila praci v terénu s rodici.

Kromeé jiného zjistovala i situaci v roding, pokud dité¢ mélo neomluvenou absenci.

V dalsi skole se velmi osvédcilo, Ze Skola pfi hledani asistentky poZzadala o doporuceni romské
rodic¢e. Doporucili velmi aktivni a motivovanou osobu, velkou vyhodou bylo i to, ze znala rodice
zakl Skoly 1 ¢leny komunity. Na této Skole asistentka mimo jiné pfipravovala v odpolednich
hodinach déti na dalsi den a poskytovala jim doucovani ve spolupraci s jejich uciteli.

V jiné Skole si ziskala romska asistentka respekt kolegii tim, ze vedla soubor pisni
a tanctl, ktery byl hojné navstévovan romskymi 1 neromskymi ziky. Nesmirn¢ kladné jsou
pfijimani naptiklad asistenti muzi na Il.stupni zakladnich Skol.

Pokud jsou to asistenti, a umi hrat na hudebni nastroj nebo se vénuji né€jakému sportu, pak
dokazou zapojit a organizovat vétSinu romskych klukti. Mohou zalozit na Skole romskou kapelu

nebo vést sportovni krouzek.
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Jedno 1 druhé je pro romské kluky pfitazlivé. I timto zpisobem se d4 zatraktivnit Skola a mize
se z ni stat misto, kam budou romské déti chodit rady. Pfitomnosti asistenta pedagoga se stava
Skolni prostiedi pro romské prosttedim bezpecnym.

Romskych asistentl neni stale dostatek, naptiklad ve skolnim roce 2000 / 2001 pusobilo
na zakladnich a zvlastnich skolach 230 romskych pedagogickych asistentii, v roce 2003
pracovalo ve Skolskych zarizenich — predevsim v pripravnych a prvmich tridach zakladnich
a zvlastnich skol, celkem 332 vychovatelu - asistentit ucitele, v nasledujicim roce nastoupilo
do skol52 dalsich. Skutecna potreba asistentii je ale vyssi. “ ( Maradova 1999, s. 23 )

Vzdélavani asistentll pedagoga se zamétenim na problematiku romské komunity poskytuje napf.:
Humanitas — Profes o.p.s. (Kurz pedagogického minima). Tito asistenti v soucasné¢ dob¢ pracuji
v fadé skol a Skolskych zatizeni. V souladu s pokyny pedagoga pomahaji Zakiim s aklimatizaci
a usnadnuji komunikaci pedagoga s zéky, jejich rodi¢i a ptipadné celou romskou komunitou.
Postupné se zvySuje pocet asistentll pedagoga, ktefi dosahli stfedoSkolského a vyssiho vzdélani
nebo maji o dosazeni vyssiho vzdélani zajem.

Studiem pro asistenta pedagoga ziskavd jeho absolvent znalosti a dovednosti v oblasti
pedagogickych véd, které jsou soucasti jeho odborné kvalifikace. Studium se uskuteciuje
v zafizeni pro dal§i vzd€lavani pedagogickych pracovniki v délce trvani nejméné 120
vyucovacich hodin. Ukoncuje se zavérecnou zkouskou pted komisi. Po jejim uspéSném slozeni

ziskava absolvent osvéddéeni.

2. 2 Vztah Skoly a rodiny

,»Moje rodina

Jsme Ctyri déti a mama s tatou. Ani tata ani mama nemaji praci. A kdyz praci hledaji, nikdo je
nechce, protoze jsou Romové. Chtela bych, aby si prdci nasli, meli bychom vice penéz. Az budu
velka, pujdu pracovat a budu jim pomdahat. Proc¢ si gadzove Ziji tak dobre a Romové v bide?
Chtela bych, aby uz bylo na svéte dobre. “ ( Pape 2002, s.29)

Rodina byva definovana jako lidské spoleCenstvi v némz si lidé navzijem uspokojuji své
potfeby, lasku, osobni autonomii a sdilené hodnoty. Funguje-li rodina dobte, vytvaii se
v ni prostfedi pravé vzajemnosti, divery, empatie a zaroven dochazi k uspokojovani potieb
vSech jejich Clent.

,,Rodina by méla zajistovat nejen zakladni biologické a télesné potreby, ale i pecovat o celkovy

rozvoj ditéte po strance télesné, citové, intelektudlni a moralni.“ ( Pape 1997, s.50)
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Skola, ktera chce usp&$né vzdélavat romské déti, musi také najit cestu k jejich rodi¢tm. Musi byt
iniciatorem procesu, ktery pomize prekonat onu vzdjemnou bariéru nedivery a nepratelstvi,
a musi rodi¢e presvédcCit, ze vzdelani je pro jejich déti opravdu dilezité. Bez spoluprace
s rodinou nemuze mit Skolni prace uspokojivé vysledky.

Je tedy na ucitelich, aby se snazili od pocatku navazat s rodici ditéte pozitivni vztah.

M¢li by se pokusit jednat s rodici jako s partnery, mluvit s nimi nejen o $kolnich problémech, ale
jednani s ufady). Nedostatecné piizptisobeni rodic¢l Skolnim pozadavkim, jako je zajistit ditéti
odpovidajici Skolni pomicky, pomoci mu s domaci ptipravou, zajistit pravidelnou a v€asnou
dochazku do Skoly, by Skola méla zpocatku umét prominout. O problémech vSak s rodi¢i hovofit
a postupné tak zvySovat naroky na vzdjemnou spolupraci.

Ucitelé by se méli snazit poznat a pochopit rodinné prostredi déti, rodiny navstévovat, naucit
se znat a respektovat jejich zvyky. Rodice je tfeba presveédcit, Ze Skola neni nepiatelska instituce
ani k détem, ani k rodicim. Navstévy ucitell v rodindch déti jsou na drtivé vétSin€ dnesnich skol
povazované za néco nad ramec, ktery si neni mozné z asovych a ekonomickych divodii dovolit.
Je to néco navic. PfesvédCovat rodiCe o nutnosti vzdélani se urcit€ vyplati a pozname to
v budoucnu.

O své budoucnosti piSou déti 1 ve svych literarnich pracich.

,,Jaka bych chtéla byt?

Uz odmalicka si preji dvé véci. Nejdiilezitejsi je, abych vystudovala stredni s maturitou. Chtéla
bych vystudovat, abych si pak mohla najit dobrou praci. A taky proto, Ze moje mamka nema ani
vyucni list a je ted na podpore a ja takova nechci byt. Chtéla bych délat praci jako vsichni
ostatni, protoze kdybych nepracovala, musela bych porad sedeét doma a toulat se po mésté a to ja
nechci. A stejné, pro¢ byt doma na podpore, kdyz bych mohla pracovat a vydélat penize.
( Pape 2002,s.24)

Jako hlavni problémy, se kterymi se dit¢ za¢ne brzy po ptichodu do skoly
potykat, 1ze oznacit:
e nelspéch pii prechodu do prvniho roéniku, vétSina déti nebyla dostate¢né pfipravena
na zahajeni Skolni dochazky,
e nedostate¢nou znalosti Ceského jazyka ( déti hovoii v romském etnolektu ,, ja se bojim
od psa, pustil mne vlak, babi¢ka mne nosi do skoly ),
e nedostate¢na podpora ze strany rodiny,
e nezvladnuti piechodu z patého ro¢niku do Sestého, zména stylu vyuky,
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e absence domaci pfipravy,

e mira zameSkanych hodin,

e absence,

o skryté zaskolactvi,

e nedostatek ¢asu a prostoru na domaci ptipravu,

e neochota rodi¢l zajistit zakladni Skolni pomucky,

e dilezitéjsi je pracovat doma (pé€e o sourozence) nez ve sSkole,

e nezvyk na pevny denni rezim, ptisny fad a aktivity vyzadujici dlouhodobé soustfedéni,

e neschopnost se samostatné rozhodovat a zodpovidat sam za sebe,

e nerozvinutd jemnd motorika, neznalost kresleni a psani,

e neznalost pojmd, které nejsou potieba v praktickém zivoté, a které déti ziskavaji z knih
a encyklopedii,

e jazykova bariéra i u déti, které jiz nemluvi romsky, ale stale uzivaji etnolekt.

., Zapomenout jeden jazyk neni podminkou
pro to, aby si ¢lovek osvojil jazyk druhy.

Milena Hiibschmannova

2.3  Jazykova bariéra

Mezi détmi, které ptichazi do Skoly jsou znacné rozdily nejen ve slovni zasobé, ale i v obsahu,
skladbé vét a v pouZzivani urcitych slov. Plati to hlavné pro romské déti zejména, pokud
nenavstévovaly predskolni zafizeni.

Jednou z pricin Skolnitho selhdvani Romii je nedostatecna znalost jazyka majoritni spolecnosti.
Romské rodiny uzZivaji zpravidla jednoho ze ctyr romskych nareci, nejcastéji jde o nespisovnou
cestinu, ¢i slovenStinu, s primési romstiny. Tato forma je oznacovana jako romsky etnolekt
cestiny. “ ( Balabanova 1995, s 42 )

Tento handicap se projevuje zejména na zacatku povinné Skolni dochazky, kde ztézuje détem
pochopeni ucebni latky a zhorSuje vysledky v uceni.

Problémem romskych déti ve skole je jazykova bariéra.

Romové, ktefi maji vétSinou moznost komunikovat pouze mezi sebou, predavaji svym détem

velice mdlo toho, co by rozvijelo jejich rozumové schopnosti.
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Hodné romskych déti pfichazi do prvniho ro¢niku zékladni Skoly stim, ze hovofi romsky
i Gesky. Casto viak ani jednim jazykem nemluvi dobie, coZ je znevyhodiiuje ve srovnani s jinymi
détmi. Romskych rodict, kteti by mluvili na své déti jenom romsky, je velice mélo. VétSina
romskych rodict u¢i déti Cestinu tak, jak se ji naucili oni. ,, V rodindch se mluvi etnolektem
cestiny nebo romsky a komunikacni schopnosti deéti jsou nékdy méné jindy vsak a castéji na hony
vzdalané jejich vyucovacimu jazyku. “ ( Necas 1999, s. 14).
I pfesto, Ze dneSni romsti zadci mluvi mnohem 1épe Cesky nez jejich rodice, etnolektni projevy
v &esting pietrvavaji. V matefskych $kolach a na prvnim stupni ZS se uéitelé snazi dodrzovat
zasady, podle kterych se postupuje od zndmého k nezndmému:

e vychazi se z vlastnich zkuSenosti ditéte,

e ukazuje se jim, co a jak maji délat, dit€ ma moznost hodné véci si vyzkouset,

e ucitelé se snazi mluvit tak, aby jim dité rozumélo,

e nova slova se vysvétluji a véci se nejdiive délaji a pak se o nich mluvi,

e jazyk doprovazi konkrétni ¢innosti.
Romsti Z4ci velice Casto pii odpovedi na otdzku feknou: ,, J& to vim, jen nevim, jak se to pfesné
fekne.” Je velice dualezité ovétovat si, jestli Zaci opravdu rozumi. Na otazku ,, rozumite tomu? “,
odpovidaji ,,ano*, avSak kdyz se zeptate na vyznam jednotlivych slov, nedokazou je vysvétlit,
nebo se slovo u nich spojilo s Uplné€ jinym vyznamem.
Ztraceji tak pti vykladu a Cteni souvislosti a vyuka je nebavi. ,,Jestlize dite, Zak, ale i dospély
poslouchd jazyk, ve kterém se ztrdci a nestaci ho zpracovdvat, velice brzy se unavi. Unava je
zpusobena vynaloZzenym soustiedénim, které vSak postupné upada, az se dostavi tzv. vypinani.
Vypinani je obranny mechanismus. ProtoZe dité ze tridy nemiize odejit fyzicky, odchazi duchem. *
( Balabanova 1995, s. 30)
Samotni zéci a ani jejich rodi¢e nejsou schopni tento problém vyiesit.
Je potieba vytvofit vycvikové programy na rozvoj Ceského jazyka, které by byly realizované
od matetskych skol, v ptipravnych tiidach a po celou dobu skolni dochazky. Pravé v tomto maji

nezastupitelné misto pedagogiCti asistenti, kteti umi hovoftit romsky.

., Te man kames pativ te del, de ma
pativ sar Romes. Te na, de man smirom.
Jestli mi chces projevit uctu, projev mi
Jji jako Romovi. Pokud ne, dej mi pokoj. “

(romské prislovi)
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2.4 Romska osobnost, osobnost ditéte

Romska osobnost

,Slovo Rom je z hlediska etymologického velmi staré, podstatné starsi nez pojmenovani Cikan.
Navic jméno Rom pouzivali ke svému oznaceni Romové sami ( Rom = muz, Romni = Zena, Roma
= lidé, ve smyslu prislusnici skupiny, etnika ) — je to jejich vlastni ndazev (autetnonymum), coz

o slovu Cikan (aletnonymum nebo-li exogenni etnonymum) rici nelze. ( Manu§ 1998, s. 17 )

Romska psychika se odliSuje od psychiky neromské, zabyvame se ji ve spojeni se tfemi okruhy
jsou to: archetypy romské mentality
hodnotovy systém

obranné mechanismy

archetypy romské mentality znamenaji:

e prozivani Casu a prostoru, ¢as se omezuje pouze na aktudlné¢ prozivanou piitomnost,
pozitivnim rysem této skutecnosti je bezprostfednost a negativni je nezodpovédnost, coz
je vSeobecné znamo
svych fyziologickych a psychickych potfeb(napt.hladu, libida, zalezi jim na silném
prozitku 1 za cenu vlastnich ztrdt v budoucnosti nebo dokonce za cenu vlastniho
sebezniceni),

e zvnitinéni snu ma takovy vyznam, ze Romové jsou schopni ztotoZznit se se svoji
predstavou, uverit ji a povysit na realitu,

e socialni komunikace
ve fazi dorozumivani probihd pomoci obli¢ejové mimiky , gestikulace, Romové dokazou
Cist z fe¢i o¢i a pohledu,typické je afektové jednani. ,, Romsky hnév je jako vitr, prezene
se a hned je pryc. “ ( Bakalar 2004, s. 44 )

e negace individualismu znamend, Ze Romové nemaji potebu vyniknout nad ramec rodiny,
plnit n¢jaké osobni ambice, velice jim zalezi na soudrznosti. ,, Moje misto je tam, kde

Jjsou moji lidé. “ ( Bakalar 2004, s. 42)
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hodnotovy systém obsahuje tyto aspekty:

e svobodny Zivot je vytvafeni iluze bezstarostného zplsobu Zivota ,, Svét nevelky , nech
zit. “ ( Bakalar 2004, s. 42 )

e uznavani rodové hierarchie a rodové tradice,

e deédictvi predkt,

e laska kdétem , . Jedna matka jeden otec a mnoho déti —v tom je sila Romu.*

( Bakalaf 2004, s. 50 )

e penize jako zakladni prostfedek k preziti.

obranné mechanismy mayji tyto prvky:

e mechanismus ukfivdénosti,

e védomi kiivdy, odmitani pomoci,
e mechanismus izolace,

e dobrovolna socialni izolace,

e mechanismus ostré konfrontace.

Za univerzalniho vinika je povaZovan ,, gaddzo“, ktery je povazovan za vetejného nepfitele.
Dulezitou soucasti je ,, romipen “ tvoii romskou identitu a ,, ¢aCipen “ je pravda, pravo. Jejich
chapani spravedlnosti mize byt v protikladu s chapanim spravedlnosti ,, neromské .

Ptikladem je romské ,, de man “znamena piij¢ mi ale také de;j.

Romové necekaji, ze musi piij¢enou véc vratit. ,, Plati zdasady solidarity ,,dnes mam ja, zitra
budes mit ty.* Je nepristupné, aby jeden clen komunity ,, mél * ( jidlo, obleceni ,penize )
a druhy ne.” ( Sevéikova 2003, s. 28 )

Je dilezité uvédomit si, Ze ke vzdélani se vétSina lidi dostdva prostrednictvim instituce — Skoly.
Hodné¢ Romt vnima Skolu jako zafizeni, které ma spiSe represivni charakter. Vyplyva to
z jejich vlastnich zkuSenosti. Skoro denné se dostavali do konflikti s uciteli nebo Ceskymi
spoluzaky, malokdy byli chvéleni, témét nezazili pocit Gspéchu. Vétsina z nich byla diive ¢i
pozdéji oznacena nalepkou ,,problémovi Zaci“. Nastésti jsme dnes svédky donedavna nevidaného
jevu:

Romové studuji na riznych typech stfednich a vysokych Skol, hodné jich studuje dalkové

pfi zaméstnani. Takovym typickym ptikladem jsou asistenti pedagogii nebo romsti poradci.

25



Mnozi z téch, ktefi zacinali pracovat ve Skolstvi jenom se svym zakladnim vzd€lanim nebo
s vyu¢nim listem, dnes dodélavaji maturitu, néktefi dokonce studuji na vysokych Skolach. Jsou
mezi nimi matky otcové rodin a dokonce i babicky. Tolik studujicich Romi v Cesku nikdy

piedtim nebylo.

Osobnost ditéte

Romské matky vypraveji svym détem o tom, jak kdysi zili se svymi rodici a prarodi€i, a co zase
jim vypravéli jejich predkové. A to je dobfe, kazdy méa mit své vlastni proZitky i vzpominky.
Jeden nedostatek tu ptece jen je. Romské déti se ve Skole bézn¢ uci o Ceskych déjinach a kulture,
déti neromské se vSak o tom, co prozivali davni pfedkové jejich spoluzdkd Romi, mnoho
nedozvidaji. Je to proto, Ze literatura o romskych d¢jinach teprve vznika. Romové vSechny své
zazitky, zkuSenosti, pfedavali zase svym potomkim vzdy jen Ustn€, nepouZivali pismo,
nevytvareli proto ani literaturu. Zato bohatstvi své kultury vkladali do fady pisni, pohadek,
povésti, anekdot, potekadel. ( Pape , 1997 )

Romské dité neustale nékdo nosi, nékdo si s nim hraje, nékdo se ho dotyka, nékdo na n¢ mluvi,
nékdo mu zpiva, nékdo s nim tancuje. Nikdy neni samo a citi,ze je milované. Ceské dit& musi
vstavat, kdyz ho rodice vysypou z postele, tfebaze se mu chce jesté spat. Musi jist v pfesnou
hodinu, 1 kdyz nema hlad. KdyZ ma hlad, musi pockat, aZ se dostavi hodina dalsiho jidla.

Ceské dité musi jit tam, kam mu rodi¢e piikaZzou, i kdyZ se mu nechce. Romské dité ji, kdyz ma
hlad, vstava, kdyz se probudi a jde spat, kdyZ je ospalé. Tieba o pllnoci. Nemusi potad fikat
,» d€kuji a prosim “.U Romt se piirozen¢ rozdava, jestli je z ¢eho. Nemusi se o to prosit. Kazdy
je rad, ze mize néco dat a nemusi za to dékovat.

Romské dité je zvyklé rozhodovat spolu s ostatnimi v rodin€. Ale ve Skole se najednou po ném
chce, aby pracovalo samostatné. Aby nenapovidalo a nenechalo si napovidat. Dit€ vychované
ke spole¢nému rozhodovani je tim uplné vyvedeno z miry. Napominaji ho za néco, za co bylo
doma chvalené a chvali je za néco, co by se doma nelibilo.

Ceské déti jsou zvyklé byt samy, hrat si samy.

Kolik romskych déti ma sviij pokoj?

Romské déti jsou poradd pohromadé. Vychova déti v romskych rodinach je hodné volna.

Rodice nevytvareji hranice pro chovani ditéte. Dité¢ vSe muze a nic nemusi. Hodné se mu
promiji. V bézné Ceské rodin¢ je dité¢ vychovavané k samostatnosti. V romskych rodinach jsou
déti velice dlouho obsluhovany maminkou, babickou, star§Simi sourozenci, hlavné dévcaty.
Chlapci nejsou vedeni k samoobsluznym ¢innostem témef viibec.
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V romské rodin€ neni dité¢ jako jednotlivec sttedem pozornosti, spiS je soucasti t€ch ostatnich,
zije v pocetné rodin¢. Romské dité nikdy neni samo, dokonce ani pfi spani.
Jednak proto, Ze v byt¢€ nebyva tolik mista, aby kazdé z déti mélo svou postel.

o romské déti jsou temperamentnéjsi, ziveéjsi, hif se ukazni, vyktikuji, Spatné¢ se soustiedi,

maji slabou umyslnou pozornost,

e potiebuji si zakficet, zab¢hat, zazpivat,

e jsou hravé, mazlivé, pfitulné a hlucné,

e v patém rocniku je dité¢ vzpurné a ztraci o Skolu zdjem,

® jsou agresivnéjsi,

e 7znama4 je cikanska hadavost.
Romové cCasto feSi svoje spory hlucné, padaji nadavky, je vidét hroziva gesta. Citovou
spontannost a zivy temperament vyjadiuji v realité¢ i v te¢i . ,, Libam tvy zlaty srdicko , lizu tvy

nozicky. “ (Ri¢an 1998, s.30)

2.6 Identita

Do averze k jinym lidem a minoritim se do znacné miry promitd frustrace. Clovék
zamindrakovany, nespokojeny sam se sebou, ktery se nemuizZe prosadit, ma sklon hledat viniky
nekde v okoli “. ( Bakalar 2004, s.58 )

Osobni identita je néco, co ¢lovék potiebuje. Mit identitu znamend veédét, kdo jsem, kam patiim,
¢emu veéfim. Ten, kdo ma problém s urCovanim vlastni identity, trpi zmatkem, nejistotou,
komplexem ménécennosti. Identita neni dana. Je to néco, co €lovék hleda v pribéhu svého
Zivota.

Kromé identity ¢lovek potiebuje 1 ndrodni identitu.

Narodni identita by méla byt jeji soucasti a clovek ji pocituje napt. jako hrdost na sviij narod.
Socialni pfislusnost urCuje osobnost, Clovék zije v uritém prostiedi, kde zastava urcité
postaveni. To uréuje jeho vlastni identitu, vnimani sebe samého. Clovék si obraz o sobé formuje
na zaklad€ toho, jak je jeho chovani hodnocené ostatnimi. Plnéni urcitych pravidel pfinasi
ocenéni a uznani. Jejich ignorace zase odmitani nebo vyc¢lenéni.

Jestlize se dité chova podle pravidel, bude pozitivné hodnoceno svym nejbliz§im okolim.

Co se vSak stane, jestlize se fidi jinymi hodnotami?

Formovani identity je ohrozené a hrozi nebezpeci naruseni vnitini osobnosti ditéte.
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Tato situace se odehrava v zivoté lidi z riznych minoritnich kultur, jejich hodnoty se lisi
od hodnot spolec¢nosti, které reprezentuje Skola. Romska kultura je jina nez ¢eské a je Casto
majoritou nepoznand a nepochopena.
., Nezalezi jim na vzdelani? Jsou hloupéjsi? Neveédi, co je to kazen? Nedovedou poradné cesky?
Nebo se snad natolik vymykaji béznym zvyklostem, Ze se s nimi kantori nechtéji parat, a aby jim
ve tride nekazili moralku a prospéchovy prumer, radéji jim zaridi zviastni skolu? Nebo bila
spolecnost prosté jen koukda na Romy skrz prsty a posila jejich deti do zvlastnich Skol jaksi
automaticky? “ ( Projekt Varianty 2002, s. 32 )
Opakovana negativni hodnoceni zvenku tak spousti obranny mechanismus, ktery muize mit
za nasledek izolaci, unik, casto 1 itoky a miize ptertist do agresivnich forem chovani.
Jak tedy postupovat, aby proces ziskdvani identity romského Zzaka nebyl narusen
nespravedlivymi soudy?
Zakladnim pfedpokladem je, Ze ucitel:

e disledné zmapuje situaci zéka, jeho moznosti a schopnosti a jeho kulturni prostiedi,

e disledné analyzuje motivy konani zaka a soudy vynasi citlive,

e vytvaii pozitivni emoc¢ni klima ve tfid¢,

e citlive pfistupuje k hodnoceni a diagnostikovani zaka.
Hledéani identity osobni i ndrodni je pro Romy obtizné. Velice kritickym obdobim je obdobi
puberty, ale problémy s identitou se mohou s clovékem tahnout po cely jeho zivot.
Pro Romy jako pro menSinu, kterd je rozptylena po celém svété, je narodni identita zvlastni
fenomén. Romové osobni identitu prozivaji jako romstvi ,,romipen®. S takovouto identifikaci
Romil ma majorita Casto problém a také se stava pti¢inou riznych konfliktd.
Vystiznym piikladem jsou tato vypraveni ze zivota:
L Poté co Cesi vyhrali hokejové mistrovstvi svéta v Naganu, romska divka spolu s ostatnimi
detmi z prazského sidliste vesele a hlasité cestou do skoly skandovala: ,,Nasi kluci vyhrali! Nasi
Jjsou mistri! *“ Pred skolou ji zastavili spoluzaci a zakadzali ji skandovat tato hesla s odiivodnénim,

ze prece neni CeSka a nemd pravo néco takového rikat. *

,»Dva mladi romsti kluci vesli do obchodniho domu s tim, Ze si potiebuji néco nakoupit. Jen co je
zahlédla ochranka, zacala jim byt neustale v patach.

Klukum to bylo velice neprijemné a tak zastavili a zeptali se ochranky, jestli je néjaky problém.
Ochranka jim sdélila, Ze jestli nenakupuji, at’ okamzité opusti prodejnu. Kluci vSak oponovali, Ze
jeste nenakoupili, ale hodlaji nakoupit a nikdo jim nebude urcovat, kdy maji prodejnu opustit.
A tak pokracovali v obhlidce zboZi s ochrankou v patach.
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Protoze takovéto situace zazivali pravidelne, rozhodli se konat. PoloZili nakupni kosiky na zem
a krasnym cistym dvojhlasem zazpivali hymnu ,, Kde domov miij “. Vsichni ziistali stat a koukali
se, co se déje. Mladenci dozpivali, vzali si své prazdné kosiky a v klidu, bez nakupu opustili

prodejnu. “ ( Baudyova 2000 , s. 39)

3 SOUCASNE VYCHOVNE, VZDELAVACI A SPOLECENSKE
CILE TRANSFORMOVANE SKOLY

3.1 Vychova Kk toleranci jako cil transformované Skoly

Malé déti si hraji, dovadéji, nedélaji rozdil mezi sebou kvili barvé pleti, kulturnim nebo
etnickym odliSnostem. Rozdily sice vidi, ale nepovazuji je za dilezité. Pokud se nékteré dité
povySuje nad ostatni kvili barvé pleti, neni to proto, ze vidélo takové agresivni chovani
u dospélych?

Dokazeme my, dospéli, byt détem piikladem v respektovani odliSnosti druhych?

Dhulezitou soucasti pfipravy na Zivot v multikulturni spole¢nosti je vychova k toleranci

a k respektovani lidskych prav a integrace mezi lidmi .

Interkulturni vychova se vyviji v souvislosti s globalizaci a sou¢asnou migraci obyvatelstva.
Tady se budou setkavat ptislusnici riznych narodnosti,etnik, ndbozenstvi, jiného Zivotniho stylu,
jinych Zivotnich hodnot.

Abychom byli schopni komunikovat s pfislusniky jinych etnickych skupin, méli bychom byt
schopni porozumét nejen osobnostnim rysiim cloveka, ale 1 jeho kultufe, odlisné historii,
hodnotdm a projeviim chovani. M¢li bychom znat moznosti podpory souziti s mensSinami, vS§imat
si pfetrvavajicich projevii nesndSenlivosti a diskriminace a hledat cestu, jak pfispét
k vzajemnému respektovani a bezkonfliktnimu souZiti.

Multikulturni vzd€lavani povazujeme za jeden z dulezitych clankii multikulturni spolecnosti,
zalozené na principu vzajemné rovnosti jedincl i skupin. Jsme presvédceni, Ze chovani, podle
kterého se chovame k minoritnim skupinam, ziskdvame od détstvi, i kdyz na nds vychovné
pusobi skola.

Vychova k multikulturnimu porozuméni, by méla zaklim zprostfedkovéavat nejen poznani vlastni
kultury, ale vést k chapani odlisnych kultur a rozvijet v nich smysl pro spravedlnost, solidaritu
a toleranci. Ve vztahu k romské populaci jsou v oblasti vzdélavani pouzivané urcité vyrovnavaci
postupy, jejich cilem je zménit dosavadni situaci. Prave ucitelé jsou hlavnimi Ciniteli toho, aby

znacny pocet romskych déti nedosahoval jen nejnizsiho stupné vzdélani.
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Pro vytvoieni dobrych vztahti mezi romskymi zéky a jejich spoluzaky je tfeba, aby vSichni zaci
byli vedeni k toleranci. MKV by se proto méla stat soucasti kazdodenniho Zivota celé Skoly,
méla by prolinat do vSech predmétii i v téch skolach, kde Zadni romsti Zaci nejsou.

Zakladni vzdélavani je vymezené RVP a ma zadkim pomoci utvarfet klicové kompetence.
Ve skole je hlavni orientovat se na praktické situace ze zivota. K zédkladnim cilim vzd€lavani
patii vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm , ucit je zit spole¢né
s ostatnimi lidmi.

Je vSak nutné vzit v uvahu exitujici Skoly s pfevahou zakl z odliSného socioulturniho prostiedi,
do kterych chodi pfevdzné romské déti.

( napt.v Chanove, v Usti nad Labem, v Ostravé-Piivoze, v Praze 3, v Pferové, v Brné apod.).
Uvedené skoly by mély poskytnout romskym détem plnohodnotné vzdélani a piispét k jejich
integraci do spole¢nosti. Problémy téchto rodin a jejich déti souvisi s Zivotem v uzavienych
romskych komunitach. ,, Bezpochyby existuji problémy,procesy a jevy,které definitivné vyresit
prosté nelze. Souziti Romii a Neromu v komunité knim patri. Jeho pozitivni podoba, {j.
minimalni podoba bezkonfliktni, se musi stale znovu trpélivé obnovovat.* ( Autorsky kolektiv

2000, s.45)

3.2  Podpora rovnych prilezitosti pro vSechny Zaky

Jak se pozna Skola, ktera podporuje rovné, maximalni pfilezitosti vSech zakli a ovéefuje jejich
plnéni?

e Podporuje a zabezpecuje rovné ptilezitosti.
Pedagogicky sbor povazuje poskytnuti maximalnich pfilezitosti vSem Z4klim za svoji povinnost.
Pedagogové se zdrzuji vyrokl ,, hromadné pomluvy “, véfi, ze Skola mize pozitivné ovlivnit
budoucnost jejich zaki a v tomto smyslu s zaky i jejich rodi¢i komunikuji. Pedagogové se
chovaji s respektem ke svym zakiim i sami k sob¢.

¢ Skola peduje o sebetctu viech zaki.
Dochazi k prezentaci zdkovskych portréti a praci (ve tfidach a na chodbach jsou reprezentovani
vSichni z4ci, nejen ,, nejlepsi "). Zajistuje pozitivni pozornost pii piilezitosti narozenin, svatku
podobné. Ucitelé podporuji sebehodnoceni zakii.

¢ Skola dba 0 moznost uplatnéni kazdého Zaka.
Ucitelé vyuzivaji efektivni metody, jako je ¢innostni uceni a omezuji frontalni vyuku.
Vyukové aktivity jsou dostate¢né rozmanité. Zakim je &asto poskytovand moznost volby

pomtcek i cesty ke splnéni ukolu.
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Poskytuje se jim 1 zpétna vazba pro uceni ( nejen hodnoceni uceni ).
Zéci maji moznost uplatnit své zajmy pii vybéru z nabidky volitelnych predméti.
Maji k dispozici doucovani.
Pedagogicky sbor usiluje o to, aby veskeré skolni akce byly dostupné vSem zakiim.
Misto oznacovani nékterych déti jako ,,zvlastnich® povazuje Skola za jedinecné kazdé dite.
Skola usiluje o co nejkvalitngj$i komunikaci se viemi rodi¢i, hlavné srodi¢i ze socialné
znevyhodnéného prostredi. ,, Od roku 1998 do dnesniho dne bylo exekucné vystéhovano priblizné
20 romskych rodin do tzv. , holobyti*, tedy do bytii s minimalnim vybavenim. Ocitnou se
na okraji spolecnosti se vSemi negativnimi dusledky.”“( Baudyova 2000, s. 49 )
Také dba o to, aby informace pro rodic¢e byly dostupné opravdu vSem rodic¢tim.
Pro domaci ptfipravu Skola poskytuje zdzemi t€ém zakim, ktefi je doma nemaji. Poskytuje
poradenské sluzby zaktim, ktefi je potiebuyji.

e Organizace Skoly odpovida inkluzivnimu pfistupu.
Ve skole nejsou specializované tiidy ( Zaci jsou do tfid déleni ndhodné¢ ).
Skola vzdélava déti ve svém okoli ( nezbavuje se 74kt hendikepovanych, hyperaktivnich nebo
s jinymi odli$nostmi.)
M4 mechanismy, které ji pomahaji organizacné zvladat kvalitni vyuku téchto kolektivl
( pomocni pracovnici ve Skole, pomtcky, pouceni ucitelé ).

e Ovéfuje rovné piilezitosti.
Skola sleduje rozdily vysledki u jednotlivych skupin zaki .
Pracuje se skolnimi vysledky zakt i s vysledky Setieni ( Kalibro, Scio, Cermat ).
Vysledky kazdého rozboru vysledkid jde pouzit jak pro rovné pfilezitosti, tak proti nim.
Pro zlepSeni rovnosti ptilezitosti budou vysledky pouzité v ptipadé, ze pomohou zakovi, uciteli
nebo rodicim. Na urovni Skoly se vyuziji jako zpétna vazba Skole, dozvi) se z nich, jak se ji dafi
rovné piileZitosti naplnovat. Proti rovnym pfileZitostem jsou vysledky pouzity tehdy, kdyZ slouzi
k n¢jakému zatazeni nebo vyfazeni, které znamena odliSné zachazeni s Zdkem.
Jak dal?
Jak uz bylo uvedeno, vychova k toleranci musi prolinat veSkerou vychovou déti d predskolniho
veéku do dospélosti a méla by byt realizovana rodinou, Skolou a Sirokou spolec¢nosti.
Mc¢la by vychézet z téchto pozadavki:

e podpofit Romy ve vzdélavani na vSech jeho stupnich i po skonceni Skolni dochéazky,

s cilem zlepsit jejich moZnosti zaméstnani
e prostfednictvim zlepSeni vzdélavani Romu zlepsit jejich zaméstnanost a tim i1 socidlni
postaveni,
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e pomahat rozvoji romské kultury a tradic,
e podpofit postupné sméfovani spolecnosti v Ceské republice k etnicky pestré a ob&ansky

jednotné spolecnosti.

4 PRIKLADY DOBRYCH ZKUSENOSTI Z PRAXE S VYUZITIM MKV

4.1 Mimoskolni aktivity v oblasti MKV

Multikulturni vychova je v souc¢asné dobé realizovdna hlavné formou projektd, které probihaji
ve vSech urovnich vzdélani a vychovy.

Zahrnuje nejraznéj$i formy pusobeni ve Skolni sféfe, ale i v oblasti vefejného Zivota déti,
mladeze a dospélych.

Ke vSem témto vyraznym posuntim, které miizeme nazvat ,,otevirani Skoly romskym détem “,
nemalou mérou pfispely aktivity nekterych nestatnich organizaci cilené do Skol, napt. projekt

OSF ,, Zacit spolu “, ,, Step by step ““ a dalsi.

Doucovani — mentoring

V poslednich péti Sesti letech Casto douCovani romskych déti organizuji obCanska sdruZeni
a ostatni neziskové organizace. Dnes uZz snad ani neexistuje romské obcCanské sdruzeni,
komunitni centrum, které by nemélo projekt ,, doucovani “. ,, Ve skolnim roce 2000/01 obecné
prospésna spolecnost Nova Skola, se sidlem v Praze spustila projekt ,, Doucovani-mentoring “.
Cilovou skupinou byli romsti Zaci 8. a 9. trid zakladnich skol, kteri méli predpoklady studovat
na stiednich skolach. “ ( Varianty 2002, s. 36)

Ukazuje se, Ze dobrovolné doucovani, které je realizované mimo Skolu, lidmi, ktefi nejsou
ucitelé a je spojené s né¢jakou klubovou nebo zajmovou ¢innosti, je pro déti zajimavé a rady se

ho ucastni.

Program Pét P v CR

Program Pét P, to je péce, pratelstvi, pomoc, podpora a prevence. Dobrovolnicky program je
urceny détem ve véku 6 — 15 let. Funguje na principu vytvoieni blizkého a pratelského vztahu
mezi jednim ditétem a jednim dospélym dobrovolnikem. Dvojice dit¢ a dobrovolnik spolu travi
po dobu minimaln¢ jednoho roku 2-3 hodiny volného ¢asu tydné.

Vztah dobrovolnik a dité je pod odbornym psychologickym a metodickym dohledem.
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Vybér dobrovolnikli a déti do programu je velmi peclivy a zodpovédny. Dobrovolnik, ktery
se ditéti vénuje, musi byt star§i 18 let a projit odbornym vycvikem, kde se posuzuji jeho
osobnostni predpoklady pro préci s détmi. Kazdy mésic pak dobrovolnik dochdzi na skupinové
sezeni vedené psychologem.

Program P&t P nabizi pomoc hlavné détem a mladezi z kulturné a socidln¢ znevyhodnéného
prostiedi nebo z prostfedi se socidlné patologickymi problémy. Konkrétné¢ jde o déti
z rozvedenych rodin, které nemaji kamarady, nejsou schopné béznym zplsobem navazovat
pratelstvi, neumi komunikovat, maji problémy s chovanim ve skuping, jsou hyperaktivni a maji
problémy ve Skole. Program Pét P je zaméfeny na preventivni pomoc, proto se do n€j nezapojuji
déti s veétsimi patologickymi projevy ( alkohol, drogy, psychiatrické ptipady ), které by mély byt

svétené do péce specialistil.

Projekt Varianty

Od ledna 2001 probiha projekt Varianty, jehoz hlavnim cilem je podpora zlepSovani vztahi
mezi majoritni spole¢nosti a riiznymi mensinami v CR. Aktivity, které v ramci tohoto projektu
probihaji jsou zaméfeny pifedevSim na oblast vzdélavani, vyzkumu a medii. Projekt je
financovan z programu Phare Evropské unie, supervizi mé nad timto projektem Meziresortni
komise pro zaleZitosti romské komunity ufadu vlady CR. Realizatorem projektu je Spoleénost
pti Ceské televizi — Clovék v tisni.

Projekt vychdzel z predpokladu, Zze velmi dulezitou roli budou hrat rdimcové a Skolni vzdélavaci

programy.

Organizace Step by Step CR

tento typ vzdélavani ucitell je zaloZen na tom, ze ucitelé hraji klicovou roli ve vychoveé déti
a jejich vzgjemnych vztazich. Pokud ma ucitel skryté predsudky ke svym zaklim, nemuize je vést
ke spolupraci, naslouchani, toleranci. Trénink umoZiiuje ulitelim odhalovat tyto skryté
predsudky, které maji vii¢i ostatnim, ale také pracovat s nimi a provadeét:

e (Odhalovani vlastnich zranéni

znamena, ze kazdy z nas byl nékdy diskriminovan diky své barvé pleti, véku, fyzické konstituci
svého t¢la, pohlavi, ekonomické situaci, rodiné, mozna i kvili povoldni, mistu bydliste,
politickému piesvédCeni atd. Tato zranéni si neseme s sebou a pokud si je neuvédomime
a nepracujeme s nimi, nejsme schopni ani vidét a vnimat zranéni, které diskriminace zpisobuji

ostatnim.
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13

Diky vyvolani osobniho prozitku a naslednému sdileni se skupinou se cloveék ,, 1é¢1 “ze svych

(13

zivotnich zranéni. Toto vzdélavani tedy neobraci pozornost na ,, jiné “, ale na nds samotné.
Pokud dokdzeme udé¢lat prostor sami sobé, dokazeme jej poskytnou i jinym.

e Metodu naslouchéani
provadime na zacatku jako neverbalni komunikaci ale i jako formu mluveni a naslouchani.
Po né&kolika aktivitdch ucastnici dokaZou rozsifit pozornost ze svého proslovu a naslouchani
na vlastni pocity. Tato metoda umoznuje zlepSeni vztahli nejen mezi kolegy a ulehcuje tak
spolupréci ucitelll, ale také zlepsi naslouchani détem a jejich potfebam a vnimani jejich moznych
skrytych zranéni.

e Osobnostné socidlni vycvik
znamena, ze se snazime poznat sami sebe, u¢ime se lépe komunikovat, jsme tvotivi a schopni
zmény, vyuzivame osobnostni a socialni vychovy ve vyucovani pro své zaky.
Cile osobnostn¢ socialni vychovy zahrnuji:
sebepoznani, sebehodnoceni, tvorbu pozitivniho vniméni sama sebe a rozvijeni kritického
mysleni, koncentrace a kreativity.
Rozvijeni schopnosti pro efektivni feSeni problému, péstovani dobrych vztahli, spravnou

komunikaci a chovani v rtiznych situacich.

Workshopy a seminare pro rodice a détmi

Potéadaji se pro rodice, ptipadné i sourozence budoucich Skolak.

Cilem setkdni s rodinnymi pfislusniky budoucich S$koldkii je podpofit jejich davéru
ke Skole a navazat s nimi v€asnou spolupréci, kterd bude mit dobry dopad na pfipravu jejich déti
pro Skolni vzdélavani.

Ptikladem takové praxe je rodinné setkani s vyrobou hracek: ,,Mosty k porozuméni.*

Setkani se mohou také zucastnit star§i sourozenci. Velmi dobra je ucast starSich divek, které
v romské rodin€ Casto ptebiraji roli matky v péci o nejmladsi dite.

Rodice jsou pozvani na setkani ve tfitydennim piedstihu. Pozvani je nejucinnéjsi, provede-li
se osobni navstévou vSech rodict.

K uspéchu setkani patii také obcerstveni, které miize byt k dispozici ve zvlastni mistnosti.
Obcerstveni nemusi byt nutné poskytnuto skolou. Miize byt poskytnuto alespon ¢aste¢né rodici,
tteba pfi druhém a dalSim setkani. Ve stejné mistnosti jsou vystaveny snimky déti ze Skoly
pii riznych aktivitach. Hlavni mistnost obsahuje centra aktivit, kde se vyrab¢ji jednotlivé hracky.
Hlavnim cilem rodinného setkani s vyrobou hracek je zlepSeni komunikace a vzdjemného

porozuméni mezi rodici a pracovniky skoly.
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4.2 Literarni soutéZ Romano suno

V roce 1997 obecné prospésnd spolecnost Nova skola se sidlem v Praze poprvé vyhlasila
literarni soutéZ v romstiné Romano suno.

Pro¢ v romsting?

Utelem soutéze bylo dat moznost romskym détem, které umgji romsky, aby tuto svou schopnost
mohly né€kde uplatnit. Kdyby staly pted volbou, jestli psat svou praci v romstiné nebo Cesting,
urcité by vétSina déti rad€ji psala Cesky, protoze se timto jazykem uci psat i ve Skole. Nékde ji
déti pouzivaji a jejich romstina je ovlivnénd CeStinou a slovenstinou a fe¢ déti je velice chuda.
Soutéz ale pomohla pochopit détem, pedagoglim a spoluzdkiim, ktefi romsky neumi, Ze romstina
muZe byt krdsnym jazykem, kterym se daji vystizné vyjadiit laska, nendvist, smutek, radost.
A dokonce miizou byt za znalost romstiny pozitivné hodnoceny, coz je velice dulezité.
SoutéZ je od té doby organizovana kazdoro¢né a ve Skolnim roce 2006/07 byl vyhlasen jubilejni
10. ro¢nik.

Literarni prace jsou otiStény dvojjazy¢né, v romstiné a ceStiné a lze ho vyuzit k mnoha
napaditym vyukovym aktivitdm pfinejmenSim v ¢eském jazyce, obCanské nauce a vytvarné

vychové. Zaroven se muize stat motivaci k tvlir¢imu psani.

Ukazky tvorby ze soutéZe ,,Romano suno*

Az budu velka, chci mit svij viastni dum, auto a deéti. AZ vyjdu ze Skoly, pujdu dal do uceni
na kucharku, protoze mi moje babicka rekla, Ze se musim naucit dobre varit a ja jsem ji slibila,
Ze pujdu na kucharku. Mama chce, abych sla na pracak. A ja jsem ji vekla, Ze ne, Ze se chci
naucit dobre varit. Déda mne jednou ucil varit halusky, ale stejné je neumim. Az mi bude dvacet,
chtéla bych si najit muze. At je hodny a nepije jako tihle Romové a nebije me, ani nase deti. A at
mé nepodvadi s Zadnou jinou. Nejde mi o to, aby byl hezky, ale aby to byl dobry clovek. A preji
si, aby byl pracovity, aby bylo na jidlo pro nase deti.

,»Moje maminka

Moje maminka je vazné nemocna. Nevim, co délat. Je mi kviili mamé strasné smutno. Mam sice
sestru, ale mama je mama. My, vSechny déti, prosime Panaboha, aby nase mama dlouho Zila.
Chtel bych, aby mé vidéla, az budu velky. Chci byt romskym kucharem, protoze gadzové neuméji
varit. Jenom vepro knedlo. Ale my, Romové, mame rddi goja, zZebirka, bucek a také dobré
halusky. Je mi lito, Ze Romové Ziji tak chudé a gadzové tak dobre. Ale v nasi Skole se mame

dobre. Pracuje tady jedna teta asistentka. Kazdy den tancujeme, zpivame a nékdy i varime.
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Ta teta ji také rada maso, vsak je také Romka jako my a ne gadzovka. Ta teta nas ma moc rada

¢

a proto je nam ve Skole tak dobre. "

., Jsem Rom, takovy polovicni. Moje maminka je Romka a tatinek gadzo. Jeden bily kluk mi kazdy
den nadava: ,, Cikdane, spino!“Je mi to moc lito. Pani ucitelka nds uci o tom, co je to rasismus.
Ten kluk je tedy rasista. Vysmiva se mi, i kdyz o mné nic nevi. Nevi, Ze se dobre ucim, doma se
v§im pomaham, se drevem, pomaham s malymi détmi. Drive jsem se s nim chtél prat. Ucitelka mi
ale Fekla, at to nedélam. Chytré déti to nedélaji. Rekla, Ze je ten kluk hloupy. To, Ze jsem Rom,
prece neznamend, ze jsem Spinavy. Chci se dobre ucit, abych se mohl stat automechanikem.

Verim, zZe bude dobre. Mam dobrou ucitelku a dobrou rodinu.*“( Pape 2002, s.21-23)

4.3 Metody dramatizace, diskuse a metoda projektova

Jednim z postupli pii zprostiedkovani MKV je nauc¢né vychovny postup. Naucné vychovny
postup je metodou osvojovani a upevilovani poznatkli. Metoda klade vysoké naroky na ucitele
z hlediska ziskavani pravdivych, piesnych a aktualnich informaci o dané kultufe, které maji byt
soucasné prezentovany zajimavou, nazornou formou.
Je mozné pouziti filml, diapozitivii, nadvstéva vystav a podobné. Napiiklad Muzeum romské
kultury v Brné kazdy rok pfipravuje né€kolik tematickych expozic o holocaustu, tradinich
odévech, zvycich.
Skola miize navéazat spolupraci s mistnimi romskymi organizacemi, které organizuji rizné
kulturni akce.
Déti by v tomto procesu poznavani mély hledat odpovedi na své vlastni otazky:

e Kdo jsou to napt. Romové, Vietnamci, Arabové...?

e Odkud a pro¢ k nam ptichazeji?

e Jak ziji? Cim se jejich zpiisob Zivota lisi a v éem je stejny ve srovnani s majoritou?

e Cim se vyznacuje jejich kultura, jaké jsou jejich obtady, nabozenstvi apod.

Dramaticka vychova

Typem ucebni ¢innosti je ,,procesudlni drama® .Vychovné drama, drama s pfibéhem, procesualni
drama je vedle cviCeni a kratSich dramatickych a vychovnych her jednou z forem, ve kterych
funguje dramatickd vychova. Zakladni smysl procesudlniho dramatu ( tj. dramatu, které neni

urceno k predvadeéni na scéné) je porozumeni tomu, co znamena byt ¢lovékem.
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Tady mohou ucastnici hry prozkoumat dané téma:

rasovou nesnaSenlivost, zvlaStnosti dané kultury, problematiku souziti etnik na jediném Uzemi
apod.

Z4ci rozvijeji vyjadiovani pocitil, predstav, ideji, zkuSenosti a Zivotnich témat prostiednictvim
hraného jednéni v dramatické situaci. Pomoci této prace se situaci, piibéhem, napétim
a konfliktem hledaji feSeni problémi a soucasn¢ se uci chapat sami sebe.

Témata souziti s rlznymi etnickymi skupinami se mohou stat obsahem dramatizace,
inscenacnich a situa¢nich metod. Nastoleny problém se fesi napt. prostfednictvim pantomimy

nebo vytvarnym projevem.

Metoda diskuse o riznych etnickych skupinach a kulturach

Pro GspéSny pribch a motivaci k diskusi je dileZita ivodni prezentace nové aktualni informace
jako naptiklad: ,,Vite, Ze...“, kterou uvadime tieba pfectenim jistého c¢lanku, promitnutim
zaznamu z televizniho zpravodajstvi.

Témata vybira ucitel podle aktualni situace, aby byla v souladu s tim, co maji déti moznost vid¢t,
slySet ,, prave ted’ ““ ve svém okoli.

Aktuélnich témat je hodn€. Mohou se tykat oblasti politiky, zaméstnanosti, Sikany, kriminality

a podobné.

Metoda projektova

Projektovd vyuka dnes patfi mezi moderni vyukové metody, jeji kofeny sahaji
do 19. stoleti. Projektova vyuka a metoda nejsou novou oblasti vyuky, ale nachézeji si teprve
nyni $ir$i uplatnéni v praxi, vice se vyuzivaji na Skolach alternativnich. Casto se realizuji
jednotlivymi vyucujicimi pro ,, zpestieni ““ vychovné vzdélavaciho procesu,.

Projekt miizeme stru¢né charakterizovat jako ,, komplexni praktickou ulohu ( problém, téema )
spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno vesit teoretickou i praktickou cinnosti, kterda vede
k vytvoreni adekvatniho produktu. ““ ( Manak 2003, s. 168 )

Projektové vyuka je takova vyuka v niz je uplatiiovana projektovd metoda.

Podstatnym znakem projektové vyuky je, Ze zaci projekt realizuji od jeho planovani az

po vytvotfeni projektu a svoje zkusSenosti zprostfedkovavaji druhym. V projektové vyuce
ustupuje do pozadi dominantni role ucitele, vymezuje se Sirsi prostor pro komunikaci mezi zaky.

Ucitel v tomto procesu vystupuje jako radce, pomocnik, pritvodce, konzultant.
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Nezbytnou podminkou uspesné realizace projektu je vhodné klima tfidy, jehoz utvéieni by mél
ucitel vénovat hodné pozornosti. Projektovd vyuka patii mezi komplexni vyukové metody,
umoziiuje volbu riznych organiza¢nich forem vyuky. Projekt se realizuje jako prace
ve skupindch nebo jako individuélni ¢innost anebo jako kombinace obou téchto aktivit.

Casovy rozsah projektové vyuky mtize byt od nékolika hodin aZ po nékolik mésict, zpravidla
se vSak realizuje ve dvou az vicehodinovych blocich nebo formou projektovych dnd, mizeme

se setkat i s projektovym tydnem.

Pozitiva projektové vyuky

Uceni ma nejen teoretickou, ale 1 ¢innostni povahu, zaméstnava ruce 1 hlavu zaka, vybavuje ho
znalostmi, dovednostmi, ale také postoji a hodnotami.

Uceni integruje védomosti a dovednosti z riiznych obora .

Jde o pfirozeny nenésilny proces, podporuje zajem zéka cestou vlastni zkuSenosti.

Projektova vyuka zvySuje motivaci k uceni.

Proces uceni respektuje individualitu ditéte.

Uceni zamé&stnava a rozviji celou osobnost ditéte.

Vyzaduje pestrou organizaci vyucovani.

Navozuje partnersky vztah a mezi ucitelem a zakem.

Orientuje se na lidské potieby a zivot, poskytuje fadu prilezitosti k praktickému feSeni ukola
a problému ze Zivota.

Posiluje u zaki ochotu spolupracovat a radit se s jinymi.

Rozviji vytrvalost, pohotovost, tolerantnost, sebekriti¢nost 1 sebedivéru.

Projektové vyuka ma svoje opodstatnéni, protoZze praveé prace s projekty se velkou mérou podili

na naplnovani vSech obecnych cilii a klicovych kompetenci RVP ZV.
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Prakticka Cast

5 PUSOBENI MKV NA ZS PROSTREDNICTVIM UCASTI NA PROJEKTU

5.1 Cil a struktura projektové vyuky
Hlavni cil praktické ¢asti:
Zaméfit se na romské déti ze &tvrtych tiid na ZS v Brné a Perové a prostfednictvim udasti

na projektu zmapovat oblast v ptisobeni MKV.

Dil¢i cile:
Zmapovat dosazené znalosti, dovednosti, schopnosti a postoje.
Posoudit moznosti pasobeni MKV v oblasti teoretické 1 praktickeé.

Overit moznosti vlivh MKV na chapani zivota v multikulturni spolec¢nosti.

K naplnéni cile praktické ¢asti diplomové prace jsem si stanovila tyto predpoklady:
Projekt je vhodnou metodou k realizaci multikulturni vychovy.

Projektova vyuka jako metoda MKYV slouzi k pInéni cili a ukoli MKYV.

Prabéh projektové vyuky Ize rozdélit do Ctyt ¢asti: planovani
realizace
prezentace
hodnoceni projektové vyuky

5.2 Planovani projektové vyuky

Cilem projektu je piiblizit zdkim odliSnosti jednotlivych narodd, pfitom vSak nezapomenout, ze
kazdy narod je jedine¢ny a neexistuje narod, ktery by byl lepsi nebo hor$i nez ty ostatni. Stejné
tak jako lidé, ktefi narody tvofi. Diky dikladnéjSimu sezndmeni se Zaci pokusi orientovat
v pojmech jako predsudek, diskriminace, rasismus, vysté¢hovalectvi a podobné.

V ivodu dokumentu k projektu se uvadi, ze ,, multikulturni spolecnost by méla byt zalozena
na vzajemné toleranci, ne na prizpiisobeni jedné kultury druhé.O vzdjemném poznani a toleranci

muzeme mluvit tam, kde dochazi ke vzajemnému prolinani kultur, tedy integraci jedné kultury

do druhé. “ ( Projekt MKV 2010, s. 2 )
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Takové souziti je pfinosné pro ob¢ kultury a mélo by byt cilem multikulturni vychovy. Tato
témata se objevuji v doprovodnych filmech, které slouzi jako audiovizuadlni pomicka
k uskute¢néni ¢asti projektu.
Béhem Settfeni byly pouzity tyto techniky:

e studium odborné literatury

e dotaznik pro déti

e zpracovani dotaznikil

e audiovizudlni technika, promitani DVD

5.3 Charakteristika technik Setfeni

Projekt, kterého se vybrané Skoly ucastnily, mél k dispozici Ctyfi kratké filmové dokumenty,
které jsem pouzila jako audiovizualni pomucku.
Vhodné vybrany film je velmi dobrou formou zprosttedkovani MKV:

e 7aci se mohou vcitit do filmovych hrdinti, prozit s nim tak pocity, které zaziva,

e prostifednictvim obrazili si dokazou skutecnost 1épe predstavit nez pouze z vypravéni,

e v dnesni dobé jsou déti na tuto formu sdé€leni nejvice zvyklé, je jim tedy blizka.
Tuto ¢ast projektu jsem zpracovala pomoci vytvorenych dotaznikii, na které déti odpovidaly.
Dotaznikl bylo vyuZito z téchto divodi:

e tyto déeti reaguji velice zivelné a vydrzi jen kratkou dobu soustiedit svou pozornost,

e multikulturni vychova se ¢asto dotyka velmi osobnich témat, povazuji za dualezité, aby

zde mohl byt dodrZen prvek intimity,

e dullezita je Casova nendrocnost provedeni.
Dotazniky jsem koncipovala do ctyf okruhli, kazdy okruh ma deset otazek k jednotlivym
tématim z filmi. Otazky jsou oteviené, aby Zaci odpovidali podle svych vlastnich nazort,
zkuSenosti ze zZivota, z rodinného prostredi, ze Skoly a podobng. Dalsi otazky jsou formulovany
tak, aby navazovaly na problematiku zachycenou ve filmu.
Zaci si uvédomuji jiz znamé poznatky z MKV, ziskavaji védomosti, které s témito souvisi
a uvédomuji si zkuSenosti nové a neznamé. Pred zpracovanim dotaznikli zaci nejdiive zhlédnou
pfislusny filmovy dokument, ktery zpracovava urcité téma. Téma je zpracované na DVD nosici
a zakiim se zprostiedkuje prostiednictvim televize a DVD piehravace nebo také na interaktivni

tabuli.

40



5.4  Charakteristika objekti Setieni

Pro wuskutecnéni projektu bylo nejdiive nutné vybrat vhodné prostiedi zékladni Skoly.
Jestlize se ma projekt zabyvat romskymi détmi, bylo nutné vybrat zakladni Skoly s pfevahou
romskych déti.

Takovymi $kolami jsou ZS B. Némcové v Pierové a ZS 28. fijna v Brné. Brnénska zakladni
Skola je ryze romskd, prerovska skola je téméf romskd a neromské déti jsou pouze
ve vychazejicich ro¢nicich.

Navazani kontaktu s brnénskou zékladni skolou bylo bez problému a déti pracovaly samostatné
nebo s pomoci ucitele, jednotlivé nebo ve skupinkach.

Tyto tfidy jsou malo pocetné, pocet déti ve tiid€ se pohybuje kolem desiti.

Vyzkumu se Gcastnily déti ze ¢tvrtych trid.

Zikladni Skola 28. Fijna v Brné

ZS 28. fijna se nachazi v centru Brna. Skola se specializuje na praci s zaky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami - se socialnim znevyhodnénim.

Ve Skole pracuji krouzky hudebni, tanecni Jagori, dramaticky, vytvarny, keramicky,
prirodopisny, sportovni a krouzky informatiky, pfipravy na piijimaci zkousky, dale krouzky
pro nadané Zaky, krouzky doucovani a krouzek Skolniho casopisu Amaro jilo a posilovna. M4
dvé mateiské Skoly a ptipravny ro¢nik. Ve skole pracuji asistenti pedagogt a Skolni poradenské
pracovisté. Skola se vénuje rozvoji modernich vzdélavacich metod. Jsou tu kromé ti
pocitaovych uceben i1 dvé ucebny s interaktivni tabuli. Ty se vyuzivaji 1 v odpolednich
hodinéch.

Prace skoly v oblasti IT byla v roce 2006 ocenéna udé€lenim cestného nazvu ,, Informacni
centrum SIPVZ . Skola se uéastni vystav, filmovych a divadelnich piedstaveni, projekti
a soutézi, potrada besedy s osobnostmi, organizuje zajezdy, skoly v ptirode¢.

Projekty Skoly.

Skola se zabyva problémem rovné piileZitosti déti a zaka a 7ak® se specialnimi vzdélavacimi
potiebami.

[3

Projekt ,, Inkluzivni vzdélavani “ je zaméfen na sniZzeni primérného poctu zakid ve tfidach
a personalni posileni S§kolniho poradenského pracoviste.

Cilem projektu ,, Inkluzivni skola “ je zvyseni efektivity vychovy a vzdélavani zakl se socialnim
znevyhodnénim. To probiha prostfednictvim rozvinuté komplexni péce v prostredi inkluzivni

Skoly.
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Skola je partnerem v projektu ,, Uéime se pro Zivot “. Tady dochéazi k déleni 4k na skupiny,
tandemovému vyucovani , posileni skolnich pomicek.

Skola realizuje projekt ,, Skola s celodennim programem . Projekt je zaméfen na neformalni
vzdélavani a volny ¢as romskych zaki.

Zikladni Skola BoZeny Némcové v Prerové

Zkugenosti ze ZS v Prerové.

Zakladni Skole v Pferové se podafilo zlepSit vztah romskych rodi¢t ke Skole. Jednim
z krokti bylo otevieni skolniho hfisté vefejnosti spolu s nabidkou zaptij¢eni sportovnich potieb.
Jako spravce hiisté byl zaméstnan otec jednoho z romskych zaka $koly. Skola nabidla komunité
1 dalsi prostory, naptiklad pro volbu romské Miss Ruze. Poskytuje rodicim krouzky,
na které mohou chodit bud’ sami nebo s détmi.

Ucast rodi¢t na tiidnich schiizkach si $kola zajistuje tak, Ze je potada i za ucasti déti, které
se staraji o obcerstveni a pfedvedou, co se ve Skole naucily. Disledkem tohoto pfistupu je nejen
dobry kontakt romskych rodi¢ii se skolou, ale 1 zlepSeni pohledu majority na minoritu. Zakladni
$kola v Pferové je zapojena do projektu ,,Skola pro viechny*.

Soucasnost skoly

Cilem neni specialni Skola pro specialni déti, ale inklusivni prosttedi, metody uceni, pii kterych
je zék aktivni.

Dochazi ke koordinaci Cinnosti pedagogli v ramci Skoly, mezi Skolami, pfizpisobeni
vzdelavacich programi smérem k potiebam zaku.

Jsou nutné pro to, aby ze Skol odchézeli vzd€lani Zaci, kteti zvladnou stiedni vzdélavani a uplatni
se na trhu prace. Dulezitou roli ma v koncepci skoly i tzv. v€asnad péce pro déti predskolniho
véku. Na Skole pracuje pfipravna ttida, kde se pedagogové snazi pracovat jak se socidlnim
znevyhodnénim 74k, tak i predchazet jejich Skolni neuspésnosti.

Funguje poradenské pracovisté, nabizi sluzby psychologa, specidlniho pedagoga, vychovného
poradce a socidlniho pedagoga. Odborn¢ tesi specifické poruchy uceni. Nabizi moZnost
tydennich odpolednich konzultaci s odborniky.

Poskytuje logopedickou péci formou individudlni i skupinové prace.

Vyhledavéa nadané déti a pracuje s jejich talentem.

Ditlezity je individudlni piistup ke kazdému ditéti, spoluprace ucitell, rodici a odbornika

poradenského pracoviste.
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5.5 Realizace projektové vyuky a mezipredmétové vztahy

Realizace probihd ve dvou fazich, v prvni fazi vyuzivam audiovizuélni techniky a ve druhé fazi
dochazi k projektové vyuce s vyuzitim mezipfedmétovych vztaht.

Déti nejdiive zhlédnou cCtyti kratké doprovodné filmy se ¢tyfmi tématy a potom vyplni dotaznik,
v poradi jeden kratky film a jeden ptisluSny dotaznik.

Ve vyucovacich hodindch dochézi k praktickému vyuziti jednotlivych témat. To je tvofiva
¢innost ve vytvarné vychové, poslech, zpév a instrumentalni tvorba v hudebni vychove, Cetba
textl jinych kultur a prace s komiksy vromském jazyce a také vyuziti didaktické hry
v tematickém okruhu Clovék a jeho svét.

Prvni ¢ast projektu je roz€lenéna na Ctyfi samostatné celky s tematikou MKV, které se navzajem
prolinaji.

Kazdy tematicky celek je zachycen na DVD nosici.

Prvni téma ma nazev ,,Cesty romské hudby. *

Barvité a velmi riiznorodé ukazky jsou velmi piitazlivé. V ukdzce, ktera trva asi 35 minut,
nejdiive romska hudba sleduje davnou cestu Romii z Indie ptfes Turecko do Evropy.
Indii pfedstavuje tanecni a divadelni scénka, kterd méa zaky upozornit na to, Ze Romové jiz
od 12. stoleti jsou zndmi nejen jako hudebnici, ale také jako pouli¢ni bavici.

Evropska hudba ma poukézat na vlivy Orientu.

Diikazem jsou zdobené melodie s lidovou hudbou..

Pozdé&ji se maji Zaci seznamit s tim, Ze Romové se podileli na vytvateni tii styla: sttedoevropské
cimbalové muziky, zpévu ruskych ,, cikdnskych sbort “ a $pan€lského flamenka. Déle vidime
zachycen hudebni styl, ktery byva oznacovan jako Gypsy jazz, a ktery ovlivnil celé generace
jazzovych kytaristi. Zaci pak uvitaji v ukdzce osobnost Véry Bilé. V zavéru skupiny Bengas
a Kalyi Jag nezni jako tradi¢ni hudba , ale spi§ jako néjaky popularni styl. Tady je tfeba
upozornit zaky na to, ze hudba nasava rizné vlivy, ptizptusobuje si je do svého hudebniho
jazyka tak, aby mu posluchaci rozuméli.

Nejdiive by Zaci meli védét, ze je cekd pllhodinovy film a ten miZzeme uvézt jen kratkym
vykladem. V pribéhu by méli Zaci dodrzovat dostate¢né¢ klidnou atmosféru, dulezitou
pro sledovani dokumentu.

Z4doucimi vystupy by mélo byt seznameni zakt s hudbou, kterd méa vliv na vzajemny vztah
mezi majoritou a Romy.

Hudba ptisobi jako svébytny kulturni projev a to by si Zaci méli uvédomit a pochopit.
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Druhé téma ma nazev ,, Diky, Ze se ptate. «

Dokument na DVD zaznamendva bezprostiedni reakce jednotlivell z fad Roma i rodilych
Cechd.

Z4ci tak maji moznost nakouknout pod poklicku lidskych vztahti, hlavné mezi Romy a Cechy.
Objevuji se tady pojmy jako integrace, xenofobie,tolerance, rasismus a piedsudek. DVD trv4 asi
pul hodiny.

Setkdme se tady s vypovédi pro tyto zaky zndmou osobnosti , kterou je zpévak Vlasta Horvat,
ktery prezentuje vlastni zkuSenost.

Pan Horvat jako ,, medialni hvézda ““ miize byt pro zadky daleko bliz§i nez nékdo anonymni.

Zéci by si méli uvédomit spojitost mezi Gispdchem, diskriminaci a vlastnim sebevédomim. Jak
spolu tyto skutecnosti souviseji?

Zaznivaji tady otazky :

Jak se diskriminace Romi projevuje?

Jaké jsou pocity pti hanlivém osloveni ,, cikan‘?

Romka pracuje u policie?

Tady je tfeba upozornit na to, ze Romové nejsou vnimani vSude stejné i diky jejich uplatnéni
a uspéchu.

Postupné se dostdvame k nazorim na vlastnosti Roml, na jejich nedisciplinovanost.

Jsou opravnéné?

V dokumentu se seznamujeme s osobnosti Jarmily Balazové, kterd hovoii o rozdilu
mezi piedsudkem a rasismem.

Objevuji se otazky:

Jakou roli hraje u Romu vzdélani?

Jak se u Romii mohou uplatnit pozitivni vzory?

Jak vznikaji pfedsudky a jak s nimi bojovat?

V zavéru filmu se objevuje Radek ,, Gypsy “ Banga, zndmy a populdrni romsky reper.

Ten uvadi, ze diskriminace se nikdy nezbavime.

Budou s tim déti souhlasit?

Z4doucimi vystupy by mélo byt seznameni se skute¢nostmi, které piisobi na vztah mezi Romy
a ostatnimi.

Chapat, ze spolecnost, protoze je rozmanita, je také moderni a tolerantni. Poznéavat rozdily mezi
predsudky a diskriminaci.

Tteti téma ma nazev ,, Rodina od vedle. “ Doprovodny filmovy dokument trva asi tficet minut

a opct je tieba, aby byla v pribéhu filmu dostatecné klidna atmosféra.
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Hlavni myslenkou tohoto dokumentu je proces sblizovani kultur.

Seznamujeme se s tim, jaké vlivy plsobi v tomto procesu a jak je sblizovani kultur vnimané
obéma stranami.

Zachycené vypovédi ucastnikli popisuji tento akt sblizovani. Tyto vypovédi nam poméhaji
nachazet spojitosti a odpovédi neproblematické otazky.

Na zacatku vystupuje rodina z Prahy, kterd hovoii o tom, Ze vétSina lidi znd Vietnamce jen
z trznice. Tady pretrvavaji nazory, Ze kazdy Vietnamec je trhovec, tito pracuji také v jinych
profesich.

Tady je moment, kdy by si zaci méli uvédomit, ze jeden druh prace neni horSi nez druhy
a profese trhovce je prace, jako kazda jina.

Dale probiha anketa a zazni otazka:

Kolik Zije v Cesku cizincii?

Objevuji se stim souvisejici témata jako: emigrace, pracovni migrace,azyl, uprchlictvi
a podobn¢.

Velice poucné je setkani tak odliSnych kultur jako jsou kultury africka a ceska.

Déti poznavaji nové zvyky, tradice a nazory. Prostfednikem sblizovani kultur je i jidlo, protoze
jednotlivé rodiny jsou v dokumentu zvany na obéd.

Hovof1i se také o vzdélani cizinct.

Objevuje se otazka:

Jak vnimame jinou barvu pleti?

V dal$im ptispevku se rozebird téma pracovni migrace.

Na ¢em zavisi pracovni migrace?

Koho se tyka?

Napiiklad navitévé z Bulharska byla ze strany Cechti nabidnuta pomoc pii hledani préce.

Déti by st méli uvédomit nutnost vzdjemné pomoci a solidarity.

V zabérech je vidét, Ze probiha také neverbalni komunikace.

Zaci se mohou zabyvat otazkami:

Jakou roli hraji projevy neverbalni komunikace pii nedostatku jazykovych moznosti?

Je pro cizince charakteristicka vyrazna gestikulace ?

Vnimame tyto rizné odliSnosti negativné?

Odkud prameni odli$nosti v chovéani?

Kubanska navstéva si uvédomuje nutnost sblizovani kultur od utlého véku. Tato kubanska rodina
je smisena.

SlyS$ime nazor, ze tolerance je zakladem multikulturni spolecnosti.
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Nabizi se otazka:

Jsou smiSend manzelstvi pfinosna?

Mongolska rodina narazi na projevy rasismu a Sikany ve skole.

Je to vychovou nebo celkové plisobeni spolecnosti?

Jsme opravdu xenofobni zemi?

Déle ve filmu zazniva ndzor na strach z neznamého jako jeden z faktori negativniho postoje
k cizincim.

Je tento strach opravnény?

Jak ho vnimaji naSi Zaci?

Zidoucimi vystupy by mélo byt seznameni zakd se skuteGnostmi, které ptisobi na proces
integrace narodnostnich mensin do nasi spole¢nosti. Poznavat rozmanitost prostiedi jako zéklad
moderni a tolerantni spole¢nosti, bez predsudkd.

Ctvrté téma ma nazev ,,Ostrov.

Posledni téma je uvedeno prostfednictvim animovaného filmu, ktery trva asi deset minut.
Vsechno se odehrava na ostrové, kde Ziji Ostrované.

Pied dvaceti lety piijeli a zabydleli se na ostrové Ce$i. Ostrované a Cesi vedle sebe Ziji
bez vzajemnych problémil.

Ostrované si uvédomuji, ze Cesi jsou odlisni, maji jiné zvyklosti, jsou vice uzavieni, ale
proti jejich pobytu neprotestuji.

Ceska republika byla nedavno zasaZena ekologickou katastrofou a Cesi, kteif nemaji kde bydlet,
utekli na Ostrov. Priliv ¢eskych uprchliki se neda zastavit. Ostrované maji ze situace strach,
atmosféra je napjata.

Vznikaji skupiny aktivisti: nékteti chtéji ceské uprchliky vyhostit, jini ne.

Vlada nechce tuto situaci fesit, svolava shromazdéni ob&ant, aby rozhodlo, jestli maji Cesi pravo
zlstat na Ostrové.

Ostrov ohrozuje strach, predsudky a nasili, je tieba najit feSeni. Skupina ,, Cesi pry¢ “si mysli, ze
se Cesi nezajimaji dostateéné o problémy Ostrova, berou Ostrovantim praci, nechovaji se dobie
k Cechtim, ktefi Ziji na Ostrové roky. Pozaduji, aby vsichni Cesi opustili Ostrov.

Skupina ceskych uprchlikii zije v hromadnych ubytovnach, ¢ekaji na povoleni k pobytu,
nemuiZou sehnat préci a potloukaji se po Ostrove.

Skupina ,, Solidarita s Cechy “ brani uprchliky a smisené pary, mysli si, ze Cesi mohou byt
na Ostrové prospésni. I stimto celkem mohou ucitelé pracovat formou besedy, fizeného

rozhovoru a podobné, ale v tomto ptipadé mohou Zaci rozvijet sva nova poznani i formou hry.
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Rozd¢€li se na uvedené skupiny, budou prezentovat svoje nazory pii ucasti ,, prezidenta “, ktery
musi byt nestranny.

Muzeme zaktim nabidnout napiiklad takové otazky:

Jak tézko shani uprchlik praci?

Mohli byste zit ve smiSeném manzelstvi?

Chtéli byste rozhodovat o nékom jiném?

Mohli byste zit v jiné zemi nez u nas?

5.6 Analyza Setieni a vysledka dotazovanych

Kazdy dotaznik ( pfiloha €. 1 - 4 ) obsahuje deset otdzek a déti vybiraly odpovédi z nabizenych
moznosti. Po vyplnéni vSech dotazniki nasledovalo jejich zpracovani do tabulek, graft
a vyhodnoceni. Vysledky zkoumani jsou piehledné zpracovany v tabulkach.

Pro ptehledné znazornéni vysledkli dotaznik jsem zvolila vysecové grafy, které zachycuji

ptispévek kazdé hodnoty k celkovému souctu.

Zpracovani dotazniku

Téma : Cesty romské kultury
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moznost | moznost | moznost
a) b) c)
otazka
¢.1 24 12 1
otazka
¢.2 35 2
otazka Moznosti volby odpovédi:
¢.3 28 8 1
otazka a) ano
¢.4 29 8 0 b) nékdy
otazka ) ne
¢.5 35 2
otazka
¢.6 22 8 7 (uotazek ¢.2,5,9 je moznost
otazka volby odpovédi pouze ano a ne )
¢.7 23 12 2
otazka
c.8 28 7 2
otazka
¢.9 26 11
otazka
¢.10 24 10 3

OTAZKA ¢&.1: Poslouchas jen romskou hudbu?

GRAFZC. 1:
otézka ¢&.1
3%
31% B moznost a)
O moznost b)
66% H moznost c)

Déti odpovidaji vesmeés kladné, vétSina déti poslouchd jen romskou hudbu.

Asi tietina déti ji posloucha nékdy a jen ldotazovany uvadi, ze neposlouchd romskou hudbu
vibec.

Romska rodina je velice uzaviend vuci svému okoli, t€zce pfijima nové nezndmé véci, tedy
1 jinou hudbu a neznamou kulturu.

OTAZKA ¢&. 2: Slouzi hudba k poznani historie Rom?i?

GRAF ¢. 2:
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otazka &.2

5%
0%
B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)
95%

Obrovské mnozstvi kladnych odpoveédi svédci o spravné informovanosti déti o souvislosti
mezi hudbou a historii, také dokument tento fakt nazorné ukdzal a déti si ho spravné uvédomily.

OTAZKA ¢&.3: Pomaha hudba poznévat i kulturu jinych zemi?

GRAF ¢. 3:

otazka €.3
3%
22%
B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)
75%

Tti Ctvrtiny odpovédi jsou kladné, jedna Ctvrtina odpovédi je védhavéa a jen jedna z odpovédi
zamitd moznost vlivu hudby na jiné kultury.Vyznam hudby ve vztahu k jinym kulturam je
pro déti dostate¢né znamy.

OTAZKA ¢&. 4: Spojuje se neromské hudba s vlastni romskou hudbou?

GRAF ¢. 4:
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otazka ¢.4

22% 0%
B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)
78%

Tti Ctvrtiny déti odpovida kladn€ a souhlasi s vlivem cizi hudby, ¢tvrtina odpovédi je vahava.
Je zajimavé, Ze tolik déti souhlasi s ptisobenim cizi hudby na tu romskou, a pfitom
nemaji zajem tuto ,,cizi* hudbu poslouchat.

OTAZKA ¢&. 5: Pasobili Romové jako pouliéni bavi¢i?

GRAF ¢. 5:

otazka €.5

5%

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

95%

Je ptekvapivé, ze déti tuto informaci znaji (témef vSichni), spiSe se s ni seznamily ve filmu, to
sved¢i o velké schopnosti filmu predavat védomosti .

OTAZKA ¢&. 6: Pasobi na romskou hudbu i hudba okolniho svéta?

GRAF ¢. 6:
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otazka ¢.6

19%
B moznost a)
O moznost b)

0, 0,
22% 59% B moznost c)

Dv¢ tretiny jsou kladné odpovédi, jedna tfetina vaha a jedna tietina odpovédi odmita ptisobeni
hudby z okolniho svéta na romskou hudbu.

OTAZKA &. 7: Ovlivnily tyto styly (cimbalova, ruské cikanské sbory, flamenko ) romskou
hudbu?
GRAF¢. 7:

otazka &.7

5%

B moznost a)
32% .
O moznost b)

63% B moznost c)

Asi dvé tfetiny zdkl souhlasi ve svych odpovédich, coz je dost, tuto informaci ziskali
ve shlédnutém dokumentu.

Jedna tietina zaka si neni svou odpovédi jistd. Dokument je schopen zaky velice dobie poucit
o né¢em novém.

OTAZKA ¢. 8: Dava romska hudba do své hudby nové prvky a styly z jinych zemi?

GRAF ¢. 8:
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otazka ¢.8

5%

B moznost a)
O moznost b)
B moznost ¢)

Velké mnoZstvi déti souhlasi, slaba ¢tvrtina nevi, jestli do romské hudby vstupuji nové hudebni
prvky z jinych zemi.

OTAZKA ¢&.9: Ovlivnila gypsy jazz ( romska virtuozni hudba) celé generace jazzovych
kytaristt?

GRAF ¢. 9:

otazka ¢.9

0,
30% B moznost a)

O moznost b)
0%

B moznost c)

Dokument mé dobrou schopnost informovat,o tom svéd¢i vice nez dvé tietiny odpovédi, jedna
tietina déti odmité plisobeni vlivli romské vrcholové hudby.
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OTAZKA ¢&.10: Je mozné, Ze tradiéni romska hudba miiZe znit jako popularni?

GRAF ¢.10:

27%

otézka €10

8%

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

Asi dvé tretiny odpovédi jsou kladné, neceld tietina si neni jistd tim, jestli romska hudba mtze
byt popularni, to svéd¢i o tom, Ze déti o této skuteCnosti ani nevi, ale mély by se védét, ze
romska hudba je skutecné popularni a oblibena.

Téma : Diky, Ze se ptate.

moznost | moznost | moznost

a) b) c)
otazka
¢.1 31 6
otazka
¢.2 19 17 1
otazka
¢.3 21 10 6
otazka
¢.4 20 17
otazka
¢.5 22 6 9
otazka
¢.6 18 13 6
otazka
¢.7 14 18 5
otazka
¢.8 12 15 10
otazka
¢.9 20 17
otazka
¢.10 25 12

Moznosti volby odpovédi:
a) ano
b) moZna
¢) ne
(u otazek ¢.1,4,9,10 je moznost
volby odpovédi pouze ano a ne)
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OTAZKA ¢. 1: Jsou Romové hluénéjsi, zivejsi a temperamentnéj$i nez ostatni?

GRAF¢. 1:

otazka ¢&.1

16%-
0% B moznost a)

O moznost b)

B moznost c)
84%

Velké mnozstvi odpovidajicich voli kladné odpovédi, déti si skute¢né uvédomuji, ze Romové

vvvvvvvvvv

OTAZKA €. 2: M4 Rom s vyss§im vzdélanim vic uspéchu v Zivoteé, ma se 1épe?

GRAF ¢. 2:

otazka ¢.2

3%
B moznost a)

46% 51% 0O moznost b)
B moznost c)

Zaci ve svém usudku na dulezitost vzdélani jesté vahaji a nespojuji bezpecné vzdélani s zivotni
urovni.Tady ¢eka ucitele spousta nekone¢ného Usili a ndmahy.
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OTAZKA ¢&. 3: Méli by Romové pracovat jako uéitelé nebo u policie?

GRAF ¢. 3:

otazka ¢.3

16%
B moznost a)
O moznost b)

) 57%
27% ° B moznost c)

Necela pétina déti dokonce odmita Romy v pozicich ucitelt a policista.

OTAZKA ¢&. 4: Miize byt diskriminace napiiklad to, e Roma v obchodg vic hlidaji?

GRAF ¢. 4:

otazka ¢.4

B moznost a)

46% 549 O moznost b)

B moznost c)

0%

Tyto déti si az postupné s piibyvajicim vékem udé€laji jasnéjsi predstavu o tomto pojmu a zatim
jej chapou po svém, tak jak to ,,pochytily* ve Skole a také v rodin€ a na vefejnosti.
Je hlavné na Skole, jak bude na zdky v tomto sméru pisobit.

OTAZKA ¢&. 5: Znamena diskriminace to, ¢ Rom hleda hiif praci?

55



GRAF ¢. 5:

otazka &.5

B moznost a)

O moznost b)

0,
60% B moznost c)

Hledani zaméstnani maji déti spojené s pojmem diskriminace, prestoze s nezaméstnanosti
se potykaji v souCasné dobé 1 ostatni. Dv¢ tretiny déti uvadi, ze Rom hleda praci tézce.

OTAZKA ¢. 6: Je piedsudek stejny jako rasismus?

GRAF ¢. 6:

otazka ¢.6

16%

B moznost a)
49% O moZnost b)
B moznost c)

Rozlisit tyto pojmy, je pro Zaky tohoto véku jesté slozité aZ postupem casu si teprve budou
v téchto terminech délat jasno.
Polovina déti spojila vyznam ptfedsudku s vyznamem rasismu.

OTAZKA ¢&. 7: Mize byt piedsudek to, Ze nékdo hazi viechny Romy ,, do jednoho pytle“?
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GRAF¢. 7:

otazka &.7

14%

38% B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)

Tuto vétu ne€kdy slysi romské déti kolem sebe. Polovina si neni jistd svou odpovédi, moc dobie
nechape tento vyraz.

OTAZKA ¢&. 8: Mize nékdo nékoho odsoudit jen kviili barvé pleti?

GRAF ¢. 8:

otazka ¢.8

37% B moznost a)
0,
4% O moznost b)

B moznost c)

19%

Slaba polovina zaki uvadi, Ze ¢lovék mlze byt posuzovan jen podle barvy pleti.
Z4ci se s touto skutecnosti pravdépodobné jiz setkali, ve své rodin€ nebo v okoli.

OTAZKA &.9: Potladovat predsudek znamena tieba kamaradit s neromskymi détmi a chodit
do krouzka, do kterych chodi neromské déti?
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GRAF ¢. 9:

0%

otazka €.9

54%

B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)

Tato otdzka ma informativni charakter, zaci se vlastn€ dovidaji, jak mohou potlacovat pfedsudek,
s timto vice nez polovina souhlasi.

OTAZKA ¢. 10: Maze chtit néktery Rom zménit sviij vzhled tak, aby nevypadal jako Rom?

GRAF ¢. 10:

Otéazka vzhledu je pro zaky obzvlasteé citliva a souvisi 1 s problematikou identity.

32%

0%

otazka ¢.10

68%

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

Je opét na Skole, jak dokaze na toto téma s zaky citlivé promlouvat a besedovat. Tti Ctvrtiny déti
souhlasi s tim, Ze Rom by nechtél ,, vypadat jako Rom. *

Téma: Rodina od vedle.

moznost
a)

moznost
b)

moznost
c)
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otazka

¢.1 9 8 20
otazka

¢.2 18 19
otazka

¢.3 27 10
otazka

¢4 19 10 8
otazka

¢.5 24 5 8
otazka

¢.6 22 8 7
otazka

c.7 8 15 14
otazka

¢.8 22 15
otazka

¢.9 23 9 5
otazka

¢.10 31 6

OZAZKA ¢&. 1: Myslig, Ze by tvoji rodie pozvali na ob&d rodinu napiimo z Ciny nebo
Vietnamu?

GRAF¢. 1:

54%

ozazka €.1

Moznosti volby odpovédi:
a) ano
b) moZna
¢) ne
(u otazek ¢.2,3,8,10 je moznost
volby odpovédi pouze ano a ne)

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

Vice nez polovina zakii zamitd moznost pozvat cizi rodinu tfeba na obéd. To svéd¢i o tom, ze
romska rodina je velice uzaviend a jen tak nékoho do sebe nevpusti.
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OTAZKA ¢&. 2: Mize i jidlo sblizovat narody?

GRAF ¢. 2:

otézka €.2

B moznost a)
49% O moznost b)

B moznost c)

51%

0%

Nazory na ulohu jidla ve sblizovani narodu jsou uplné protikladné.

OTAZKA ¢. 3: Je dilezité ¢lovéka nejdiive poznat a pak ho teprve soudit, jaky je?

GRAF¢. 3:

otazka ¢.3

27% .
B moznost a)
0% O moznost b)
B moznost c)

Tady mayji zéci jasno a chtéji cloveéka nejdiive poznat a pak teprve soudit, jaky je. Tak odpovidaji
tii Ctvrtiny zaki.

OTAZKA ¢&. 4: Myslis, Ze jsou tady cizinci kvilli praci?
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GRAF ¢. 4:

otézka €.4

22%
B moznost a)
51% O moznost b)
27% B moznost c)

Vice nez polovina déti si uvédomuje, Ze cizinci jsou u nas hlavné kvuli praci.

OTAZKA &. 5: Mohou se rtizné narody domluvit i n&jak jinak nez jazykem?

GRAF . 5:

otazka €.5
22%
B moznost a)
149 O moznost b)
° 64% B moznost c)

413

Romské déti maji Casto problémy porozumét dobie ,,Cestin€. Funguje tady i1 neverbalni
komunikace, vétSina déti si uvédomuje, Ze se takto mohou dorozumét i ostatni, ktefi nepouzivaji
stejny jazyk.
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OTAZKA ¢&. 6: Mohli byste v dospé&losti mit neromského partnera?

GRAF ¢. 6:

otazka &.6

19%
B moznost a)

O moznost b)

22% 59%

B moznost c)

Je zajimavé, Ze tolik déti zvolilo kladné odpovédi. Piedstava smiSeného paru je pro né velice
dobie pfijatelna, rozhodly tf1 pétiny, jedna pétina by nemohla mit neromského partnera, asi jedna
pétina déti nevi, jestli by mohla Zit ve smiSeném paru.

OTAZKA ¢&. 7: To, Ze jsou u nas cizinci, obohati nas to, je to pro nas n&jak dobré?

GRAF . 7:

otazka &.7

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

40%

Cast zakl tedy nevi, jestli je pro nas pfitomnost cizincli néjak dobra a zhruba stejné ¢ast tvrdi, ze
pfitomnost cizincli neni pro nas dobra a nema tedy pro nds Zadny vyznam.

OTAZKA ¢&. 8: Znamena to, Ze jsme multikulturni zemg, kdyZ jsou u nés cizinci?
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GRAF ¢. 8:

otazka €.8

41% B moznost a)
O moznost b)

o,
59% B moznost c)

0%

Pojem multikulturni je pro zdky ziejm¢ znamy a hlavné jej pochopili z kontextu ve filmovych
dokumentech, tii pétiny zaka zvolily kladnou moznost, dvé pétiny odpovidaji, ze multikulturni
zemi nejsme.

OTAZKA ¢. 9: Muize vyvolat strach z né¢eho, co nezname, néjaké Spatné chovani nebo jednani?

GRAF . 9:

otazka ¢.9

14%
B moznost a)
O moznost b)
62% B moznost c)

24%

VétSina dotazovanych souhlasi nebo pfipousti moznost toho, Ze ze strachu z neznamého muze
dojit ke Spatnému jednani nebo chovéani.

OTAZKA ¢&. 10: Muze§ mit za kamarada cizince?
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GRAF ¢. 10:

16%
0%

otazka ¢.10

84%

B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)

Naprosta vétSina déti by kamaradila s cizincem, jen nékolik déti by nechtélo mit kamarada z jiné

zeme.

Téma : Ostrov.

moznost | moznost | moznost
a) b) c)

otazka

¢.1 28 9
otazka

¢.2 25 8 4
otazka

¢.3 28 9
otazka

¢4 27 10
otazka

¢.5 18 13 6
otazka

¢.6 27 10
otazka

c.7 30 4 3
otazka

¢.8 23 3 11
otazka

¢.9 18 9 10
otazka

¢.10 25 1 11

Moznosti volby odpovédi:
a) ano
b) moZna
¢) ne

(u otazek ¢.1,3,4,6 je moznost volby
odpovédi pouze ano a ne)
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OTAZKA ¢. 1: Je pravda, Ze ostrov je pevnina obklopena mofem?

GRAF ¢. 1:
otazka €.1
B moznost a)

O moznost b)
B moznost c)

Tato otdzka ma jen informativni charakter, zaci si maji upfesnit obsah zemépisného pojmu
ostrov, ti1 Ctvrtiny dé€ti tento pojem znaji nebo se o ném dovédely ve filmu.

OTAZKA ¢&.2: Ziji Ostrované a Cesi, ktefi uprchli na Ostrov, bez vzajemnych problémua?

GRAF ¢. 2:

otazka &.2

11%

B moznost a)
22% .
O moznost b)

B moznost c)

To svéd¢i o tom, ze Zaci peclive sledovali film a uvédomili si, Ze pfestoze spolu tyto narody Zily
dlouho, zatim problémy nem¢ély, tak odpovidaji tfi Ctvrtiny déti.

OTAZKA ¢&. 3: Kdyz ptijizdi na Ostrov kvilli katastrofé dalsi Cesi, zhorsila se situace
na Ostrove?

65



GRAF ¢. 3:

otazka ¢.3

B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)

Tato otdzka reaguje na problém vétsi migrace, dalsi zvySovani poctu uprchlikii s sebou piinasi
existen¢ni problémy. Tti ¢tvrtiny dotazovanych odpovida, ze se situace na ostroveé zhorsila, jedna
¢tvrtina déti odpovida zaporng.

OTAZKA ¢. 4: Chce Ostrov vyhostit dalsi uprchliky?

GRAF ¢. 4:

otazka ¢.4

0%

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

Tento velky pocet kladnych odpovédi svéd¢i o tom, ze déti si uvédomuji pocit zodpovédnosti
v chovani a rozhodovani dospélych.

OTAZKA ¢&. 5: Novi Cesi se na Ostrové jen protloukaji?
GRAF ¢. 5:
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otazka ¢.5

16%

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)

Polovina déti odpovida, ze se novi pfist¢hovalci na Ostrové jen protloukaji, zaci dobie sledovali
dokument.

OTAZKA ¢. 6: Cei, co jsou na Ostrové dlouho, tvoii smigené pary?

GRAF . 6

otazka ¢.6

0%

B moznost a)
O moznost b)
B moznost c)

Dé&ti maji znalosti o tom, Ze spolu ziji smiSené pary, ¢asto se lisici 1 barvou pleti a hovotici
odli$nym jazykem, tfi ¢tvrtiny kladnych odpovédi miize znamenat dobrou sledovanost
dokumentu.

OTAZKA ¢&. 7: Maji tito Cesi strach o praci?
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GRAF ¢. 7:

otazka &.7

B moznost a)
O moznost b)

B moznost c)
81%

Kladné a také spravné odpovédi dosahly u této otazky tplné nejvyssiho poctu odpovédi z celého
tohoto okruhu.

OTAZKA ¢. 8: Viem Cechtim hrozi, Ze musi opustit Ostrov. Je to spravné?

GRAF¢. 8:

otazka &.8

B moznost a)
O moznost b)
62% B moznost c)

Tato problematika opusténi Ostrova je pro zaky slozita, dvé tietiny dotazovanych odpovidaji, ze
Ostrov by méli opustit vSichni Cesi.
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OTAZKA ¢. 9: Vlada Ostrova nechava o Cesich rozhodnout ob&any. Také byste chtéli takto
rozhodovat?
GRAF ¢. 9:

otazka ¢.9

B moznost a)
49% O moznost b)
B moznost c)

Dvé¢ ctvrtiny déti by chtély rozhodovat o ostatnich, jedna Ctvrtina rozhodovat nechce a jedna
¢tvrtina déti nevi.

OTAZKA ¢&. 10: Chtéli byste it v jiné zemi neZ u nas?

GRAG ¢. 10:

otazka ¢.10

0,
30% B moznost a)
O moznost b)

3% B moznost c)

Velice povazliva je skutecnost, Ze necelé tii Ctvrtiny déti by chtély zit v jiné zemi, vice nez jedna
Ctvrtina déti zit v jiné zemi nechce.

5.7 Projektova vyuka ve tfidach ( mezipredmétové vztahy )

Ve druhé fazi projektu témata MKV vstupuji i do vyucovacich hodin a k jejich uskute¢néni

slouzily rizné aktivity, které probihaly v rdmci jednotlivych vyucovacich predméti.
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Hlavni aspekty projektové vyuky ve tfidach:
e Prostiednictvim skupinové prace na projektu zaci rozvijeji také nckteré klicové
kompetence (socialni, komunikativni, ob¢anské a kompetence k ucent).
e Mezioborové piesahy a vazby:
Vychova demokratického obcana.
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech.
e Integrace priifezovych témat:
Multikulturni vychova, etnicky ptivod, kulturni diference.
e Organizace fizeni uc¢ebni ¢innosti :
Frontélni, skupinova.
e Organizace prostorova:
Skolni tfida.
e Organizace ¢asova:
Blok vyucovacich hodin.
e Vyucovaci metoda:
Aktivizujici, komplexni.

Vytvarna vychova

Oblibené pro zéky je vytvarné zpracovani tématu, které vytvari prostor pro jejich fantazii
a predstavivost.

Na uskute¢néni této ¢innosti stacily zakiim dvé hodiny vytvarné vychovy, déti nechtély pouzivat
zadné slozité techniky ani materidly. Jako vytvarnou techniku pouzili malbu vodovymi barvami
nebo kresbu pastelkami a fixy.

Castym namétem byla rodina kamarada, déti se pokousely vytvarné zpracovat vzajemné vztahy
mezi lidmi s riznych zemi. ( ptiloha €. 8 )

Soucasné pojeti reflexivni vytvarné vychovy vytvaii dobré podminky pro dalsi rozvijeni tématu
Reflexe znamena zamysSleni, rozjimani nad vytvarnou skutecnosti. Mdme moznost s Zadkem
hovofit o tom, pro¢ zachycuje praveé tento problém, co ho na ném zajima, co si 0 ném mysli.
Ucitel s zdkem rozmlouva a soucasné jej citlivé sméfuje k uvédomovani si urcitych nazort
a spravnych postoji.

Reflexe neprobiha jen ve vztahu ucitel- Zak, ale i ve vztahu mezi jednotlivymi zaky.

Cesky jazyk a literatura
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Dalsi zprostiedkovani projektu ma své dobré ptsobisté ve Skolni vzdélavaci oblasti ¢esky jazyk
a literatura. Tato ¢innost probihala ve tfidach béhem n¢kolika vyu€ovacich hodin.

Zajimavé a nové pro zaky bylo vyuziti komikové tvorby.

Z4ktm byly rozdany nakopirované komiksové piibshy ( piiloha &. 7)), které jsou

na strankach uvedeny i v romském jazyce. S timto se zaci setkali poprvé a prace s nimi je velice
zaujala.

V textu jsou také vysvétlivky nékterych romskych vyrazi jako napt.: ,, mulo - romsky duch
zemielého®, ,, dombové- indicti predkové dnesnich Romi .

V prvnim ptibéhu si déti prectou o duchovi, dostanou prastary budik a dostanou se jeho pomoci
do Indie. Tak se déti touto fantazijni cestou dovi o svém ptivodu v Indii. Déti si mohou povidat
o tom, jak se docetly o Arabech a ¢inském kovati. Z Cetby a ilustraci se déti dozvi o koCovani
Rom a existenci ,, zdkazu vstupu cikant “.

Romské déti nebyvaji zdatni Ctenafi a takeé jejich slovni zasoba je velmi slaba.

Pti Cteni je tieba détem pomoci a vysvétlovat jim méné€ znamé pojmy i nékteré souvislosti.

Cteni komiksti ma trvat jen nékolik minut (asi 20 minut ) a miZe pouze doplnit b&Znou hodinu
¢eského jazyka.

V literatute maji déti rady poslechovou ¢ast hodiny. K ¢etbé bych zvolila Gvod hodiny jako
motivaci k dalSimu zpracovani tématu. Oblibenym zanrem pro tyto déti je pohadka, ktera by
nem¢la by byt dlouhd a méla by obsahovat dostatek ptimé feci. Dllezity je vyrazny a dostate¢né
hlasity ptednes.

Cetba pohadky ,, Tyrantv dar “( p¥iloha ¢&. 5 ) je arabské lidové vypravéni.

Cetba ,, Jarni §vesti¢ka “( pfiloha ¢. 5 ) je vietnamska pohadka .

Zaci se seznamuji scizimi kulturami prostiednictvim jednoduchych aktivit a pouZitim

oblibenych zanrt ( didakticka hra, komiks a pohadka ).

Vzdélavaci okruh Clovék jeho svét.

Déti se ucastni téchto aktivit v bloku né€kolika vyucovacich hodin.

Didaktické hry:

Potfebujeme a chceme

Pro kazdou dvojici mame sadu obrazkt ( pfiloha €. 7 ) a arch papiru rozdéleny na dvé poloviny,
jedna polovina je oznacena ,,potfebujeme*, druha ,,chceme.*

Z4ci si rozlozi obrazky smérem doli a postupné je obraceji. Snazi se dohodnout, co karticka

pfedstavuj a je li potfebou pro zivot, umisti ji do pole oznaceného ,, potiebujeme*. Karticky,
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které¢ podle déti vyjadiuji to, co nepotiebuji, ale chtéji, umisti do piislusného pole. Mohou
vytvofit treti hromadku, ktera nepatii nikam.

Ze dvojic se vytvori dvé skupiny a ty porovnaji své prace.

Znovu rozd¢€luji, ale s predstavuji si, Ze jsou pfipoutani na vozik.

Nasleduje diskuse, jak postizeni ovlivnilo jejich rozhodovani.

Tteti slupina si pfedstavi, ze Zije v uplné jiném prostfedi, v Africe nebo tfeba na druhém konci
svéta. Znovu dochazi k rozdéleni karticek.

Pokladame otazky jako:

To, co si lidé pteji je ovlivnéné vékem, pohlavim, kulturou, narodem?

Je tfeba pti uspokojovani svych potfeb myslet na jiné?

Cviceni mimo jiné rozviji v détech schopnost empatie vic¢i lidem v odliSnych socialnich
a politickych podminkadch. Poméh4 jim vnimat, do jaké miry je hodnoceni potieb zavislé
na kulturnich a spolecenskych podminkach Zivota dané¢ho jedince.

Pestrobarevny svét

Cilem je ukazat riznorodost svéta, kazdy vypada jinak, jinak mluvi, jednd, jinak se chova, jinak
by byl svét jednobarevny, Sedivy a nudny.

Pfipravime détem obrazky pftislusnikd riznych kultur z novin Casopisti. Déti si je pfipevni
na tabuli.

Ptame se, v ¢em jsou obrazky odlisné, kde asi ti lidé bydli, ¢im se Zivi, jak se oblékaji.

V druhé fazi déti rozdélime podle poctu na skupinky a kazdé dame na velikém balicim papite
namalovany obrys stejné lidské postavy.

Déti aZ se dohodnou, kdo to asi bude, (¢lovék z Cech, Vietnamec..) dokresli a vybarvi postavu.
Mluv¢i skupiny vysvétli, koho déti namalovaly a co déla.

Mozna varianta je, ze déti hadaji, kdo to je a co d¢la.

Doprovodné otazky:

Je lepsi, kdyz jsou lidé stejni nebo riizni a proc?

Jaci jsou lidé kolem nas?

Dale jsme se bavili o pfedsudcich.

Toto téma se otevielo ptedchozi den v radmci projektu, konkrétné se ukazalo, ze je v nékterych
détech siln€ ukotvena piedstava, ze vSichni Arabové jsou teroristé. Bylo potfeba, abychom se
tomuto tématu vice vénovali.

Déti se doveédély v mém stru¢ném povidani o Arabech: ,, Nazev Arabové je oznaceni pro vetsinu

obyvatelstva Blizkého vychodu, Arabové se domluvi spisovnou arabstinou.
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Veétsina Arabii se hlasi k islamu. Arabové se piivodné zivili jako kocovni pastevci, jsou prosluli
svou pohostinnosti. Pokud napr. potiebuje turista pomoc v nékteré arabské zemi, miize
se spolehnout na to, Ze mu mistni obyvatelé urcité ochotné pomohou vyresit jeho problém a jesté
ho navic pozvou na c¢aj nebo kavu.

Arabské slovo islam znamena mir - Mir s Bohem.

Kniha Koran ( podobné jako pro kiestany Bible ) je hlavnim zdrojem viry a Zivota kazdého
muslima.

Rodina je zakladem islamské spolecnosti. Pro muslimy neni rodina jenom otec, matka a deéti, ale
je to velka rodina vSech pribuznych, kteri se navzdajem znaji, navstévuji a pomahaji si.
Pro muslimy je siroka rodina velmi dulezZita.

Muzi a zeny by se méli oblékat jednoduse, skromné a diistojné. V nékterych muslimskych zemich
existuji zvlastni tradice v Zenském odivani, coz je vSak pouze véci mistnich zvykii a tradic. Velice

znamé a tradicni jsou ,, brisni tance “.

Zadoucimi vystupy zaki jsou:

Snaha o péstovani empatie k jinym lidem.

Cim jsou ovlivnény potieby ¢lovéka.

Zakladni udaje o vybranych narodech.

Nové ziskané védomosti a poznatky ( Zaci by méli védét, co znamend slovo piedsudek

a jak se da proti predsudkiim bojovat ).

Hudebni vychova

Tématliim MKV se budeme vénovat dvé vyucovaci hodiny.

V hodinéach hudebni vychovy miZeme navazat na shlédnuty hudebni film z projektu.

Hodina mtze zacit zpévem tradi¢ni romské pisné, déti jich znaji hodné¢.

Pokracovat mizeme poslechem ukazky hudby, kterd ve filmovém dokumentu nezaznéla. To je
ukazka hudby vietnamské a ¢inské.

Dé&ti pouziji nékteré orfovy nastroje a pokusi se jimi doprovodit hudebni produkci.

Povedeme s détmi debatu o rytmu romské hudby a jeho velké odlisnosti od hudby cinské
a vietnamské. Déti se pti pokusech o doprovod o tom sami piesvédci. Jsou pouceny o tom, ze
notova stupnice asijskych zemi se lisi od nasi tim, Ze nasSe stupnice ma osm not a vychodni
pouze Sest.

Nauci se ruskou lidovou pisnicku ,, O mogile “a zazpivaji ji svym kamaradim.
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Z4doucimi vystupy je:

praktické sezndmeni s cizimi kulturami a jejich hudbou ( vietnamska, ¢inska).

Na konci vSech vyucovacich hodin by méla nasledovat reflexe a déti odpovidaji na otdzky typu:
Jak se vam pracovalo?

Co se vam povedlo?

Z ¢eho mate dobry pocit?

Co byste priste udélali jinak, co byste mohli udélat 1épe?

5.8 Prezentace projektové vyuky a hodnoceni

Prezentace projektové vyuky
Zahrnuje predstaveni vysledku, k némuz zaci dospéli. MliZe jit o prezentaci pisemnou, Ustni,
¢i prezentovani praktického vyrobku.
Dochazelo k prezentaci ve tidé pro spoluzéky a také k prezentaci ve Skole mimo vlastni tfidu,
umisténim vytvarnych praci na chodbach $kol a zvetejnénim dotaznikovych otazek .
ZS B. Némcové v Pierové také prezentovala tento projekt a jeho realizaci na svych internetovych
strankach.
Hodnoceni projektové vyuky
Pti hodnoceni této ¢innosti jde hodnoceni celého procesu, jeho pribéhu i vysledkii a hodnoceni
déti jako aktivnich ucastnikt.
V priibéhu projektové vyuky dochéazelo postupné k plnéni jednotlivych kompetenci.
e Kompetence k uceni:
znamena ve vzdélavaci oblasti predavani novych poznatkt ,, kazdy narod je nécim
specificky, predsudek, rasismus ...
e Kompetence obcanska:
,» Zmenit postoje je t€zké, neni piijemné vcitit se do naroda, které jsou vnimany
negativné*
e Kompetence socialni:
,» déti ve tfidach jsou zvyklé na skupinovou praci “
e Kompetence komunikativni:
,vazne, déti uvitaly film, intimitu dotazovanych *
,» diskuse probiha malo, dochazi k ptekiikovani, vladnou emoce

,» vzajemné naslouchani probiha jen chvili
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Da se fici, ze se podafilo naplnit vétSinu vytyCenych cili. Naplnéni nebo nenaplnéni cili
souviselo s vyspélosti a dosavadnimi zkuSenostmi zakd itmérné jejich veku.

Tam, kde bylo vidét, Ze jsou zvykli pracovat podobnym zplisobem, Ze se ucitelé na podobné cile
zamétuji, byly cile splnény. V oblastech, kde je tieba vénovat dlouhodobéjsi usili osvojeni
danych kompetenci ( rozvijeni myslenek v ramci diskuse, respektovani specifik druhych ), maji
zaci jesté co zlepSovat. Ovéfovani naplnéni cilli probihalo formou pozorovani, zpétné vazby

od 74k a vyhodnocenim.

Co se podarilo

Podaftilo se mi déti zaujmout. Prace na projektu je ocividné bavila a pfitom se podafilo naplnit
prakticky vechny vytyené cile. Zaci by uvitali podobné projekty ¢astéji. T&si mé, Ze se také
dafilo dodrzet vymezeny ¢as, coz byva u projektt nékdy problém. Aby doslo k dlouhodobég;jsimu
nebo dokonce trvalému plisobeni na postoje déti smérem k toleranci, nesmél by tento projekt
zUstat osamoceny. Ucitel by m¢l danou problematikou znovu oteviit v nékterém z vhodnych

predméta a dale pracovat na upeviovani vhodnych postoji i kompetenci.

5.9 Zavéry vysledkii Setfeni a dosaZenych vystupi Zaku v projektové vyuce

e Hodnoceni projektové prace se opira o vyuziti sebereflexe a sebehodnoceni a to v roving
ditéte 1 ucitele ( probihalo po skonceni jednotlivych vyucovacich hodin ve ttidach ).

e Dalsi moznosti, jak uzaviit projekt, je zjistit informace, které déti ziskaly o tématu
a potvrdit skutec¢nost, ze projekt zprostiedkovava informace. ( Tato ¢ast projektu byla
splnéna vypracovanim dotaznikti pro déti a jejich vyhodnocenim ).

e Nasledné ¢innosti ve vyucovani probihaly vétSinou jako Skola hrou ( pozadavky na formu
MKV).

e Celou cinnost provazi pojem osobni zucastnénost zakli (uvadim v tvodnich kapitolach
diplomové prace.)

e Dochazi k formovani postoji ( cil MKV ).

e (Osvédcil se 1 model tfifazového uceni E-U-R.

Jednim z cilt praktické ¢asti bylo zaméfit se na romské déti na vybranych Skolach a zmapovat

moznosti v pisobeni MKV a tim ovéfit platnost piedem stanovenych predpokladii.
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Podle mého pfedpokladu: Projekt je vhodnou metodou k realizaci MKV.

Pouzitd metoda se setkala s pfiznivym ohlasem u uciteld.

Provedeni projektu bylo pro n€ ¢asové 1 organiza¢né nenarocné.

Kazda zakladni Skola byla sprvni fazi projektu hotova béhem jednoho pracovniho tydne,
pfi ¢emz se fesilo vzdy jedno téma denné ve vhodné vyu€ovaci hodiné.

Na jedno téma stacily asi dvé vyucovaci hodiny 1 méné.

Ucitelé pak podle svych moznosti pracovali na tématu jeho zarazenim do vyucovacich predméta.
Dokument s romskou svétovou hudbou byl pro zaky velice blizky a zajimavy.

Déti se knému velice rady vracely v hodindch hudebni vychovy. Rozvijely zivé debaty
o romské hudbé a prely se o tom, jestli je romska hudba tolik ovlivnéna jinymi kulturami.
Téma ,,Ostrova®“ pomdhalo zakim pfenést se konkrétné do role dospélych a piremyslet
0 moznosti rozhodovat o druhych. Tyto a podobné problémy Zzaci tesSili v didaktickych hrach
v okruhu Clovék a jeho svét. Poznatky a nové védomosti Z4ci ziskali i v hodinach &eského
jazyka a literatury, kde uslySeli mnohé o historii narodl v ukdzkach zajimavé komiksové cetby
a uryvcich zarabské a vietnamské literatury. Ve fazi hodnoceni miZzeme hodiny doplnit
o diskusi nebo besedu, to postaci 1 v pozdéjSim casovém obdobi.

Pfilozené dokumenty s konkrétnimi zivotnimi piibéhy znamych postav ze soucasného Zivota
zaujaly ucitele 1 zdky. Metoda projektové vyuky je vitanym zpestfenim vyucovani pro déti
i ucitele, hlavn€ je metodou ndzornou a praktickou.

Miij predpoklad se potvrdil.

Podle mého dal$iho piedpokladu: Projektové vyu€ovani jako metoda MKYV slouzi k pInéni

ukoli a cili MKYV.

Piedeviim projekt propojuje teoretickou oblast poznani s konkrétnimi Zivotnimi situacemi. Zaci
prostfednictvim filmu nahliZi do Zivota rodin z jinych zemi s odliSnymi kulturami.

Dovidaji se, jak tyto rodiny u nas Ziji, jaké maji problémy, starosti i radosti v zZivoté.
Z4ci si uvédomuiji odlignost jejich zptisobu Zivota i odli$nych Zivotnich hodnot. To je téma

, Rodina od vedle “a zaci reaguji na tyto problémy ve svych odpovédich v prislusném
dotazniku. Objevuje se pojem multikulturni spole¢nost, jazykova bariéra, zaméstnanost cizincu
a podobn¢.

Téma ,, Diky, Ze se ptate“samo napovida o svém obsahu. Déti v dotazniku odpovidaji na otazky,
které se tykaji diskriminace, rasismu, piedsudku, barvy pleti a také o svych charakteristickych
vlastnostech. Nékteré otazky v dotazniku jsou pro déti tohoto veku slozité, ale postupem Casu

a prostfednictvim pisobeni MKV se budou déti orientovat v téchto problémech Iépe.
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Prostfednictvim didaktickych her si zaci uvédomuji nékteré postoje a nazory, které souvisi
s odliSnym zplUsobem zivota, chovdnim a uzndvanim jinych Zivotnich hodnot, pouzivanim
jin¢ho jazyka. Jejich cilem je ukazat rGznorodost svéta, ze kazdy vypada jinak, jinak mluvi,
jedna, jinak se chova.

V literatufe a Ceském jazyce se déti doCtou o své historii 1 minulosti jinych narodl, seznami
se s ukazkami netradi¢ni literarni tvorby romské kultury i kultury jinych zemi. Zaci si vyzkousi
1 role dospélych a pokusi se pfemyslet o rozhodovani a zodpovédnosti za jiné, jako to bylo
v tématu ,, Ostrov “.

Odpovedi zakh se dotykaji aktualnich problémi zameéstnanosti cizincl, smisenych manzelstvi
a moznosti zivota v jiné zemi. Nejblizsi bylo zakiim téma o romské hudb¢ a kultufe, kde se zaci
mohli sezndmit se vzdalenymi kulturami, poznat historii romské hudby a hlavné jeji vliv na jiné
kultury a naopak.

Prakticky si vyzkouSely hudebné doprovodit vychodni hudbu, pfi niZ musely hodné krotit sviy
temperament.

Ve vSech tématech byly pouZity poznatky, ndzory,védomosti, postiechy a postoje k plnéni ukolt
MKV.

Muj dalsi predpoklad se potvrdil.

Doslo ke zmapovani moznosti pisobeni MKV na vybranych zakladnich Skolach. Provedena

Setfeni a vystupy zakl potvrdily spravnost obou piedpokladii.

Projekt slouzi jako vhodna forma piisobeni MKV.
e Casova naroénost zalezi na moznostech a zajmech uéitele a skoly.
e Projekt vyuziva moznosti pisobeni v teoreticko praktické roving.
e Projekt je vitanym zpestienim vyucovani.
Projekt je vhodnou metodou k plnéni ukolt a cilit MKV.
e Pusobi pii pfedavani védomosti, dovednosti, postojli a sebeuvédoméni.

e Pomahé zaklm chapat Zivot v multikulturni spolecnosti.
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ZAVER

Multikulturni vychova si klade za cil najit pro jednotlivce zplsob souziti mezi kulturami v jedné
zemi.Touto jednotlivou kulturou v zemi je 1 romské etnikum.

OdliSuje se svou vlastni kulturou, komunikaci, zvyky a tradicemi. Ve své praci uvadim, ze
nejbéznéjSim puasobenim MKV je poznédvani jednotlivych kultur. Toto poznani ale také slouzi
k poznani vlastni kultury a identity.

MKY pojima vzdélavani tak, aby zahrnovala ve svém putisobeni vSechny jednotlivce ze skupin
majoritnich i minoritnich.

Pro romské déti je dulezity jeji vliv ve sméru nejen od majority k minoritni skupiné, ale
1 naopak.

Myslim si, ze tady se mulze uplatnit prace ucitele, ktera sméfuje ke vzajemné toleranci
a porozuméni. Ucitel nejlépe zna své déti a musi velice dobie zvazovat, které metody zvolit
pfi feSeni riznych Zivotnich situaci, problémd, spojenych s timto etnikem. Ne kazdy zptsob je
vzdy vhodny.

Pokusy zprostiedkovat détem urcita témata MKV prostifednictvim projektu mohou byt pro tyto
déti velice dobfe prijatelné. Konkrétni zazitky z filmi a anonymni zodpovidani na polozené

otazky spolec¢né s ostatnimi praktikami, které probihaly na Skoldch ve vyucovacich hodinach,
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jsou pro déti dobrou kombinaci k upevnéni jiz ziskanych poznatkt, k nabyti novych védomosti,
cestou vlastniho sebeuvédoméni a chapéani okolniho svéta.

To jsou zékladni aspekty MKV.

Zakladni Skola je hlavnim ¢lankem vzdé€lavani Zakl. Pro romské etnikum je toto obdobi velice
dalezité¢ uz z divodu, ze je to vzdélavani i jediné, protoze bohuzel vétSina téchto déti v dalsSim
vzdélavani nepokracuje.

Prace potvrdila, z2 MKV napomédha zakiim vnimat kladné a zdporné ve svété a orientovat
se v realité naseho Zivota. Dobfe vim, Ze tato realita Zivota je Casto velice odlisSnd od Zivota

v uzaviené¢ romské komunité.

Zaci se snazi nalézt zpasob, jak &elit pocitim nebezpeéi pii setkani s odli§nostmi a piijimat
rozmanitost jako pozitivni jev.

MKYV pii plnéni svych cilii rozviji osobnost ditéte a vyuziva proto riznych metod. Jednou z nich
muze byt projektové vyuCovani, ve kterém dochazi k propojeni teoretického poznani

s praktickou ¢innosti déti na zékladni skole.
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Ptiloha €. 1
,,Cesty romské kultury*

1.Poslouchas hudbu jen romskou:
a) ano
b) n¢kdy
¢) neposloucham ji viibec
3. Hudba slouzi také k poznani historie a minulosti Rom:
a) ano
b) ne
2. Hudba pomaha poznavat romskou kulturu 1 kulturu jinych narodu:
a) ano
b) mozna
c) ne
4. Romové plisobili uz kdysi ddvno jako profesionalni hudebnici.V jejich hfe,
zpévu a tanci
se spojuje neromska hudba s vlastni romskou hudbou.Je tomu tak?
a) ano
b) mozna
c) ne
5. Vi§ o tom, ze Romové plsobili nejen jako hudebnici ,ale i jako pouli¢ni
bavici?
a) ano
b) ne
6. Pisobi na romskou hudbu i hudba z okolniho svéta ( méni ji?)
a) ano
b) mozna
c) ne
7. Myslis, je pravda, Ze na rozvoj romské hudby pisobily tfi styly: cimbéalova
muzika z Evropy, ruské cikanské sbory(hudba z filmu ,,Cikani jdou do nebe “
a Span¢lské flamenko (jak se dupe do rytmu nohama )
a) ano
b) mozna
c) ne
8. Souhlasi$ s tim,ze romska hudba si dava do své hudby nové prvky (nové styly)
z jinych zemi a ty si pfizpisobuje své hudbé.
a) ano
b) moZna
c) ne
9. Naopak Gypsy jazz (romska virtuozni hudba) ovlivnila celé generace jazzovych
kytaristt?
a) ano
b) ne
10. Je mozné, zZe tradi¢ni romska hudba,mize znit jako popularni?
a) ano
b) mozna
C) ne



Priloha ¢. 2
,Diky, ze se ptate*

1. Souhlasis s tim, Zze Romové jsou hlucnéjsi, zivejsi a temperamentnéjsi?
a) ano
b) ne
2. Ma Rom s vyssim vzdélanim vic tispéchu v zivoté, ma se 1épe?
a) ano
b) mozna
c) ne
3. Méli by Romové pracovat jako ucitelé nebo u policie?
a) ano
b) mozna
c) ne
4. Muze byt diskriminace napiiklad to, ze Roma v obchod¢ vic hlidaji?
a) ano
b) ne
5. Znamena diskriminace to, Ze Rom hleda hif praci?
a) ano
b) mozZna
c) ne
6. Souhlasis s tim, ze pfedsudek je stejny jako rasismus(to je napfi. proti barvé
pleti)
a) ano
b) mozna
c) ne
7. Mtize byt predsudek to, Zze nékdo hazi vSechny Romy do jednoho pytle?
a) ano
b) mozna
c) ne
8. Mize ¢lovek odsoudit nékoho jen kvili barve pleti?
a) ano
b) mozna
b) ne
9. Potlacovat pfedsudek znamena napiiklad kamaradit s neromskymi détmi nebo
navstévovat krouzky, do kterych chodi neromské déti?(chodit do fotbalu ...)
a) ano
c) ne
10. MtZe chtit n€ktery Rom zménit sviij vzhled tak, aby nevypadal jako Rom?
a) ano
b) ne



Piiloha ¢. 3
,,Rodina od vedle*

1.Myslis si, Ze by tvoji rodi¢e pozvali na obéd rodinu napiiklad z Ciny nebo
z Vietnamu?
a) ano
b) mozna
c) ne
2. Mize i jidlo sblizovat narody?
a) ano
b) ne
3. Je dulezité ¢loveka nejdiive poznat a pak ho teprve soudit, jaky je?
a) ano
b) ne
4. Myslis, Ze jsou tady cizinci kvli praci?
a) ano
b) mozna
c) ne
5. Mohou se riizné narody domluvit n&jak jinak nez jazykem(KdyZ tuto fe¢ nezname)?
a) ano
b) mozna
c) ne
6. Mohli by jste mit v dospélosti neromského partnera?
a) ano
b) mozna
c) ne
7. To,ze jsou u nds cizinci, obohati nas to, je to pro nas n¢jak dobré?
a) ano
b) mozna
c) ne
8. Znamena to ,ze jsme multikulturni zemé&(Kdyz jsou u nés cizinci)?
a) ano
b) ne
9. Miize vyvolat strach z néceho, co neznam, n¢jaké Spatné jednani nebo chovani?
a) ano
b) mozZna
c) ne
10. Pracuji Vietnamci jen na trznici nebo vykonavaji i jinou praci?
a) ano
b) ne



Priloha ¢. 4
,, Ostrov

1. Je to pravda, Ze ostrov je pevnina obklopena mofem?
a) ano
b) ne
2. Ostrované a Cesi, kteti sem uprchli, Ziji na ostrové bez vzajemnych problémi?
a) ano
b) mozna
c) ne
3. Kdyz piijizdi na ostrov kvilli katastrofé dalsi Cesi,zhorsila se situace na ostrové?
a) ano
b) ne
4. Chce ostrov vyhostit dalsi uprchliky?
a) ano
b) ne
5. Novi Cesi se na ostrové jen protloukaji?
a) ano
b) mozna
c) ne
6. Cesi, co jsou na ostrové dlouho, tvoii smiené pary?
a) ano
b) ne
7. Maji tito Cesi strach o praci?
a) ano
b) mozZna
b) ne
8. Viem Cechiim hrozi, Ze musi opustit ostrov, je to spravné?
a) ano
b) mozZna
c) ne
9. Vlada ostrova nechava o Cesich rozhodnout ob&any, také by jste chtéli takto
rozhodovat o vyhoSténi cizincti?
a) ano
b) mozna
c) ne
10. Chtéli by jste zit v jiné zemi nez u nas?
a) ano
b) mozna
c) ne



Priloha ¢. 5 Texty pozité v hodinach ¢eského jazyka a literatury



Tyraniv dar
(arabské lidové vyprdveéni)

DzZoha sepsal krdsnou béseil na oslavu Tamerlana. Postavil se mezi basniky a &ekal; az
nanéj ptijde fada. Pak svou basefi pfednesl nadsené a piisobivé. Viichni ji obdivovali, a tak
si myslel, Ze mu za ni Tamerlan d4 cenny darek stejné jako ostatnim basnik(im, ktefd
recitovali své dila pfed nim. Tamerlan mu ale pfekvapivé daroval osli sedlo. :

DZoha Temerlanovi za dérek podékoval, posadil si sedlo naramena a odchézel distojng, jako
by si nesl na hlavé korunu. U dvefi ho potkala Temetlédnova Zena a piekvapens se ho zeptala:
,»Co to md, DZoho, znamenat? Jak to, Ze ses osedlal oslim sedlem?* A DZoha odpovedel:
»Veénoval jsem svému panu Tamerlanovi nejkrasnéjsi ze svych bésni a on mi daroval nej&est-

o

néjsi ze svych odévi.*

DZoha a lakomy soused
(arabskad pohddka)

V DzZohové sousedstvi bydlel bohaty, ale lakomy muz, zvykly pouzivat véci druhych.
Tento lakomec €asto ptichazel k Dzohovi a ptjcoval si od né&j, cokoli potfeboval. Jednou
pfiSel k DZohovi a pravil mu: ,,DZoho, ty jsi §t&dry muz, nic mi neodepres. Ocetiuji tvou
Stédrost a dnes t€ chei poprosit, abys mi pijéil osla, protoZze mam dtileZité jednani.“ DZzoha
jako obvykle ptfani svého souseda vyhovél a ten si spokojené odjel na oslu za svymi zale-
Zitostmi.

A potom si ten lakomec pljcoval osla stale znovu a znovu. Jednou mu DZoha fekl:
»Nevezmes si ode mne toho osla jako dar, abych si odpo¢inul?* Soused se ale zasmal.
,»Pro€ bych si ho bral, to bych ho pak musel i Zivit, kdeZto ted’ si ho beru, jen kdyz chei!*
A vzal si osla a odjel.

DZoha se rozhnéval a rozhodl se, Ze té véci uz udini pfitrz. Druhy den si ten lakomec
znovu priSel vypdjcit osla. DZoha fekl: ,,Pockej, zajdu se napfed s oslem poradit. Kdyz
bude chtit s tebou jet, nebudu mu branit.“ Za chvili se DZoha vratil a pravil: ,,Ptal jsem se
osla a ten nesouhlasi. Rikal mi, Ze ho zatéZuje$ pies miru, bijes ho a nadavas jeho panu.*
AvSak lakomec Dzohu tak dlouho pfemlouval, az si osla zase odvedl.

Vecer se soused s oslem vrétil a fekl DZohovi: ,,.Dnes jsem ti ho nakrmil. Stalo mé to dva
dinary, musiS mi je, DZoho, dat.* DZoha se velmi rozzlobil a pfisahal, Ze uZ s tim skoncuje, Ze
se jasn€ postavi tomuto lakomému sousedu, vykofistujicimu druhé. KdyzZ si pak lakomec
znovu podle svého zvyku pfisel puj€it osla, Dzoha mu pravil: ,,Osel je na trhu a ted’ se nevrati.

Sotva to vyslovil, osel ze staje u DZohova domu hlasité zahykal. Nato lakomec: ,,DZoho,
to je tvlyj osel, hyka tu na cely svét!” A DZoha mu odpovédél: ,,To jsi ale, Clovéce, p&kné

o rw

blahovy. Copak ty v&Fis oslu a neveris mng?«




Jarni $vestitka
(pohadka z Ddlného vychodu, upravila J. Cermdkovd)

1.0BRAZ

Souboj dvou samurajii na mece. Jeden Slechtic, Sarlat, je v rudém, druhy, Smaragd,
v zeleném. Pozdéji mlady sluha, Sird.

SARLAT: ..Hele, démon! Za tebou! Démon!*

SMARAGD: (bezdéky se otoci a Istivy Sarlat mu vpadne do zad) L Adadaanaasals

SIRO: (priskoci a jedinou ranou dyky zabije zrddce)

SMARAGD: .,Diky, miadiku. M{j soupef porusil zdkon estného boje. Jsem ti dluzen za
sviij Zivot, mn_n:.: ti jakékoli prani.”

§[RO: ..Splnil jsem pouze svou povinnost, pane. Neméam pfani.

SMARAGD: ., Mé slovo plati. Ziistafi u mne!*

(putuji spolu k domovu, naproti jim bézi Jarni $vesticka, deera Smaragda samuraje,
kterd &%8:6 v krdsnou divku)

JARNI SVESTICKA: ., Vitejte, otée! Bohlim dik za v ndvrat.”

SMARAGD: ,.Nebyt zde mého mladého pfitele, nevratil bych se Zivy. Jsem $t'asten, ze
té vidim — celd kvetes, Jarni SvestiCko!" (obejmou se)

JARNI SVESTICKA: ..Vejdéte a posilnéte se po dlouhé cesté, vy otée, i vy, mlady priteli...”

SIRO: wJsem Siro. Sluzebnik vaseho otce. Nebudu rugit.”

JARNI SVESTICKA: ,.Jak myslis, Sir6.“ (zmizi s otcem v domé)

SIRO: ..Uz znam své nejvetsi prani. Je smélejsi, neZ moje myslenka. Bohové, pomozte!
To je tedy laska? Co si poénu, ma bild Jarni Svestitko? Ja, pouhy sluha, a ty, dcera
samuraje! Miluji t&...* (jde sadem, dojde az ke kmeni mladé, kvetouci Svestky a obejme
strom v pase, koruna se rozseveli) 4

STROM: ,,Snadnd pomoc! Vyslov m<en Ew:m _.mm pfeci muz, Sir6!*

SIRO: ., Jeji otec, smaragdovy samuraj, mi srazi hlava mecem!”

STROM: ,,Més preci jeho slib!*

SIRO: . Mé piani je pFilis troufalé, rozkvetla dvesticko — sestfigko!”

STROM: ., Vyslov je! Udglej to! Pouze ¢in vyléci touhu!™

SIRO: . Poslechnu t&, strometku. Jsi stejné moudry, jako krasny. Dik za radu!®

&

2.0BRAZ

Siré Jde a zaklepe na dvere bambusového domu. Otevie mu Jarni Svesticka.

SIRO: ..Rad bych mluvil s panem, smaragdovym samurajem!™

SMARAGD: :5:5& mezi z& . Tady jsem. O¢ jde?*

SIRO: ,,0 moje p¥4ni, pane.”

SMARAGD: (gestem odvold deeru) Jsem tu, abych ti um spinil...*

SIRO: ,.Prosim o ruku tvé dcery, Jarni Svesticky. Velice ji miluji a _u:ac..:. milovat az do
konce svych dni.*

SMARAGD: (vybuchne) ,,Jsi smély!...Oviem. Kdybys nebyl, tZko bys mi dokazal za-
chrénit Zivot, M43 slovo samuraje — af’ je tedy tva. Bude-li souhlasit.*

SIRO: ..Oviem, pane.” (Smaragd vejde do domu)

SMARAGD: (k dceri) ,,Sird, ktery mé zachranil, poZadal o tvou ruku. Slibil jsem tehdy.
Ze spinim jeho nejvroucnéjsi prani. Chee t& za Zenu, Jarni Svesticko. Co mu odpovis?"

JARNI SVESTICKA: ,.Siré. (prejde, aby napsala list) Pfedej mu tento list s hadankou,
otée. Podle odpovédi se rozhodnu.”
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SMARAGD: (vyjde a hodi na verandé list do kiidel jarniho vénku, ktery jej doruci

\?mnweed\.& nohdm) ,,Ma dcera &ekd na tvou odpovéd, Sirg!“

SIRO: (s listem na srdci bézi do sadu, ke svému stromku a cte)

Odpovéz mi, mudj mily,

jak ziskas kvitek Svestky bily,

co vysoko pod nebem kvete,

stojis-li nizko na tom sv&t&?

(Siré se zahledi do koruny)

Jak ziskdm kvitek bily? Jak ziskdm kvitek bily...?*

(Jeden z kvitkit oddéli vanek a posle mu jej k nohdm. Sami bohové posilaji oa.tocm&. !
Sird se sehne a kvét polibi. Pak na druhou stranu listu pise odpovéd' — a kvét viozi do
slozeného archu. BéZi k domu a klepe, otviraji mu oba, Smaragd i dcera.)

SIRO: M uctivé odpovéd:, pane...sle¢no..."

JARNI SVESTICKA: (éte otci z listu)

Jarni Svesticka vyrostla vysoko
a krasu svou si chrani...

Jen vanek bozi muize kvitek svat
do mych pokornych dlani.

(Jarni §vesticka v pohnuti vbéhne otci do ndruce, ticho.)

SMARAGD: ,Krésnd, moudrd a skromna jsou tva slova, Sird. Bud'te spolu $tastni.*
(Spoji ruce obou mladych lidi slavnosinim gestem a odchdzi. Siré a Jarni §vesticka ruku
v ruce zamifi do kvetouciho sadu, kde se pod chlapcovym osudovym stromem obejmou,
rozkvetld koruna w%ﬁ@ proméni krdsnou divku v béloskvouci nevéstu.)

SIRO: . Jesté jsi mi nefekla, jestli me chees, Jarni dvestitko?*

JARNI SVESTICKA: ,,Ano, Sir6. Coz nevidis, Ze j jsem rozkvetla jen pro tebe?* (obe-
Jjmou se a polibi uprostied $vestkového sadu)
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Priloha ¢. 6 Komiksova Cetba



TY,ELEN,...CO KDYBYCHOM.,
umesm ...DO TY BKOLY..

SAR ME KAJCI NA KAMAV ADADZIVES ANDRE
SKOLA TE DZAL !

MEK AMEN HIN TOSARASTAR DEJEPISOS! SEM
O UCITELIS KAMELA TE

SKUSINEL U ME NIC NA DZANAV!

TU ELEN, SO TE AMEN ADADZIVES NA DZAHAS
ANDRE SKOLA?

PROJEDNOU... VWJIIMEENE !
POJD, UKA%ZU TI JEDMNO
SKVELY MISTO!

CA JEKHVAR... CACES! AV, SIKHAVAVA TUKE
JEKH SUKAR THAN!

TA MISTES!

TA SO




DEJEPIS
JE DOLEZITA
VEC ! UKAZU
VAM, PROZ JE
TREBA ZNAT

HISTORIL !

O DEJEPISOS HIN BARO U KAMPEL TE
DZANEL!

SIKHAVAVA TUMENGE, SOSKE HIN BARO TE
DZANEL E

HISTORIJA!

R-

SO ADAJ KEREN?!
MULO!
NA

¥ MULO - ROMSKY DUCH ZEMRELEHO



TO JE NEJAKE MESTO, ALE

y TO JE JAKO VTOM FILMU, JAK
NIKDE ZADNA AUTA, NIC...

SE TEN CHLAP DOSTAL PO

MINULOSTI, ELEN!
! ___-_/

ODA VARESAVO FOROS, ALE NIKAJ NISAVE MOTORA, NIC ...
ODA HIN SAR ANDRO KODA FILMOS, SAR KODA MANUS PES DOCHUDLA ANDRO PURANIPEN, ELEN.

936 N.L., SEVERNI INDIE

TAK ., A dS}&E
v NE.J,@KEM
PALACI...

936 AMARO LETOPOCTOS SEVERNO INDIA
TA AKANA SAM ANDRE VARESAVO PALACIS

MAJ...! SAR SUKARES KHELEL!



KDE J5TI

JAKEHOPAK MULZEZ
TV VOE

MY CHODIME :FE.PRUF.
Do BesTY TRIDY...

NECHTE S1 TO
VYSVETLIT,

SAVO ROM? AMEN PHIRAS CA ANDRE SOVTO TRJEDA...
MUKHEN PESKE TE ACHALAREL!
KHATAR PES ADAJ ARAKHLAN? NA SAN TUMEN O JAKHALE? VARTA!

¥ DOMBOVE - INDIETI PREDKOVE DNESNICH ROMO

TAK ZIKMUND, LISKA RYSAVA!
O NEM JSME Se PRECE UCIL)!
DOUFAM, 2E S ROMY
MEZAT::&I TAK , JAKO
S JANEM HUSEM !

TA ODA OV, O ZIKMUND! LISICA
ARDZAVO! TA SEM PAL

LESTE SIKHLUVAHAS! GONDOLINAV,
HOJ O ROMA PAS

LESTE NA DOPERNA SAR O JAN HUS!




...NEKDE V UHRACH SiI PRY ROMY

NECHAVAJI, PROTOZE JIM KOVAJI™
ZBRANE PROTI TURKOM . TAK
JACIPAK JSME TURKOVE ?

NEKDO SEM
JEDE !

VAREKAJ ANDRE UNGRIKO PESKE LE ROMEN MUKHEN, BO
LENGE CHARTINEN O CHARA ANGLO TURKI.
VAREKO ARDE AVEL...

¥ VYHNANCI, KTERE MOHL KDOKOLI BEZTRESTNE ZABIT



1776, UHRY POZOMSKA ZUPA DNESNI BRATISLAVA

TAKOVA KRASNA \ _
HUDBA'! KDO TO
AS| HRAJE?

1776, UNGRI, POZOMSKO ZUPA, ADADZIVESKERI POZOMA
SAVO SUKAR BASAVIBEN! K ‘ODA BASAVEL?

</ KLUK MA TALENT OD BOHA! JAKO
JS0U MOCY+{ BY SE NARODIL SE SMYECEM

V RUCE! JMENO JANOS BIHAR|¥¥
JESTE USLYSITE, To VAM

; - ..-J—_-'-—:-.'.:"u dvas

IGEN LACHE HINE!

O CHAVO LAVUTARIS LE DEVLESTAR! SAR TE ULILAS LE VONOHA ANDRO
VAST! O NAV JANOS BIHARI MEK SUNENA, ME TUMENGE PHENAV!

OV AMEN SAVOREN JEKHVAR CIRDELA AVRI

ANDAL O CORIPEN!

U KAJ HINE O AVER DZENE?

VAREKO SIGITINEL ANDRO VES PAS O

CHULAJ. O ROMNA PRATINEN. O CHAVE



1937, SLOVENSKO

1937, SLOVENSKO
AMEN LOKORES PERAS TELE...
MUSINAS VAREKAJ AMEN TE
TACAREL ABO FADZINAHA

MUSIME SE N
RYCHLE NEKDE OHRAT,
NEBO ZMRZNEME!

VY JSTE SNAD SPADLI Z MARSU!
O HITLEROVI JSTE NESLYSELIZ
NEVITE, Y€ v ECHACH ODVAZEJI
ROMY DO mNCENTRAéerH
TABORU?Z ==

TUMEN SDILINALILAL! PAL O HITLER NA
UNDZAN? NA DZANEN, HOJ PRO CECHI LE
ROMEN LEN HET ANDRO KONCENTRAKI?



A TVOJE MAMA MY JSME VSICHNI ZE
JE SLOVENKA, / SLOVENSKA, PRISLI JSME SEM
FERKO? PO VALCE, ZA PRACI.

U TIRI DAJ HINI SLOVENKA FERKO?

AMEN SAM SAVORE PAL E SLOVENSKO, AVLAM ADAJ PAL O MARIBEN PAL
E BUCI.

TERDZON! MA

NECHTE HO!\ NEPLEY SE DO TOHO ! PODLE

Co VAM NOVEHO ZAKONA SE ZAKAZUJE
TEN KON KOZOVANI! JINAK JIM V TOM
UDELALZ / NEZABRANIME' MEL BYS BYT RAD,
<\ vZovy¥ vs BILEY!

MUKHEN LES! SO TUMENGE KODA GRAJ KERDZAS?

MA THOV TUT ANDRE! PAL O NEVO ZAKONOS PES NASTI
PHIRKEREL! AVRES SOHA NA PREACHONA! AV RADO! TA SEM SAL
PARNO!



! JESTE SE

NA TEN DEJEPIS
DNESKA KOUKNU...

MEK MANGE ADADZIVES PRE KODA DEJEPISOS DIKHAVA.....



Piiloha &.7  Pracovni listy k okruhu Clovék a jeho svét



Nékteré naméty k MKV

Kazdy z nas ma problém.

Hra zprostfedkovava zkusenost ,,byti v kiizi jiného“.Jde o feSeni nepfijemné diskriminacni
situace, aktéfi hraji na zdklad¢ prodiskutované¢ho scénare ve skupin€ tak, aby zvoleny postup
vedl k odstranéni nedorozuméni. Mnoho romskych déti ma rtizné negativni zkuSenosti, napf.
spolicii, s ochrankou v obchodnich domech apod.

Své epizody mohou romské déti prevypravét svym neromskym spoluzdklim. Spole¢né pak
pripravi scénaf. Neromské déti se tak mohou aspon na chvili ocitnout v ,, kiizi Romi “a prozit si
pocit diskriminace.

Cim chci byt.

Jednotlivci prezentuji pied skupinou ¢im by chtéli byt az dospéji a ¢im by chtéli byt, kdyby byli
Romem, Vietnamcem, pfisluSnikem jiné etnické skupiny.

O ditvodech a ovlivilovani rodinou se ve skupiné diskutuje.

Kresba, pribéh, charakteristiky.

Kazdy Zak nakresli jednoho pfisluSnika rozli¢nych etnickych skupin,

pak o kazdém napiSe kratky piibh. Zaci dale pracuji ve skupinich tak, e na zakladé svych
vytvorl vypracuji charakteristiky pfisluSnikli riznych etnickych skupin. Pak se o vysledcich
diskutuje.

Co je v zivoté ceka.

Z4ci na zakladé prezentovanych fotografii napisi Zivotni piibéh piislusnika jiné etnické skupiny
— ditéte, dospivajiciho, dosp&lého. Naértnou, co ho pravdépodobné &eké, kdyz bude zit v Cesku
a co by jej ¢ekalo, kdyby zil ve své vlasti — doma. Nasleduje diskuze.

Od strachu Kk sile.

Ve hie se vyuzivaji pfedstavy a fantazie a zkoumaji se prekazky. Vysledkem by méla byt snaha
o zménu k lepSimu. UCcitel zacne vypravét problémovy piibéh, ve kterém jde o dvé opacné
snahy, které prezentujici dobro a zlo, dobrého jedince ve zlé skupiné, zlého jedince v dobré
skuping¢ apod.

Déti maji ptibeh dokoncit tak, aby zvitézilo dobro nad zlem, ale smi pfi tom vyuzit jenom realné
prostiedky.

Nasleduje diskuse a vylepseni zvolenych postupti.



* 6N
M
i‘:
B

1o

W & ||

&
le

ALY JAOMZVHEO

ALY JAOMNZVHEO




Priloha ¢. 8 Fotodokumentace vytvarné ¢innosti k projektu









ANOTACE

Jméno a piijmeni:

Mgr. Marcela Balazova

Katedra: Katedra Primarni pedagogiky
Vedouci prace: Alena Vavrdova Mgr.Ph.D.
Rok obhajoby:
2011
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Néazev v anglicting:

Multicultural education in primary school with the intention on gipsy
ethnic minority.

Anotace prace:

Diplomova prace je zaméfena na vyuziti multikulturni vychovy

na 1. stupni zékladni Skoly. Teoreticka ¢ast obsahuje terminologii
nejdulezitéjSich pojmi a vztahti v multikulturni vychové. Prakticka ¢ast
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The diploma project is focused on exploiting of multicultural education in
primary shool. The theoretical part contains the most important
terminology and relations of multicultural education. The practical part
includes applications of project lessons and its meaning.
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