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Uvod

Stale vice rodict pozaduje vedle osvojeni akademickych znalosti i individudlni ptistup k
ditéti, libi se jim odliSny vztah ucitel — zak — rodi¢ nez ten, ktery sami zazivali a taky
zpusob organizace vyuky oproti béznym zékladnim Skoldm. Tato situace nam muze
néco napoveédét o soucasném stavu statniho Skolstvi, ve kterém jsou stale vzdélavany
déti, které ackoliv maji jiné dispozice a vlohy, tak probiraji vSichni v jeden okamzik
stejné ucivo, stejnym zplisobem a podle stejného rozvrhu hodin.

Vzdy mi bylo blizké téma alternativniho Skolstvi pro jeho zaméfeni na rozvoj
osobnosti ditéte namisto plnéni norem systému. V ramci mého studia v Nizozemsku
jsem meéla to Stésti, Ze jsem absolvovala svou praxi na zakladni Skole KBS de
Zonnewijzer, ktera vyuziva prvky rtznych alternativnich koncepci, napt.: kazdy zak ma
svlj tydenni plan, vyuka probihd v 90 minutovych blocich, den za¢ind komunitnim
kruhem, ucitel hodnoti Zaky slovnim hodnocenim, ucitel je oslovovan kiestnim jménem
atd. Nejvice z alternativnich vzdélavacich koncepci mé zaujala prave pedagogika Marie
Montessori pro respektovani pfirozeného vyvoje ditéte; diraz na svobodu ditéte; pro
fakt, ze ucitel je privodcem ditéte na cesté za vzdé€lanim; pro pfipravené prostiedi
s autodidaktickymi pomiickami a vstficnou atmosféru bez soutéZeni a porovnévani.

Teoretickd ¢ast diplomové prace poskytuje odborny zaklad k navazujici Casti
empirické. Na uplném zacatku se zabyva vysvétlenim samotného pojmu alternativni
Skoly podle vykladii v riznych slovnicich a pfistupu odbornikt. Nésleduje podkapitola
o vzniku a historii alternativnich Skol ve svété a objasnéni poZadavku vzniku
alternativnich $kol. Dal3i kapitola se zaméfuje na vyvoj alternativnich kol v Ceské
republice po roce 1989 a jejich spoleCnymi vlastnostmi a znaky a vyctem aktuédlniho
poctu Montessori zdkladnich Skol a matetfskych Skol. Druhd c¢ast teoretické Casti se
vénuje stézejnimu tématu diplomové prace - vzdélavacim systémem Marie Montessori,
od stru¢ného Zivotopisu pedagozky a lékarky Marie Montessori, pfes vycet jejich
pfevratnych myslenek az po vyklad principi a pojml vzdélavaci koncepce Marie
Montessori. SnaZila jsem se o zasazeni tématu do souCasné spolecnosti a Skolniho
zivota. Teoretickou Cast uzavira podkapitola - metoda Marie Montessori v soucasnosti a
dilezitost jejiho poslani nejen v dnesni dobé¢, ale zejména pro vzdelavani zaka do jejich
budoucnosti.

V navazujici Casti empirické zjiSt'uji postoje oslovené verejnosti k alternativni
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vzdélavaci koncepci Marie Montessori na 1. stupni ZS kvantitativnim Setfenim
prostfednictvim dotazniku vlastni konstrukce. Na zaveér empirické ¢asti uvadim diskusi

a doporuceni k osvété vetejnosti.
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1. Alternativni vzdélavani

Prvni podkapitola je zaméfena na ujasnéni si zakladnich pojmi ,alternativni®,
»alternativni  Skola® nebo ,,alternativni vzdé€lavani“. Druhd podkapitola popisuje
historicky vznik alternativnich vzdé€lavacich koncepci, zejména ve svété, pro zasazeni

tématu do SirSich d&jinnych souvislosti.

1.1 Charakteristika alternativniho vzdélavani

Zéaklad najdeme v latinském slové ,,alter”, které se pieklada jako druhy, jeden ze dvou
¢i jiny. Dale Slovnik synonym a antonym uvadi synonyma ke slovu alternativni -
volitelny, mozny a pro vyraz alternativa - varianta, eventualita a moznost. Tento pojem
vicevyznamovy, jednim z divodt je odlisné chapani pojmu Vv jednotlivych zemich,
pedagogickych teoriich aj. Také se Casto pouziva jako synonymum Kk termintim jako
volna $kola, oteviena Skola, netradi¢ni $kola, nezavisla skola, atd. (Prticha, 2012).
Ackoliv schazi jednotné a jasné vymezeni tohoto pojmu, tak existuji vSeobecné
definice, které najdeme v riznych pedagogickych encyklopediich a pedagogickych
slovnicich. V ¢eském pedagogickém slovniku je pojem alternativni Skola chapan jako:
,,...obecny termin pokryvajici vSechny druhy Skol (soukromé i statni, respektive
verejné), které maji jeden podstatny rys,; odlisuji se od hlavniho proudu standardnich
(béznych, normalnich) Skol urcité vzdéldavaci soustavy. OdliSnost muZe spocivat ve
specificnosti obsahu vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni vzdeldvacich vysledkii
Zakit aj. Pojem alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym skoldm,
respektive K typu zrizovatele sSkoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré skoly
verejné — inovativni skola, otevicené vyucovani‘* (Pricha a kol., Pedagogicky slovnik, s.
16 — 17). Pro porovnani v britském pedagogickém slovniku je uvedena tato definice:
LwAlternativni vzdeélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici takové
Skolni vzdeélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradicnimi institucemi,; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny
S radikalnimi koncepcemi vzdélavani, jako je napt. odmitani formalniho kurikula ci
formalnich metod vyuky “(Prucha, 2004, s. 17 In Lawton, Gordon, 1993, s. 42).

vvvvvv

pedagogické hledisko fungovani alternativnich Skol, protoZe je stéZejni pro existenci a
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smysl existence téchto skol. Pricha (2004) vysvétluje, ze alternativnimi rozumime
vSechny druhy Skol (soukromé, cirkevni, vefejné), aniz bychom brali zietel na jejich
ziizovatele. Tyto Skoly maji jeden dulezity znak - jsou jiné a odlisné od ptevazujicich,
béznych skol stavajiciho vzdé€lavaciho systému. Tato rozdilnost se miize zakladat

V jiném:

» stylu vyuky a chodu zivota ve Skole;

» ve zménach Vv obsahu kurikularnich dokument (napf. zafazeni pfedmétu
nabozenstvi);

» hodnoceni zakt (slovni hodnoceni, sebehodnoceni, atd.);

» zplsobu spoluprace a v jinych vzijemnych vztazich mezi Skolou a rodici
zakd,

» jinych kritériich vychovné vzdélavaciho prostiedi (zpisob rozmisténi
nabytku, pomtcek a celkové feSeni ucebny ale i1 rozdilnd komunikace mezi

uciteli a zaky) aj.

Pro shrnuti Pricha (2004) uvadi: Pojem ,alternativni $kola“ nespojujeme pouze se
Skolami soukromymi nebo reformnimi (Skoly, které se jako alternativni pifimo
nazyvaji), naopak je chapeme v Sirokém rozsahu jako Skoly vyznacujici se n¢jakym

pedagogickym specifikem, kter¢ je odliSuje od béznych, standardnich skol.

1.2 Vznik a vyvoj alternativnich skol

Neustale se zvétSujici pomyslna propast mezi tradi¢ni $kolou a potiebami spolecnosti i
V neposledni fad€¢ prosazovani prava na vSeobecny rozvoj osobnosti jedince, vedly na
prelomu 19. a 20. stoleti ke vzniku pedagogickému hnuti zvaného hnuti nové vychovy
¢i reformni pedagogika. Slo o pokus 0 prekonani a zménu tradi¢ni 8koly, jak se
ustanovila béhem 18. a 19. stoleti (Svobodova, Juva, 1995).

Roku 1900 Ellen Keyova, respektovand Svédska filozofka, ale i prikopnice za
zenska prava, vydava spis Stoleti ditéte, kterym se okamzit€ stava slavnou osobnosti po
celé Evropé¢ (Helus, 2009). Ukazka z knihy Stoleti ditéte: ,, Nase doba vola po
osobnostech. Ale toto volani bude marné, pokud neumoznime détem Zit a ucit se jako
osobnosti. Pokud jim nedovolime mit svou vlastni vuli, myslet své vlastni myslenky,
rozvinout své vlastni poznani, utvorit si své vlastni usuzovani. Pokud, Feceno jinymi

slovy, neprestaneme ve Skoldach dusit jakykoliv zdaklad osobnosti, abychom jej pak u
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dospélych marne hledali* (Helus, 2009, s. 35). Zuryvku spisu je ziejmé, ze doba
dvacatého stoleti vyzaduje pedagogickou revoluci a obraceni pozornosti k détem, aby se
tak mohla stat tzv. stoletim ditéte (Helus, 2009).

Obdobi nejvétsiho rozvoje reformni pedagogiky spada do doby pifed druhou
svétovou valkou. Nezabyvala se jen kritikou dosavadniho Skolstvi a jejiho vychovného
pusobeni, ale také méla obecné pozadavky, které se tykaly zrovnopravnéni Zen a muzi a
uplatiovani nového stylu Zivota na bazi svobody a piirozenosti (Zelinkova, 1997).
Klicovym znakem této pedagogiky je pedocentrismus - nahlizeni na dit¢ jako na
jedine¢nou osobnost s jeho urCitymi prednostmi, které musime pln€ rozvinout a za
zadnych okolnosti je nesmime utlumit, potlacit nebo opomenout. Respektovanim ditéte
a jeho kvalit vznikd mezi ditétem a jeho vychovatele oboustranny respektujici a pro obé
strany pfinosny a inspirujici vztah (Helus, 2009).

Predstavitelé reformni pedagogiky zastavali filosoficky smér naturalismus neboli
souziti ¢lovéka s jeho mravnimi hodnotami a ptirodou. Marie Montessori byla jedna
z jeho nejvyznamnéjSich piedstaviteld (Zelinkova, 1997). Pfirozenou a svobodnou
vychovu prosazoval jiz Jean Jacques Rouusseau, Lev Nikolajevi¢ Tolstoj a dalsi.

Soucasna ¢eska didaktika (Svobodova, Juva, 1995) vyty¢ila problémy tradi¢niho

Skolstvi do nékolika zakladnich bodu:

» zvelké casti pouze intelektualistické zaméfeni a absence dlirazu na komplexni
rozvoj jedince nejen po strance intelektualni, ale i po strance volni a emotivni;

» maly ohled ke zdravotnim, télovychovnym a estetickym strankam vychovy a
neveénovani dostate¢né pozornosti pracovnim ¢innostem;

» zaméfena pozornost pouze na jednostranny styl uceni, Skola nebere v uvahu

vlastni rozvoj tvir¢ich schopnosti;

malé porozuméni ucitele ditéti a autoritativni vychova zaloZend na posluSnosti;

izolace skoly od realného zivota;

nepfiméiené pozadavky na zaky (dril, natlak, rezim skoly);

YV V VYV V

obé¢tovani détstvi ditéte nejisté a neznamé budoucnosti.

Na zékladé této kritiky tradi¢ni Skoly vznikly zdkladni inovacni zdméry alternativnich

skol (Svobodova, Juva, 1995):

» zmena celkového zaméteni Skoly;

» komplexni rozvoj jedince po strance intelektualni, emocionalni a volni;
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» zménit existujici ,,Skoly uceni“ na ,,8kolu tvurci‘;

» brat vétsi zietel na pracovni hlediska Skoly, aby to byla $kola aktivni, ¢inna,
pracovni, atd.;

» zafadit moralné vychovnou funkci skoly;

» propojeni $koly se zivotem, S ptirodou, spoluprace s rodinou a se spole¢nosti
neboli ,,zivotem pro Zivot®,

» prekonani formalniho stylu vyuky ve tfidé a wvyuziti skupinovych a
individualnich forem vyuky ve tiid¢

» kladeni dirazu na dilezitost hry v rozvoji osobnosti, vedle prace a uceni;

» opustit od tradi¢niho rozdélovani zakt do tfid podle véku a misto toho vytvaret
ptirozené skupiny déti;

» vytvotit pozitivni, ptatelskou a otevienou atmosféru nejen ve $kole samotné, ale

také ve vztahu ucitele k Zakovi.

Od konce 19. stoleti se zacinaji vyskytovat alternativni Skoly ve svété. OdliSuji se
podle toho, z jakych filozofickych zakladu jejich autofi vychazeji, jaké jednotlivé cile
preferuji a jakym vychovné vzdélavacim prosttedkiim dévaji piednost. (Svobodova,
Jiva, 1995) uvadi zbézny vycet typickych modeli alternativnich Skol: Roku 1907
belgicky lékati a pedagog Ovide Decroly otevira v Bruselu ,,8kolu Zivotem a pro zZivot™.
Ve vyuce vychdzi z détskych z4jml a zkuSenosti a nahrazuje vyuku v tradi¢nich
vyu€ovacich predmétech tzv. zdjmovymi centry. Ve stejném roce 1907 italska 1ékatka a
pedagozka Marie Montessori zaklada v Rimé détsky diim Casa dei bambini pro
predskolni déti. Roku 1919 némecky filozof a pedagog Rudolf Steiner zfizuje
vV Némecku u Stuttgartu prvni waldorfskou Skolu. V poptedi vyuky je pracovni a
jazykova vychova, estetickovychovné predméty a také nabozenska vychova. Odmita
tradiéni vyucovaci hodiny a misto nich vzdélavani probiha v tzv. blocich, epochach.
Nevyucuje se podle osnov a o naplni vyucovani diskutuje ucitel spolu se zaky. Dale
znamkovani je nahrazeno tzv. charakteristikami a dal§imi doporucenimi pro zakovo
zlepSeni. Ve stejném roce 1919 je v USA Helenou Parkhurstovou otevien daltonsky
ucebni plan, ktery je zalozen na svobodném uceni zaku, kdy zaci maji k dispozici
prehled ucebni latky z celého Skolniho roku, kterd je rozd€lena na jednotlivé mési¢ni
ukoly. Svoboda uceni je v tom smyslu, ze kazdy z zakl pracuje svym tempem a podle
vlastniho programu. Také zde nejsou rozdélené tidy podle véku a kazdy predmét ma

svou odbornou pracovnu vybavenou pfislusnymi pomtickami. V roce 1920 francouzsky
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pedagog Célestin Freinet zakladd ,,moderni Skolu“. StéZejni mySlenkou jeho
pedagogiky je pracovni aktivita a svoboda vychovy, ktera je uskuteciiovana na zakladé
moznosti zvoleni si své Cinnosti, realizovat ji podle svého tempa a vlastnimi postupy.
Celkova atmosféra vychovy ma byt radostnd a tvaréi. Roku 1927 némeckému
pedagogovi Peteru Petersenovi vychazi dilo ,,Jensky plan svobodné vSeobecné narodni
Skoly*. Podle Petersonovy pedagogiky mtizeme dosahnout rozvoje osobnosti za pomoci
tzv. Skolni pospolitosti. Zakladem je dobrovolné vytvoiena skupina déti podle jejich
z4jml. Vyuka probihd v povinnych a volitelnych pfedmétech. Opét je podstatnym
rysem této Skoly volny pohyb zdki, podnécovani jejich Cinnosti, vytvareni vhodnych
podminek, atd.

Rozvoj alternativnich kol ve dvacatych a tficatych letech byl bohuzel postupné
znaén¢ omezen. Predstavitelé totalitnich systéml (faSisticky, komunisticky nebo
nacionalné socialisticky) nepodporovaly myslenku alternativnich Skol a samoziejmé
druhé svétova valka odsunula pozornost svéta jinym smérem. Alternativni Skolstvi se
opét rozviji az ve druhé poloving minulého stoleti a v Ceské republice bohuZel az po
sametové revoluci roku 1989 (Svobodova, Java 1995). Dalsi informace tykajici se

historie vyvoje ¢eského Skolstvi naleznete v piiloze.
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2. Ceské skolstvi po roce 1989

Na to, Ze se nejen vzdélavaci systém Ceské republiky zagal ubirat po dlouhych 41 letech
opét spravnym smérem, méla zasadni vliv tzv. sametova revoluce ze 17. listopadu roku
1989 (Prucha, 2009), ktera umoznila namisto Zivota v komunistickém rezimu zivot
vV demokratickém staté¢ (Vaclavik, 1995). Ke zméné doslo samoziejmé i Vv oblasti
vzdélavaci politiky - tizeni Skol, jejich financovani, kurikulum, vzd€lavaci moznosti
apod. V ekonomice se jednalo o vlastnictvi majetku - pievedeni statniho majetku do

soukromého vlastnictvi pomoci restituci a privatizaci (Vaclavik, 1995).

2.1 Vyvoj

Valisova a Kasikova (2007, s. 88) uvadi vycet nové vzniklych skolskych instituci,
vzdélavacich programi a studijnich obora po roce 1989: “Vznikly nové druhy skol, které
jednak navazuji na domdci tradici (viceleta gymndzia), jednak respektuji trh prace
(nové druhy odbornych skol, nové studijni obory), ale i vyvojové trendy v zahranici
(vy$si odborné Skoly, integrované stredni odborné skoly, atd.), nové vzdeldvaci
programy na urovni zakladniho vzdeéldavani — Skoly montessoriovské, waldorfske,
daltonské, atd.“ Vedle statnich vzdé&lavacich instituci vznikaji Skoly soukromé, které
jsou vedeny soukromou osobou, spolecnosti ¢i cirkvi. Skrze zménu tykajici se kurikula
je posilena nezéavislost Skol — maji moZnost Upravy svého studijniho programu a
Skolnich osnov, vybér u€ebnic a vlastni vzdélavaci plan (ValiSova, Kasikova a kol.,
2007).

V roce 1998 se zacalo s ptipravou Ndrodniho programu rozvoje vzdélavani
v CR, ktery je jinak nazyvana Bila kniha. Tento program byl piijat Parlamentem Vv roce
2001 a reprezentuje propojeni cild, vychodisek a rozvoj projekti vzdélavaci soustavy
v CR. Bild kniha je otevienym dokumentem, zabyva se vSemi stupni vzdélavaci
soustavy (od ptedskolniho obdobi po vzdelavani dospélych) a samotnymi moznostmi a
podminkami pro rozvoj vzdélavaci soustavy a také vzajemné souvisi se zamyslenym
Skolskym zakonem (Juva, 2003).

V zati 2004 parlament odhlasoval zdkon 561/2004 Sb. Skolsky zakon. V tomto
zakon¢ jsou kurikuldrni dokumenty vymezeny na dvou zakladnich Grovnich — statni a
Skolni. Statni Uroven piedstavuje Narodni program vzdelavani a Ramcovy vzdélavaci

program. RVP stanovuje obecny zaklad (délku, cile, formy a povinny obsah), které
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skoly musi respektovat a dodrzovat. Skolni Groven je tvofena Skolnim vzdéldvacim
planem (SVP), ktery si vytvaii kazda $kola v souladu s RVP. Prostiednictvim tvorby
SVP ma uditel moznost volby riiznorodych metod a forem prace, feditel profilaci $koly
riznym smérem — sportovni, jazykové, ekologické zaméteni a obména vzdélavaciho
obsahu, rozsahu podle profilu dané skoly, atd. (Skolsky zakon, 2017). Neboli ucitel si
svobodné voli, jakou cestou se vyda se svymi zaky k dosazeni dané vzd¢lavaci urovngé.

Skolsky zakon nadale povoluje vznik alternativnich §kol — soukromych, statnich
a cirkevnich, které mtize zalozit jak pravnicka osoba, tak fyzickd osoba, registrované
cirkve nebo sdruzeni (n€kolik pravnickych ¢i fyzickych osob dohromady), (8kolsky
zakon, 2017).

Tab. 1 — Pofet Montessori zikladnich a matefskych $kol na tizemi CR

Mésto Typ zafizeni _| Pocet
HI. m. Praha Montessori MS, Montessori ZS | 30, 9
Brno Montessori MS, Montessori ZS | 8, 4
Olomouc M. MS 4,1
Ceské Budé¢jovice | M. MS, M. ZS 4,4
Liberec M. MS, M. ZS 2,1
Pardubice M. MS, M. ZS 2,2
Chrudim M. MS, M. ZS 1,2
Hradec Kralové | M. MS 1,1
Ostatni mésta M. MS, M. ZS 42, 33

Vypracovano na zakladé Montessori CR (2017)

Jak muzeme vidét v tabulce 1, nejvice Montessori zakladnich $kol se nachazi na tizemi
hlavniho mésta Prahy v Ceské republice. Ve vétsing piipadil se jedna o soukroma
zaFizeni, ostatni Montessori ZS a Montessori MS jsou financovany méstem ¢ méstskou
¢asti mésta. Do tohoto ptehledu jsem zatadila 1 vycet predskolnich zatfizeni pro zjiSténi,
jakou maji rodi¢e mozZnost si zvolit tuto alternativni koncepci 1 pro predskolni vék
ditéte a mit tak povédomi o jeji existenci, jejich principech a myslenkach. Celkem je

v Ceské republice 53 Montessori zékladnich §kol a 94 Montessori matefskych §kol.
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2.2 Vlastnosti a funkce alternativnich skol

Némecti autoii Klassen a Skier vytvofili ptehled spolecnych znakl alternativnich Skol

z pedagogického a didaktického hlediska, kterymi se vyznacuji vSechny druhy

alternativnich $kol nehled¢ na jejich vlastni specifické odlisnosti (Priicha, 2004):

>

pedocentrismus (vychovné vzdélavaci proces a veskeré vychovné Cinnosti se
uskuteciiuji s ohledem na individualitu a specifické potieby ditéte);

aktivita Skoly (z hlediska vychovné vzd¢lavaciho procesu — uplatfiovani riznych
forem a metod ve vyucovani, ale také aktivni rozvoj zaka v jejich
sebevyjadrovani);

komplexnost vychovy (kladeni dirazu nejen na znalost akademickych znalosti,
ale také rozvoj a sebepoznani emocionalni a socialni slozky);

Skola funguje jako zivé spoleCenstvi (aktivni spoluprdce mezi uciteli, zadky a
rodici);

uceni ,,Par la vie — pour la vie“ (uCeni z zivota pro zivot) jinymi slovy -
poznatky z vychovné vzdélavaciho procesu vychazi zzakovych zkuSenosti,

vlastniho Zivota a poznani (Pracha, 2004).

Tab. 2 — Rozdilnost tradi¢ni/ klasické §koly a alternativni $koly podle K. Rydla

Tradi¢ni Skola Alternativni $kola

Pevny rozvrh hodin a jednotnost | Rozvrh hodin a organizace dne ve Skole je

Vv organizaci Skolniho dne realizovana dle z4jm1 a potteb zakl

Ucitel ma vzdy pravdu Ucitel je pro zdky poradcem, partnerem a

zkuSenéjsi osobou

Vypracovani zadanych tikold ucitelem | Zak si sam voli sled a rozsah ukolt

Kladeni dlrazu na vné&j$i motivaci, | Nezastupitelné misto objevovani a wvnitini

pamétné uceni motivace zaka
Soutézivost jako motivace k uceni Spoluprace a prace ve skupinach
Vzdélavani probiha pouze ve Skole Ucent je realizovano i mimo budovu Skoly

Tvotivost a iniciativa zadki neni pro | Velky zietel na rozvoj tvofivosti a iniciativy

ucitele nejpodstatné;jsi projev zakl

Prevzato z (Prucha, 2004 In Rydl, 1999a)
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Myslim si, ze rozdéleni uvedené v tabulce 2 neni bezvyhradné platné, protoze i
Vv soucasné tradi¢ni neboli v klasické Skole ucitel samoziejmé také usiluje o totéz a je
jeho cilem vedle piedani védomosti komplexni rozvoj zaka, rozvoj spoluprace a
socialniho citéni ditéte. Navic, pokud ucitel chce, aby jeho vyucovaci hodina méla spad
a zaky bavila, musi uplatiiovat rizné metody a formy ve vyuce, vyuziva okoli skoly a
instituce ve mésté pro exkurze, vylety atd.

Abychom tedy zjistili, pro¢ alternativni Skoly vznikaji, tak k tomu musime byt
obeznameni nejen s jejich vlastnostmi - jaké jsou tyto Skoly, ale i s jejich funkcemi - za
jakym ucelem vznikaji a jakym zptsobem funguji. Funkce alternativnich Skol: funkce
kompenzaéni neboli kompenzace (nahrazovani) konkrétnich potieb, které neni schopno
napliovat statni Skolstvi vzhledem K velmi Siroké s$kale vzdé€lavacich potieb
jednotlivych zakt. V dnes$ni dobé je bézné zakladani skol alternativniho typu, pfi¢inu
této situace si mizeme vysvétlit nazorem autord Weis, Matternova: ,, zakladani skol na
zdklade soukromych iniciativ vzdy signalizuje mezery a nedostatecnosti ve vzdeélavani
poskytovaného statem “(Pricha, 2004, s. 33); funkce diverzifikacni - vznikaji pro nutnou
pluralitu ve vzdélavani a variabilitu vzdélavacich zaiizeni. Skolstvi poskytuje vzd&lani
obrovské skupin€é obyvatelstva a kazdy z nich mé rozdilné, specifické potieby, na
druhou stranu je nezbytnd celistvost a jednotnost obsahli a forem pii tak velkém
mnozstvi populace. Pricha také upozorfiuje na skutenost, Ze 1 néjaké typy
alternativnich Skol tihnou k jednotnému obrazu ve spole€nosti, napiiklad: spolecnymi
ritualy Skoly, dne, atd. a funkce inovaéni je z pedagogického hlediska je tato funkce tou
nejpodstatnéjsi, protoze vytvaii prostiedi, ve kterém je prostor pro uskute¢iiovani
experimentl a inovaci ve vzdelavani a to Vv organizaci vzdélavaciho procesu (zptusob
komunikace, metody vyuky, atd.) a v obsahu vzdélavani (zptsob vysvétlovani uciva,
netradi¢ni vyucovaci predméty, aj.) (Pricha, 2004).

Je nutné také zminit i uréité nedostatky tradi¢nich alternativnich Skol. Jedna se o
jejich izolovanost a vylu¢nost vii¢i spolecnosti, kterd zahrnuje 1 rodi¢e potencionalnich
zakl. Také neni vzdy pravidlem, Ze alternativni Skoly jsou inspiranim zdrojem pro

inovace a netradi¢ni postupy ve vzdélavani ve statnich skolach (Pricha, 2004).
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3. Pedagogika Marie Montessori

Prevratné a inspirujici mySlenky Maria Montessori jsou dnes znamé po celém svété — od
Evropy, pfes Ameriku, Asii az po Indii. Diky Montessori metod¢ se zménil pohled
nejen na vychovné vzd€lavaci systém, ale i na samotné uspofadani mistnosti a jejiho
vybaveni, pfistupu k ditéti a vyznam ucitele. Maria Montessori objevila, Ze kazdé dité
se rodi s vlastnim ,planem® vyvoje, ktery je mozny realizovat v tzv. senzitivnich
obdobich; ma touhu po védéni a objevovani fadu svéta kolem sebe (Standing, 1998).
Maria Montessori mé¢la revolu¢ni pohled na vzdélavani déti a je autorkou vychovné a

vyucovaci metody, ktera vychazi z jejiho celozivotniho zasvéceni zivota pedagogice.

3.1 Zivot Marie Montessori (1870 — 1952)

Maria Montessori se narodila v Italii 31. srpna roku 1870, jeji otec byl finan¢nim
ufednikem a matka byla velmi vzd€land zZena. Maria byla jejich jediné dité¢ a zejména
diky vlivu jeji matky se u ni rozvinulo velmi hluboké socialni citéni, které mélo zasadni
vliv na jeji budouci zaméteni. V roce 1875 se rodina st€éhuje do hlavniho mésta Italie,
kde Maria ziskava vzdélani. Nejdiive se rozhodne pro studium na ptirodovédecko-
technické stfedni Skole, protoze se chce stat inzenyrkou. Po maturité se ale nakonec
ptikloni ke studiu mediciny, které bylo v tehdejsi dobé piistupné pouze muzim. Roku
1896 je jako prvni zena v Italii promovana lékatkou a jeji spésné ukonceni studii mimo
jiné dokazovalo to, co sama prosazovala a hlasala- Ze Zeny jsou stejné schopné jako
muzi, maji-li stejné podminky, coz byl na tu dobu nazor velmi osvicensky. Po ukonceni
studia mediciny pusobi v letech 1898-1900 jako asistentka na univerzitni Psychiatrické
klinice v Rimg&. Pravé tady se zaGala zabyvat myslenkou, Ze dusevné zaostalé je mozné
vychovat a vzdélavat. Stava se Clenkou nové vzniklého sdruzeni Ndrodni ligy pro
vychovu postizenych déti a Vyboru na podporu zrizeni verejné medicinsko —
pedagogické instituce. V roce 1900 pracuje v tzv. Modelové skole, kterou zalozily vyse
jmenované asociace a ktera spada pod lékarsko — pedagogicky institut pro vzdélavani
ucitelti pracujici s postizenymi détmi. Maria v této Skole o poctu 22 zakl zacala
aplikovat svuj didakticky material a zjiStovat, jakym zpusobem je vyhovujici pro
potieby déti. O dva roky pozd&ji opdt Gispéiné promuje na univerzité v Rimé tentokrat
z oboru pedagogika, experimentalni psychologie a antropologie (Sebestova, Svarcova,

1996).
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Roku 1907 otevird v chudé ¢tvrti v San Lorenzo dim Casa dei bambini (dim
déti) pro déti od 3 do 7 let, ve kterém vyuziva své metody uceni a tzv. senzomotoricky
material pro rozvoj a aktivizaci déti (Kasper, Kasperova, 2008). Zaci méli k dispozici
jednu mistnost, ktera slouzila jak na hrani, tak pro praci s eduka¢nimi piedméty, které
Jim Marie Montessori nechavala volné pfistupné. Pti praci s nimi byli velmi soustfedéni
a tato &innost je velmi zajimala (Sebestova, Svarcova, 1996).

V roce 1909 vychazi jeji prvni kniha reflektujici jeji ziskané zkuSenosti
s vychovou v détskych domovech a vysledky z vyzkumia — Objeveni ditéte. Od roku
1913 — 1936 Zije ve Spanélsku v Barcelong, ve které zaklada dalsi Dim déti. Roku 1926
vydava dalsi publikaci Prirucka vedecké pedagogiky, V které interpretuje smysl
didaktickych pomtcek. V obdobi ptfed 2. svétovou valkou rozsifuje svou Montessori
pedagogiku do dalsich zemi; Nizozemsko, Némecko, Rakousko, Belgie, Skandinavie a
Anglie (Kasper, Kasperova, 2008). Se svym synem roku 1929 zaklada Association
Montessori Internationale — AMI (mezinarodni Montessori spole¢nost), ktera ma za cil
§itit ideje Marie Montessori, atd. (Sebestova, Svarcové, 1996). Po vypuknuti 2. svétové
valky se kvuli hrozbé fasismu piesunuje do Indie, Vv které zistava deset let. Marie
Montessori se po 2. svétové valce vraci zpatky do Evropy a bydli v Nizozemsku. Roku
1950 je ji ud€lena Nobelova cena miru. O dva roky pozdé&ji 6. 5. 1952 umira (Kasper,
Kasperova, 2008).

3.2 Myslenky Marie Montessori a jejich vyklad

Pomoz mi, abych to dokdzal sam - Gloha dospélych netkvi v utvafeni ditéte k obrazu
svému ¢i zametani mu cesty nebo v jeho ovliviiovani, ale naopak v umoznéni ditéti
ziskavani védomosti a dovednosti jeho vlastnim tempem a vlastnimi silami (Zelinkova,
utvareni vlastni osobnosti (Ludwig, 2008). Dité je tviircem sebe sama - prestoze vyvoj
ditéte ovliviiuje prostredi, ve kterém vyrista a lidé v jeho nejblizSim okoli, tak
V nejvetsi mife se podili na utvafeni vlastni osobnosti pravé ono samo. A to svymi
vrozenymi dispozicemi a svou aktivitou, ve Které si vybira z mnoha nabizenych podnéti
a rozhoduje o tom, zda a kdy ho tyto podnéty ovlivni a jakym zptisobem. Ruka je
nastrojem ducha - Vprocesu uceni je nezbytné propojeni mentalni aktivity

S manipulativni ¢innosti, protoze to, co si sami vyzkouSime, Si pak také 1épe
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zapamatujeme. Respektovani senzitivnich obdobi — jedna se o dobu, v ramci které je dité
zejména vnimavé pro osvojeni si urcité dovednosti. V pfipadé, Ze tuto vymezenou dobu
nevyuzijeme, citlivost nenavratné zanikd. Svobodnd volba prace — dité si samo voli, ¢im
se bude zabyvat, s kym bude spolupracovat a jak dlouho bude ¢innosti vé€novat cas.
Predpokladem pro tuto volbu je ptipravené prostiedi s vhodnymi pomuckami.
Pripravené prostredi — zahrnuje misto pro praci a optimalni pomucky, které je nutné
usporadat takovym zpiisobem, aby bylo mozné osvojeni dané ucebni latky bez nutného
zasahu dospélych. Coz znamena rozlozeni tématu na dil¢i kroky, které ditéti umozni
nauceni se a pochopeni dané problematiky samostatn¢ bez vnéjsi pomoci. Polarizace
pozornosti — koncentrace pozornosti je podstatou uceni. Dité je schopné se dlouhodobé
soustfedit a zam¢fit pozornost na praci, kterd v ném vzbudi zdjem. Celostni uceni —
¢loveka ovlivituje jak jeho duSevni zivot, tak jeho télesna schranka. Tyto dvé slozky
osobnosti na sebe vzajemné plisobi a ovliviuji se, a proto je nezbytné brat v potaz

télesno i dusevno ditéte V procesu uceni jako soucast zéka (Zelinkova, 1997).

3.3 Principy a pojmy

Maria Montessori hledala vychodisko své pedagogiky v antropologii, zejména
v orientaci na individualni vzdé€lavaci potieby déti v souvislosti s jejich vyvojem
télesnym, duSevnim a psychickym. Ve své pedagogice vychazi z divéry ve vnitini sily
déti, za pomoci kterych mohou rozvinout sviij vlastni potencial a najit svou cestu
K osobnostnimu rozvoji. V praxi jsou zaci v mensi mife vedeni, ale zato vice vychovné
podporovani. Kazdé dité ucitel, oznacovany jako pravodce, nejprve sleduje z hlediska
jeho potieb, aktivit, zajmul, potieby pomoci a moznosti podpory a ptredlozeni vhodné
nabidky. Z toho vyplyva jedna ze zasad Marie Montessori, kterd zni: ,, Ndsleduj dité a
dbej znameni, ktera ti ukazi spravnou cestu “(Rydl, 2007). Dité k tomuto dlouhodobému
a slozitému procesu potiebuje kromé své vlastni vnitini sily i dalsi podminky - nékoho,
kdo mu bude vzorem a doprovodem na jeho cesté¢ do spole¢nosti; vhodné prostiedi,
které¢ pro n¢ bude zazemim, jistotou a zdroven fadem. Na téchto principech je
postavena nejznaméjsi zasada a hlavni myslenka Montessori pedagogiky ,,Pomoz mi,
abych to dokazal sam“ (Rydl, 2007).
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3.3.1 Svoboda ditéte jako zakladni pozadavek edukace

Timto pojmem se budeme vénovat nejdiive, protoze si myslim, Ze je ve spole¢nosti
pojem svoboda v Montessori zafizenich mylné chapana jako zmatek a chaos. Opak je
ale pravdou — tato svoboda v sob¢ skyta ad a pravidla.

Svobodné dite neni to, které je ponechano svému osudu napospas, nybrz takové,
které si je schopno samo pomoci, poradit Si a stat se tak nezavislym na druhych.
Svobodu si avSak nelze vykladat jako svévoli, naopak ma své meze, které je nutné
dodrzovat (Zelinkova, 1997). M. Montessori vychazi ze samotné détské duse, ktera
nesmi byt jakymkoliv zpisobem tlumena, jak tomu obvykle byva — naptiklad tim, ze
dospéli délaji vSe za déti: myti, krmeni, oblékani, svlékani, aj., 1 kdyz by to uz zvladly
samy. Vse si rad¢ji udélaji po svém, aby to bylo podle jejich ptedstav, bez nepotadku a
rychle hotové, nez aby pfenechali iniciativu na svych détech. Ti si na jejich neustalou
pomoc zvykaji, stavaji se na ni zavislé. Spravna cesta je t€z§i a vychovatelé¢ se musi
obrnit trpélivosti. Dit¢ pomoci ni mulze projevit svou aktivitu a zdokonalit své
dovednosti. Znamena to zvyknout dité na to, ze mu nejdiive danou ¢innost spravné
pfedvedeme a poté ono samo se snazi nescetnymi pokusy o jeji napodobeni a nalezité
provedeni. Dité touzi po aktivité, moznosti néco konat, vyjadfovat se a nasim ukolem je
vytvotit pro né¢ vhodné prostiedi (vybaveni uzptisobené jejich vysce, nadobi, malé
koberecky, atd.) a uspotadat jednotlivé ¢innosti do danych cviceni (Sajdova, 1935).

Svoboda a prostfedi - Zakiim ve §kolach M. Montessori je umozné&na volnost a
to volnost pohybu, volnost spoluprace, volnost pracovat sami na sob¢. Neni jim vSak
poskytnuta volnost plytvat ¢asem, nicit pfedméty nebo rusit svym chovanim skupinu,
projevy negativniho chovani jsou nepfipustné. Zaci maji volnost, pouze pokud se
chovaji slusné¢ a jsou zodpovédni. Volnost a zodpovédnost stoji vedle sebe na
rovnocenném misté. Védomi volnosti a zodpovédnosti je rozvijeno motivaci a zaujetim
didaktickymi materialy a s nimi spojenymi ¢innostmi, o které zak jevi zajem (Rydl,
2007). Podminkou svobodného jednani je pfipravené a podnétné prostiedi, které ma
zéroven fad a jasné uspofadani. Zak si v tomto prostoru voli, ¢im se bude zabyvat, zda
se tim bude zabyvat sim nebo s né¢kym dal§im a kolik ¢asu tomu bude vénovat. Diky
tomuto svobodnému rozhodnuti je mu umoznéno vénovat se aktivitdm souvisejicim
s jeho aktualnim senzitivnim obdobim, projevovat své zaliby, potieby a pracovat podle
vlastniho tempa k dostatecnému osvojeni znalosti. Zaroven se uci piijimat pravidla,

ktera jsou zakotvena v fadu prostiedi, v némz edukace probiha (budova skoly, tfidy,
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okoli): pravidla v praci s materialem — chovat se k nému opatrné, vratit ho na spravné
misto; pravidla v souziti s ostatnimi ¢leny spoleCenstvi — kazda pomitcka je pouze
v jednom provedeni, Zaci se u¢i vzajemné domluvé a trp€livosti; pravidla respektovani
¢innosti druhych (nerusit je svym chovanim od jejich prace), ale i respekt pred svou
vlastni ¢innosti (Ludwig, 2008).

Svoboda a poslusnost jsou dvé strany téze mince: ackoliv to zni paradoxné,
svoboda nemuize existovat bez discipliny. Mluvime ale o kazni aktivni, nikoli pasivni, a
to ve vztahu k sobé samému, ke svému svédomi a okoli. Poslu$ny a soucasné svobodny
je ten, kdo ma kontrolu nad sebou samotnym, zna své piednosti a nedostatky,
schopnosti, umi sam sob& porucit a ovladat se (Zelinkova, 1997). Poslusnost tedy
souvisi s vyvojem vule. Prvni fidze vyvoje poslusnosti je typickd tim, ze kvuli
nestabilité¢ své ville dité¢ n€kdy poslechne, a nékdy ne. Vzajemné se prolina poslusnost a
neposlusnost. V druhé fazi ditéti jiz nebrani zadné dovednostni piekazky v jeho
sebevlade, a tak nas muze uposlechnout kdykoli nebo splnit pfani nékoho jiného, napf.
ptani spoluzdka, uposlechne dospélého, ale nejvyssi forma je posledni faze poslusnosti,
ktera neni orientovana na ziskané dovednosti, ale na osobnost. Clovék, ke kterému ma
dité uctu a respekt, poslechne ihned a s nadsenim a hrdosti, protoze ma divéru se jim
nechat vést. Toto stadium Ize dosahnout, pouze pokud se dité vyviji v souladu se svou
opravdovou pfirozenosti (Montessori, 2003). Kazen taktéz podporuje ticho, tzv. hodiny
ticha. V téchto hodinach dit€ ocekava, az uslysi své jméno z vedlejsi mistnosti a snazi se
tam dojit, co nejtiSeji. V tomto procesu si dité uvédomuje celou svou osobnost véetné
svych psychickych a fyzickych sil, které ovlada védomé svou viili (Sajdova, 1935). Ke
vzajemnému propojeni téchto dvou hledisek Marie Montessori uvadi: ,, Navzdory velké
svobode, kterou jsme jim poskytovali, deéti piisobily dojmem neobycejné ukdaznénosti.
Pracovaly potichu, kazdé soustredéné na svou pravé provadénou cinnost. Potichu
prechazely sem a tam, kdyz si vvmeénovaly pomiicky, s nimiz pracovaly. Pokyny ucitelky
provadely s prekvapivou rychlosti (...). Co bylo zdrojem té dokonalé kazne (...)?
Zdanliva zavislost na prikazech dospélého jim V nejmensim nebranila v samostatné
¢innosti a v organizovani aktivit podle viastni libosti “ (Montessori, 1998, s. 81).

Svoboda a polarizace pozornosti - Zakladnim znakem aktivni svobody je
polarizace pozornosti, ktera méa né&kolik etap. Uvodni faze se oznaduje jako hledani a
volba - dit¢ hleda mezi rozmisténymi pomtickami ty, kterymi by se chtélo zaobirat.
Musi se rozhodnout jen pro jednu véc a tim vylouci ostatni véci, coz neni ani pro

dospélého clovéka mnohdy jednoduché. A pravé v tomto rozhodnuti tkvi svoboda a
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zaroven omezeni. Nasleduje faze tzv. manipulace s vécmi — nezbytnosti je, aby
polarizace pozornosti nebyla kratkodoba a jednalo se 0 svobodné zvoleni ¢innosti
ditétem v pfipraveném prostiedi. Dit¢ pracuje se zanicenim, koncentrované¢ a tato
koncentrace je dlouhodoba. Svoboda volby vede dité nejen k rozvoji sebe sama a k
uspéchu, nybrz také k pocitu diistojnosti a sebediivéry. V zavérecné etapé dité shrnuje

vysledky své prace a své uspokojeni z ¢innosti (Zelinkova, 1997).

3.3.2 Polarizace pozornosti

Hluboka koncentrace pozornosti je nejen pro dité, ale i pro dospélého v 21. stoleti velmi
dulezitda. Lidé jsou obklopovani mnoha informacemi a zavaleni nejriznéj$imi
pozadavky, a tak pohrouzeni se do néjaké ¢innosti neni viibec samoziejmou zalezitosti.

M. Montessori si tento ukaz poprvé uvédomila, kdyz ve svém Domé déti v Italii
pozorovala divku ve véku kolem tii let, kterd s hlubokou soustiedénosti zandavala a
zase vyndavala valecky z kulatych otvord. Ackoliv ucitelka nechala ostatni déti zpivat
kolem divky a M. Montessori ji vyzdvihla do vzduchu i s valecky, divka dale zaujaté
pokracovala ve své Cinnosti bez povSimnuti. Nakonec sama od sebe bez zjevného
diuvodu ¢innost ukonéila a vypadala, jako by se probudila ze snu. M. Montessori
popisuje tento okamzik slovy: ,, Pomalu jsme zacinali pronikat do neprobadanych
hlubin détskeé psychiky. Nase mala divenka byla ve véku, kdy pozornost byva tékava, kdy
zaujeti preskakuje z jednoho predmétu na druhy a neni mozné ho zastavit. A ona se
presto ponorila do své cinnosti natolik, Ze jeji ego prestalo vnimat vnéjsi podnéety “
(Montessori, 1998, s. 75). Toto pozorovani M. Montessori opakovala jesté n€kolikrat na
jinych détech a vSimla si jednoho znaku, ktery byl vSem spoleény a ktery pozdéji
nazvala ,,opakovanim ukonu‘ (Montessori, 1998).

M. Montessori chape tento pojem jako spojeni vsech télesnych a duSevnich sil,
které sméfuji k naprostému ponofeni se do jedné Cinnosti (Rydl, 1999). Polarizace
pozornosti se tak stava zasadnim objevem, jakym zpasobem lze efektivné podporovat
ptirozeny détsky vyvoj, a je zaroven klicem K celé soudobé pedagogice, protoze do této
doby méli psychologové za to, ze dité predskolniho veéku neni téméf schopné
koncentrace pozornosti (Zelinkova, 1997). M. Montessori objevila skutecnost, ze déti
maji dokonce schopnost hluboké koncentrace pfi ¢innosti a nenechaji se pfi ni ni¢im

vyrusit. Dusledkem toho vznika naprostd vnitfni vazba na konkrétni véc, kterd je
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doprovazena opakovanim cinnosti a poskytuje tak hluboké porozuméni. Dité ze své
vile zlstava u této aktivity, dokud neciti pocit uspokojeni a naplnéni (Rydl, 2008).
Polarizaci pozornosti muzeme docilit pfi splnéni nésledujici podminek: pracovat
V souvislosti se senzitivhim obdobim; nabizet materialy, které se shoduji s aktualnim
senzitivnim obdobim a napomahaji k jejimu rozvoji; ptipravovat podnétné prostredi a
zamg&fovat pozornost privodce na vlastni zlepSeni; poskytnout svobodu ditéti ve volbé
¢innosti, pohybu a aktivité (Zelinkova, 1997).

Polarizace pozornosti neni kratkodoby proces, ale uzavieny ttistupiiovy cyklus.
Prvni je pripravny stupen, ktery je typicky neklidem, hledanim a ocekévanim. Dité
hleda podnét, ktery vyhovuje jeho vnitfnim potiebam, a je ptfipraveno ho blize zkoumat
a poznavat. Je mozné rozliSovat pfi vybéru mezi vnéjsimi znaky podnéti, které upoutaji
détskou pozornost jako prvni — barva, tvar, velikost, aj. a zkusenosti a védomostmi
ditéte, pod ¢imz rozumime mezistupen pii piechodu na vyssi stupen v procesu hledani.
Avsak vnéjsi znaky predméti hraji stale podstatnou roli pii vybéru. Hloubku polarizace
pozornosti v tomto stupni mtize privodce ovlivnit tim, Ze postupné nahrazuje piedméty,
lakavé svymi vnéjSimi znaky, za ty, které odpovidaji trovni psychického vyvoje ditéte a
jeho zajmim. V tomto Casovém useku pravodce pouze poskytuje pomoc v podobé
piipravy podnétného prostiedi, pobidnuti k aktivit€, upozornéni na vhodné predméty a
pfitom respektuje volbu, iniciativu a pohyb ditéte. Nasleduje stupern velké prace, pro
ktery je charakteristickd koncentrace pozornosti k vybrané ¢innosti, odpoutani se od
vngjSiho prostiedi, opakovana ¢innost a sebeovladani. Dité si béhem prace osvojuje
poznatky, které samo ziskava svou aktivitou, a ty jsou tak trvaleji ulozeny v paméti.
Dité& je také dokaze lépe aplikovat a propojovat. Cim hlubsi koncentrace dit& dosahne,
tim jsou poznatky trvalejsi. Kazdy den dit€ musi nalézt néjakou ¢innost, ktera ho pohlti
a vede ke koncentraci pozornosti, jelikoZ timto procesem se posiluji Zaddané psychické
vlastnosti ditéte. Cyklus uzavira faze klidu, kdy je dité¢ klidné, $tastné a spokojené,
protoze jeho potieba po védéni byla nasycena. (Zelinkova, 1997). Tato schopnost
hluboké soustiedeénosti ditéte, pokud ho Cinnost dostatecné upoutd, se také oznacuje

jako fenomén Montessori (Priicha, 2004).
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3.3.3,, Absorbujici duch* a senzitivni obdobi

Pohled M. Montessori na vyvoj malého dité je takovy, ze kazdé dité je vybaveno svym
vlastnim vnitinim planem svého vyvoje, ktery objasnuje to, pro¢ se dit¢ v daném
casovém obdobi zabyva urcitou skutecnosti, predmétem ¢i pohybem a co se v ném snazi
naucit.

»Absorbujicim duchem® pojmenovava nevédomou, ndm neviditelnou formu
»ducha* malého ditéte, kterd nasava vSechny dojmy, podnéty a skuteCnosti ze svého
okoli. Dité tak pracuje na svém vyvoji dlouhodobé¢, ale v tajnosti — napf. rozvoj
matefského jazyka, pohybu aj. (Ludwig, 2008). Tento proces Montessori déli na
nevédomou a védomou cast. Déti ve fazi nevédomé absorbujici mysli akceptuji veskeré
podnéty bez né&jaké zaujatosti. Timto udrzuji svou mysl v nepfetrzité ¢innosti. Podnéty
kolem sebe zachycuji pomoci smysli a kontaktu s predméty, které je obklopuji.
SirSi porozuméni svéta kolem nich. Tato vyhoda je, ale ¢asové omezena a po uplynuti
Sestého roku se nenavratné vytraci (Rydl, 2007).

Soucasné s absorbujici mysli spolupracuji tzv. senzitivni obdobi, ktera ditéti
umoznuji ziskavani a osvojovani ptredpokladt pro dalsi stupné jeho vyvoje. Tato
senzitivita ma jen omezené trvani. Nastup citlivého obdobi je u kazdého ditéte jingé, a
tak se neda predvidat. Co mizeme ud¢lat, je pozorovat projevy ditéte, aby mohlo této
faze vyuzit (Ludwig, 2008). M. Montessori vypozorovala $est citlivosti, které se mohou
vyskytnout nejen samostatn¢, ale 1 v parech nebo se vzajemné prolinaji. VSechny se
objevuji za sebou hned po narozeni ditéte zhruba do Sesti let: citlivost percepce, citlivost
v osvojovani feci, citlivost pro pohyb, citlivost pro fad a uspotadani, citlivost na malé
objekty a citlivost pro integraci do spolecnosti (Rydl, 2007). Kazdé senzitivni faze ma
svllj vyvo] — zafind pomalym nastupem, piechdzi k vrcholu a kon¢i pozvolnym
odeznivanim. Nejlépe pozorovatelnou fazi je vrchol dané senzitivni faze a nejdéle
trvajici citlivé obdobi je faze fe¢i (Sebestova, Svarcova, 1999).

M. Montessori odhalila pojem absorbujici mysli u svych zaki v Domech déti,
kam dochazely déti zvlasté z chudych rodin, jejichZ rodice byli také Casto bez vzdélani.
A navzdory tomu se zaci pred patymi narozeninami naucili ¢ist a psat bez jakéhokoli
vyucovani, Uplné€ sami v pfipraveném prostiedi, v kterém si mohli osvojovat poznatky
prostfednictvim pomiticek, u kterych nebyla potfeba vnéjsi instruktdz dospélého

(Montessori, 2003). M. Montessori k svému objevu pise: ,, Tak jsme se presvédcili, ze
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vzdelavani neni néco, co deélda ucitel, ale Ze je to prirozeny proces, ktery probiha
samovolné v kazdé lidské bytosti. Jeho podstatou neni naslouchani slovim, ale
praktickd zkuSenost, (...). Ukolem ucitele tedy neni mluvit, nybrz promyslet a pripravit
takovy sled motivacnich prvku, ktery by deti vedl ke spontannimu vstrebavani vedomosti

a osvojovani dovednosti v pripraveném prostredi * (Montessori, 2003, s. 13).

3.3.4 Pripravené prostredi

Proc je tak dulezité vhodné prostredi pro vychovu a vzdélavani? Pro¢ bychom nemohli
déti nechat volné pobihat a ,,absorbovat* to, co najdou doma a na zahradé¢? Odpovéd’ M.
Montessori je takova, ze prostiedi ve vétsiné domacnosti je prizpisobeno pro dospélé, a
nikoli pro déti. Také denni program, jeho tempo a rytmus, je prizptisobeno vétSinou
povinnostem a zvykum dospélych (Montessori, 1998).

Prvnim cilem pfipraveného okoli je umoznit ditéti osobni rist, bez zavislosti na
dospélém, v kterém muze délat véci pro sebe, a ne pro druhé, Zit pro vlastni rozvoj bez
okamzité pomoci dospélého. A proto se stava prostiedim, v kterém jsou déti neustale
aktivni a ucitel neustdle pasivni; prostfedim, kde dité stale vice fidi sviij vlastni zivot a
pfitom si zacind uvédomovat svou vlastni silu. Toto prostiedi samoziejmé nevylucuje
lasku k dospélému, ale vylucuje zavislost ditéte na ném, dospély je stejnou soucasti
prostiedi jako dité. Ucel dospélého a vhodného prostiedi je pomoci ditéti dosahnout
dokonalosti jeho vlastnim usilim, ale vyvarovat se pfitom pfilisSného zasahovani
dospélého do jeho ¢innosti (Montessori, 1998).

Pod nabidkou pfipravené¢ho prostiedi miiZzeme rozumét kli¢ ke svétu, pomoci
n¢hoz muze dité objevovat okolni svét. Nabidka se upravuje podle potieb a vyvojového
stadia zakd. Pro vSechny ale plati, Ze prostiedi by mélo byt prosté, utulné a jasné
uspotfadané pro snadnou orientaci a vyuZziti jeho nabidek. Nadbytek nabidky zptsobi u
zakll nesoustfedénou Cinnost a stejné tak chudd nabidka vede k rychlé omrzelosti
z ¢innosti. Dospély musi nabidnout zdktim takovou nabidku, kterd je provokuje
k ¢innosti a predstavuje vyzvu. Jakakoli véc ma ve t¥idé své urcité misto a je umisténa
tak, aby si ji déti mohly vzit a zase ji zpatky ulozit na jeji misto nezavisle na dospélém.
Tento potadek vnéjsiho okoli je podminkou k nalezeni pofddku v sobé samém (Ludwig,
2008).

Co presné obsahuje pripravené prostiedi — materialy pro cvic¢eni z praktického
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zivota, materialy podporujici smysly, materidly pro ¢teni a psani, matematicky materiél

a material pro kosmickou vychovu (Ludwig, 2008).

3.3.5 Montessori material

Pomucky navrzené Marii Montessori jsou casto oznaCovany jako auto-didakticky
materidl. Je to z toho divodu, ze dite si je schopno samo zkontrolovat spravnost svého
feSeni, napt. po otoceni karty vidi, jestli odpovédé€lo ¢i vypocitalo priklad spravné aj.
Pomiicka, kterd neni slozita, umoziuje okamzitou kontrolu chyby v pomticce samotné,
a u dalSich pomitcek slouzi jako kontrola jiz osvojené znalosti a zkuSenosti (Zelinkova,
1997). Toto sebou nese velkou vyhodu, ze kazdé dit€¢ ma moznost postupovat svym
tempem a také si vybira pomiicky, které odpovidaji jeho senzitivnimu obdobi, a diky
tomu vybranou ¢innost snadno zvladne a opakuje ji, dokud neni z ¢innosti uspokojeno
(Montessori, 2001).

V ¢em jsou tedy Montessori pomucky tak vyjimecné, pro¢ se k nim stale
vracime? Montessori pomtcky pfispivaji K utvafeni osobnosti ditéte (koncentrace,
trpélivost, ohleduplnost, zkoumani, atd.), prace s nimi jim napomaha v objevovani svéta
kolem sebe, podporuji pfirozené a nezavislé uceni a svou celistvosti se podileji na
pozdégjsich kladnych vysledcich v feseni slozitéjsich tloh (Rydl, 2006). Nejdulezitéjsimi
znaky, kterymi se odliSuji od ostatnich vzdélavacich pomucek je konkrétnost — tato
vyraznost pomucek podnécuje zaky jak duSevné, tak motoricky. Pomucky odrazeji
odli$né vlastnosti, napf. poznavani meékkych a tvrdych pfedmétli, pismen na smirkovém
papiru, barevnd, tvarova, velikostni a materialova odliSnost pfedmétd atd. Na zaklade
této konkrétni predstavy si vytvoii zaklad pro pozdéjsi praci s abstraktnimi pojmy, napf.
tvrdé a mekké slabiky, Cteni, atd.; zaméfenost pouze na jeden vjemovy znak — délka,
hmotnost, velikost nebo barva, aby dité tento rys 1épe pochopilo a dokazalo odvodit jeji
ucel a princip pomiicky; ucelenost pomicek — pomiicky jsou piizplisobeny od
nejjednodussich ke komplikovanéjsim (Rydl 2006).

Pro cviceni praktického Zivota je podstatné slovo zivot — Zaci se uci pecovat o
vlastni osobu - umyvani rukou, zapinani a zavazovani ramd, atd. a o okoli kolem sebe -
prace s kobereckem, zametani, pfesypani luSténin a pfelévani vody, atd. (Kaul,

Wagnerova, 2014).
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V oblasti matematiky Maria Montessori mluvi o ,, matematickém duchu®,
kterého ma jiz malé tfileté dité, které vnima uspotfadani véci kolem sebe, jejich
mnozstvi a velikosti a snaZzi se v této struktufe vytvorit fad (Kaul, Wagnerova, 2014).
Jako prvni pomtcka pro mnozstvi a pocet se pouziva deset Cerveno-modrych tyci; dale
pro znazornéni cCisel grafickymi symboly od 0 az 9 jsou pomuckou Ccislice ze
smirkového papiru (Montessori, 2001); krabicka rozdélena na deset ¢asti, v kterych jsou
na vnitini stran¢ napsana cislice od 0 po 9 spolecné s 45 vieténky ze dieva a gumicky
slouzi pro vytvareni predstavivosti 0 mnoZstvi a pochopeni vyznamu nuly; Cervené
Cislice s zetony pro rozpoznavani sudych a lichych ¢isel — pomtcka se sklada z krabicky
ze dieva rozdelené na dve ¢asti. V jedné z nich jsou vytvarované Cislice 0 — 9 a ve druhé
jsou Cervené Zetony, nebo jiny drobny materidl. Perlové ty€inky tzv. perly pro nacvik
s¢itani, od¢itani a vyvozeni nasobeni jako zkracené s¢itani v kombinaci se Seguinovou
tabulkou, vytvareni ,,desitkového perlového fetézu“ ¢i ,,stovkového perlového fetézu*,
stovkova tabulka a dalsi (Kaul, Wagnerova, 2014).

Maria Montessori zjistila, Ze osvojeni abecedy neni vibec obtizné, pokud se
zvoli spravny okamzik. DéEti se uci, ¢ist a psat v 1. tfidé, ale jiz kolem 2 az 3 roku, chtéji
také umeét psat a Cist jako dospély, a tak se jeho ¢innost snazi napodobit. Ve vyuce
jazyka za¢neme s pohyblivou abecedou, ktera je prvnim krokem pro stavbu slov. Pro
stavbu slov vybirdme znamé predméty. Dité pfedmét po hlasce pojmenovava, najde
pfislusné pismeno a vytvofi slovo. Jako prvni dité€ sestavuje foneticky piepis slov. Tento
proces je velmi dulezity pro pfipravu na ¢teni a hlaskovani a mimo to se uc¢i analyzovat
slova. Pozd¢ji zacne také vymyslet sva vlastni slova, fraze a véty. V tuto chvili je
pfipraveno ke Cteni (Hainstock, 1999). Aby dit¢ mohlo psat, potiebuje se naucit a
procvicovat manudlni Cinnosti pomoci cviceni praktického Zivota Pro rozvoj
soustfedénosti a také psychické schopnosti, aby bylo schopné analyzy a syntézy hlasek,
vyjadiit své mySlenky slovy aj. Dit€ si procviuje tyto manudlni a psychické
predpoklady na Montessori materialu, ktery obsahuje: kovové tvary, které déti
obkresluji na papir; ,,piskovni¢ku®, kde Zaci pisi do pisku; smirkové desky a tvary — dité
obtahne tvar prsty na smirkové desce a potom uvolnénou rukou zobrazi tvar v pisku;
smirkova pismena, kterd jsou nalepena na dievéné desce - riizové pozadi zobrazuje
souhlasky a modré pozadi je pro samohlasky. Pismena jsou napsdna psacim i tiskacim
pismem (Kaul, Wagnerova, 2015). Maria Montessori k syntéze poc¢ate¢ni vyuky Cteni a
psani fiké: ,, Touto metodou zaciname soucasné vyuku psani i cteni. Kdyz ditéti dame

smirkové pismeno a vyslovime, tak jak zni, dité si predstavu o ném uklada do mysli
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pomoct zrakového a hmatového vjemu. Definitivné si spojuje hlasku s prislusnym
symbolem, takze se seznamuje s psanym jazykem. Kdyz vidi a rozlisuje, cte. Kdyz
hmatem pismeno obtahuje, piSe. Takze se setkava s obéma ukony, které se casem
rozvinou, oddeli a stanou samostatnymi cinnostmi, ctenim a psanim‘ (Montessori,
2001, s. 136). Dalsim material pro vyuku psani je ,,pohybliva abeceda* v kombinaci
s pouzitim dal$i pomucky tabulky s linkami pro vizualni rozliSeni spravného zapisu
pismen na fadky (Kaul, Wagnerova, 2015).

Montessori pomucky jsou vSak pouze prostfedkem edukace, ktery podporuje
aktivni a samostatny vyvoj ditéte a v kazdém usili stoji v centru pozornosti dité nikoli
pomticka ¢i metoda. Material Maria Montessori funguje na principu osvojovani si u¢iva
po malych, systematicky uspofddanych ucebnich krocich, diky kterym je dité¢ schopné
samostatné si osvojit problematiku bez vysvétlovani postupu dospélého a také vyuziva
tzv. spirdlové usporadani uciva, coz znamend, ze se dit€¢ sjednim pojmem setkava
vicekrat a vzdy je zafazen Vradmci jinych souvislosti a objevuje jeho dal§i znaky

(Zelinkova, 1997).

3.3.6 Ucitel

Pohled na tulohu ucitele se v tradi¢nich Skolach a v Montessori vzdélavaci koncepci
vyrazné odliSuje. Dr. Montessori nazyva ucitele ,, vedoucim” nebo ,, privodcem”, ktery
je vyzralou osobnosti a jedincem, ktery zna sam sebe a dokaze objektivné posoudit své
schopnosti a chovani (Lillard, 1972). Divod pro¢ se v Montessori pedagogice
nevyuziva pojem ucitel je prosty. V Montessori ucitel dité neuci, protoze dité se uci
samo, ale dospé€ly ho vede cestou za poznanim, usmérnuje jeho fyzickou a psychickou
¢innost a umoZiluje mu osvojovani novych poznatkll v pfipraveném prostiedi
(Zelinkova, 1997). V tomto prostiedi se nachazi pomucky, které jsou dulezitou soucasti
vychovné vzdélavaciho procesu. Tyto pomucky, ale nejsou pomocnikem ucitele, nybrz
jsou predevsim pomuckami pro dité, které si je samostatné voli na zéklad¢ svého zajmu
a potieb (Montessori, 2001). ,, Hlavni hybnou silou vyuky je sama pomiicka, nikoli
instrukce ucitelky. Je to dite, které tuto pomiicku pouziva a je také tim, kdo je ve tride
aktivni. Neni to ucitelka* (Maria Montessori, 2001, s. 96). I kdyz by se mohlo zdat, Ze
tiloha ugitele je v Montessori zatizeni mnohem snazsi, opak je pravdou. Ukolem ugditele

je naucit se bedlivé pozorovat jednotlivé dit¢ a poskytnout mu pomoc, pokud ji
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potfebuje, nebo naopak ve spravnou chvili odejit. Ucitelka si tak musi vytvofit
sebekazen, kterd se projevuje ve vlastnostech jako je laskavost, trpélivost, uvazlivost a
ucta k osobnosti ditéte (Montessori, 2001).

Zasady prace ucitelky v Montessori tfid¢ jsou nasledujici: starat se jak o Cistotu a
upravenost tiidy, tak o pofadek v didaktickych pomtckach (aby byly snadno dostupné a
m¢ély své stalé misto); praci s pomickou predvadét, co nejstrucnéji, jasné a zietelné a pii
vykladu dodrZzovat didaktické zasady posloupnosti (od jednoduchého ke slozitéjSimu,
od konkrétniho k abstraktnimu aj.); byt aktivni pfi uvadéni ditéte do prostiedi a byt
pasivni, kdyz je s prostfedim jizZ obeznameno; respektovat ¢innost ditéte (nepierusovat
ho pfi jeho praci, neopravovat jeho chyby v procesu uéeni, nechavat dité pozorovat
¢innost druhych); umoznit svobodny vyber ¢innosti ¢i pomiicky, pracovat s ni na jeho
zvoleném misté a popiipad¢ s kym; ucit zadky dodrzovani dvou dulezitych pravidel —
respektovani druhych a ohleduplnost k ¢innostem a piitomnosti ostatnich a v neposledni
fad¢ byt také ohleduplny k prostiedi kolem sebe; opakované nabizet pomucku ci
¢innost, které dité jiz nekolikrat odmitlo; uvédoméni zaki, Ze pomicka neni hracka, ale
ma svij konkrétni vzdélavaci ucel; netrestat nezddouci chovani ditéte, ale snazit se mu
pomoci, uzdravit ho a naopak dit€¢ neodménovat protoze odménou je mu jeho vlastni
pokrok a radost z uceni; vytvaret pratelské a partnerské vztahy mezi détmi a vyhnout se
konkurenénimu chovani (Sebestova, 1999). Pro osobnost uéitele je zcela Zadouci
absolvovani dvojiho studia. Prvni rovina ptipravy je teoretickd; znalost vSech pomucek
a ostatnich materialtl, jejich funkce a jaky zpusob prace se od ucitelky oc¢ekava. Dutlezita
soucasti této ptipravy je prace na vlastni osobnosti a r0zvoj ctnosti jako je pozorovani,
uvazlivost, trpélivost, pfizpisobivost, vytrvalost aj. Praktickd rovina spociva
v dokonalém nauceni se jakym zplsobem nabidnout ditéti pomicku, jak s nim pracovat
a jak ho usmérnovat béhem ¢innosti a také zvoleni adekvatni obtiznosti pomiicky pro
dité, tak aby pro n&j nebyla pfili§ jednoducha, nebo naopak aby pro dit¢ nebyla
pomucka pfili§ obtizna (Montessori, 2001).

Mezi konkrétni pozadavky na ucitelku v Montessori Skole se fadi znalost
pomucek — je nezbytnosti, aby sama ucitelka po delsi dobu pracovala s pomtickami a
poznala tak, specifi¢nost kazdé z nich a zazila si zptsob prace s ni. Vciti se tak, do
pocitl ditéte a trénuje svou vlastni trpélivost. Diky této osobni zkuSenosti s pomiickami,
dokéze 1épe rozliSovat mezi jednotlivymi obtiznostmi pomiicek a vybrat, snadnéji
vhodnou uroven obtiznosti pro dité. Dodrzovani pravidel — respektovani tohoto systému

je nezbytné pro uvédomélou a organizovanou ¢innost ve tfidé. Kazdd pomutcka ma své
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stalé misto, toto misto je viditelné a snadno dostupné pro vSechny zéky. Pokud se
pomucka nachdzi na svém misté, dité¢ si ji miize vzit a po konci své prace ji opét da
zpatky na své misto, jestlize pfedmét neni na svém misté, znamena to, Ze v danou chvili
ve tFidé neexistuje. Zaci se tak uéi trpélivosti, potadku a nedochazi k soupefeni mezi
ucitelku. Dohlizet na to, aby Zaci ponofeni do ¢innosti nebyli vyruSovani ostatnimi a
pestovani vzajemného respektu a porozuméni mezi zaky. Zpisob vyuky — vyucovani
V sob¢ zahrnuje dvé faze. Prvni faze je charakteristicka iniciativou ucitelky v predlozeni
vhodného materidlu ditéti a vzbuzeni jeho zdjmu. V této fazi uclitelka pomize ditcti
s pomutickou tim, Ze mu nazormné piedvede pozadovany zplisob prace a pouziti. Cinnost
ucitelky mé vzbudit v ditéti zdjem a touhu po samostatném objevovani. Ve druhé fazi
se dit¢ uci pojmenovani predmétl a jevil, které se poji s pfedmétem a dokonalému
osvojeni pomucky. Dulezitost ulitelky v této fazi spocivd vjasném a struéném
vysvétleni problematiky. Podle Seguinovy metody se uvadi i tieti faze, kterd ovétuje
porozuméni v prvni ¢asti lekce (Montessori, 2001).

Jak pracovat s chybou? Maria Montessori odpovida na tuto otazku nasledovné: ,,
Co viastne u déti hledame? Témer vidy hledame chyby — nejen ty, které uz udélaly, ale i
takové, které by udelat mohly. Pritom jediné, co bychom opravdu méli deélat, je zmenit
sviuj zakladni postoj vuci ditéti a milovat je laskou, kterd véri v jeho osobnosti, veri, zZe
je dobré. Ktery nevidi jeho chyby, ale jeho ctnosti, jez nepotlacuje, ale naopak dite
povzbuzuje a ddava mu svobodu” (Kaul, 2014, s. 37). Chyby délaji vSichni, jak déti, tak
dospéli a urcité nedostatky ma také kazdy z nas, jednoduse nikdo neni pan dokonaly a
neustale se uci a zdokonaluje. Diky chybam at’ uz ve skole nebo Zivoté mame moznost
ziskavat nové zkuSenosti, objevovat jiny zplsob feSeni aj. Maria Montessori chape
chybu jako zpiisob zdokonalovani, ktery nazyva ,, podchyceni chyby*. Podstatné neni
samotné opraveni chyby, nybrz to, aby si zak byl védom svého omylu, jestli se dopousti
chyb, ¢i nikoliv. Pokud nemam k dispozici okamZitou kontrolu, musim vyhledat pomoc
dosp€lého, coz mé ¢ini zavislym na druhém a mlze to rozvinout i komplex
ménécennosti a podcefiovani sama sebe (Montessori, 2003). Zaci maji ve $kolach Maria
Montessori k dispozici okamzitou kontrolu uspéSnosti své ¢innosti, at’ jiz pomoci
spravného sestaveni pomucky, rady od spoluzdka, rady od ucitelky nebo pouzitim
pomocného vysledku (Sebestova, Svarcova, 1999).

Mam za to, ze tento zpusob prace s chybou ¢i podchyceni chyby se jiz uplatiiuje

na nékterych béznych zakladnich Skolach i kdyz ne v tak rozsdhlém a komplexnim
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meétitku. Béhem své praxe ve tietim ro¢niku zakladni Skoly jsem méla moznost vidét
trochu odliSnou praci s chybou a kontrolou. Pani ucitelka vyuziva pravé pomiicky pro
samostatnou kontrolu napiiklad pomoci rozstfihaného obrazku (z jedné strany zaci
pfifazuji vyjmenovana slova ke sloviim piibuznym a z druhé strany je obrazek- pokud
slovo spravné ptiradi, vznikne jim spravné poskladany obrazek), pomoci oboustrannych
karet na vyjmenovana slova (zak ma kartu rozdélenou na modrou barvu — mékké i a
¢ervenou barvu — tvrdé y, karticky se slovnimi spojenimi pokladd bud’ na modré ¢i
cervené pole a po otoCeni karticky vidi doplnéné spravné i/y s vysvétlenim a barevného
pfifazeni). Ve tiidé také panuje divéra uclitele k zaklim v jejich vlastni kontrolu a
ohodnoceni ¢innosti. Po samostatné praci pani ucitelka necha sama zkontrolovat zaky

spravnost svych vysledki.
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4. Metoda Marie Montessori dnes

V Ceské republice je ziizovano 53 zakladnich $kol, ve kterych se Zaci vyuduji podle
védecké metody Marie Montessori. Nasledujici kapitola Vas provede jednim dnem zaki
ve ti{dé Montessori Pardubice pii ZS Polabiny 1 a poskytuje pojednani nad poslanim
metody Marie Montessori nejen v dnesni dobé, ale zejména pro vzdélavani zaka pro

jejich budoucnost

4.1 ZS Montessori Pardubice
., Pomoz mi, abych to vymyslel sam* (Zak, 2015).

V rozsahu jednoho tydne jsem méla moznost byt na chvili soucasti zivota Montessori
zékladni $koly, ktera funguje pfi ZS Polabiny v Pardubicich, a vytvofit si tak
komplexnéjsi pfedstavu o moznosti aplikace této metody a Zivotni filosofie Vv realném
zivoté a sou¢asné dobé&. Na ZS Polabiny se v budové C nachézi étyfi tfidy s Montessori
vyukou, které jsou rozdéleny na tzv. prvni trojro¢i (1. ro¢nik — polovina 3. ro¢niku),
druhé trojro¢i (druha polovina 3. ro¢niku — 4. ro¢nik) a 5. tiida, kterd se kvuli
nedostatecnym prostorim nachazi samostatné na jiné budové. V ramci své praxe jsem
byla vtzv. druhém trojro¢i, do kterého dochazi 24 zakli ztoho jedna Zakyné
S Aspergerovym syndromem.

Ttida je jiz na prvni pohled uspofaddna jinak nez zname z béZnych zakladnich
Skol. Mistnost je rozdélena na dvé hlavni ¢asti. V pfedni ¢asti se nachdzi ucitelsky stil,
tabule, stoly se Zidlemi a vedle vchodovych dveti vidime umyvadlo a police s potadaci
a policemi zaki. Zbyly prostor je pokryty kobercem, na kterém jsou uprostied mistnosti
dalsi dva malé koberecky. Kolem zdi jsou rozmistény dievéné police, v kterych vidime
nejrozmanitéj$i vyukové pomicky, pracovni sesity ¢i pracovni listy, stojany na umisténi
kobereckli pod pomucky a jeden kulaty stil s nékolika Zidlemi. Na sténach visi rizné
obrazky. Celkové prostor plsobi velmi piijemné a pozitivné (fotografie naleznete
Vv piiloze C).

Skolni den zadina ranni diskusi — kazdy den pied zadatkem vyudovéani Zaci
probiraji aktualni problémy ve tfidé nebo navrhy na vylety, aktivitu, projekt atd. Ucitel
do této diskuse zasahuje jen vyjimec¢né, vétSinou bud neni pfitomen ve tfidé, nebo
pouze naslouchd tématu. Po ranni diskusi nasleduje komunitni kruh s pani ucitelkou,

kterou zaci oslovuji kiestnim jménem. Nejprve se fesi organizacni véci a poté se prejde
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k pribéhu skolniho dne. Vyuka je realizovana v takzvanych blocich, prvni blok trva
hodinu a tii ¢étvrté. Po zadani instrukci kazdy piesné vi, co ma délat — nékdo
vypracovava cviceni v pracovnim sesite, jini si vezmou jednu z vyukovych pomicek a
stars$i spoluzdk mu vysvétluje a pomaha pochopit ucivo nebo skupinka déti nasloucha
pani ucitelce, jak postupovat pii osvojovani si nového uciva za pomoci Montessori
pomucky. Ve tfid¢ vladne studijni a badatelskd atmosféra, ale pani ucitelka musi také
obcas upozornit na ztiSeni hlasu. Kdo si mysli, ze si danou latku dostatecné osvojil,
piijde na prozkouSeni k pani ucitelce. Pani ucitelka postupné vSechny zaky obejde a
vénuje jim svou pozornost a piipadné jim pomuze. Nasleduje pil hodinova piestavka,
b&hem které se Zaci nasvaci u stoll a poté jdou ven na skolni htisté.

Zaci se u¢i informaéné — receptivni metodou prostiednictvim tzv. Velkého
ptibéhu, reproduktivni metodou - pracovni seSity a vyklad nového uciva ve skupince,
metodou problémového vykladu, heuristickou a vyzkumnou metodou - tyto posledni tfi
metody jsou spjaté s Montessori vyukou, kdy ucitel nechava zéky se zamyslet nad
novym ucéivem pomoci problémovych uloh, aktivniho uceni, spolupraci a necha déti
zkoumat na jakém principu funguji. Ucitel také vyuziva ve vyuce Sirokou Skalu
organizacnich forem. Od individudlni vyuky - béhem bloku postupné obejde vSechny
zaky a vénuje se jim individualné, hromadné vyuky - vypravéni tzv. Velkého piib&hu,
individualizované vyuky - Zaci pracuji sami s pomickou nebo vypracovavaji cviceni v
pracovnich seSitech, projektové vyuky - spjatd s roénim tématem tiidy a skupinové nebo
kooperativni vyuky - skupinova vyuka se vyuziva zejména piti vykladu nového uciva a
kooperativni na zakladé¢ vysvétlovani uclebni latky starSiho zdka mladSimu ¢i
zkuSengj$iho, aZ k tymové vyuce a otevienému vyucovani - zaci maji své plany "elipsy"
a postupuji podle svych z4jmil, tempa a moznosti a tfidy spolu neustale spolupracuji a
podili se na projektech. Zaci se tedy uéi jak pracovat sami, tak ve skuping. Musi piijit
sami na postup €1 princip feSeni daného problému.

Od prvniho do tfetiho ro¢niku se zaci setkdvaji na tzv. elipse a od ttetiho do
patého ro¢niku v komunitnim kruhu. Maji zde prostor pro vyjadieni vlastniho nazoru,
sebehodnoceni, pochvaly druhych nebo rozvinuti diskuse nad néjakym problémem ¢i
naopak nad novym projektem, Skolnim vyletem a jinym pianim.

Zaci pani uditelce tykaji a ta je ve své tiidé autoritou a pfedeviim vzorem. Pokud
nastane né&jaky problém, vzdy ho fesi s klidem, tichym hlasem a snazi se o to, aby se
sam zak zamyslel nad sebou nebo svym ¢inem. Zejména je vidét jeji odlisny pristup k

détem - jednd s nimi jako sob& rovnymi a to samé vyzaduje i od jejich chovani k
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druhym, okoli a sob& samému. Zaci maji napiiklad moznost se také zapojit do pfipravy
svého vyu€ovani - v rdmci ranni diskuse mohou probirat aktivity, které by chtéli zaradit
do vyuky- napiiklad téma nového projektu, organizaci vyletu aj. Tyto napady pak
realizuji sami a ucitel je jen jako ucastnik a doprovod. Pani ulitelka vystupuje spise
demokraticky s respektujicim pfistupem, ale pokud je to nutné a situace to vyzaduje,
musi zasdhnout autoritativnim zptisobem.

Jak probiha hodnoceni? Kazdy zak ma svou slozku ,,Ptiroda®, v které se nachazi
prepis vystupti z Ramcového Vzdélavaciho Programu z Ceského jazyka, Matematiky a
ostatni predméty jsou realizovany V tzv. Kosmické vychové. Jsou zde i elipsy pro tzv.
rychlej§i zdky k hlub§imu porozuméni jednotlivych témat. Zak si vybere danou elipsu —
ucivo, které si zacne osvojovat pomoci Montessori pomiicky a procvicuje ji dale
vV pracovnim seSité. Pokud si mysli, Ze si uivo jiz dostatecné osvojil, jde za pani
ucitelkou, ktera jeho znalosti provéri. V pripadé dostate¢nych znalosti pani ucitelka
podepise celou elipsu, coz znamend plné osvojeni dané problematiky v konkrétnim
ro¢niku. V opaéném piipadé mize podepsat jen tfetinu nebo polovinu a zék tedy musi
dale procviGovat toto uéivo. Zaci také kazdy den hodnoti sami sebe do svych didit. Na
vysvédceni maji slovni hodnoceni. Nepostradatelnou soucasti vychovné vzdélavaciho
procesu je reflexe a sebereflexe zakli a naopak zaméfeni na vykon ¢i soutézeni v této
tfid€ nema misto.

Jakym zplsobem ucitel a zaci pracuji s vyukovymi cili? Ucitel kazdé 3 tydny
kontroluje, zda maji vSichni vyplnéné 7 a pul strany v pracovnich seSitech a pokud ne,
maji tyden na dokoncCeni. Také probihd hromadné ovéfeni znalosti pomoci
pétiminutovek. Pokud se zak zastavil na delsi dobu u jedné elipsy ze svého planu, tak
ucitel mu intenzivné poméaha ucivo pochopit, aby se mohl posunout dal, dale pracuje s
cili ve Velkych ptibézich. Také napliuje vychovné cile pomoci pomicek, kazda
pomucka je jen V jednom provedeni pro vSechny (uci se slusnému chovani k vécem,
trpélivosti, autoregulaci), rozmisténé kobereCky a zapalena svicka ve tiidé (uci se
ohleduplnosti a zodpovédnosti).

Podle mého nazoru jsou nezbytné dlouhodobéjsi hospitace a studium odborné
literatury, aby ¢lovék pochopil, jak funguje metoda Marie Montessori v praxi. Celkové
m¢é udivil klid, ktery vladne na chodbach a v samotnych u¢ebnach s Montessori vyukou
1 ptesto, ze zde funguje tzv. princip otevienych dvefi a volny pohyb ve tiidé. Podle
mého nézoru jsou Zaci praveé zde opravdu ptipravovani na jejich budouci zivot, v kterém

budou muset sami hledat cesty kfteSeni problému, umét vyjadiit a prosadit své
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myslenky a nazory. Zejména jim tento koncept otevira cestu, aby v ném pochopili a
pozorovali vzajemné propojeni ¢lovéka s piirodou a vesmirem a chapali ho jako jeden

celek, jehoz jsou soucasti.

4.2 Vychova v 21. stoleti

Domnivam se, ze néktefi lidé maji stale za to, ze Clovek je od pfirody liny, a tak
potfebuje nékoho, kdo nad nim bude neustale bdit, vSe mu vysvétlovat a bude S nim
jednat nadfazené. Pokud ale budeme ve vychové vychdzet z myslenek humanitnich
védcl a vytvoiime celostni vzdélavaci prostiedi s vhodnym psychologickym klimatem
podporujicim vzajemnou divéru, rozvoj sebediivéry a sebetcty, zaci budou spolehlivi,
samostatni, aktivni, ndpaditi a tvofivi. Hodnotam totiZ nelze nikoho naudit, nebo mu je
vnucovat, ale musi vychazet z nas samotnych, znaSeho nitra (Kaul, 2014). Kaul
K tomuto tématu uvadi mySlenku Maria Montessori: ,, Otdzka opravdové reformy
vychovy je otazkou nenavisti nebo lasky. Milujici dite, které citi, Ze je milovano, ma
dynamickou povahu. Je to dité, které hodné pracuje, neboji se namahy a hleda takovou
disciplinu, ktera je prirozend pro lidi Zijicim normdlnim Zivotem. Z milujiciho ditéte se
V dospélosti stane novy clovek. Myslim si, Ze je mozné ocekavat budoucnost, v niz clovéek
bude schopnéjsi, protoze se mu, uz kdyz byl ditétem, diivérovalo (Kaul, 2014, s. 67).

Vzdélavani by mélo vedle predavani védomosti a dovednosti mit také stejné
dulezity cil, kterym je podpora a divéra v rozvoj samostatné osobnosti. Pouze timto
zpusobem muze Cloveék uspésné Celit stale se dynamicky ménicimu svétu kolem sebe
(Montessori, JR., 1977).

Ukolem vzd&lavani v sou¢asné dobé je chapani svéta jako celku, v kterém
mohou jak jednotlivci, tak odliSné kultury a narodnosti Zit vedle sebe spokojené a
vV miru. Maria Montessori vytvofila pojem Kosmicka vychova, kterd v sobé skryva
celostni pohled na svét, objevovani vzajemné propojenosti, vychodiska a pomoci
vzajemnych vesmirnych vztahd. Cilem nejen kosmické vychovy, ale celého vzdelavani
na prvnim stupni je pravé rozvoj celistvé osobnosti ditéte. V podniceni badani a
zkoumani, kladeni si otazek a védéni, ze neexistuje vzdy jen jedna pravda, ale ze na
skutecnost lze pohlizet z riznych uhli pohledu a zdiiraznéni faktu, ze kazdy z nas je
nenahraditelnou soucasti vesmiru, coZ v sobé také nese potéSeni, ale i1 velkou

zodpovédnost (Zak, 2015).
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5. Shrnuti teoretické casti

Teoreticka ¢ast diplomové prace poskytla odborny zaklad k navazujici ¢asti empirické.
Na uplném zacatku jsem se zaméfila na vysvétleni samotného pojmu alternativni Skoly
podle vykladi v ruznych slovnicich a pfistupu odborniki. Nasledovala podkapitola o
vzniku a historii alternativnich $kol ve svété a objasnéni pozadavku vzniku
alternativnich Skol. V dalsi kapitole jsem se zabyvala vyvojem alternativnich Skol
v Ceské republice po roce 1989 a jejich spole¢nymi vlastnostmi a znaky a vyétem
aktualniho poc¢tu Montessori zakladnich skol a matetskych skol.

Ve druhé poloviné teoretické cCasti jsem se zabyvala stéZejnim tématem
diplomové prace - vzdélavacim systémem Marie Montessori, od stru¢ného zivotopisu
pedagozky a lIékarky Marie Montessori, pies vycet jejich pievratnych myslenek az po
vyklad principti a pojmil vzdélavaci koncepce Marie Montessori. SnaZzila jsem se o
zasazeni tématu do soucCasné spoleCnosti a Skolniho Zzivota. Teoretickou ¢ast jsem
uzaviela kapitolou - metoda Marie Montessori v soucasnosti a dulezitost jejiho poslani

nejen v dnesni dobé, ale zejména pro vzdélavani zakl pro jejich budoucnost.
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6. Postoje verejnosti ke vzdélavaci koncepci M.

Montessori

Empiricka ¢ast diplomové prace zjistuje informovanost a postoje Siroké vetejnosti
K alternativni vzdélavaci koncepci Marie Montessori na 1. stupni ZS prostfednictvim

dotaznikového Setfeni vlastni konstrukce.

6.1 Metodologie prace

Pro empirickou c¢ast diplomové prace byla zvolena metoda kvantitativniho Setfeni
prostfednictvim dotazniku vlastni konstrukce. Sestavenim vhodnych otazek do
dotazniku jsem se zacala zabyvat od ctvrtého rocniku studia v ramci predmétu
Metodologie préace, V kterém jsme méli realizovat ptedvyzkum k diplomové praci.
Tento pfedvyzkum mi pomohl Vv utiidéni si informaci, které by mélo obsahovat
dotaznikové Setieni a které jsou naopak nadbyte¢né.

Uceleny dotaznik jsem vlozila na internetovou stranku www. survio.com a
rozeslala ho na socialni siti Facebook mezi ptatele a rizné skupiny. Sbér dat jsem
zahgjila koncem srpna 2016. Byla jsem potéSena, Ze béhem jednoho mésice jsem jiZ
meéla vyplnénych 164 dotaznikl. Pro tento zpiisob distribuce jsem se rozhodla z divodu
velké pravdépodobnosti ziskani respondentli z celé CR a vytvoifeni si piedstavy o
soudobé situaci v Ceské republice, co se tyée této problematiky. Dotaznikové Setfeni se

celkem Ucastnilo 164 respondentt.

6.2 Cil vyzkumného Setreni

Hlavni cil vyzkumu je zjistit informovanost a postoje vefejnosti k alternativni
vzdélavaci koncepci Marie Montessori na 1. stupni ZS. K hlavnimu cili jsem definovala

vyzkumné otazky, kterymi chci zjistit:

e Jaké ma vefejnost postoje ke vzd€lavacimu systému podle Dr. Marie
Montessori?
e Jakd je informovanost vetfejnosti o moznosti vzdélavani podle vzdé€lavaci

koncepce Marie Montessori?
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6.3 Stavba dotazniku

V tvodu dotazniku jsem se potenciondlnim respondentiim predstavila, obeznamila jsem
je snazvem diplomové prace, Gcelem dotaznikového Setfeni, postupem vyplnéni
dotazniku a zpisobem zpracovani jejich osobnich udajii (dotaznik byl anonymni).
Dotaznik obsahuje celkem 24 otazek. Z toho je 13 otazek uzavienych, kde méli
respondenti na vybér z jedné nebo vice moznosti; 6 otazek otevienych, v kterych méli
dotazovani vyjadfit vlastni nazor nebo duvod svého stanoviska a 5 otazek
polootevienych/ polozavienych, kde byla moznost dopsani jiné odpovédi nez byla v

nabidce.

6.4 Zkoumany vzorek respondentt

Cilenou skupinou vyzkumu byla Siroka vetejnost, tedy lidé rizného véku, dosazeného
stupné vzdélani, lidé s odlisSnymi zkuSenostmi s vychovné vzdélavacim systémem v CR,
rozdilnymi postoji k alternativni vzdélavaci koncepci Marie Montessori a mirou

informovanosti o0 moznosti vzdélavani v Montessori skolach.

Otazka ¢. 1: Uvedte, jaké je Vase pohlavi
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Graf 1: Pohlavi respondentti
JiZ na prvni pohled vidime, Ze dotaznik vyplnilo vice zen nezZ muzi. Z celkového poctu
164 respondentti se jedna o 151 zen (92 %) a 13 muzi (8 %). Tuto skuteénost pfisuzuji

vétsimu zajmu Zen o edukaci.
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Otazka ¢. 2: Kolik je Vam let?

100%

90%

80%

64%

70%
60% -

W 20-35let
50% -

H36-45 let

40%
W 46 a vice let
30% -

20% -

10% |

0% -

Graf 2: Vék respondentil

V nejvétsim zastoupeni vypliovali dotaznik respondenti od 20 — 35 let a v nejmensim
poctu lidé ve veku 46 a vice let. V nejmladsi vékové Skale odpovédelo 105 lidi (64 %),
Vv rozmezi 36 — 45 let vyplnilo dotaznik 39 lidi (24 %) a Vv posledni v€kové skale
odpovédélo 19 respondentt (12 %). Myslim si, Ze pti¢inou tohoto vékového rozlozeni
je distribuce dotazniki, kterd probihala pouze ptes sdileni odkazu na socidlni siti,

ve které se vice pohybuje mladsi generace.

Otazka ¢. 3: Jaké je Vase nejvyssi dosazene vzdelani?
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Graf 3: Nejvyssi dosazené vzdélani

Dotaznik vyplnilo nejvice lidi s vysokoSkolskym vzdé&lanim v celkovém poctu 100
respondent (61 %), druhou skupinou byli lidé se stfedoSkolskym vzd€lanim
Vv zastoupeni 52 dotazovanych (32 %), vyssi odborné vzdélani je uvedeno 9 krat (6 %),

vyucen pouze 3 X (2 %) a zakladni vzdélani neuvedl nikdo z dotazovanych.
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Otazka ¢. 4: V jakém oboru pracujete ¢i studujete?

Tato otdzka byla oteviena a respondenti na ni odpovidali pisemné. Z celkového poctu
164 respondenttl jich 40 uvedlo, ze pracuji ve skolstvi a 52 uvedlo jako své povolani
pedagog matetské Skoly, zakladni Skoly, stfedni Skoly, pedagog volného casu a
specialni pedagog. Dva z respondentli pfimo uvadéji, ze vyucuji ve Waldorfské zakladni
Skole a v matetfské Skole Zacit spolu. Ostatnich 72 respondentii pracuje v rtznych
oborech, napt.: strojirenstvi, zdravotnictvi, bankovnictvi, potravinafstvi, finan¢nictvi,

ekonomie, aj.

Otazka ¢. 5: Jste rodici?
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QGraf 4: Jste rodic¢i?

Jak miizeme vyc¢ist z grafu, o dotaznik se zajimali vice rodice, v poctu 102 (62 %) a 62
bezdétnych (38 %). Myslim si, ze lidé, kteti maji jiz potomky, vice zajimaji o edukaci,
protoze chtéji poskytnout svym détem, co nejkvalitnéj$i vzdélani, coz ale samoziejmé
nemusi byt pravidlem.

Bude nas dale zajimat, jestli se li$i postoje k alternativni vzdélavaci koncepci

Montessori, rodici a bezdétnych respondentd.
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6.5 Interpretace vysledku

Tato podkapitola prezentuje vysledky jednotlivych otazek uvedenych v dotazniku se
slovnim komentafem. U otevienych otazek jsou uvedeny vybrané slovni odpovédi

respondentt a shrnuti jejich spole¢nych znakd.

Otazka ¢&. 6: Mdte dité, které chodilo, ¢i chodi na ZS?
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Graf 5: Rodice a bezdétni
Tuto otazku jsem zatadila pro porovnani postoji K alternativni vzdélavaci koncepci
Montessori mezi rodici, jejichz potomek jiz dochazi, nebo dochazel na zakladni skolu a
rodi¢i s malymi détmi, které se teprve chystaji na povinnou dochazku do zékladni skoly.
72 lidi (44 %) uvedlo, ze ma dit&, které chodilo, &i chodi na ZS a 92 1idi (56 %) zvolilo
odpovéd’, ze nema dité, které chodilo, ¢i chodi na 7S. Z &ehoz vyplyva, ze z celkového
poctu 102 rodicd, jak bylo uvedeno v piedchozi otazce, ma 30 z nich potomka, ktery
jesté nechodi na ZS a zbyvajici a 62 respondenttl je bezdétnych.

Podle odpovédi na tuto otazku se respondenti rozdélili na dvé skupiny podle
instrukci napsanych u této otadzky. Ti, co odpoveédéli ano (maji dité, které chodi, ¢i
chodilo na ZS) pokragovali otazkami ¢. 7, ¢. 8 a &. 9, a kdo zagkrtl ne (nemaji dité, které

chodji, ¢i chodilo na ZS) pokracovali otazkami ¢. 10 a &. 11.
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Otazka ¢&. 7: Jaky typ zakladni Skoly navstevovalo ¢i navstévuje Vase dite?
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Graf 6: Vybér typu zakladni skoly
Na prvni pohled mizeme vidét, ze naprosta vétSina rodi¢l zvolila pro své déti
vzdélavani v tradiéni zékladni Skole. Z celkového poctu 72 rodi€h se jedna o 59 rodict
(82 %), jako druhy typ zakladni Skoly rodice preferuji alternativni zakladni $kolu
Montessori, a to 5 x (7 %) a stejné tak 5 rodict (7 %) zvolilo moZnost jiné, kde uvadéli:
malotiidni zdkladni Skolu; kombinaci Montessori, tradi¢ni a domaci Skoly; tradi¢ni
zékladni $kolu, Vv které jsou tiidy klasické a Zacit spolu; soukromou ZS s prvky
Waldorfské pedagogiky a bilingvalni ZS. Jiny typ alternativniho vzdélavani je uvedeno
2 x (3 %). Posledni polozka domaci vzdélavani je zastoupeno pouze jednou (1 %).

Mam za to, ze ackoliv stdle pfevazuje divéra v tradi¢ni model, tak je zde 1
skupina rodicd, kteti cht€ji, aby se jejich déti ulily jinym zpisobem, odliSnymi
metodami s jinym piistupem. Ve vyhodnoceni nasledujici otazky zjistime, jaké faktory

ve vybéru zakladni skoly jejich rozhodnuti nejvice ovliviji.
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Otazka ¢. 8: Zjakého divodu jste zvolili pro Vase dite prave tuto zakladni Skolu?
Vyberte I nebo vice moznosti.
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Graf 7: Ovlivijici faktory vybéru ZS

Jak mizeme vidét v grafu, pro rodice je pii vybéru zékladni skoly nejdilezitéjsi dobra
dopravni dostupnost, kterou zvolili 32 x (30 %). Jako druhy nejcastéjsi davod volili
moznost jiné 23 x (22 %), rodi¢e konkrétné uvadeli nasledujici jiné diivody pro zvoleni
zakladni Skoly: vybér Skoly podle kvality ucitelli; alternativni Skola neni v misté
bydlisté; jiny typ Skoly neni v misté bydlisté; komunitni typ Skoly (malotiidni zédkladni
Skola); preference muze jako tfidniho ucitele; jind moznost nebyla, kdyz mé déti chodily
na zakladni Skolu. 17 x (16 %) zvolili zakladni $kolu na zakladé vlastni zkuSenosti a 14
X (13 %) se rozhodovalo podle ptedchozich zkusenosti. Pouze ve 13 piipadech (12 %)
byla pro rodic¢e dilezitd zaméfenost zakladni Skoly. V Sesti piipadech (6 %) na jejich
vybér mélo doporuceni od pratel a pouze 1 x zvolili odpovéd’, Ze nevi, co mélo vliv na

jejich vybér zdkladni Skoly.
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Otazka ¢. 9: Jste spokojeni s vyukou na zdkladni skole, do které Vase dité dochdzelo ci
dochazi?
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Graf 8: Spokojenost s vybranou zakladni skolou
Z celkového poétu 72 rodidl, jejichz dité dochazi, ¢ dochazelo na ZS, je s vybérem
zékladni $koly spokojeno 30 (41 %), spise spokojenych 27 (38 %), ani ano, ani ne je
uvedeno 7 krat (10 %). S vyukou na zakladni Skole je piSe nespokojenych 6 rodi¢u (8
%) a uplnou nespokojenost vyjadiili 2 dotazovani (3 %). Odpovéd nevim nezvolil
nikdo. Rodice jsou spiSe spokojeni se svym vybérem zakladni skoly.

Nasledujici otazky €. 10 a ¢ 11 byly pro respondenty, ktefi jeSt¢ nemaji
potomky, nebo jsou rodi¢i déti, které jestd nechodi na ZS. Nékteti rodice odpovidali jak
na predchozi otazky, tak na nasledujici dvé otazky. Divod vidim v tom, Ze maji dité jak

Skolniho véku, tak 1 pfedSkolniho véku.
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Otazka ¢&. 10: V piipadeé, Ze nejste rodici, nebo Vase dité jesté nechodi do ZS: Jaky typ
zakladni skoly planujete pro Vase dite?

100%
MW Tradic¢ni zakladni $kolu
90%
30% . - .
69% M Alternativni zakladni Skolu Marie
70% Montessori

60% M Jiny typ alternativni zakladni Skoly

50%

W Domadci vzdélavani

40%

30%

B Nevim
20%

10% »
W Jiné:

0%

Graf 9: Vybér typu zakladni skoly - bezdétni a rodice s predSkolnimi détmi

Z celkového poctu 106 odpoveédi vétSina respondentt 73 (69 %) planuje pro své dité
tradi¢ni zakladni Skolu. V 11 ptipadech (10 %) dotazovanych jesté nevi, jakou zvoli
zakladni Skolu. Alternativni zékladni Skolu Montessori planuje pro své dite 10
respondentii (9 %), 8 X byla zvolena odpovéd jiné, konkrétné: zakladni Skola se
zaméfenim na cizi jazyky; zékladni Skola sprvky Montessori; tradi¢ni Skola
s alternativnimi prvky; soukroma zékladni Skola pro nadané déti; Waldorfskou, nebo
Montessori zakladni Skolu; cirkevni zékladni Skolu; tfidu s roz$ifenou vyukou pro
nadané déti; rozhodnu se podle moznosti mista bydliste.

Pti porovnani tidaji preferenci pro vzdélavani v Montessori zakladni Skole ndm
vyplyva, ze ze 72 rodi¢t se 7 % rozhodlo pro vzdélavani svych déti v Montessori
zakladni Skole. Bezdétni respondenti a rodice predskolnich déti maji o néco vEétsi zajem
o vzdélavani svych potomkt ve vzdélavaci koncepci Marie Montessori, jednd se
z celkového pocétu 106 odpovedi o 9 %, téch kteti planuji vzdélavani svych potomku

Vv alternativni vzdélavaci koncepci Marie Montessori.
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Otazka & 11: V piipade, Ze nejste rodici, nebo Vase dité jesté nechodi do ZS: Proc¢
byste zvolili prave tento typ zarizeni? Vyberte 1 nebo vice moznosti.
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Graf 10: Ovlivijici faktory vybéru ZS - bezdétni a rodiée s predskolnimi détmi
Z celkového poctu 106 dotazovanych 46 x (23 %) by se fidilo podle vlastni zkuSenosti,
44 x (22 %) podle piedchozich zkuSenosti, 38 x (19 %) dobré dopravni dostupnosti, 29
X (15 %) na zakladé zaméteni zakladni Skoly, 17 x (9%) jiné, konkrétni odpovédi: podle
aktualni nabidky; podle mista bydliste; podle konkrétni situace.

Pro bezdétné a rodice predskolnich déti byla otdzka zaméteni zakladni skoly o
29 x a skupina rodict zaskrtla 13 x tuto moznost. Samoziejmée zaméfeni Skoly mize byt
jakékoliv, ale je patrné, Ze pro tyto rodice je podstatné, aby se jejich déti v né¢jakém

sméru vice rozvijeli.
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Otazka &. 12: Slyseli jste nekdy o alternativnim zpusobu vzdélavani podle Dr. Marie
Montessori?
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Graf 11: Povédomi o alternativni vzdélavaci koncepci Montessori

Byla jsem piijemné pickvapena, ze ze 164 respondenti jich 148 (90 %) ma povédomi o
alternativnim zpusobu vzdélavani podle Dr. Marie Montessori a pouze 16 dotazovanych
(10%) o této vzdélavaci koncepci jesté neslySelo. Bude mé dale zajimat, jestli znaji

vybrané principy Montessori pedagogiky.

Otazka ¢ 13: Meli byste zdjem o vetsi informovanost o tomto alternativnim
vzdelavacim systému?
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Graf 12: Zajem o vétsi informovanost o alternativnim vzdélavacim systému Montessori

Tuto otazku vyplnilo vSech 164 dotazovanych. Jak mizeme vidét, vice nez polovina
z dotazovanych 102 (62 %) ma zajem dozveédét se vice informaci o tomto alternativnim
vzdélavacim systému, 32 (20 %) zaskrtlo odpovéd’ nevim a 30 (18 %) nema zajem

dozvédét se vice o této problematice.
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Otazka ¢. 14: Uvedte diivod Vaseho stanoviska

Vétsina odpovédi respondentli, kteti projevili zdjem o vétsi informovanost Siroké
vefejnosti, se shoduje v tom, ze spolecnost ma pouze povrchni povédomi o alternativni
koncepci Marie Montessori, a tak tento zplsob vzdélavani vnimaji jako zvlastni,
neucinny a nedostate¢ny pro edukaci jejich déti. Dalsi problém vidi v nizkém poctu
zafizeni, a tim malou moZnosti umistit dit¢ do Montessori ZS V jejich misté bydlisté ¢i
okoli. V neposledni fad¢ jich je mnoho soukromych, coz je dalsi pfekazkou pro rodice.
Vybrala jsem dvé velmi pékné slovni odpoveédi: ,,Myslim si, Ze hodné déti trpi pravé tim
tradicnim zpusobem skol, kde se od kazdého chce to samé, ackoli je kazdy uplné jiny.
Nejde se tam po prirozenosti ditéte, o coz jde v alternativnim pristupu hlavné. Proto si
myslim, Ze by kazdy mél védet, Ze existuje i tato alternativni cesta.

, Myslim si, Ze obecné by se ceské Skolstvi mélo zmenit, tedy pristup ke
vzdeélavani deti. Souhlasim s nazorem Montessori, Ze déti se toho tolik nauci jesté pred
nastupem do skoly a nikdo je tyto véci neuci, jen jim pomaha... Prirozena zvidavost,
touha po vyvoji udeélaji svoje... Ve skole potom muzZe byt tato prirozend zvédavost
ubijena systémem znamkovani a pristupem k ditéti... Ale ucitel jako priivodce, jako
podpuirnd osoba, jako rovnocenny partner, slovni zpétnd vazba, vlastni kontrola chyb
ditétem, denni ritualy, pomoc starsich deéti atd. atd. Mné to dava vetsi smysl...

Respondenti, kteti odpoveédéli, Ze nevi, jestli by méla byt vétsi osvéta verejnosti,
nebo pifimo uvedli ne, zaujimali ndzory znacn€ odliSné od piedeslé skupiny. Mnoho
Z nich se shoduje v tom, ze pokud mé n€kdo zajem se o alternativni Skole Montessori
néco dozveédét, tak si sdm vyhledd a zjisti informace. Také pievazoval nazor, Ze
vzdélavani v klasickych Skolach je dostacujici a vyhovujici. Nekteti vidi nejlepsi cestu
v kombinaci alternativnich prvkil v bézné zakladni skole. Uvadim pro piedstavu dvé
zajimavé odpovédi: ,,Zdaklad vim, a byt zni tento alternativni pristup jisté zajimave,
nejsem fanouskem alternativniho pristupu k détem. ZkuSenosti mam, zZe maji deti
takovou svobodu, Ze je pro né naopak tézsi pak prejit do spolecnosti/ prace, kde prosté
néco MUSIM udélat. A o tom je cely Zivot. U MS tento problém tolik nevnimdm, ale
skola by méla byt postupnou pripravou na zivot. Napady a prvky z alternativnich skol

Jsou zajimavé a je dobre je zarazovat do tradicnich skol. Vyucovani je oZiveno. “

o1



Respondenti, ktefi uvedli v otazce Cislo 12, ze tento alternativni vzdélavaci systém
neznaji, dale dotaznik nevyplnovali. Jednalo se o 16 dotazovanych ze 164. Ve

vyplilovani dotazniku pokracovalo 148 respondentt.

Otazka ¢&. 15: Jakym zpusobem jste se o tomto alternativnim zpiisobu vzdelavani
dozvédeli?

100% M Od pratel
90%
B Zinternetu
80%
70% m Z odborné literatury
60% m Z knih
50%
43% B Samostudiem
40%
30% B Dostupnost Montessori
? &koly/ gkolky v mém okoli
20% Ze skol
13% o Y
° 9% 11% o5 70 9%

10% -

0% -

Graf 13: Zpusob zjisténi o Montessori vzdélavacim systému
Z celkového poctu 148 dotazovanych, 63 z nich (43 %) zna tento alternativni zpusob
vzdélavani ze Skoly. Od piatel se o ném dozveédélo 19 lidi (13 %), z odborné literatury
se o ném dozvédélo 17 lidi (11 %), 14 x bylo uvadéno jinym zplisobem: praxe na
vysoké Skole; v zaméstnani; z vetejnych medii; absolvovani kurzu pro rodice a poté pro
pedagogy. 14 dotazovanych (9 %) se o tomto tématu docetlo na internetu a 10 (7 %)
ziskalo informace vlastnim samostudiem. Pouze jeden ¢lovek Cetl beletrii vztahujici se
K této tématice.

Myslim si, Ze je urit€¢ pozitivni, ze vétSina respondenti znd alternativni
koncepci Marie Montessori ze svého studia. Ucitelé maji zajem o rozsifeni povédomi
jejich studentli o dalSich moZnostech vzdélavani vedle tradi¢ni Skoly. Potom uz je na

studentech, do jaké miry budou vlastni iniciativou hledat dals$i informace a zdroje.
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Otazka €. 16: Jaky je Vas postoj K tomuto alternativnimu vzdéldavacimu systému?
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Graf 14: Postoj k alternativnimu vzdélavacimu systému Montessori

Z celkového poctu 148 dotazovanych jich 72 (49 %) zaujima kladny postoj, dalSich 58
(39 %) se k této koncepci stavi neutralné, negativné vnima tento zptsob vzdélavani 13
(9 %) a zbyvajicich 5 (3 %) nezaujima zadné stanovisko. Na nasledujicich dvou

otazkach si vytvorime piedstavu o divodech jejich stanoviska.

Otazka ¢. 17: Proc¢ zaujimate kladny postoj?

Respondenti vidi jako pozitivni a velmi pifinosné v Montessori koncepci nasledujici
skutecnosti: vedeni ditéte k samostatnosti a zodpovédnosti, uceni se na zéklad¢ prozitku
a vlastni zkuSenosti, individudlni pfistup, vSestranny rozvoj ditéte, osobnostni rust,
nestresujici prostiedi, pfiprava na skuteény zivot. Opét uvadim nékolik pisemnych
odpovédi, které stoji za zamysleni: , Miize mit pro déti obrovsky vyznam na poli
vzdélavani a dalstho uceni se na SS ¢i VS. Dité poznd jinou a nendsilnou formu ucent,
coz muize prospét i jeho rozvoji.

,, Kazde dité vynika, je zde individuadlni pristup. Deti ziskdavaji zpétnou vazbu,
nikoliv znamku. Je to pro né vice motivujict.

Je orientovany na dite. Dobra budoucnost, kvalita vzdélavani a hlavné

I3

nestresujici prostredi pro deti.
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Otazka ¢. 18: Pokud je Vas postoj negativni, proc?

Dotazovani, ktefi zastavaji negativni postoj, skoro ve vSech piipadech uvadi jako hlavni
divod pfilisSnou volnost, absence moznosti navazovani dalsiho studia ve stejném duchu
a jsou toho néazoru, Ze deti v této vychovné — vzdelavaci koncepci nejsou pripravovany
na skute¢ny zivot, ktery je nastaven VnaSi spolecnosti. Pro pfedstavu uvadim par
odpovédi: ,,Nelibi se mi, Ze si déti moh