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Anotace

Diplomova prace se zaméfuje na uplatnéni profese socialniho pedagoga v ramci
alternativnich matefskych kol v Ceské republice. Teoreticka ¢ast objastiuje vyvoj a vymezeni
socialni pedagogiky v zahraniéi i v Ceské republice, véetné studia oboru socialni pedagogiky a
vymezuje profesi socialniho pedagoga a jeho kompetenci. Déle se diplomova prace zabyva
alternativnim $kolstvim v Ceské republice se zaméfenim na mateiské $koly a roli pedagoga
v ramci téchto Skol. Teoreticka Cast také predklada moznost uplatnéni kompetenci socialniho
pedagoga v alternativnich matefskych Skolach. V ramci empirické Casti prace je objasnéno
vnimani profese socialniho pedagoga a jeho uplatnéni z pohledu vedoucich pracovniki

alternativnich matetskych skol.
Kli¢ova slova: socialni pedagogika, socialni pedagog, alternativni §kolstvi, uplatnéni
Anotation:

This diploma thesis is focused on the application of the profession of social pedagogue
in alternative kindergartens in the Czech republic. The teoretical part clarifies the evolution and
definition of social pedagog in abroad and in the Czech republik, including the study possibility
and defenies the profession of social pedagogue and his competencies. The thesis also deals
with a focus on kindergartens and the role of teachers within these schools. The teoretical part
also presents the possibility of applyin the competencies of a social pedagogue in alternative
kindergartens. Within the empirical part of the thesis is to clarify the perception of the
profession of social pedagogue and application this proffesion from the perspective of leaders

of alternative kindergartens.
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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva uplatnénim socialniho pedagoga v alternativnich
mateiskych $kolach v Ceské republice. Prvni kapitola teoretické ¢asti prace se zaméfuje na
vyvoj 1 soucasnost socialni pedagogiky v Némecku, Polsku, Slovensku a dalSich zahrani¢nich
zemi, ale i situaci socialni pedagogiky v Ceské republice, v&etné soutasnych moznosti studia
tohoto oboru. Dalsi cast se zaméfuje na profesi socialniho pedagoga, predstavuje jeho
kompetence a moznosti uplatnéni dle legislativy. Druh4 kapitola Castecné navazuje na
bakalarsky projekt snazvem Zavedeni prvkii pedagogiky Franze Ketta do programu
materskych center, ktery se zamétoval na alternativni skolstvi, pfedevsim tedy na Celistvou na
smysl zaméfenou pedagogiku Franze Ketta a vyuziti prvku této pedagogiky pii vychoveé a
vzdélani déti ve véku dvou az Ctyt let v ramci programu matefskych center. Kapitola objasiiuje
dostupnost alternativnich matefskych kol v Ceské republice se zamé&fenim se na odlignou roli
pedagoga v reformni pedagogice vuci tradi¢ni Skole, coz vytvaii prostor pro socialniho

pedagogiku.

Empiricka cast zkouma moznost uplatnéni socialniho pedagoga v alternativnich
matefskych skolach z pohledu vedoucich pracovnikii. Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit,
jaké uplatnéni ma socialni pedagog v reformni pedagogice, dilci cile se zamétuji na vnimani
profese socialniho pedagoga a moznost uplatnéni z pohledu vedoucich pracovnika
alternativnich matetskych skol. Pro vyzkum byla zvolena kvalitativni metoda vyzkumu a sbér

dat probihal pomoci nestrukturovaného a nasledné polostrukturovaného rozhovoru.



1 Socialni pedagogika a profese socialniho pedagoga

I kdyz se socialni pedagogika muze jevit jako relativné novy obor, zaklady pro tuto védni
vyviji od 19. stoleti. Dle Prochazky (2012) vznika v kontextu emancipace pedagogiky i
sociologie a nachazi své misto jako hrani¢ni disciplina mezi témito dvéma védami. Celosvétove
vSak vymezeni socialni pedagogiky neni jednotné jak z hlediska pfistupu, historie a politické
situace v ramci jednotlivych zemi, tak 1 z pohledu jednotlivych osobnosti, které se socialni

pedagogikou zabyvaji a vnimaji ji v uzsi ¢i Sir§im slova smyslu.
1.1 Socialni pedagogika v zahranici

Némecko

Némecko je mnohymi autory povazovano za kolébku socialni pedagogiky. Jako prvni
termin Socialpcidagogik pouzil v Casopise Pedagogické revue v roce 1844 Karl W. E. Mager.
Timto pojmem rozumél opak individualizované vychovy, dle néj ma vychova vést k zivotu ve
spoleCnosti. S pojmem socialni pedagogika v té dobé prichazi také Adolf Wilhelm Diesterweg,
oproti Magerovi jej ale vnima jako pomoc v§em osobam nachazejicich se v nouzi (Sobkovéa a
kol., 2016). Ve svém hlavnim dile Rukovét vzdélani pro némecké pedagogy zduraziuje, ,,aby

byli Zaci vedeni k pravdé a svobodé prirozenou vychovou* (in Prochazka, 2012, s. 39).

Za zakladatele teoretického proudu socialni pedagogiky je povazovan filozof a pedagog
Paul Natorp. Inspiroval se Pestalozzim i Kantem a jeho prace se zaméfovala predev§im na
filozofické zdivodnéni socialnich aspekti vychovy. Dle Prochazky (2012) Natorp vnima jako
cil socialni pedagogiky pretvareni pudd v socializaci Clovéka, jediné tak totiz muze dojit
k idedlni jednoté spolecnosti. Také Klapilova (1999) uvadi jako cil vychovy dle Natorpa
zuSlechtovani jedince, diky kterému dochéazi k vytvotfeni spoleCenské jednoty. Po druhé
svétove valce rozviji socialni pedagogiku Klaus Mollenhauer, ktery jako cil této discipliny vidi
v potiebé spoleCenské pomoci (pfedevSim pro déti a mladez), pfi socializaci a feSeni
nepiiznivych situaci ve spoleCnosti. Socialni pedagogika dle né& prebira ulohu , moralniho
stabilizatora“.  BakoSova (2008) uvadi, ze do socidlné¢ pedagogické Ccinnosti podle
Mollenhauera spada ochrana, opatrovnictvi a poradenstvi. Mezi dalsi stézejni jména socialni
pedagogiky v Némecku lze jmenovat Paula Bartha, Hermana Nohla, Paula Bergmanna ci
Gertrudu Baumerovou. Za soucasné predstavitele socialni pedagogiky lze jmenovat naptiklad

Hanse Thierche, nebo Franze Hamburgera. Soucasna socialni pedagogika v Némecku se
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zamétuje na aktualni problémy ve spole¢nosti (napft. prace s rodinou, s cizinci ¢i dynamikou ve
vrstevnické skuping), nektefi autofi, jako napt. Heinrich Kronenen nebo Carsten Miiller, se
vraci k historii socialni pedagogiky a osobnostem rozvijejicich tuto védni disciplinu. Socialni
pedagogika v Némecku je silné spjata se socialni praci, socialni pedagog zde tedy najde
uplatnéni jak v oblasti socialni, tak v oblasti pedagogické. (Prochazka, 2012). V oblasti Skolstvi
je zpracovan systém socialné pedagogické prace, v ramci které se socialni pedagog zameéiuje
predevsim na prevenci, spolupraci a poradenstvi pro rodice i1 ucitele, supervizi €i integraci déti
s riznym typem odlisnosti nebo postizenim. W. Noack zduraziuje jako pole pusobnosti pro

socialni pedagogiku volny Cas a zazitkovou pedagogiku (Sobkova a kol., 2015).
Polsko

Také v Polsku ma socialni pedagogika dlouholetou tradici a Sirokou §kalu uplatnéni. O
rozvoj socialni pedagogiky se zde zaslouzila pfedevS§im Helena Radlinska. Jeji prace byla
ovlivnéna Paulem Natorpem 1 jinymi némeckymi mysliteli. Radlinska (in: BakoSova, 2008) se
zaméfovala predevSim na vliv prostfedi ve vychové, pedagogizaci prostiedi za ucelem
efektivnéj§i vychovy, osvétovou Cinnosti s cilem zmirnit zaostalost Polska s ohledem na jiné

zemé a stala také u zrodu vyzkumu v oblasti socialni pedagogiky v Polsku.

Po roce 1949 byla socialni pedagogika vyhlaSena za burzoazni védu a jeji vyvoj se
znacné zpomalil, rozvijel se predevsim jeji teoreticky proud a vznikala také védecka pracovisté.
V 60. letech pomohlo nejen v Polsku, ale i v tehdejsim Ceskoslovensku obnovit socialni
pedagogiku a rozvifit diskusi v oblasti této védy dilo Ryszarda Wroczynského Uvod do socidlni
pedagogiky (ve slovenském prekladu Socialni pedagogika, 1968) (Sobkova a kol, 2015). Dle
Krause (2014) Ize za dalsi vyznamna dila zminit Funkce socialni pedagogiky od Alexandra
Kaminskiho ¢ Studie socidlni pedagogiky Stanislava Kawuly. Stejné jako tomu bylo
v Ceskoslovensku, nejvétsi rozkvét socialni pedagogiky nastava po roce 1989. V tomto obdobi
je hlavnim cilem feSit aktualni problémy jako nezaméstnanost, chudoba, bezdomovectvi ¢i
agresivita déti. Do roku 1994 bylo mozné socialni pedagogiku studovat pouze jako specializaci
v pedagogice, v soucCasnosti je ale akreditovany studijni program soucasti mnoha vetejnych 1
soukromych vysokych Skol. Dle Prochazky (2012) socialni pedagogika ve 21. stoleti klade
diraz na vychovné pusobeni ve tfech oblastech: institucionalni, volnocasové i vychovné
vzdélavaci v rameci osvétove ¢innosti. Mezi soucasné predstavitele socialni pedagogiky lze radit

napi. Ewu Marrynowicz - Hetku, Ewu Kantowicz zabyvajici se vztahem socialni pedagogiky a



socialni prace ¢i Wojciecha Sroczynskiho, ktery se zaméfuje predevsim na metody socialni

pedagogiky.

V ramci uplatnéni socialni pedagogiky v Polsku existuje pozice Skolniho pedagoga
(,,pedagog szkolny*), ktery se soustiedi na aktualni potfeby skoly, prostiedi, ve kterém se Skola
nachazi a individualni potieby zakt. Sloma (2001) v internetovém Casopise Edukacja internet

dialog, vymezuje zaméteni socialniho pedagoga na Skolach do oblasti:

1. Realizace preventivnich programu

2. Zamérfeni se na lokalni prostiedi Skoly

3. Poskytnuti komplexni pomoci détem z nefungujici rodiny ¢i socialné slabého prostredi
4. Spoluprace s riznymi institucemi pro rozvoj a pomoc studentim v ramci prevence i

intervence (pfipadné pii praci s rodinou).

Dle jeho myslenek zastava socialni pedagog ve Skole vice roli soucasné, musi byt

vychovatelem, diagnostikem, animatorem a nekdy 1 terapeutem v jedné osobé.
Slovensko

Do roku 1993 bylo Slovensko sou¢asti Ceskoslovenska, tudiz i pogatky slovenské socialni
pedagogiky jsou spojeny s vyvojem té Ceské (viz. kap. 1.2.1). S kofeny socialni pedagogiky na
Slovensku byva spojovan evangelicky knéz Samuel TesSedik, jehoz cinnost sméfovala
predev§im na vychovu a vzd&lani chudych déti na venkové a Juraj Cedetka s jeho dilem
Socioldgia v pedagogike. (Sobkova a kol., 2015). Cedetka (in: BakoSov4, 2005, s. 15) upozornil
na to, ze ,,spolocnost zavisi od vychovy a vychova je podmienena spolocnostou*. Pozornost
vénoval i aktualnim problémim jako profesionalni uvédomeélost a dalsi vzdélavani ucitela i
zdravotni problémy pedagogu (,,nemoci z povolani“). Pozdéji je socialni pedagogika na
Slovensku spojovana piedev§im s Ondrejem Balazem, diky kterému se socialni pedagogika
rozvijela v Ustave experimentalnej pedagogiky SAV v Bratislavé v letech 1973-1993.
(Prochazka,2012). Vymezeni socialni pedagogiky na Slovensku je, stejné jako v Ceské
republice, nejasné. Socialni pedagogika je vnimana jako pedagogicka véda o vychové, ktera se
zamétuje predevs§im na rozvoj jedince v postmoderni dobé diky intervenci (Ondrejkovic, 2000;
Bakosova, 2008 a Emmerova, 2004). Dle jinych autorti se socialni pedagogika naopak vice

zaméfuji na preventivni oblast déti a mladeze (Hroncova, 2005; Hétar,).

Hlavni rozdil mezi socialni pedagogikou v Ceské a Slovenské republice je legislativni

ukotveni socidlniho pedagoga a tim padem 1 moznost jeho uplatnéni. Na Slovensku je socialni
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pedagog uveden v zdkoné ¢.138/2019 z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych

zamestnacoch’!, kde je podle § 24 definovan nasledng:

wdocialny pedagog:
a) vykondava preventivhe cinnosti zamerané na predchdadzanie a odstrariovanie rizikového

spravania deti a Ziakov a na predchadzanie a odstrariovanie socidlno-patologickych javov,

b) poskytuje poradenstvo a intervenciu so zameranim na deti a Ziakov s rizikovym sprdvanim,
ohrozenych socidalno-patologickymi javmi a na deti a Ziakov zo socidlne znevyhodneného

prostredia,

¢) poskytuje poradenstvo a konzultdcie zakonnym zdstupcom, pedagogickym zamestnancom a

odbornym zamestnancom,

d) vykondva socidlno-pedagogickii diagnostiku prostredia a vztahov, osvetovii cinnost a dalSie

cinnosti v socidlno-vychovnej oblasti,

e) podporuje spoluprdcu pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestmancov so
zdkonnymi zdstupcami, zamestnancami zariadeni socidlnoprdvnej ochrany deti a socidlnej

¢

kurately a dalSimi fyzickymi osobami a pravnickymi osobami. ‘

Cinnost socialniho pedagoga je dana zdkonem ¢. 245/2008 z. o vychove a vzdeldni — $kolskym
zakonem?. V soucasnosti je tedy slovenska socialni pedagogika na vysoké urovni a socialni
pedagog ma své opodstatnéné misto ve Skolnim prostiedi 1 vefejné spravé. Mezi nynéjsi
osobnosti rozsifujici socialni pedagogiku na Slovensku muzeme jmenovat Ctibora Hatara,
Miriam Niklovou nebo Kristinu LiberCanovou, kterd se zaméfuje mimo jiné na profesi
socialniho pedagoga a jeho uplatnéni v praxi. V ramci socialni pedagogiky jiz fadu let ptisobi
také docentka tohoto oboru, Zlatica Bakosova, ktera momentaln€ pasobi na UK v Bratislavé a
mimo jiné se zabyva kompetencemi socialniho pedagoga, profilem absolventa a metodami
¢innosti socialni pedagogiky. Stejné tak je vyznamnou osobnosti Jolana Hroncova, ktera se
zamétuje na prevenci kriminality mladeze a drogové zavislosti, profesi socialniho pedagoga a

je také predsedkyni Asociacie socialnych pedagdgov na Slovensku.

V ramci studia je nyni socialni pedagogiku mozné studovat na pedagogickych fakultach

Trnavské univerzity v Trnave, Univerzity Komenského v Bratislavé a Univerzity Mateja Bela

!'s platnosti do 31.3.2022
2 s platnosti do 31.3.2022
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v Banskej Bystrici, na Fakultd humanitnich véd Zilinské univerzity v Ziling a na fakultd

humanitnich a ptirodnich véd PreSovské univerzity v Presové (vysokeskoly.sk, 2022).
Socialni pedagogika v dalSich zemich

Nejvice je socialni pedagogika rozvijena ve vySe uvedenych evropskych zemich,
v dnesni dobé ji vSak miZeme naleznout po celém svété. Hojné diskutovana je socialni
pedagogika ve skandinavskych zemich. I kdyz ve Svédsku neni socialni pedagogika
samostatnou disciplinou, je o ni velky zajem v praxi. Od 60. let minulého stoleti se v ramci
socialni pedagogiky pracovalo spise s lidmi s psychickymi, mentalnimi ¢i socialnimi problémy,
dnes se socialni pedagogika hojné rozviji také v oblasti volného ¢asu. V Déansku dle Sobkové a
kol. (2015) Ize socialni pedagogiku charakterizovat jako trojuhelnik skladajici se z oblasti
socialni politiky, socialni pedagogiky a socialni praxe. Socialni pedagogika je zde vnimana jako
reakce na nasledky socialni dezintegrace moderni/ postmoderni doby. Predmétem norské
socialni pedagogika jsou jedinci, ktefi jsou v konfliktu se spoleCnosti a normami dané
spolecnosti. Dle tamnich autort je socialni pedagogika v blizkém vztahu se socialni praci, ale
rozdil je znat diky pedagogickému presahu — formovani ¢loveéka a jeho vychové. Proto se také
socialni pedagogika v Norsku zamétuje predevsim na déti a mladez (Sobkova a kol., 2015). Dle
Krause (2014) ma socialni pedagogika kofeny i v Rusku, tyto myslenky mizeme vidét napf.
v dilech S. T. Sackije ¢ A. S Makarenka. Soucasna socialni pedagogika v Rusku se zabyva
procesem socializace a resocializace, je také spojena se socialni praci, a to pfedevsim v oblasti
socialni rehabilitace a prace se ,,socialn€ nepfizptsobivymi® jedinci. Oproti tomu v Rakousku
se socialni pedagogika zamétuji vice na oblast pedagogickou. Zkouma oblasti jako role rodiny
v ramci vychovy, teorie vychovy, feSeni vychovnych problémua ¢i problematiku hodnot.
V neposledni fade se socialni pedagogika rozviji také ve Velké Britanii, kde ma silné koteny
predev§im socialni prace. Socialni pedagogika je pro ni vhodnym doplnénim ¢i rozSifenim,
protoze umoziuje celostni a individualni piistup k jedinci. O rozvoj socialni pedagogiky ve
Velké Britanii se v poslednich letech zaslouzila pfedevsim spolecnost Thempra, ktera poskytuje
mnozstvi teoretickych materiald, literatury a videi, ale i praktické zkusenosti, kurzy a projekty
¢i poradenstvi v oblasti socialni pedagogiky. Tato organizace stala u vzniku Asociace
socialnich pedagogiku ve Velké Britanii (Sobkova a kol., 2015). Existuje také mezinarodni

platforma této organizace http://www.thempra.org.uk.
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1.2 Socialni pedagogika v Ceské republice

Socialni pedagogika se v Ceském prostiedi nejmarkantnéji rozviji od roku 1989
v dasledku novych problémovych situaci ve spoleCnosti, na které je potieba reagovat. V 90.
letech roste z4jem i1 o socialné orientované studijni obory, mezi které socialni pedagogika
rozhodné patii. V soucasnosti se socialni pedagogika nezamétuje pouze na ohrozené skupiny a
patologické jevy ve spolecnosti, ale zaméfuje se na celou populaci s cilem utvaret vyhovujici

podminky pro zivot jedince ve spolecnosti (Kraus a Polackova, 2001).
1.2.1 Vyvoj socialni pedagogiky

Socialni pedagogika prochazela v Ceské republice dlouhym a sloZitym vyvojem. Za
zakladatele Ceské teoretické socialni pedagogiky je povazovan Gustav Adolf Lindner, ktery ve
svém dile s ndzvem Paedagogika na zdakladé nauky o vyvoji prirozeném, kulturnim a mravnim
z roku 1888 jako prvni zminil pojem socialni pedagogika a rozvijel zde své myslenky tykajici
se socialni funkce vychovy, diky niz dochazi k vychové , cloveéka pripraveného pro zivot ve
spolecnosti“ (Hroncova, Emmerova a Kraus, 2008). V ¢eském prostiedi bohuzel na Lindnertv
odkaz témeér nikdo nenavazuje. V prubéhu 20. stoleti tedy neni dilo, které by vyznamné
reprezentovalo socialni pedagogiku oné doby a jeji dalsi vyvoj je zcela pferusen po roce 1948,
kdy byla sociologie prohlasena za burzoazni védu. Ke zlepSeni situace dochazi v 60. letech, kdy
vznikaji sociologicka pracovis§té a vychazi Sociologicky Casopis, coz dava prostor také pro
socialni pedagogiku. K jejimu oZiveni piispivaji také publikace Uvod do sociologie vychovy
(1967) od Karla Gally a Wroczynského dilo Socialna pedagogika (1968), jez byla prelozena do
slovenstiny a stala se udebnici socialni pedagogiky na vysokych $kolach v Cechach i na

Slovensku (Knotova a kol., 2014).

Dle Krause (2014) pfiSel pro ¢eskou socialni pedagogiku zasadni zlom po roce 1989.
Po padu komunistického rezimu se socialni pedagogika zacina rozvijet jako samostatna véda a
vznika novy bakalarsky 1 magistersky obor na vysokych skolach. Termin socialni pedagogika
se stava ¢im dal Casteji zminovanym. K vymezeni tohoto pojmu pfispiva fada odbornikt, mezi
stézejni predstavitele patii predev§im Blahoslav Kraus (Zdklady socidlni pedagogiky, Kapitoly
ze zdkladii pedagogiky, Clovék — prostiedi — vychova, Sociologie vychovy), Milan Pradka
(Kapitoly ze socidlni pedagogiky), Dana Knotova (Uvod do socidlni pedagogiky) Zlatica
BakoSova (Socidlna pedagogika ako Zivotnda pomoc, Socidlna pedagogika: Vybrané kapitoly)
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Svétla Klapilova (Kapitoly ze socidlni pedagogiky) nebo Jolana Hroncova (K déjinam socicdlnej

pedagogiky v Eurdpe).

K rozvoji socialni pedagogiky pfispély také konference Socilia, jez poprvé poradala
pedagogicka fakulta univerzity v Hradci Kralové v roce 1997 (v roce 2003 konferenci prejala
PdF Univerzity Palackého v Olomouci), dale pak seminaf, ktery v roce 1998 usporadala PdF
MU v Brné a ucastnili se ji zastupci vSech pracovist’ vysokych skol, na kterych se socialni
pedagogika vyucovala. Z tohoto seminare vySel sbornik s nazvem Aktualni problémy socialni
pedagogiky (1999). V roce 2013 byl také zalozen ¢asopis Socialni pedagogika, ktery umoziiuje
sdileni novych i ukoncenych vyzkumu, recenze knih ¢i jiné novinky ze svéta socialni
pedagogiky (Kraus, 2013). V cCele asociace stoji Jakub Hladik, feditel ustavu pedagogickych
veéd Univerzity Tomase Bati ve Zling€, ktery se zabyva predevsim autoregulaci chovani déti a
mladeze, zaky se socialné znevyhodnéného prostedi a multikulturni vychovou. Multikulturni
vychova, medialni gramotnost a vzdélavani migrant je piredev§im pole pusobnosti Mileny
Obrink Hobzové, ktera se také aktivné podili na rozvoji socialni pedagogiky diky publikaéni
cinnosti v Casopise Socialni pedagogika 1 vlastnich monografii. V ramci vyzkumu a

metodologie v oblasti socialni pedagogiky je tieba zminit Jifiho Pospisila.
1.2.2 Soucasna socialni pedagogika

V Ceské republice socialni pedagogika prosla spletitym a nesnadnym vyvojem, Kraus
(2001) ovSem uvadi, ze i v zemich, kde ma zna¢nou tradici a nebyl nijak narusen jeji vyvoj neni
pohled na ni jednoznacné a uspokojivé vyfeSen dodnes. Nejednotnost nahlizeni na socialni

pedagogiku mizeme vidét na Siroké skale definic.

Nektefi autofi vnimaji socialni pedagogiku jako pedagogiku zamétujici se na vychovu a
vzdélani rizikové ¢i socialné znevyhodnéné skupiné lidi (Pricha, Mare§ a Walterova, 2003;
Matousek, 2003; Klapilova, 1999). K SirSimu vymezeni socialni pedagogiky jako védy, ktera
cili na soulad potieb jedinct a spoleCnosti v ramci celé populace a napomaha tak optimalnimu
zivotu jedince v ramci spolecnosti se pfiklani Kraus a Polackova (2001), Cipro (2001) ¢i Balaz
(1991). Dle Pospisila (2015) nelze na socialni pedagogiku nahlizet samostatné, ale je potieba
vnimat ji ve vztahu s mnoha dalSimi podobory pedagogiky. Dle n¢j je velmi obtizné definovat
tuto disciplinu s ohledem na socialni a pedagogickou dimenzi a napétim mezi preventivnim a
pomoc a pozitivni pedagogiku, jejiz cilem je v riznych typech prostiedi kompenzovat
nedostatky déti, mladeze i1 dospélych. Jelikoz se socialni pedagogika fadi mezi védy
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transdisciplinarni, je v uzké vztahu s mnoha jinymi védami a podobory jako napt. pedagogika,
psychologie, sociologie, teologie, politologie a dalsi (Bendl, 2014; Knotova, 2014; Pospisil,
2015). Zcela specificky vztah mé socialni pedagogika se socialni praci. , Vyraznd blizkost
socialni prdce k praxi vede nékdy k ndzoru, Ze socidlni pedagogika je pro socidlni prdci viastné
Jakousi teoretickou oporou a je chapdna jako akademictéjsi (Kraus, 2014a, s.12). Rlizné zemé
ale vnimaji vztah socialni pedagogiky a socidlni prace odlisné. Na zakladé toho shrnul Kraus

(2014) tf1 mozné pohledy na vztah obou disciplin:

1. Pristup identifikacni, typicky pro némecky mluvici zemé¢, kdy jsou socialni pedagogika
a socialni prace témér ztotoznéné.

2. Pristup diferenciacni od sebe naopak tyto védy zcela oddéluje, pristup je typicky pro
anglicky mluvici zemé i Ceskou republiku.

3. Pristup konvergentni zajiStuje svébytnost a zaroven integraci obou disciplin. Tento

pfistup je mozné vidét napi. v Polsku nebo na Slovensku.

Cile socialni pedagogiky se méni v souvislosti se zmeénami ve spoleCnosti a tuto veédni
disciplinu Ize chapat jako odpovéd tyto zmeény a problémy moderni doby (Pradka, Faltyskova,
Knotova, 1998; Mollenhauer, 1993). Podobné uvazuje Kraus (2014), dle kterého jsou cilem
socialni pedagogiky zmeény, které napomuizou souladu potieb jedince a spolecnosti. Na zaklade
toho vymezuje dvé funkce socialni pedagogiky: preventivni, kterd ma prispivat k neutralizace
potencialné ohrozujicich Ciniteld a pfispivat ke zdravému Zzivotnimu stylu populace, a
terapeutickou (Ci kompenzacni), jejiz cilem je vyrovnat nedostatky vzniklé vlivem negativniho
prostiedi. Kraus (2014, s. 40) také shrnuje zameéteni socialni pedagogiky z hlediska pfistupt do
peti oblasti:

a) ..k objektu vychovy

b) k formdm a podminkdam vychovy
¢) kcilitm vychovy

d) k metoddam vychovy

¢

e) ve smyslu socidlni pomoci “.

Dle Hiebicka (2000, &. 9) ,,socidlni pedagogika v Cesku vstupuje masivaé na scénu spolecensky
prospésnych aktivit teprve v nedavné dobé. Cini tak s vysokymi aspiracemi, jak ve sluzbdach
clovéku jako individuu, tak i celé spolecnosti v jeji globdlni kultivaci. K tomuto nazoru pfispiva
také fakt, ze se socialni pedagogika ve 21. stoleti stala velmi frekventovany a diskutovanym
termin a vzrostl také zajem o socialni pedagogiku jako studijni obor.
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Studium socialni pedagogiky

V Ceské republice 1ze akreditovany studijni program socialni pedagogika studovat hned na
nékolika vysokych Skolach v ramci bakalafského 1 magisterského stupné v prezenéni i

kombinované formé studia.
Jedna se o vysoké skoly:

e Ostravska univerzita: Pedagogicka fakulta

e Univerzita Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta

e Univerzita Tomase Bati ve Zlin€: Fakulta humanitnich studii

e Univerzita Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem: Pedagogicka fakulta

e Masarykova Univerzita: Pedagogicka fakulta, tato fakulta navic nabizi obor Socidlni
pedagogika a volny cas v ramci bakalafského i magisterského stupné vzdélani

e Masarykova Univerzita: Filozoficka fakulta realizuje obor Socidlni pedagogika a
poradenstvi

e Univerzita Palackého v Olomouci: Pedagogicka fakulta ve  spolupraci
s Cyrilometodéjskou teologickou fakultou nabizi studium socialni pedagogiky
v nasledujicich specializacich:
bakalarsky stupenl: Socidlni pedagogika: specializace Prevence socidlné patologickych
Jevit a specializace Vychova ve volném case a
navazujici magistersky stupen: Socidlni pedagogika: specializace Projektovani a
management a specializace Vychovné poradenstvi

e Univerzita Karlova: Husitska teologicka fakulta nabizi pouze bakalafsky stupen
vzdélani

e Univerzita Karlova: Filozoficka fakulta nabizi pouze navazujici magistersky stupen
(VysokeSkoly.cz, 2022)

Pro dalsi studium v oblasti socialni pedagogiky je velkym piinosem odborny, recenzovany
Casopis Socialni pedagogika, ktery vznikl v roce 2013 s cilem podpory této védni discipliny a
vymény informaci mezi odborniky z této oblasti. Casopis zvefejiiuje teoretické i empirické
studie, vyzkumy, recenze knih 1 védecké aktivity z oblasti socialni pedagogiky. Vychazi
dvakrat do roka, vydavatelem je Univerzita Tomase Bati ve Zline ve spolupraci s Masarykovou

univerzitou v Brné.
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1.3 Profese socialniho pedagoga

Klima (in Kraus a Polackova, 2001, s. 19) charakterizuje profesi socidlniho pedagoga
s ohledem na definice socialni pedagogiky jako: ,,specializovaného odbornika vybaveného
teoreticky, prakticky a kompetencné pro zdmérné piisobeni na osoby a socidlni skupiny
predevsim tam, kde se Zivotni zpiisob a Zivomi praxe téchto jednotlivcii ci socidlnich skupin
vyznacuje destruktivnim ¢i nekreativnim zpiisobem uspokojovani potieb a utvdreni viastni

identity*.

Profese socidlniho pedagoga mé dvé hlavni funkce — funkci integracni, jejiz ukolem je
poskytnuti odborné pomoci osobam v nepfiznivé zivotni situaci a funkce rozvojova, v rameci
niz socialni pedagog preventivné pusobi na celou populaci (Kraus, 2014; Prochazka,2012).
Tyto funkce jsou odrazem socialni a pedagogické dimenze socialni pedagogiky, kdy sociélni
poslani této védni discipliny cili na snazsi socializaci jedince v ramci stale se ménici spolecnosti
dnesni doby, naproti tomu pedagogicka dimenze piimo reaguje na spole¢enské problémy, snazi
se jim predejit ¢i zmirnit jejich disledky pomoci preventivnich, vychovnych ¢i resocializacnich
metod a tim zmirfuje tedy rozpor mezi jedincem a spole¢nosti pedagogickymi prostiedky, cimz
formuje jedince pripraveného pro zivot ve spolecnosti (Bendl, 2014; Kraus, 2001 a Prochazka,

2012).
Kompetence socidlniho pedagoga

Kraus a Polackova (2001, s. 35) vymezuji kompetence jako , poZadavky, které v sobé
zahrnuji urcitou vybavu védomosti, jisté spektrum praktickych (socidlnich) dovednosti a urcitou
profesiondlné — etickou identitu.” Kompetence socialniho pedagoga rozdélili do nasledujiciho

modelu:
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INFORMATIVNI FORMATIVNI
1
l . .

Védomosti Dovednosti Osobnostni vlastnosti

; ) senzomotorické charakterové
vieobecné
socialni _‘ volni

intelektualni zajmy

specialni

diagnosticke

didaktické

fesit probléemy

(Kraus a Polackova, 2001. s. 36)

Bakosova (2008) vymezuje tyto specifické kompetence socialniho pedagogika:
1. Vychovné vzdélavaci kompetence

Socialni pedagog je tvirce vzdélavacich projektd pro déti, mladez i dospélé. Je schopen
pracovat s jednotlivci, skupinou ¢i komunitou. V ramci vychovy podporuje jedince v rozvoji
na cest¢ ,byt Clovékem®. Rozviji ve vychovavanych prosociadlni chovani, efektivni
komunikace, spolupraci a solidaritu, ale 1 asertivni jednani. Socialni pedagog se po cely zivot

sebezdokonaluje a rozviji své schopnosti 1 svou osobnost, je pfikladem pro ostatni.
2. Kompetence prevychovy

Na zakladé svych znalosti z oblasti pedagogické diagnostiky, psychologie osobnosti ¢i
specialni pedagogiky dokéaze socidlni pedagog rozpoznat odchylku chovani jedince od normy,
a to z oblasti mravni, socialni ¢i emocionalni. B€hem své prace je schopen tyto odchylky fesit

pomoci vhodné zvolené metody na zakladé typu odchylky i cilové skupiny.
3. Kompetence poradenstvi

Socialni pedagog ma byt empaticky odbornik, ktery dokaze aktivné naslouchat, poradit a
efektivné komunikovat. V ramci vSeobecné primarni prevence muze byt socialni pedagog
jakymsi radcem v oblasti sebepoznani, seberozvoje a hledanim moznych feseni a cest.
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Poradenstvi neni ale jen pro déti a mladez, napt. na Skolach by socialni pedagog mohl byt

v ramci poradenstvi otevieny také rodictim ¢i ostatnim pracovnikiim Skoly.
4. Kompetence prevence

V ramci svého povolani se socialni pedagog zaméiuje predevsim (ale nejen) na prevenci
primarni a sekundarni. V ramci primarni prevence podporuje jedince ve zdravém zivotnim stylu
a cilevédomém vyuziti svého volného Casu. Cilem je vytvorit ve spoleCnosti klima tolerance a
pochopeni proti odmitani a negativismu. Zaméfuje se na postoje a chovani vuci potencialné
ohrozenym skupinam jako jsou narodnostni menS$iny, osoby bez pfistiesi, détei v ustavni
vychové a dalsi. V ramci sekundarni prevence je cilem poskytnou pozitivni vzor chovani. Cilem

24

je také potlacit nezadouci chovani, které si dité ptinasi z rodinného ¢i vrstevnického prostiedi.
5. Kompetence managementu

Dle myslenek autorky se ukazuje, Ze chybi odbornici v oblasti administrativy pii feSeni
problému razného druhu. A pravé zde by mohl socialni pedagog vyuzit své dovednosti z oblasti

managementu a fesit ¢i koordinovat tyto situace v ramci prace na ufadech, samospravé meést Ci

skolach.

Skala uplatnéni kompetenci socialniho pedagoga je z teoretického vymezeni pestra a $iroka,

jeho pracovni ¢innost maji dle Krause (20144, s. 44) povahu:

a) ,,vychovného piisobeni ve volném case
b) poradenské cinnosti vykondvané na zakladé diagnostiky a socidlni analyzy Zivotni
situace a prostredi

c) reedukacni a resocializacni péce a terénni prdce “.

Potmeésilova a kol. (2013) vSak poukazuje na to, Ze v praxi se absolvent mize potkat se situaci,
kdy vefejnost nema povédomi o socidlnim pedagogovi a jeho kompetencich. Tato situace je

zpusobena predevs§im nejasnym vymezenim oboru socialni pedagogiky v ramci legislativy.

Legislativni zakotveni socialniho pedagoga v Ceské republice totiz dodnes neni jasné
vymezeno. I kdyz se socidlni pedagog fidi zakonem ¢&. 563/2004 Sb., o pedagogickych
pracovnicich, k pfimému legislativnimu ukotveni této profese zatim nedoslo. Tento zakon
zmifuje pouze pojem socialni pedagogika, napt. v ustanoveni § 16 odst. 1 pism. d) a pism. e)
se uvadi, Ze vychovatel ziska potirebné vzdélani studiem zamérenym na vychovatelstvi nebo na

pedagogiku volného casu nebo na specidlni pedagogiku nebo na socidlni pedagogiku, v zakoné
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ovSem nenajdeme pojem socialni pedagog. Piestoze pozice socialniho pedagoga neni ve vyctu
profesi zahrnuta, fadi se socialni pedagog mezi pedagogické pracovniky, které tento zakon
vymezuje jako toho, kdo: ,,kond primou vyucovaci, primou vychovnou, primou specidlné
pedagogickou nebo primou pedagogicko-psychologickou cinnost primym pusobenim na
vzdeéldvaného “ (zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich). Socidlni pedagog se
ale muze uplatnit i v oblasti socialni, a to dle zakona ¢. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach,
ktery v § 110, ¢asti 4, uvadi jako odbornou zptsobilost socialniho pracovnika v oblasti vzdélani:
., vysokoSkolské vzdélani ziskané studiem v bakaldrském, magisterském nebo doktorském
studijnim programu zaméreném na socidlni prdci, socidalni politiku, socidlni pedagogiku,
socialni péci, socidlni patologii, prdvo nebo specidlni pedagogiku, akreditovaném podle
zvlasmiho pravniho predpisu“ (zakon ¢. 108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach). Uplatnéni

socialniho pedagoga lze nalézt v mnoha oblasti. Jde zejména o:
Oblast socialni péce:

e pracovnik socialni péce,

e socialni pracovnik
Oblast vychovy a vzdélani:

e vychovatel
e pedagog volného Casu
e asistent pedagoga (Nafizeni vlady ¢. 222/2010 Sb. o katalogu praci ve vetejnych

sluzbach a sprave).

V roce 2013 vznikla Asociace vzdélavatelt v socialni pedagogice, ktera si mezi své hlavni cile
zatadila rozvoj socialni pedagogiky jako studijniho i védniho oboru, prosazeni pozice socidlni
pedagoga do ziakona ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnich, zpracovani vzdélavacich
standardi v oblasti socialni pedagogiky ¢i vytvareni platformy pro spolupraci v této oblasti. Jiz
v roce 2014 tato asociace piedlozila | ,,Ndvrh na zarazeni profese socidlniho pedagoga do
zdkona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich® jako novelu stavajiciho zakona,
material viak nebyl vyborem Poslanecké snémovny CR piijat k projednani. Dalsi pokus o
zatazeni socialniho pedagoga do zakona probéehl v roce 2016. Navrh prosel celym legislativnim
procesem, ale pfijat nebyl. V letoSnim roce (2022) se absolvent oboru Socialni pedagogika
Cyrilometodé&jské teologické fakulty univerzity Palackého v Olomouci, Jifi Danék, zasadil o

zalozeni Asociace socialnich pedagogu (Asociace vzdélavatelt v socialni pedagogice, 2022).
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Na zakladé nyné&jsi legislativy ale i tak vyplyva, ze socialni pedagog se uplatni predevsim

v oblasti socialni a pedagogické.

V soucasné ani minulé dobé se ovSem Zadny z autorti nezabyva uplatnénim socialniho
pedagoga v ramci alternativniho Skolstvi. Pfitom by socidlni pedagog v alternativnich Skolach
mohl najit stejné uplatnéni jako v ramci standartnich Skol, zejména pokud jde o soukromé
alternativni Skoly, ke kterym se piisné nevztahuje zakon o pedagogickych pracovnicich a role
pedagoga v téchto reformnich skolach je od ucitelti ve standartni §kole odlisna. Reformni Skoly
se Casto silnéji zamétuji na roli prostiedi ve vychové, prevenci, klima v ramci Skoly ¢i praci

s rodinou, coz je pole pusobnosti pravé pro socialniho pedagoga.
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2 Alternativni $kolstvi v Ceské republice

Zakladem slova alternativni je latinské , alter* coz lze prelozit jako jiny, druhy ¢i jeden ze
dvou. Alternativni Skolstvi tedy nabizi jedinci jinou moznost vzdélavani, nez jaké nabizi
standartni Skoly. V dne$ni dobé plné moznosti od spole¢nosti zddame mit z Ceho vybirat, a
proto neni divu, ze 1 v ramci vychovy a vzdélavani vznikaji Castéji nové Skoly a koncepce
snazici se uspokojit individualni potfeby jedince a piistupovat k nému celostné pomoci novych,

alternativnich, reformnich metod.
2.1 Alternativni Skoly a pedagogické koncepce

Ve 20. a 30. letech bylo tehdejsi Ceskoslovensko jednou z nejpokrokové&jsich zemi
vramci rozvoje reformni pedagogiky. Nejvyznamnéjsi piedstavitel v tehdejSim
Ceskoslovensku byl Vaclav Piihoda, ktery uskute¢nil n&kolik studijnich cest do zahraniéi a
piinesl odtud mnoho novych poznatki o alternativnim kolstvi. V dobg, kdy v Ceskoslovensku
vladl komunisticky rezim v§ak nebylo mozné zfizovani ¢i fungovani alternativnich kol ani se
do standartnich Skol nezavadéli zadné reformni prvky. Az do roku 1989 byla teda
z ideologickych divodu jakakoliv reformni pedagogika kritizovana a odmitana (Pricha, 1994).
,,Poslusnost” bylo potfeba budovat od détstvi, tedy i ve Skolach a Skolnich zafizeni a ten, kdo
chtél prosazovat v oblasti Skolstvi n¢jaké zmény, byl pro rezim razem , nepotiebny*. Zména
nastala az po padu komunistického rezimu, kdy zacalo vznikat velké mnozstvi alternativnich

Skol a standartni Skoly zacaly hojné vyuzivat neékteré z prvki reformnich skol a pfistupt.
Charakteristika alternativni Skoly

Pojem alternativni (uvadéno také jako reformni, inovativni ¢i netradi¢ni) je mozno
chapat vice zpusoby. Mnozi vnimaji pojem alternativni Skola na zakladé zfizovatele —
alternativni je tedy dle jejich nazoru skola soukroma, kdy je zfizovatelem cirkev, soukromy
subjekt Ci jina instituce. Dalsi thel pohledu 1ze vnimat z hlediska financovani skoly. Zde jsou
jako alternativni Casto vnimany Skoly, za které si zaci, respektive jejich rodice, plati.
Nejrelevantnéjsi pohled na Skolu alternativni je vSak z pohledu pedagogicko-didaktického. Dle
tohoto vnimani jsou alternativni Skoly ty, které se odlisuji od standartnich zptisobem realizace
vyuky, hodnocenim Zzakd, zménou obsahu ¢i cili vychovy a vzdélavani nebo zménou
edukacniho prostfedi (Prucha, 2012). Odlisnosti alternativni Skoly od statni jsou dle

Pechackové a Vaclavika (2014) specifické a inovativni znaky zaméfujici se na zménu pristupu
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k zékovi, rovnocenny vztah ucitele s zakem, respektovani individudlnich a pfirozenych potieb
jedince, tvotiva aktivita zakt, diraz na princip svobody a aktivni zapojeni rodi¢t do Skolniho

zivota. Dle Priichy (2012) plni reformni vzdélavani tii funkce:

1. funkce kompenzacni: alternativni Skoly, inovativni programy a individualni
ptistup kompenzuji nedostatky ve statnich Skolach a nabizi nové moznosti
v oblasti vychovy a vzdélavani

2. funkce diverzifikacni: alternativni vzdélavani zajiStuje pluralitu v oblasti
vychovy a upousti od uniformity

3. funkce inovacni: nabizi jedinci nové moznosti a inovace ve vychovné —
vzdélavacim procesu pii organizaci 1 v ramci obsahu. Alternativni Skoly utvari

prostor pro experimentovani a vybizi zaky k aktivite.

Rydl (1994) poukazuje také na silné preventivni mySleni inovativnich §kol orientovanych na
vSestranny, zdravy rozvoj ditéte a minimalizaci socialné patologickych jevi. Stejné jako
standartni Skoly, maji i alternativni povinnost plnit Ramcovy vzdélavaci program. V ramci
Skolniho vzdé&lavaciho programu si upravuji prabéh vychovné-vzdélavaciho procesu dle svych

myslenek.
Typy alternativnich Skol

Alternativni Skoly lze rozdélit napf. podle délky fungovani, dle jejich cili nebo metod

vyucovani (Zelina, 2000). Pricha (2012) alternativni §koly rozdéluje do tfi skupin:

1. Klasické reformni skoly

2. Cirkevni (konfesni) Skoly

3. Modemni alternativni Skoly.
1. Klasické reformni Skoly

Jednou z nejrozsitenéjSich alternativnich kol v Evropé je Steinerova pedagogika znama
také jako Waldorfska Skola. Zakladatelem je Rudolf Steiner a hlavni mySlenkou této
pedagogiky je vnimani ¢loveka jako trojjediny celek téla:

e transcendentalni ¢ast — tedy duch,

e psychickou cast, tedy jeho duse a

o fyzicka Cast jedince.
Kazdy druh md jinou funkci, itkolem vychovatele je co nejlépe poznat ,,vznikajiciho clovéka'

arozvijet v ném schopnosti k hlubsSimu pozndni podstaty svéta“ (Pechackova a Vaclavik, 2014).
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V ramci vyuky je kladen ddiraz na pohyb, pracovni vychovu, jazyky a esteticky rozvoj. Skola
také klade diiraz na poradani obfadu a oslav, slovni hodnoceni zaka, vyuku v epochach a uméni
(Zelina, 2000).

Hlavnim heslem pedagogiky Marie Montessori je ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam .
Marie Montessoriové se jako prvni zené v Italii podarilo ziskat doktorat z mediciny, od této
oblasti ale upustila, kdyZ se v ramci prace v psychiatrické klinice v Rimé zagala zabyvat
vychovou a vzdélanim déti s postizenim. V roce 1907 zalozila dim Casa dei bambini, ve
kterém uplatiiovala své pedocentricky zalozené mySlenky v ramci vychovy a vzdélani
opusténych déti a déti ze socidlné slabych rodin. Dité se dle Montessori u¢i podle tzv.
senzitivnich obdobi vyvoje, ve kterém momentalné je. Mezi hlavni principy této pedagogiky
spada predevsim svoboda ditéte, dale priprava prostfedi, ve kterém se dité rozviji vCetné
didaktickych pomucek. Dle Pechackové a Vaclavika (2014) je ukolem ucitele piipravit vhodné
prostedi i pomucky s ohledem na senzitivni obdobi jedince, ale pii samotném rozvoji zastavat
roli privodce a pozorovatele.

Celestin Freinet zalozil pracovni §kolu, ktera vychovava jedince v samostatnou a kriticky
myslici osobu pfipravenou pro zivot ve spole¢nosti, ¢imz pfispiva k rozvoji této spolecnosti.
Neékteré principy, jako napfiklad objevovani novych poznatk pomoci prace, prevzal Freinet od
J. J. Rousseaua. Vzdélavani v ramci Freinetovy Skoly probihd podle tydenniho planu
sestaveného spolupraci uditele a ditéte. Zaci se vzdélavaji v tzv. pracovnich ateliérech, kde
aktivné pracuji 1 hodnoti praci sebe 1 ostatnich. Slovni hodnoceni prace piichazi tedy od ucitele
i spoluzaka. Neni dan presny rozpis v ramci zasedaciho poradku a vyuka po obédé probiha
v prirod€. Pro zaky je v kazdé Skole k dispozici tiskarna a skolni noviny, do jehoz sestaveni i
tisku se aktivné zapojuji 1 zaci. Nechybi ani nasténka pro pochvaly, kritiku, stiznosti ¢i pfani
(Zelina, 2000). V Ceské republice se tento typ alternativniho skolstvi nevyskytuje.

Peter Peterson zalozil Jensky plan a vedl Védeckopedagogicky ustav a cvicnou skolu, kde
si své pedagogické mySlenky ovéfoval v praxi. Vzdélavani podle této alternativni Skoly musi
byt co mozna nejvice piiblizeno realného Zivotu. Skola je tedy vybudovana co mozna nejvice
jako rodinné prostiedi, tiidy jsou vyzdobeny obrazy, kvétinami, Ziji zde i zvifata. Zaci jsou
rozdeleni do tzv. kmenovych skupin, které jsou vékove heterogenni a uci se jeden od druhého.
Ucitel vystupuje jako nejstar§i a nejzkuSen€jsi vrstevnik skupiny. (Zelina, 2000). Dle
Pechackové a Vaclavika (2014) je nauka rozdélena do tfech oblasti: Bah, ¢lovék a pfiroda,
vyuka probiha formou rozhovoru, hry, individuadlni i skupinové prace a slavnosti, které

podporuji vztahy ve skupiné a utuzuji blizkost ucitele s zaky. Odpoledni vyuka je zamérena na
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praktické predméty jako napf. politika nebo hospodafeni, dale pak na jazyky, pohybové
dovednosti a praci v dilnach.

Helena Parkhurstova byla zakyni Marie Montessoriové a oceiiovala jeji praci, 1 kdyz si
pristup k vychové a vzdélani predstavovala ¢astecné odlisn€. V roce 1919 zalozila Parhurstova
experimentalni stfedni Skolu v Daltonu (Daltonskou $kolu) v USA. Pedagogické myslenky,
které v této Skole vyuzivala sepsala v dile Education od the Dalton Plan v roce 1922. Mezi
zakladni principy Daltonského planu patii svoboda, samostatnost a spoluprace. Ucebni material
je sestavovan individualné do mésicnich pland, na kterych se podili ucitel i zak. Spolu uzaviraji
jakousi ,,smlouvu“ o tom, ¢eho by mél zak v daném mesici dosahnout. Klade se silny diraz na
individualitu, za kterou je Daltonsky plan Casto kritizovan. Dalsi kritika patfi predevsim
nedostate¢nému opakovani latky &i slaba motivace k uéeni. V Ceské republice ryze Daltonskou
Skolu nenalezneme, Skoly vSak vyuzivaji ,,daltonské bloky* pro zpestieni bézné vyuky. (Zelina,
2000; Pechackova a Vaclavik, 2014).

V soucasné dob¢ existuje Siroka skala alternativnich Skol a Skolskych systéml v ramci
Ceské republiky i zahraniéi. Pfibylo znaéné mnozstvi letnich kolek, které pochazeji z Danska,
v Anglii vznikly Skoly Summerhill a Sand School, ve Spojenych statech se rozrustaji Skoly
Sudbury a po celém svéte se rozsituji takeé skoly, které vychazeji ze zakladnich principi Rovena
Reursteina. Skoly, které respektuji zvlastnosti mistni krajiny a snazi se vyristat a vzdélavat vice
v souladu s pfirodou vznikaji v Asii, Australii, Jizni Americe i v Africe.

2. Cirkevni (konfesni) Skoly

Cirkevni Skoly maji historicky dlouhou tradici po celém svét€. V Evropé ma nejvétsi
zastoupeni cirkevnich kol Nizozemsko, a to na urovni matetsky, zakladnich, ale i1 stfednich
Skol. V ramci nestatnich Skol maji velké zastoupeni 1 katolické a evangelické skoly v Némecku.
(Priicha, 2001). V Ceskoslovensku ale v letech 1948-1989 kviili politickému rezimu nebylo
fungovani cirkevnich Skol mozné. Obrat nastal az po roce 1989, kdy doslo k nejvétSimu rozvoji
téchto skol. Nejcastéji byly zfizovany cirkvi katolickou a nékterymi evangelickym cirkvemi.
Legislativné dnesni podobu cirkevniho $kolstvi v Ceské republice upravuje zakon &. 561/2004
(3kolsky zakon), ktery nahradil vyhlasku MSMT a MZ CR & 452/1991 Sb. o ziizovani a
¢innosti cirkevnich §kol a §kol nadbozenskych spolecenstvi. Ve skolském zakoné je v paragrafu
8 uvedeno pravni postaveni skol nasledovné: ,, Registrované cirkve a ndbozenské spolecnosti,
kterym bylo prizndno opravnéni k vykonu zvidstniho prava zrizovat cirkevni Skoly ... (Skolsky

zékon, 2004). Existuje také Ceska biskupska konference, ktera se na svych internetové strance
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zabyva §irokou Skélou oblasti, mimo jiné i cirkevnim Skolstvi. Najdeme zde katalog cirkevnich
Skol, které jsou rozdeleny do tii oblasti:

o dle kategorie (d€leni dle stupné vzdélani, vCetné Skolskych zatizeni, uméleckych

kol apod)

o dle diecéze (celkem 8 diecézi)

e adle ziizovatele, kterych je v Ceské republice celkem 51.
Ceska biskupska konference poskytuje vefejné také rizné projekty a metodiky pro cirkevni
Skoly, nabizi poradenstvi pro jedince nove zakladajici skoly a spravuji také Asociaci feditelt
cirkevnich $kol (Ceska biskupska konference, 2022).

Odlisnost cirkevnich §kol od statnich najdeme v kurikulu, nékteré cile a ¢astecné 1 obsah
uciva jsou tedy rozdilné. Soucasti vyuky ¢asto byva nauka o kulturnich tradicich a kfestanském
nabozenstvi ¢i vyuka latinského nebo feckého jazyka (Priicha 1994; Pricha, 2012). Dle Zeliny
(2000) zfizuji Casto cirkevni katolické Skoly feholni fady a pojeti jejich vyuky vychazi
z pedagogickych myslenek jejich zakladatelt, jako napiiklad salesianské skoly podle
Pedagogiky Jana Boska, Skoly fadu vorsilek dle pedagogiky Angely Merici, piaristické Skoly
vychazejici z pedagogiky Josefa Kalasanského apod. Dlouhou tradici maji §koly Skolnich bratii,
kteti rozvijeli pedagogiku jejich zakladatele Jana de La Salle, ve svéte jsou hodné rozsiteni, ale
v ramci Ceské republiky neptisobi.

3. Moderni alternativni Skoly

Podle Pruchy (2012, s. 61) , terminem moderni alternativni skoly oznacujeme souhrnné
vSechny soucasné typy alternativnich Skol, které mejsou primo odvozovdny od koncepci
reformni pedagogiky a nejsou zrizovany cirkvemi nebo ndboZenskymi spolecenstvimi.*“ V ramci
zahrani&i i v ramci Ceské republiky existuje nespodet variant modernich alternativnich $kol.
V Ceské republice vychazi mnoho $kol z principti Waldorfské & Montessori §koly nebo svij
Skolni vzdélavaci program obohacuji o prvky nékteré z alternativnich §kol ¢i se jimi inspiruji
v ramci metod vyuky a vzdélavani. Stejné tak né€které standartni Skoly aplikuji v ramci svého
pusobeni prvky Jenského ¢i Daltonského planu. K modernim alternativnim Skolam fadime také
ty, které do svého systému aplikuji méné znamé ¢i nové projekty nebo reformni pfistupy ¢i

metody. V Ceské republice mezi nejvyznamngjsi z nich patii:
A. Projekt Zacit Spolu

Vzdélavaci program Zacit spolu (znamy také jako Step by Step) umoziiuje prizptasobeni

vzdélavani konkrétni zemi, ve které vychova a vzdélavani probiha. Diraz je tedy kladen na
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kulturu, zvyky a tradice, a predevsim potieby déti dané spoleCnosti. Vzdelavani je zaloZzeno na
predavani takovych znalosti a dovednosti, které napomohou jedinci potykat se s problémy
moderni spoleCnosti. Jde predev§im o rozvoj kritického mysleni, odpoveédnosti vici
spolecnosti, tvofivosti, vyrovnavani se se zménami a prace s problémovymi situacemi. Projekt
pristupuyje k jedinci individualné a podporuje inkluzi. Vyuka vychazi z pfirozené touhy poznani
ditéte a je prostorem pro experimentovani. Direktivni pfistup je nahrazen partnerskym a na

procesu hodnoceni se podili zak, ucitel 1 rodice (Krejcova a Kargerova, 2003).
B. Skola podporujici zdravi

Zdrava skola je program Svétové zdravotnické organizace, do které se mohou zapojit
matetské, zakladni i stfedni Skoly. I kdyz tento program neni pfimo alternativni koncept,
v kontextu tradi¢nich Ceskych Skol muzeme fict, ze o jakousi alternativu jde. Hlavnim
principem Zdravé Skoly je holisticky pohled na zdravi v prostiedi Skoly, pfi¢emz zdravi
neoznacuje jen nepritomnost nemoci, ale zabyva se oblasti biologickou, psychickou socialni
(vztahovou), duchovni i enviromentalni. Béhem vyuky je kladen duraz nejen na predavani
znalosti, ale 1 duSevni pohoda a prozivani a kladné vztahy ve Skole. MySlenka Zdravé skoly je
postavena na tfech pilifich: zdravé uceni, partnerstvi a vhodné prostiedi. Kvalita prostiedi, ve
kterém vzdélavani probiha je dle tohoto programu stézejni pro uceni. Dba se na dostatecné Casté
vétrani €1 pobyt ve venkovnich prostorech, osvétleni, vhodnou teplotu i eliminaci hluku a

rusivych elementt (Pechackova a Vaclavik, 2014).
C. Lesni Skolky

Vznik lesnich matefskych $kol (dale jen LMS) je piikladan skandinavskym statdm,
predeviim Dansku. V Ceské republice je fungovani LMS zéaleitosti 21. stoleti, prvni z nich
byla zalozena v roce 2008. V roce 2011 pak vznikla Asociace LMS, ktera si klade za cil prosadit
tuto pedagogiku jako plnohodnotnou alternativu predSkolniho vzdélavani, coz se podaftilo
v roce 2016 (Co je lesni $kolka, 2022). Vyuka LMS probiha venku a za kazdého pocasi,
v prostedi piirody. Zaci se zde uéi vnimat sounalezitost Glovéka s ptirodou, poznava Zivou i
nezivou piirodu vSemi smysly, rozviji kreativitu a smysl obdivovani a uci se prozivat ticho.
Zazemim LMS jsou &asto maringotky, jurty & lesni chaty. Prvky této pedagogiky se vyuZivaji
v ramci standartnich MS nebo tzv. ekoskolek — tyto organizace napf. poradaji pravidelné , lesni

dny* nebo projekty souvisejici s ptirodou (Vosahlikova, 2010).
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D. Projektové vyucovani

Projektové vyucovani vychazi z pragmatismu, ktery rozvijel napt. John Dewey ¢i W. H.
Kilpatrick. V ramci pragmatismu je ve vzdélavani dualezité to, co je pro jedince a spolecnost
uzitecné. Projektové vyucovani tedy spojuje skolu, zkuSenosti ditéte a prakticky zivot. Hlavnim
cilem je vychova k samostatnosti a zodpovédnosti za své jednani. UCi se pomoci experimentd,
feSeni problémovych situaci a vlastnim objevovanim nového pomoci projektt, které navrhuji
zaci 1 ucitelé. V ramci prace na projektech se prolina individualni i skupinova prace a zaci si
vyzkousi razné metody postupu. Pedagog je v roli koucCe a motivatora, projekt je vzdy zakoncen
prezentaci vysledk a evaluaci (Zelina, 2000). Projektové vyucovani piinasi fadu vyhod, ale je
také naro¢né na piipravu a realizaci, V Ceské republice se v poslednich letech znatné rozviji

zafazovani projektového vyucovani do standartnich skol (napf. jednou za tyden).

Mezi dalsi znamé alternativni koncepty patii Dobra Skola, Kooperativni u¢eni, Oteviena §kola
nebo Skoly Heuréka (Pricha, 2012). Z pedagogickych myslenek Marie Montessori vychazi také
vyuka Katechezi Dobrého Pastyfe a vznik Atrii Dobrého pastyfe pro vyuku nabozenské
vychovy. Z Némecka a Rakouska k nam pfichdzi naptiklad Celistvd na smysl zaméfena

pedagogika Franze Ketta. V soucCasnosti se také diskutovanym tématem domaci vzdélavani.
2.2 Materské Skoly v ramci alternativniho Skolstvi v Ceské republice

Piedskolni vzdélani patii k prvopocatku vzdélavani a tyka se viech déti v Ceské republice
minimalné v ramci povinného piedskolniho vzdélavani po dobu jednoho Skolniho roku ditéte
starS§iho péti let. Tato povinnost je dana novelizaci zdkona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) a vyhlasky c.
14/2005 Sb., o predskolnim vzdélavani. I proto je predskolni vzdélavani dalezitou soucasti
vychovy a vzdélavani déti. V Ceské republice poskytuje predskolni vzdélavani témé&f 5000
matetskych §kol, pfedevs§im v ramci verfejného zfizovatele, ale existuji zde také Skoly soukromé

¢i cirkevni. Vyvoj poctu mateiskych Skol dle zfizovatele je uveden v nasleduyjici tabulce:
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I kdyZ je pocet alternativnich matetskych §kol oproti tém standartnim stale nepomérny, kazdym
rokem jich na tzemi Ceské republiky piibyva. Z klasické alternativni pedagogiky jsou nas

dostupné:

e Waldorfské MS
e MS Montessori
e MS Daltonska

Z modernich reformnich programt a konceptt Ize jmenovat napf.

o MS vychazejici z Programu Zacit spolu
o MS vyuzivajici program Zdrava Skola

e Lesni matetské Skolky

Moznosti vzdélavani v ramci jiné reformni pedagogiky nalezneme také v Cirkevnich
matetskych Skolach, kterych je pod ziizovatelem cirkve k loriskému roku padesat, ale mnoho
dalgich, napk. kiestanskych MS zfizuje vefejny ziizovatel. Spousta matei'skych $kol také spada
pod tradiéni $koly, ale do svého Skolniho vzdélavaciho programu zahrnuji nékteré z prvkd

reformnich kol a koncept. Témér vSechny maji nékteré spolecné znaky jako tieba:

e vzbuzovani pfirozené touhu po poznani
e aktivni zapojeni ditéte pii vyuce

e partnersky vztah mezi pedagogem a vychovavanym
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e rozvoj spoluprace a minimalizace vzajemné soutézivosti
e propojeni jednotlivych pfedmétd navzajem i s praxi

e podpora svobody i odpovédnosti ditéti (Alternativni Skoly, 2022).

Pro podporu vzniku novych alternativnich §kol a predavani aktualnich informaci o novych
reformnich iniciativach v oblasti vzdélavani vznikla internetova platforma [novativni
vzdélavani, kterou zalozila skupina lidi s kompetencemi v oblasti klasického 1 alternativniho
vzdélavani, ale 1 spolecenskych véd a kultury. Platforma podporuje nové vznikajici reformni
Skoly, doprovazi (spolupracuje) jiz fungujicimi Skolami, porfada besidky a projekty pro
vefejnost ¢ poskytuje poradenstvi nejen pro feditele inovativnich vzdélavacich zafizeni

(Inovativni vzdélavani, 2022).
2.3 Role pedagoga v alternativnim Skolstvi

Role pedagoga v alternativni §kole mize byt od role pedagoga ve standartni Skole odlisna.
Rozdil vychazi predevSim z pfistupu alternativniho Skolstvi k ditéti, prevedeni vétsi Casti
odpové&dnosti na vzdélavaného, uzivani odliSnych metod pii vyuce, hodnoceni prospéchu ci
zaméteni se na klima tfidy, potencialné celé Skoly. Je tfeba uvést, ze v reformnim skolstvi je
autorita ucitele spiSe odstrariovana, pedagog navazuje s ditétem partnersky vztah zalozeny na
vzajemné oteviené komunikaci a duvére. UCitel je Castéji vniman jako radce, pomocnik ¢i
dokonce pfitel. Mezi pozadavky na pedagoga v alternativnim Skolstvi byva Casto potfeba
specialni kurz ¢i seminaf zaméfeny na danou alternativni Skolu ¢i koncepci. V reformnim
Skolstvi Casto spolupracuje fada odbornikti — ucitelé, specialni pedagogové, vychovni poradci,
metodici prevence i socialni pedagogové (Pricha, 2012). Tato kapitola nastini roli pedagoga v
alternativnim $kolstvi, které v Ceské republice nabizi vzdélavani v ramci predskolniho véku a

jsou zde nejcastéji zfizovany.
Pedagog v pedagogice Marie Montessori

V tradi¢ni Skole pedagog pusobi na déti, v Montessori pedagogice je tomu ale jinak.
Pedagog je zde v roli privodce, jehoz hlavnim tikolem je predem pripravit a udrzZovat prostiedi,
ve kterém se vychovné vzdélavaci proces uskuteCiiuje tak, aby co nejvice podporovalo rozvoj
ditéte. Stejné tak jako priprava prostiedi, hraje dilezitou roli i vhodné zvoleni didaktickych
pomucek typickych pro pedagogiku Marie Montessori. Hovofime zde o tzv. prezentaci.
Pedagog voli didaktické pomucky dle individualnich potieb a zajmu ditéte a ve spravny Cas. Je
dulezité, aby puasobil poutaveé a zajimave, Cimz dit€ ,vlaka“ do aktivity. Pedagog ditéti
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nepiedava feSeni, ale pomoci prezentace nabizi , klic* k samostatné realizaci (Slaba, 2020).
V ramci napodobovani pak dit€é samo rozviji své znalosti i svou osobnost. Helmingova (1996)
zduraznuje prvek pohybu, predevsim Cinnosti rukou ditéte pii samostatné praci. Pravé rukami
totiz dité ¢asto poznava svét a v ramci napodoby vznika pracovni cyklus. Aktivita pedagoga jde
do ustrani 1 v ramci hodnocenti, jelikoz i1 v této oblasti by dité mélo byt vedeno k samostatnosti,
aby svou praci ¢i pokrok dokazalo shrnout samo. K hlavnim metodam této pedagogiky patfi
pozorovani. Pedagog pozoruje skupinu i jednotlivé déti v ramci jeho vyvoje v oblasti fyzické,
psychické 1 socialni, ale také si diky pozorovani vytvafti jakousi ,,dokumentaci“ ditéte. Protoze
pouze pokud pedagog dit€ bude znat, bude moci vhodné pfipravit prostedi a nabizet pomucky
pro jeho individualni potfeby. V Montessori pedagogice je diraz kladen také na spoluprdci
s rodici. Ti by méli byt aktivné zapojeni do chodu skoly, informovani o pokrocich ditéte a dle
Slabé (2020) je vhodné mit pro rodiCe k dispozici literaturu o pedagogice M. Montessori,

protoze by vychova ve Skole méla byt v souladu s vychovou v roding.
Pedagog ve waldorfské skole

Ve waldorfské skole je dulezité byt nejen inteligentni bytost s citem pro praci s détmi,
dulezitou roli hraje také cit pro uméni. Pedagog ve waldorfské Skoly by mél mit predpoklady
pro uméleckou a femeslnou zrucnost. Pii praci s détmi piistupuje ke kazdému z zaka
individualn€ a rozviji v ditéti svobodu a jeho tvirci projev. Dokaze odhalit v cem je dit€ dobré
a podporuje ho v dal§im rozvoji téchto dovednosti. Svym jednanim a postojem je vzorem pro
své zaky, premysli kreativné, je otevieny a vstficny. Vyuku planuje ve spolupraci s zaky,
ptipadné 1 rodici a kolegy. Steiner si ulitele pro waldorfskou Skolu ptedstavoval vzdy jako
,,milovanou autoritu“, kdy ale pojem autorita neznamena nadfazenost ucitele vaci zakum, ale
vychazi ztoho, ze se zZaci uCi ne z predem piipravenych materiala, ale ze vztahu s timto
ucitelem v pfimém kontaktu. (Grecmanova a Urbanovska, 1996). Waldorfska pedagogika dle
Pechackové a Vaclavika (2014) obdivuje kazdé individualni znalosti a dovednosti ucitele, proto
také vita nejen jedince po pedagogickém studiu, ale vita také jiné profesni vzdélani. Dulezité je
vSak projit specialnimi dvou az Ctyf letymi kurzy organizovanymi profesnimi sdruzenim

waldorfské pedagogiky.
Pedagog v daltonské Skole

Pro pedagoga pracujiciho ve Skole s daltonskymi principy, stejné jako pro zaky takové

Skoly, plati tfi hlavni zasady: samostatnost, zodpovédnost a spoluprace. V daltonské skole se
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predpoklada silny kolektivni duch, kdy se pedagogové navzijem podporuji, obohacuji,
napomahaji si. Vyu€ovaci proces dle této pedagogiky nelze naplanovat samostatné, a proto se
i na pripravé vyuky podili cely pedagogicky kolektiv. Tim dochéazi také ke vzajemnému
propojeni predmétu, jelikoz kazdy ucitel ma své specifické znalosti. Stejn€ tak je tomu pii
vyuce, kdy zaci plni ukoly ve skupinach rizného véku i nadani, ale i v ramci individualni prace.
Pedagog tedy musi byt schopen napomahat Sirokému spektru déti ve tfidé. Jako 1 v jinych
alternativnich Skolach a koncepci, 1 v ramci daltonské vyuky se pedagog musi vzdat svého
dominantniho postaveni. Parkhurstova Casto poukazovala na to, ze pouze pokud bude ucitel
schopen prevést na zaky odpovédnost, teprve pak se predejde zneuzivani svobody, tedy i
kazeriskym problémim a tfida mize fungovat, jak ma. Pedagog v daltonské skole zaujima
pozici komunikativniho a kreativhiho poradce, se kterym zaci mohou oteviené fesit své obavy

a potize, stejné tak by mél byt daltonsky ucitel otevi‘eny rodiciim Zakit (Wenkle a Réhner, 2000).
Pedagog v Lesni §kole (LMS)

V lesni matefské Skole funguji dva typy pedagogu: lesni pedagog a pedagog lesni
matetské Skoly. Pedagog v lesni matefské Skole ma pedagogické vzdelani a funguje jako
pruvodce vychovné vzdélavacim procesem s dirazem na individualni pfistup a celistvy rozvoj
osobnosti. Lesni pedagog muiZe byt vzdélan i mimo predskolni pedagogiku, mé€l by mit znalosti
v oboru enviromentalni vychovy a byt schopen Sifit lesnickou osvétu. Specialni vzdélani pro
praci pedagoga v LMS neexistuje, ale dileZitou soudasti pro tuto praci jsou znalosti Zivé i
nezivé piirod€, psychicka pohoda (pfedevsim pii praci za kazdého pocasi) a ochota ucit se
novym vécem v ramci kurzd a seminai, které nabizi Asociace lesnich matetskych skol. Mimo
lesniho pedagoga jsou vramci LMS casto prijimani asistenti pedagoga, ktefi spoleénd
s pedagogem lesni mateifské Skoly zajistuji predevsim bezpeci déti pfi pobytu v piirodé, ale
spolupracuji stejné tak v ramci vychovné vzdelavaciho procesu (Vosahlikova, 2010). Jelikoz
Lesni skoly tolik nelpi na pedagogickém vzdélani, vznikaji ,, nerejstitkové “ lesni kluby, které
nepodléhaji ptisnym pravidlim Ceské $kolni inspekce a diky tomu se mohou svobodnéji

rozhodovat ve véci provozu i volby pedagogt (Asociace lesnich MS, 2022).
Pedagog v programu Zacit spolu

GardoSova a Dujkova (2003, s. 129) uvadi, ze , prdce v programu Zacit spolu a jeho
uspésna realizace vyzaduji odborny, vysoce citlivy a maximdlné odpovédny pristup*. Je

potieba, aby pedagog vymeénil roli vedouciho za partnersky vztah, zastal vSak pro zaky zdrojem
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inspirace a védomosti a vzorem vyzralého chovani. Hlavni tlohou pedagoga v programu Zacit
spolu je pripravit vhodné prostiedi a nastartovat v zacich touhu po poznani nového, poté
prechazi do role pozorovatele a podporuje spiSe samostatnost a sebedivéru. Je tedy v roli
jakéhosi pruvodce poznanim, ktery je vSak zakum vzdy pln€ k dispozici, vnima a uspokojuje
jejich potreby a touhy. Vzdélavaci program tfidy pfipravuje pedagog sam dle potieb skupiny,
usiluje o partnersky vztah mezi rodici a Skolou a rodicim také poskytuje poradenské sluzby,
v ramci kterych nasloucha a reaguje na vznesené podnéty. Dulezitou roli v programu Zacit
spolu hraje evaluace. Ta probiha v ramci jednotlivce, skupiny i pracovniho kolektivu, dba se
ale také na autoevaluaci a sebehodnoceni pedagogti, coz vede k tomu, Ze jsou pedagogové
v programu Zacit spolu neustadle motivovani k dal§imu vzdélavani a sebezdokonalovani.
Program ma vypracovany vlastni Standardy vzde€lavaciho programu Zacit spolu a Standardy

lektora Zacit spolu (GardoSova a Dujkova, 2003).
2.4 Moznosti uplatnéni socialniho pedagoga v alternativnim Skolstvi

Jedno z hlavnich témat socialni pedagogiky je role prostiedi ve vychové jedince. Kraus a
Polackova (2001, s. 99) oznaluji prostiedi jako: ,,fu cast svéta, s niz je ¢lovék ve vzdjemném
piisobeni, tj. na clovéka piisobi svymi podnéty, ovliviiuje jeho vyvoj a on na tyto podnéty
reaguje, prizpiisobuje se a také jej aktivné svou praci méni. Dle Krause (2014) se vychovny
proces vzdy odehrava v ramci né€jakého prostiedi, a toto prostredi tedy vzdy vychovny proces

ovliviiuje. Obecné tuto myslenku znazoriuje nasledné:

PROSTREDI
— [ VYCHOVAVANY ‘ — I VYCH. CIL
PROSTREDI

Kraus (2014, s. 76)
Existuje nékolik déleni prostredi, pro socialni pedagogu je ovSem stézejni déleni na prostiedi:

a) prirozené, kde jsou hlavnimi ¢initeli rodina vrstevnické skupiny, a

b) institucionalni, tedy Skola jind a vychovna zafizeni (Kraus, 2014 a Knotova, 2014).

Skola je tedy, hned po roding, druhym nejvyznamnéjsim socializaénim prostiedim, které
ovliviiuje vyvoj a chovani ditéte. Skola neposkytuje zaktim pouze piedani znalosti a dovednosti,

zastava ale fadu dalSich funkci. Dle BakoSové (2005) by §kola méla plnit nasledujici funkce:
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e Vychovné vzdélavaci funkce
e Socializaéni funkce
e Personaliza¢ni funkce

e Kvalifikaéni funkce

Hroncova (2001) dopliuje vycet o funkcei integracni, ktera by jedince méla pripravit na ,roli
obcana“ v ramci spolecnosti a politického déni. To, zda se zaci v prostiedi Skoly budou citit
ptijemné a bezpecné a budou skolu navstévovat radi, do velké miry ovliviiyje klima skoly. Ve
slové klima lIze spatfit souhrn vztahi v ramci skupiny, dlouhodobou atmosféru, spolupraci i
funkénost pravidel (BakoSova, 2005; Kraus a Polackova, 2001, Klapilova, 1996). Mares (2005)
uvadi, ze klima Skoly nebo konkrétni tfidy ovliviiuje Gi€astniky po strance zdravotni, socialni i
psychické, ma podil na uspé€$ném fungovani instituce i kvalitu vystupt Skoly a Zzaku.
Zemancikova (2009) v souvislosti s klimatem vidi roli socialniho pedagoga v monitoringu

zaku, tiidy i celkového prostiedi Skoly.

Ve skolnim prostiedi vSech stupiiti tedy neni prostor pouze pro pedagogické pracovniky, ale je
zadoucti, aby zde byli k dispozici 1 nepedagogic¢ti odbornici, v ramci piedskolniho vzdelavani

1ze jmenovat napt. logopeda, specialniho pedagoga ¢i socidlniho pedagoga.
Dle Krause a Polackové (2001) ma Cinnost socialniho pedagoga povahu:

1. vytvafeni hodnotnych moznosti vyuziti volného ¢asu a u€eni k pozitivnim hodnotam,
2. poradenska Cinnost vychazejici z diagnostiky prostiedi a zivotni situace jedince,

3. reedukacni a resocializacni aktivity, pfipadné terénni prace.

Dle jeho slov byva naplni prace socialniho pedagoga v ramci $koly Casto spoluprace s rodici i
jinymi pedagogickymi 1 nepedagogickymi pracovniky a vénuje se organizacnim a
manazerskym aktivitam. Podobné jako Kraus vymezuje BakoSova (2008, s. 196) specifické

kompetence socialniho pedagoga do oblasti:

a) edukacni kompetence sebevychovy a sebevzdéldavdni,
b) kompetence poradenstvi,

c) kompetence prevence,

d) kompetence managementu a

e) kompetence prevychovy,,
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Plsobeni socialniho pedagoga na skole dle oblasti cilové skupiny rozdéluje nasledné:

Sociialny
pedagog

Prica s detmi Prica Préca
a mladezou s ucitelmi 8 rodiémi

Dalsie
vzdeldavanie
ucitelov

Prevencia
socidlno-patolo-
gickych javov

Vychovné
poradenstvo

Riesenie
pedagogickych
situacii

Volnocasové
aktivity

Ochrana prav
ucitel'ov

Tvorba
skolskych
dokumentov

Prica s nada-
nymi a talento-
vanymi detmi

Preventivne
aktivity

Praca s detmi
zo soc. znevyhod.
rod. prostredia

Praca
s romskymi
detmi

(Bakogova, 2008, s. 197)

Do uvedeného schématu je zcela jisté potfeba pridat oblast spoluprace socialniho
pedagoga s dalSimi organizacemi. Muze jit o 1ékare, pracovniky jinych skol a Skolnich zafizeni,
policii, pedagogicko psychologické poradny, oddéleni socialné pravni ochrany déti, neziskové
organizace a fadu dalSich. Dle Bélika a Svodové Hoferkové (2021) je v soucasnosti velmi
dilezita osvétova Cinnost, protoze se fada lidi citi ohrozena socialnim vyloucenim, finan¢nimi
problémy, zdravotnimi riziky aj. a socialni pedagog by proto ve Skolstvi mél zastavat roli
poradce nejen pro déti, ale i rodiCe. DalSim potfebnym tématem a zaroven polem pusobnosti
pro socialniho pedagoga ve skolstvi je multikulturni a medialni vychova (Kraus a Polackova,

2001; Prochazka, 2012).

Toma§ Cech v roce 2006 realizoval vyzkum na zakladnich §kolach, jehoz cilem bylo
zjistit stav zakladnich $kol v Ceské republice, a to predev§im v oblasti klimatu skoly,
spoluprace s rodi€i a zvladani/feSeni problému na Skole. Z Setfeni vyplynulo, Ze klima Skoly se

jevi jako jeden z nejzasadnéjSich faktort z hlediska fungovani. Vedouci pracovnici §kol citili
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problém v nedostatku odbornikti a nizké spoluprace s dal$imi zafizenimi, dale byla odhalena
potieba pracovat s volnym Casem zakd mimo vyucovani a zvysuje se také tlak na uitele a jejich
kompetence mimo vyuku (pfedev§im tlak na diagnostiku a preventivni aktivity). S témito
problémy se aktualné potkavaji nejen zakladni, ale i matefské Skoly v ramci celé Ceské
republiky a moznym fesenim by mohlo byt uplatnéni socidlniho pedagogika v ramci
matetskych, zakladnich 1 stfednich Skol a napomoci tak, dle slov Cecha _k ozdraveni a
humanizaci $kol“ (Cech, 2006). Studenti socialni pedagogiky na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity v Bmé si diky projektu Tvorba a inovace vzdélavacich programu a
profesnich praxi mohli vyzkouset uplatnéni svych znalosti a dovednosti v ramci praxe na osmi
spolupracuyjicich Skolach. Vysledky byly nad ocekavani pozitivni. ,,Ukdzalo se, Ze socidlni
pedagog vstupuje nejen do mimoSkolni vychovy, ale pracuje v oblasti socialni patologie,
pedagogiky volného Ccasu, socidlni prdace a napriklad se zapojuje do tridnickych hodin
Jednotlivych trid nebo se angazuje ve vzdéldavani samotnych ucitelii, zejména co se tyka
alternativnich pristupii souvisejicich s osobnostmim rozvojem, s multikulturni vychovou nebo s

dramatickou vychovou* (Gulova, Kurowski a Sojak, 2014, s. 130-131).
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3 Empiricka cast

Socialni pedagog ma rizné moznosti uplatnéni svych kompetenci, a to jak v oblasti
socialni, tak v oblasti pedagogické. Alternativni Skoly se od téch tradicnich odlisuji, stejné tak
muze byt odliSné vnimani uplatnéni socialniho pedagoga v téchto zafizenich. Tento fakt byl
divod pro zvoleni tématu uplatnéni socialniho pedagoga a zvoleni vedoucich alternativnich
matetskych skol jako cilové skupiny. Vyzkum byl uskute¢nén v obdobi leden 2022—duben
2022.

Téma vyzkumu
Uloha socialniho pedagoga v alternativnich matetskych skolach v Ceské republice
Hlavni vyzkumny cil

Zjistit, jak je vnimano uplatnéni socialniho pedagoga v alternativnich matetskych Skolach

v Ceské republice
Specifické vyzkumné cile

1. Zjistit, jak je vnimana profese socialniho pedagoga z pohledu pedagogickych
pracovnika v matefskych Skolach
2. Popsat, jak vnimaji vedouci pedagogiCti pracovnici alternativnich matetskych §kol

uplatnéni socialniho pedagoga v prostredi své skoly
Vyzkumny problém
Role socialniho pedagoga v alternativnich matetskych skolach
Vyzkumna otazka

Vzhledem k stanovenému cilt a parcialnim cilim byla zformulovana hlavni vyzkumna otazka

a nasledné specifické vyzkumné otazky.
Hlavni vyzkumna otazka:

Jak je vnimano uplatnéni socialniho pedagoga v ramci alternativnich matefskych skol v Ceské

republice?

36



Specifické vyzkumné otazky

1. Jak vnimaji  pedagogicti  pracovnici  profesi  socidlniho  pedagoga v
alternativnich matetskych skolach?
2. Jakou roli zastava socialni pedagog v alternativnich matetskych Skolach z pohledu

vedoucich pracovnikii matefské Skoly?
Vyzkumny soubor

Do vyzkumu bylo vybrano Sest participanti pomoci zamérného (ucelového) vybeéru.
Osloveni tedy byli cilené ti participanti, ktefi spliiovali kritérium byt vedoucim pracovnikem
alternativni matefské Skoly (klasické, moderni 1 cirkevni) a byli ochotni anonymné se t¢astnit
vyzkumu. Béhem oslovovani vyplynulo dal§i kritérium, a to mit povédomi o socialni

pedagogice a profesi socialniho pedagoga.

Popis vyzkumného souboru:

Participant ¢. 1 (P1)

Typ alternativni matetské Skoly: Lesni matetska Skola

Zena, 34 let, vystudovala obor specialni pedagogika pro predskolni vék, kvalifikace pro feditele
matefské Skoly, absolvovala nékolik kurzi a workshopt zaméfujicich se na enviromentalni
vychovu, méa osvéd¢eni pro vykon cinnosti v oblasti enviromentalni vychovy pro pedagogy

MS. Ma 6 let praxe jako vedouci lesni matefské skoly.
Participant ¢. 2 (P2)
Typ alternativni matetské Skoly: matetska Skola vyuzivajici program Zacit spolu

Zena, 53 let, vzdélani v oblasti pedagogiky pro predskolni vék, kvalifikace pro feditele
matefské Skoly, 17 let praxe jako ucitelka v tradi¢ni Skole a ¢ roky jako feditelka matetské Skoly
s programem Zacit spolu. Se socialnim pedagogem se setkala na studijni stazi v zahranici, kde

socialni pedagog pusobil v ramci zakladni skoly.
Participant ¢. 3 (P3)

Typ alternativni mateiské $koly: KMS vyuzivajici prvky Celistvé na smysl zaméfené

pedagogiky Franze Ketta
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Zena, 61 let, vzdélani v oblasti predskolni pedagogiky, kvalifikace pro feditele matetské skoly,
tficet let praxe jako reditelka. Absolvovala také nékolik kurzii zamérenych na pedagogiku
Franze Ketta v Ceské republice i v Rakousku. Se socialnim pedagogem se setkala na stazich

v Jiznim Tyrolsku a ve Vidni.
Participant ¢. 4 (P4)
Typ alternativni matetské Skoly: Waldorfska matetska Skola

Zena, 39 let, vzdélani v oblasti pedagogiky predskolniho véku se zaméfenim na $kolsky
management, kvalifikace pro feditele Skoly, osvédCeni pro praci s mimotradné nadanymi détmi.
Béhem studia absolvovala nékolik praxi v Némecku, kde se setkala i s pozici socialniho

pedagoga.
Participant ¢. 5 (P5)
Typ alternativni matetské Skoly: Lesni ekologicka matetska Skola

Zena, 46 let, vzdélani ve specialni pedagogice predskolniho véku, mimo kvalifikaci pro fizeni
ekologické lesni matefské Skoly je absolventkou Waldorfské pedagogiky, v ramci které také
chvili pasobila. V LMS ptisobi dvanact let. Se socialni pedagogikou ma zkusenosti z Finska,

kde se setkala s myslenkou spoluprace ucitelky s riznymi odborniky.
Participant ¢. 6 (P6)
Typ alternativni matetské Skoly: Montessori matefska Skola

Zena, 43 let, vzd&lani v oblasti predikolni pedagogiky, kvalifikace pro feditele matefskych
Skol, absolvovala né€kolik kurzi v oblasti pedagogiky Marie Montessori, ma také kurz Skolni

psychologie. Jako feditelka piisobi osm let.
Metodologie vyzkum

Cilem diplomové prace je porozumét, jak vnimaji pedagogiCti pracovnici
v alternativnich matetskych §kolach profesi socialniho pedagoga a popsat v jakych oblastech je
mozné nalézt jeho uplatnéni. S ohledem na cil vyzkumu, byl zvolen kvalitativni pfistup, jehoz
cilem je hloubkové porozumét problematice a vytvofit jakousi novou teorii (Disman, 2002;
Hendl, 2016; Novotna, épaéek, Stovickova Jantulova a kol., 2019; Svaiicek a Sed’ova, 2014).
Kvalitativni metoda vyzkumu se jevila jako vhodna, protoze jsem diky ni od participantt

sesbirala maximalni mnozstvi informaci a mohla tak detailné porozumét nazorim participantt,
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tedy jejich ndzoru na profesi socialniho pedagoga. Pro zpracovani dat se jako nejvhodné;si
design jevila zakotvena teorie, ktera je dle Hendla (2016, s. 247) ,,ndvrhem hledani specifické
., substantivni “ teorie, kterd se tykd jistym zpusobem vymezené populace, prostiedi nebo doby*.
Hlavnim cilem analyzy dat pomoci designu zakotvené teorie je vytvofit teorii zkoumaného
jevu, piibliZit tento jev, porozumét mé a mit moznost detailn& jej popsat (Cermak, Rihacek,

Hytych a kol., 2013, s. 44).
Sbér dat

Vyzkumna data byla od participantti ziskana pomoci metody rozhovoru. U dvou
participantil probihalo interview v ramci osobniho setkani, u zbyvajicich Ctyf byl zvolen
rozhovor v online prostiedi, skrze e-mailovou komunikaci participanti a vyzkumnika. V prvni
Casti sbéru dat byl pouzity nestrukturovany rozhovor, ktery je vhodny pro hloubkové poznani
udaju z pohledu participanta pomoci otevienych otazek, a ktery vytvaii prostor pro
dotazovaného bez ovlivnéni odpovedi vyzkumnikem. Po prvni analyze textu vyplynulo nékolik
nejasnosti a bylo tfeba doplnit nékteré informace pro nasyceni kategorii, data tedy byla
postupné doplnéna nékolika polostrukturovanymi rozhovory. V ramci polostrukturovaného
rozhovoru byly vyuzity navazujici a zjistovaci otazky, specifikujici otazky a interpretacni

otazky (MiSovi¢, 2019).
Analyza dat

V ramci rozhovort byla ziskana data nahravana, nasledné byla z nahravek provedena
transkripce rozhovort. Data ziskana skrze e-mailovou komunikaci nebylo potieba prepisovat.
Nasledné byla vSechna ziskana data vytisknuta a podrobena analyze dat, béhem které doslo

k otevienému kodovani (Priloha €. 1) a nasledné kategorizaci.
Z analyzy dat vyplynuly tyto kategorie:

1. Sociélni pedagog a zaci

Spoluprace s rodinou

Socialni pedagog a kolektiv

Preventivni ¢innost socialniho pedagoga

Vyhoda alternativniho Skolstvi vii¢i standartnimu

A

Prekazky uplatnéni socialniho pedagoga (Ptiloha €. 2)
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Kategorie: Socidlni pedagog a Zaci

individualni pfistup
Kody: holisticky pfistup

znevyhodnéni

Obrazek 1: Kategorie c. 1

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze alternativni Skolstvi siln€¢ dba na individualni
pristup k zakam, ktery je ale dle participantd mozny jen v piipad€, ze se ve Skole vyskytuje
dostatecné mnozstvi pedagogu, vCetné pedagoga socialniho. Pro reformni vzdélavani je
nesmirné dilezité, aby byl vychovné — vzdélavaci proces uzpusoben jedinci ¢i skupiné. Cile i
obsah by mély vychazet piimo z potieb ditéte ¢i tfidy. V ramci individualni prace lze rozvijet
silné stranky ditéte a tim podporovat jeho rozvoj 1 vyuziti volného Casu, coz lze tadit také mezi
prvky primarni prevence. Volny Cas Ize dle participantii najit i ramci matefskych skol. Jde
predevsim o Cas urceny pro pohyb na zahradé€, ranni €as pfed fizenou aktivitou nebo naopak

odpoledni ¢as po obédé a odpocinku, nez déti opousti matetskou skolu.

,,Jednoznacné socidlni pedagog ano, doporucuji do kazdého oddéleni nebo tridy, tim vice, Ze
se jedna o heterogenni, smiSené tridy, kde jsou riizné deéti a je potreba k nim pristupovat
individualne “ (P3)
wIndividualni pristup k jednotlivym détem je moziny pri vétsim poctu pedagogu, vcetné
socialnich pedagogii. “(P1)
,,Na kazdého plati néco jiného. Snazime se nepiisobit na vSechny déti stejné, ale pristupujeme
ke kazdému zvidst a rozvijime jeho jedinecné schopnosti. “ (P4)

Alternativni Skolstvi se vyznacuje celostnim pristupem k zakiim. Dle Prichy (2012, s.
31) se ,vedle intelektudlni slozky rozvoje priklada vysoka diileZitost oblasti emocniho,
socidlntho a duchovniho rozvoje jednotlivce®. Stejné myslenky uvedli participanti v ramci
vyzkumu a tvrdi, ze neni vzdy jednoduché ptistupovat ke kazdému ditéti individualné a zabyvat
se véemi jeho slozkami. Pro tento postup je, dle jejich nazoru, dalezité mit vhodné slozeny tym,
ktery bude zaky formovat ve vSech ohledech na zakladé svych profesnich znalosti. Alternativni
matefské Skoly tedy vitaji Siroké spektrum odborniki ze spoleCensko — védni oblasti a
predevsim lidi, ktefi se chtéji nadale vzdelavat a seberozvijet.
,, Piisobime na dité holisticky. Zamérujeme se tedy nejen na jeho fyzické potreby, ale i duchovni

a také socidlni rozvoj. “(P4)
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,Socidlni pedagog by mohl pomahat v situacich, kdy si ucitelka nevi rady nebo nezviddda
pracovat s celou tridou plus s individualné s nékterym ditétem, tady vidim moznost socialniho
pedagoga, ktery na urcitou dobu prevezme jakousi roli osobniho pedagoga a bude se situaci

pracovat.“ (P6)

., Nasi Skolku napriklad momentalné navstévuji tri déti, které jsou asi mésic v détském domové

a je potreba s nimi pracovat individudlné a vaimat jejich situaci z riiznych whli pohledu. “ (P2)

Dle nazoru participantt je pole pasobnosti socialniho pedagoga predevsim prace s détmi
pochézejicich ze socialné znevyhodnéného prostiredi nebo ustavni vychovy (jako naptiklad
détsky domov), z rodin nachézejicich se v krizi (jako napfiklad partnerské neshody) ¢i jedinci,
ktefi se pomaleji zacClenuji do kolektivu. V tomto piipadé muze jit o déti se zdravotnim
postizenim ¢i znevyhodnénim, kde socialni pedagog muze pusobit jako asistent, ale z vypovedi
participanta vyplyva, ze muze jiti o ,,zdravé déti“, které v soucasnosti byvaji silné fixovany na
matky nebo nejsou dostatecné zvyklé na vétsi pocet déti kolem sebe, a tak jim po delsi dobu

trva adaptovat se na nové prostiedi a kolektiv.

., Pokud je ve skupiné zarazeno dité se specidlnimi potrebami — pak je tento pracovnik nezbytnou
nutnosti. Stejné tak dité ze znevyhodnéného prostiedi, kterych v dnesni dobé také pribyvd. “(P3)
., Setkavame se v posledni dobé castéji s agresivitou u déti. Nékdo by mohl Fict, Ze je diky
televizi, videohrdam, které déti hraji a podobné a tvrdi, Ze se s tim nic neda délat. My se ale
snazime najit pricinu, citlive a individudlné zjistujeme informace od ditéte, ale je nutné

pracovat s rodinou. Socialni pedagog jako nestranik by tuto praci mohl zastdvat. “ (P5)
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Obrazek 2: Grafické shrnuti kategorie ¢. 1
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Kategorie: Socialni pedagog a prace s rodinou

spoluprace
poradenstvi
Kody:
spolecné akce

komunikace

Obrazek 3: kategorie . 2

Jak zminuji Kraus a Polakova (2001), rodina je primarnim prostredi ditéte, které nejsilnéji
ovliviiuje jeho vyvoj. Skola je ale po rodinném prostiedi, druhym vyznamnym faktorem
ovliviiyjici celostni formovani jedince. Spoluprace skoly a rodiny je tedy dilezity faktor pro
spravné pusobeni na jedince v ramci principu systémovosti. Z vypovéedi participantti vyplynulo,
ze socialni pedagog by napomohl spolupraci rodicu i Sirsi rodiny a skoly a v tomto vztahu by

byl jakymsi ,,propojovacim mostem* mezi §kolou a rodinou.

., Primo v naSem zarizeni by zastdval predevsim roli koordindtora vztahii mezi ucitelkami a

rodici.“ (P1)

,,Mélo by jit o vétsi ,, zasvéceni ““ rodicii do myslenek i fungovani Skoly. Chceme vytvorit takové

klima Skoly, kdy by rodice zcela chdpali nase pedagogické vizi a souznéli s nimi.“ (P3)

., Rodice by se méli zapojovat do chodu Skoly, méli by chtit, aby fungovala co moznd nejlépe.
Chceme, aby se kolektiv ucitel znal s rodici i Sir§i rodinou déti, moznd také Iépe poznal
prostiedi, ve kterém dité vyriistd. To by také mohl délat socidlni pedagog, pokud by s rodici

navazal blizsi kontakt, lépe by znal jejich rodinné zdzemi ci situaci. “ (P1)

,, O to hur, Ze Skola neni propojena s rodinami a vychova déti probiha zcela jinak v ramci nasi
Skolky, Feknéme od sedmi rdano do t7i odpoledne a zcela jinak po zbytek dne doma, kde deéti
,,miizou vse, hlavné kdyz budou hodné a tiché “. Jiz delsi dobu reSime, Ze nevime, jak atraktivné
oslovit rodice, aby se lépe seznamili s nasi Skolkou a metodami, které vyuzivame a snazili se
stejné tak prizpiisobit domdci prostredi. Rodice vidame pét minut, kdyz dité privedou a pét, kdyz

si jej zase odvedou. “ (P6).

Pro podporu spoluprace je dle participanti vhodné poradat rizné akce, na kterych se
pracovnici $koly a rodinni pfislusnici setkaji. Jde o jakysi neformalni zptsob setkani, ktery

napomuze odbourat bariéry mezi aktéry a podpofi jejich vzajemné navazani, propojeni. Vytvori
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se zde blizsi vztahy a rodina muze 1épe poznat organizaci i pedagogy, ktefi se o jejich déti

staraji.

., Pordddme akce pro rodice i Sirsi pribuzné, ale ono se to nezda ... je to hodné ndarocné na
pripravu a v takovém ohledu je kazdd ruka dobrd. Socidlni pedagog jako nékdo, kdo by si byl
s rodici blizky, by rozhodné pomohl. I na téch akcich by navdzal jakysi neformalni rozhovor a

zjistil moznd vic, nez co rodice normdlné reknou ucitelce. “ (P4)

., Super jsou urcité spolecné akce s rodinami. Pordddme akce nejen pro rodice, ale i babicky a
dédecky, sourozence a jiné cleny rodiny. Je moc hezké vidét plnou zahradu déti, ucitelek i

rodiny.“ (P3)

Komunikovat s rodinou zaku je ale potieba nejen v ramci neformalniho setkani, ale i
formaln¢ béhem provozni doby zafizeni. Z rozhovora vyplynulo, ze je komunikace s rodici
jednim z nejdulezitéjsich faktort, pro ktery ale neni vzdy dostatek Casu z divodu zajisténi péce

a bezpecnosti déti ve tfidé. Komunikace je ale jednim z hlavnich pilif dobfe fungujici skoly.

,.Jde o to, aby s témi rodici nékdo mluvit, mél na né cas. A to tézko zvladne ucitelka, ktera md
dohlizet na patnact déti. Odpoledne jesté néjaky cas je, ale to uz zase chtéji rodice i déti co

nejdrive domii do klidu. “(P5)

,,Meél by byt také otevireny mluvit s nimi o jejich problémech, navrzich, Zadostech. MiiZe se stdt,
ze rodice budou aktivni, budou mit zdjem o dobré fungovani Skoly i jako laici prijdou se super
ndpady. Nebo naopak uvidi néco, co se jim na fungovani Skoly nelibi a bude potieba to Fesit

nebo jim vytky vyvratit. “ (P4)

V ramci prace s rodinou by socialni pedagog dle participanti zastaval roli poradce,
ktery stoji mimo vyucovani ditéte, ale dokaze rodin€ poradit, pomoci v nepfiznivé situaci Ci je
odkazat na jiné odborniky, ktefi jim v jejich situaci pomohou. V dnesni dobé bohuzel neni
ojedinéle k vidéni, ze rodiny se nachazi v tizivych situacich vzhledem k financim, vztahtim
v roding i psychickym problémim. Je vhodné zminit i nové zavedeny povinny rok predskolni

vychovy.

,, Chtéla bych, aby nase tu nase Skolicka byla nejen pro déti, ale i pro rodice. Rada bych nasim
lidem pomohla a vysla vstric jak jen to piijde. Na vztazich jsem si vidy davala zalezet a myslim,

ze pokud rodice vyciti, Ze tu pro né Skolka je, vrdatim nam to dvojnasob. “ (P3)
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.,V dnesni dobé casto FeSime rozchody/rozvody rodicu, nové partnery nebo situaci matek
samozivitelek. Rikala jste, Ze socidlni pedagog miize pracovat i jako socidlni pracovnik, takze
by mél mit prehled o mozZnych davkdach a zarizenich, které by mohly pomoci rodindm
nachdzejicim se v néjaké nepriznivé situaci jako problémy v partmerském zivoté, Spatnd
financni situace, stres a uzkost z doby pandemie, obtize matky samozivitelky. Nebo jim

nabidnout reSeni v podobé kontaktu na poradny, terapeuty a jiné... “ (P1)
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Obrazek 4: Grafické shrnuti kategorie c. 2

spoluprace s ucitelkou

Kody: nedostatek casu

podpora tymu

Obrazek 5: Kategorie ¢. 3

Jako hlavni Cast této kategorie se dle participantt jevi spoluprace ucitelky s dalSimi
odborniky, tedy i socidlnim pedagogem. Ten by se mél podilet na tvorbé ramcového
vzdélavaciho programu i jednotlivych planu pro tfidu ¢i jednotlivce. Svymi znalostmi by prispél
predevsim v oblasti prevence a vychovy k hodnotdm. V ramci vytvafeni programu by ukolem
socialniho pedagoga mohlo byt navozeni spoluprace, projekti a ,smluv s dalSimi

organizacemi. Tato spoluprace by Skolu obohatila o nové zkuSenosti a zpestiila jeji program.
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Pro piiklad by mohlo jit o besedy Policie Ceské republiky, spoleéné projekty se zakladnimi

Skolami, akce poradané ve spolupraci s neziskovymi a volnoCasovymi organizacemi a jiné.

,,Spoluprdce je v nasi Skole také diilezitd, takze viastné ve, co by socialni pedagog délal, by
bylo ve spolupraci se mnou jako vedouci i s ucitelkami, a naopak ucitelky by mély moznost
poradit se se socialnim pedagogem ve vécech, které neznaji, neumi, nevi, potrebuji pomoci.
Z praxe nasi Skoly také vim, jak vycerpdvajici je prdce na novych projektech z hlediska
administrativy. Proto by bylo super mit clovéka, ktery se zabyvd jen preventivni ¢innosti véetné

administrativy “(P2)

., Socidlni pedagog by mél pracovat spolecné s ucitelkou MS, tieba ji pomoci vytvdret mésicni

program. “(P4)

., ITidni program vypracovava ucitelka, méla by ale spolupracovat se socidlnim pedagogem
(zejména u déti se specidlnimi potrebami) “ (P3)

,Je velmi dulezité na déti piisobit stejné, to znamend jak ucitelka, socidlni pedagog, ale i
provozni pracovnici materské Skoly. “ (P3)

Pii analyze dat doSlo dale ke zjisténi, ze kolektiv pedagogt v alternativni Skole je
pretiZzeny a nemam dostatek ¢asu na to, aby se plnohodnotné a svédomité vénoval v§em
zakim a zaroven navazoval vztah s rodinou, vyhledaval a planoval preventivni programy a
zvladat také administrativni stranku vykonu profese ucitele (v alternativnim Skolstvi jinak
lektora, privodce apod.). Pedagog, ktery by tedy necilil na pfimé vychovné pisobeni na déti po
celou dobu pobytu ve Skolce, ale zaméfoval by se spise na piipravu podkladu a evaluaci, by byl

pro kolektiv velkym ptinosem.

., Kolektiv ucitelek totiz nema dostatek casu k tomu, aby se plné vénoval vychové déti a zdroveri

navazal blizsi kontakt s rodici“ (P1)

., ...ale ucitelka diky casovému vytiZeni je ucitelka ,,odbude “ nékolika vétami nebo je sméruje

ke mné jako k vedoucimu zarizeni “(P1)

,, ...socidlni pedagog by mohl byt clovek, ktery se na tyto déti zaméri a bude se snazit je rozvijet
k dobrému a zdravému Zivotu, protoze z viastnich zkuSenosti vidim, Ze my jako Skolka (myslim

tim ucitelky) na to nestacime a nedokdzeme takto pracovat s celou tridou “(P6)

Socialni pedagog se jevi jako vhodny pro praci v tymu, udrzovani pozitivnich vztaht
v ramci kolektivu 1 ve vztahu Skola — rodina, ¢imz by se pfispivalo také k utvareni pozitivniho

klimatu celé Skoly. Klima Skoly totiz z pfevazné Casti tvoii vztahy v ramci organizace. A
45



z vypovédi participantl jasné vyplyva, ze spoluprace a vzajemna podpora mezi pracovniky
Skoly je pro vedouci pedagogy dulezitou soucasti reformniho vzdélavani, ktera podporuje
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