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UvVOoD

Skolstvi bylo v poslednich letech znatné ovlivnéno nutnosti prechodu na distanéni
vyuku. Ackoliv to mélo na nékteré zaky 1 vyucujici negativni dopad, z pohledu rozvoje
vyukovych forem, metod a prostiedkti byl zaznamenan obrovsky posun. V tomto sméru se
podoba vyuky velmi zménila, vzniklo velké mnozstvi elektronickych vyukovych materialg,
novych aplikaci a webovych portalt, které sdruzuji riznorodé odkazy uziteCné pro zpestieni
vyuky.

Cilem diplomové prace je vytvoreni souboru vyukovych materiald (pracovnich listq,
interaktivnich prezentaci a dalSich zajimavych aktivit) pro vyuku regionalni geografie
Anglosaské Severni Ameriky na zakladnich Skolach. Tyto materialy maji slouzit k usnadnéni

prace ucitele, roz§ifovat moznosti bézné vyuky a rozvijet kompetence zaku.

Tato prace se tedy vénuje pouze Anglosaské Americe, coz je vymezeni na staty Kanada
a USA. Vybér tématu nebyl zcela ndhodny. Pfed par lety se mi podatilo navstivit Spojené staty
americké, a tak jsem alespon v nékterych aktivitach zapojila vlastni poznatky z cest. V praxi se
mi osveédcilo, ze kdyz hovoifim o zazitcich z cestovani, zaci davaji nejvétsi pozor, dost si toho
zapamatuji a vice je to motivuje k praci v hodinach. Pfi studiu na gymnaziu mé timto zptisobem
velmi motivovala vyucujici, kterd hodné cestovala. To mi pomohlo pfi rozhodovani o budoucim
studiu a vybéru povolani. Ponévadz jsem uz ucila na zakladni Skole a i nadale v tom hodlam

pokraCovat, rozhodla jsem se vytvorit vyukové materialy prave pro tento stupen vzdelavani.

Ukolem je uchopit latku tak, aby vznikla zajimava a uZite¢na aktivita, ktera zaujme zaky
i ucitele. Vzhledem k nevyzpytatelnosti dnesni doby, budou aktivity voleny tak, aby se daly
pouzit pfi prezencni, ale 1 distan¢ni online vyuce. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy
doporucuje vyuzivani riznorodych metod a ukold, zejména pfi distancni vyuce. Z toho davodu
se ve své praci pokusim nakombinovat rozdilné typy aktivit, které mohou obohatit zaky 1
ucitele. Zauymout zaky neni snadnym ukolem, a proto je vhodné zapojeni modernich
technologii. Zejména pifi vyuce zemeépisu se nabizi nespocet moznosti, jak prezentovat sveét

kolem nas.

Teoreticka ¢ast bude vénovana revizim v ramcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni Skoly, konkrétné oblasti regionalni geografie. Dale bude zminéno postaveni geografie
ve Skolstvi a nékteré inovacni myslenky, které se dotykaji zmén pii vyuce. V této kapitole jsou

citovani zejména didaktici Knecht a Hofmann. DileZitou Casti pro zpracovani metodickych
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list bude kategorizace forem, metod a ucebnich tloh. Prace se odkazuje zejména na publikace
autord Kalhous a Obst. Clenéni metod bude uvedeno dle Lernera a Maiidka. K rozdilu mezi
prezencni a distan¢ni vyukou se vyjadiuji autorky Vsetulova a Zlamalova. V zavéru teoretické

casti budou zminény netradi¢ni metody, kterym se vénuje prakticka cast prace.

Samotné aktivity budou detailné rozepsany v metodickych listech v ptilohach, vcetné
ukazky vzhledu a spravného feSeni. Prakticka ¢ast tedy jen nastini dilezité poznatky, poskytne
nahled a zpétnou vazbu k realizaci téchto aktivit. Celkové tato prace obnasi 6 jednotlivych
aktivit, které obsahuji dal§i pfidruzené materidly. Tyto aktivity jsou - tvorba animace,
storymapping, interaktivni prezentace Pear Deck, prezentace v Power Pointu, pracovni list na

mezipredmétovou vazbu v anglicting a vyukovy material metodou SOLE.

Pivodni zadani predpokladalo jako jeden =z dil¢ich kroki provedeni ,analyzy
vyukovych materialti dostupnych na ¢eském trhu“. Od tohoto zameéru bylo v pribéhu realizace
prace upusténo, protoze obsahové rozdily kapitol o anglosaské Severni Americe v aktualné
nabizenych ucebnicich zemépisu jsou minimalni. Po mensim prazkumu na nékolika Skolach
bylo zjisténo, Ze vétSina pouziva ucebnice a pracovni sesit od nakladatelstvi Taktik — Hravy

zemepis. Proto ve své praci vychazim predev§im z obsahu tohoto vyukového materialu.



1 CILE A METODY PRACE

Cilem diplomové prace je vytvorit soubor vyukovych materiala a aktivit, které by
zejména studenty zékladnich Skol vzdélavaly, procviCovaly a rozsifovaly jejich znalosti.
Ucelem téchto materiala neni pouze prosté vyjmenovavani fakti v prezentacich, prace s pojmy
a informacemi vyjmenovanymi v uc¢ebnicich (vyjmenovavani, definovani, porovnavani, aktivni

~ 7 O 7 O v 1 [ERV%) 7. v 7 7 7 7
pouzivani termind v textu, odpovédi na zji§tovaci i dopliovaci otazky), ale také prace s
rozSifujicimi texty, mapami, grafy, tabulkami, videi, riznymi aplikacemi a dal§imi zdroji

informaci.

Obsahové se materialy zabyvaji pouze Anglosaskou Amerikou, tudiz Spojenymi staty
americkymi a Kanadou. Nejvice vychazi z uGebnice pro 7. roénik ZS a viceletd gymnazia —
Hravy zemépis, regionalni zemépis od vydavatelstvi Taktik. Aktivity byly z velké c&asti
realizované ve vyuce a doplnény zpétnou vazbou i1 poznamkami zvyuky. Na zakladé
pfipominek studentti i pedagogli z praxe doslo k finalni ipraveé materialti a eliminaci piipadnych
metodickych nebo jazykovych chyb. Vyuziti t€chto materiali ve vyuce muze slouzit jako
doplnéni a zpestfeni bézné vyuky nebo jako plnohodnotnd vyucovaci hodina. Jsou zde
pfilozeny prezentace, které zpracovavaji konkrétni téma dle ucebnich textl, ale také aktivity
pro rozsifeni védomosti v oblasti regionalni geografie Anglosaské Ameriky. V ptilohach, u

pracovnich listl je doplnéno spravné feseni pro ucitelskou verzi.

Sekundarnim cilem prace je shrnuti teorie, kterd je nezbytna pro ujasnéni obsahu a
formy samotnych planovanych aktivit. Pfi tvorbé metodickych listd je nezbytna znalost

pojmenovani jednotlivych metod, forem i prostiedki.



2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Zakon o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a jiném vzdélavani
561/2004 Sb., zavedl do Ceského vzdélavaciho systému novou formu kurikularnich dokumentd,
upravujicich vzdélavani od 3 do 19 let véku zakt. Podle tohoto skolského zakona jsou
kurikularni dokumenty vytvafeny na dvoji urovni. Systém kurikularnich dokument je vytvaren
a uplatilovan na statni urovni, kterou tvoii ramcové vzdélavaci programy a Skolni urover tvofi

Skolni vzdélavaci programy.

Misarova a Hercik (2013) uvadi, ze RVP vychazi z nové strategie vzdélavani, ktera by
mela zduraznovat klicové kompetence, jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni
ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté. Mimo to vychazi z koncepce
celozivotniho udeni, udava urditou Groveti, kterou maji mit absolventi z jakékoli §koly v Ceské
republice. Také maji napomoci tomu, aby méli vSichni zaci nasledné stejné Sance pii
ukoncovani studia. Podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesni odpovédnost uditelti za
vysledky vzdélavani.

Zemépis se na zakladnich $kolach fadi do oblasti Clovék a priroda spolu s dal§imi
ptirodovédnymi predméty jako jsou chemie, fyzika a pfirodopis. V ramci zemépisu jsou v RVP

ZV vymezeny tyto tematické celky:

e Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie,
e pfirodni obraz Zem¢,

e regiony svéta,

e spolecenské a hospodarské prostredi,

e zivotni prostiedi,

o Ceska republika,

e terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace.



2.1 Ocekavané vystupy v regionalni geografii

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy vydalo v lednu 2021 upravu RVP ZV.

Nejveétsi zmeény probehly v oblasti informatiky, avSak zemépis také nezistal zcela totozny.

Mirné tpravy probéhly v sekci oCekavanych vystupt. Tato prace se zamétuje konkrétné na

regionalni vyuku v geografii, proto bude zminéna pouze tato oblast z RVP ZV.

Ocekavané vystupy dle RVP ZV: Regiony svéta

Zdk lokalizuje na mapdach svétadily, ocedny a makroregiony svéta podle zvolenych
kritérii, srovnava jejich postaventi, rozvojova jdadra a periferni zony.

Zadk porovnava a primérené hodnoti polohu, rozlohu, prirodni, kulturni, spolecenské,
politické a hospoddrské pomeéry, zvlastnosti a podobnosti, potencidl a bariéry
Jjednotlivych  svétadihi, ocedmi, vybranych makroregionii svéta a vybranych
(modelovych) stdati.

Zdk zvazuje, jaké zmény ve vybranych regionech svéta nastaly, nastdvaji, mohou nastat

a co je pricinou zdasadnich zmén v nich. (MSMT, 2021)

Jedinou zménou, ktera probéhla v této sekci, bylo vytazeni oCekavaného vystupu, kde ma zak

rozliSovat zdsadni pfirodni a spoleCenské atributy jako kritéria pro vymezeni, ohranieni a

lokalizaci regiont svéta. Tyto tii oCekavané vystupy jsou velmi obecné a umoziiuji velké rozpéti

uciva. K tomu patii takeé sekce - minimalni doporucena troven pro upravy ocekavanych vystupt

v ramci podpurnych opatfeni:

Zdk vyhleda na mapadch jednotlivé svétadily a ocedny.
Zdk rozlisi zasadni prirodni a spolecenské znaky svétovych regionii.
Zdk charakterizuje polohu, rozlohu, prirodni, kulturni, spolecenské, politické a

hospoddiské poméry vybranych svétadilii, ocednii a vybranych statii. (MSMT, 2021)

Ucivo v této oblasti zahrnuje:

Svétadily, ocedny, makroregiony svéta — urcujici a porovndvaci kritéria; jejich
primérena charakteristika z hlediska prirodnich a socioekonomickych poméru s
diirazem na vazby a souvislosti (prirodni oblasti, podnebné oblasti, sidelni oblasti,
Jazykové oblasti, ndboZenské oblasti, kulturni oblasti).

Modelové regiony svéta — vybrané modelové prirodni, spolecenské, politické,

hospoddiské a environmentdlni problémy, moznosti jejich reseni. (MSMT, 2021)

10



Fyzicka a socialni geografie jsou velmi tizce propojené. Aktivity v této diplomové praci

jsou zaméfené na obé odvétvi, proto bude uvedena i ¢ast RVP ZV, ktera se zabyva prave

spoleCenskym a hospodarskym prostiedim.

Ocekavané vystupy dle RVP ZV: Spolecenské a hospodarské prostredi

Zdk posoudi na primérené sirovni prostorovou organizaci svétové populace.

Zdk posoudi, jak prirodni podminky souviseji s funkci lidského sidla, pojmenuje obecné
zakladni geografické znaky sidel.

Zdk zhodnoti primérené strukturu, slozky a funkce svétového hospoddrstvi, lokalizuje
na mapdach hlavni svétové surovinové a energetické zdroje.

Zdk porovnava predpoklady a hlavni faktory pro tizemni rozmisténi hospoddrskych
aktivit.

Zdk porovndva staty svéta a zdjmové integrace statii svéta na zdakladé podobnych a
odlisnych znakii.

Zak lokalizuje na mapdch jednotlivych svétadilii hlavni aktudlni geopolitické zmény a

politické problémy v konkrétnich svétovych regionech. (MSMT, 2021)

Zde bylo upusténo od dodatku hned v prvnim bod¢, kde mél zak posoudit svétovou populaci,

jeji rozloZeni, strukturu, rast, pohyby a dynamiku. Mél také zhodnotit na vybranych ptikladech

mozaiku multikulturniho svéta. Minimalni doporucena uroven pro upravy ocekavanych

vystuptl v ramci podpurnych opatieni jsou:

Zdk uvede priklady, jak prirodni podminky souviseji s funkci a rozmisténim lidskych
sidel.
Zdk vyhledd na mapdach nejznaméjsi oblasti cestovniho ruchu a rekreace. (MSMT,

2021)

Ucivo v této oblasti zahrnuje:

Obyvatelstvo svéta — zdkladni kvantitativni a kvalitativni geografické, demografické,
hospoddrské a kulturni charakteristiky.

Globalizacni spolecenské, politické a hospodarské procesy — aktudlni spolecenské,
sidelni, politické a hospoddarské poméry soucasného svéta, sidelni systémy, urbanizace,
suburbanizace.

Svétové hospodarstvi — sektorova a odvétvova struktura, tizemni délba prdce, ukazatele

hospoddrského rozvoje a zivotni urovné.
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e Regiondlni spolecenské, politické a hospoddrské utvary — porovndvaci kritéria: narodni
a mnohondrodnosini stdty, casti stati, spravni oblasti, kraje, mésta, aglomerace, hlavni
a periferni hospodarské oblasti svéta; politickad, bezpecnosmi a hospoddrskd seskupeni
(integrace) statii; geopolitické procesy, hlavni svétova konflikini ohniska. (MSMT,
2021)

2.2 Postaveni geografie ve Skolstvi

Josef Herink (2009) ve svém clanku uvadi, ze geografie byla piivodné velmi obsahlym
védnim oborem, ktery se postupné osamostatnil a vyclenil dalsi obory, jako jsou geologie,
geochemie atd. Zemépis byl dlouhou dobu popisného charakteru, ktery prezentoval veskeré
poznatky o Zemi, avSak v dnesni dob€ neni objektem studia cela planeta Zemé¢, ale spis jen jeji
cast — geograficka sféra a geografické prostredi. Postupem Casu se zménilo také zameéteni a
vyznam geografie, ktera se zacala zamérovat 1 na praktické vyuziti (aplikovana geografie se

zapojuje do vyzkumné Cinnosti interdisciplinarnich programu).

Knecht a Hofmann (2011) se vyjadiuji ve svém clanku k reformam, které probéhly
v minulosti v geografickém vzdélavani. Bohuzel, cile téchto reforem ve vétsing€ piipadt nebyly
naplnény. Domnivaji se, ze hlavni pfi¢inou nizké uspéSnosti kurikularnich reforem je
podcenovani jejich ptipravné a implementacni faze. Pro vétsi uspésnost je potieba, aby reformni

mySslenky pochopili zejména ucitelé.

Zemgepis neni v ¢eském Skolstvi bran jako kliCovy predmét, Casto je vniman spise jako
odpocinkovy. Doubrava (2018) ve svém clanku tvrdi, ze zemé&pis zaky Casto nebavi, a samotny
predmét tak doplaci na svou hraniéni pozici. Skolni osnovy byly nahrazeny ramcovymi
vzdélavacimi programy, které velmi obecné a strucné charakterizuji pozadavky na vyuku, proto
zde vznika prostor pro moderni pojeti vyuky, ale zaroveri moznost promitnout kdeco, a pak s

uspéchem tvrdit, ze to odpovida danému ramci.

Jednim z proponovanych cilii kurikuldrni reformy bylo, Ze ucitelé budou samostatné
rozhodovat o fazeni uciva, uvadi Knecht a Hofmann (2013) ve svém clanku, ktery rozebira
provedené vyzkumné Setfeni. Vysledky naznaCuji, ze zpusob fazeni geografickych
vzdélavacich obsahti zustal pfiblizné takovy, jaky byl pfed zavedenim Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani v roce 2007. Konstatuji, ze primarni problém
neni v poradi geografickych poznatkt v kurikulu nebo ve vyuce, ale spise to, jakym zpiisobem

jsou tyto poznatky ve vyuce zprosttedkovavany.
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Jelikoz se tato prace zabyva predevsim regionalni geografii, je vhodné uvést také
mySslenku od autori Knechta a Hofmanna (2020), ktefi rozebiraji pravé ukotveni regionalni
geografie v Ceském kurikulu na zakladnich Skolach. Navrhli ¢tyfi akeni teze, které by mohly

vést k promené:

1. Postupné opustit tradicni popisné a encyklopedicky pojimanou vyuku regiondlni
geografie a nahradit ji tematickym studiem;
2. zvysit podil problémové orientovaného studia mist a regionii ruzného méritka,
3. inovovat tradicné koncipované ucebnice regionalni geografie;
4. podchytit absolventy ucitelského studia geografie a nabidnout jim kvalitni kurzy dalsiho
vzdéldvanti.
K naplnéni téchto tezi je nutné zapojeni vSech, kteti maji blizko k tomuto oboru a jsou ochotni
pracovat na zménach. Problémem je upadajici pozice geografie v kurikulu zéakladnich a

stfednich Skol, pficemz v praxi u¢i tento predmét stale vice neaprobovanych uciteld. (Knecht,

Hofmann, 2020, s. 21)
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3 ORGANIZACNI FORMY VYUKY

Pti tvorbé vyukovych materialti byl kladen diraz na vyuziti pii bézné frontalni vyuce,
ale i distancni, ktera se v dnesni dobé stava béznou formou. Nevyhodou je, Ze neni stale zcela
uchopena v odbornych literaturach a v podstaté kazda skola i kazdy ucitel si volil jiny zptsob
realizace. Ja jsem se setkala s touto formou vyuky hned na pocatku pandemie covid-19, kdy
vladl chaos a velké zmény. Na mém pracovisti bylo vyuzivano Moodlu, stranek skoly a Skype.
Dalsi $kolni rok se kazdému zfidil Skolni email a dale fungovali skrz MS Teams. Na jiné Skole,
kde jsem realizovala praxe pouzivali Google a véfim, ze téch variant bylo ve staté ¢i ve svété
jesté nespocet. V uvodu této kapitoly bude uvedeno tradiéni vymezeni organizacnich forem a
na zaveér pravé vymezeni pojmu distan¢ni vyuka, zejména dle pokynl ministerstva skolstvi a

mladeze.

Dle Kalhouse, Obsta a kol. (2009, s. 294) organizacni formou vyuky tedy rozumime
usporadani vyucovaciho procesu, coZ je vytvoreni prostiedi a zpisob organizace Cinnosti
ucitelt 1 zaka. Kazda z forem vytvafi osobity svét vztahti mezi zakem a ucitelem, obsahem
vzdélavani 1 vzdelavacimi prostiedky. Pro usporadani vyuky z pohledu ucitele zohlediiujeme
dva aspekty. Napred s kym a jak pracujeme — to znamena, do jaké miry je to vyuka hromadna
¢i individualni apod. A pak je také dulezité, kde vyuka probiha — ve tfidé, venku C¢i

v domacnosti.

Ackoliv by méla obecna didaktika poskytovat obecna vychodiska, v dostupné Ceské
literatutfe neexistuje ani jedna shodna definice a Clenéni organiza¢nich forem vyuky. Danou
problematikou se zabyvaji autofi Skalkova, ValiSova, Gavora a dalsi. Zde je uvedeno Clenéni

dle Kalhouse, Obsta a kol. (2009), ktery déli formy vyuky do osmi kategorii.

1. Individualni vyuka — maze byt popsana jako trvalejsi kontakt jednoho ucitele a
jednoho zaka (pf. doucovani, vyuka na zakladnich uméleckych skolach, trénink).
Zaci pii této form& vyuky mohou byt shromazdéni v jedné tiidg, ale mohou byt
razného véku i1 trovné védomosti. UCitel fidi Cinnost, ale zaci pracuji jednotlive,

nijak nespolupracuji, nemaji spolecné ucebnice ani vyukoveé materialy.

2. Hromadna a frontalni vyuka — ucitel fidi uCebni ¢innost v§ech zaki najednou ve
tfide, ktera je vytvorena vétSinou dle véku déti. V prabéhu vyuky plni stejné ulohy,
ve stejném Case a probiraji stejnou latku. Pii regulaci ucebnich ¢innosti musi ucitel
zvladnout mnoho ukola (vytvaret podminky pro uceni, seznamovat zaky s novym

ucivem, prohlubovat a upevnit jiz ziskané informace, poskytnout zpétnou vazbu).
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Usporadani ucebny je vétSinou velmi tradi¢ni a organizace vyucovaci doby je
v systému po sobé jdoucich pfedméti po 45 minutach. Hromadna vyuka s sebou
nese fadu vyhod a je nejspis nejcastéji pouzivanou formou vyuky. Navzdory tomu,
se v dnesni dobé snazi moderné smyslejici ucitelé upustit od této historicky
vyznamné formy a zapojovat spiSe dalsi moznosti, které kladou vétsi naroky na

zakovu aktivitu, samostatnost a individualitu.

Individualizovana vyuka — hlavnim ukolem je pozadavek na aktivitu zéka, pfi
kterém je kladen diraz na individualni odliSnosti jednotlivych zaku, jejich rizné
dispozice, zajmy, potieby. Tuto formu vyuky pouziva napiiklad Daltonsky

laboratorni plan.

Projektova vyuka — fesi urcity komplexni ukol, ktery ¢asto vychazi z praxe nebo
je s ni alespon uzce spjaty. Projekt by mél byt pro zaky zajimavy a vyznamny, aby
se s jeho realizaci identifikovali a fesili jej se zdjmem. V idealnim piipadé si zaci
voli téma samostatné podle jejich zajmu a zkuSenosti. Pii realizace je dulezité
dodrzet 4 zakladni kroky: zpracovat zamér projektu, vytvofeni planu, provedeni
projektu a vyhodnoceni projektu. Usporadani zaka se mize rozlisit na individualni,
skupinovou praci, tiidni projekt nebo skolni projekt, ktery je dany pro celou skolu.
Nevyhodou je Casova narocCnost a slozit€jsi organizace v tradicné usporadanych

vyucovacich predmétech.

Diferencovana vyuka — dochazi zde k seskupovani zaki do homogennich skupin
podle urcitych kritérii (intelektovych schopnosti, nadani, zajmu, ale tfeba 1 podle
mista bydlisté atd.). Toto rozfazeni ma piispivat k lepsi organizaci pro ucitele a
individualnimu rozvoji zaku.

Skupinova a kooperativni vyuka — tfida je rozdélena do menS$ich skupin, ve
kterych je moznost prizpusobit vyuku individualnim potfebam zaka. Socialni
skupinu nejcastéji tvori 5-7 zaka, ale uz pii poctu dvou se jedna o skupinu nebo tak
zvané parové uceni. Skupiny muze vymezit uCitel nebo vznikaji spontann€. Pii
kooperativni vyuce je kladen dliraz na spolupraci, komunikaci, ziskavani divéry ve
skuping, prohlubovani dovednosti aktivné naslouchat a schopnosti plného osobniho
nasazeni. Dllezita je tedy spoluprace ve skuping, ale i mezi skupinami. Od faktoru

soutézeni by mélo byt zcela upusténo. Ucitel se stavi do pozice radce a koordinatora.
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7.

Tymova vyuka — podstatou je spoluprace vice uliteld v ramci flexibilnich
zakovskych skupin. Jednotlivé tymy uciteld pracuji s rizné€ velkymi skupinami
zakad. Jedna se o roz§ifovani moznosti uceni v ruzné strukturovanych seskupenich.
Ucitelé, kteti organizuji tuto formu vyuky mohou byt stejného oboru, coz je tzv.
oborovy tym. Mohou byt také riznych obort, cemuz se odborné fika v§eobecny tym
nebo je mozné sestaveni tzv. piileZitostného tymu. Razeni 24k do skupin lze
usporadat vice zpisoby: paralelné — ve stejném ro¢niku, vertikalné — napfti¢ rocniky
(6.B, 7.B, 8.B, 9.B) nebo smiSenym nasazeni, kde jsou vytvoteny vlastni organizacni

jednotky.

Otevirené vyucovani — hlavni mySlenkou je snaha o celkovou zménu charakteru
préace Skoly. Déli se do dvou kategorii. Prvni je organizacni opatieni ve vyucovdni
— tdenni plan, volnd prdace. Zaci maji predem piipraveny tydenni plan a
individualné plni obsazené ukoly, pfi¢emz v dennim rozvrhu jsou to tak zvané volné
prace. Ukoly se déli na zakladni, které maji vSichni totozné a doplitkové, které si
plni Z4ci podle z4jmu a potieby. Kontrola probih4 samostatné, za pomoci spoluzéka
nebo ucitele. Ucebna neni tradicné uspofddana a poskytuje velké mnozstvi
doplinkovych materiald dostupnych pro studium. Tento zptisob organizace vyuky
podporuje kooperaci, individualitu i samostatnost zakt. Druhou kategorii je
otevirani Skoly navenek. Spociva ve spolupraci s mimoskolnim prostfedim jako jsou
rodiCe, obec, zajmové organizace, podnikatelé apod. Diky tomu jsou zaci vice
propojeni s realitou, mohou praktikovat nejriznéjsi projekty spojené s vnéjsim
svétem. Napriklad rozbor pudy ve Skolni laboratofi, ktera poskytne informace
zahradkaiim. Oteviena Skola je schopna rychleji a ucinngji reagovat na vneéjsi
podnéty, podle kterych modifikuje sviij vzdélavaci program. Toto usporadani je
v praxi vice uplatiiovano na prvnim stupni zakladnich skol. (Kalhous, Obst a kol.,

20009, s. 293-306)
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Prezencni forma vyuky

Prezenc¢ni forma vyuky podle Zlamalové (2003) vyzaduje fyzickou ucast studentt ve
vyuce. U nés se tento termin Casto shoduje s dennim studiem. Znamena to, ze jsou ucitel 1 zak
pfi vyuce v pfimém kontaktu, neboli "face to face". Tato forma studia mize mit rizné varianty

jako je veCerni studium, externi studium ¢i dalkové studium.
Distanéni forma vyuky

Vsetulova (2007) uvadi ve své publikaci, ze distancni forma vyuky je zpravidla
nenarocna na osobni tGcast studentt i vyucujicich, ktefi jsou pifi vyukovém procesu oddéleni v
Case i prostoru. Dorozumivaji se vétSinou pomoci dostupnych komunikacnich prostredk,
specialné upravenych studijnich materialt anebo pfimou osobni komunikaci na prezen¢nich

setkanich.

Autorka uvadi definici Evropské komise: ,, Distancni vzdéldvani je definovano jako
Jjakdkoliv forma studia, kde student neni pod stalym ci bezprostiednim dohledem ucitelii,
nicméné vyuziva plan, vedeni a konzultace vzdéldavaci instituce ¢i jiné podpiirné organizace.
Distancni vzdélavani charakterizuje samostudium, a proto je silné zavislé na didakticky
kvalitnim navrhu materidalii, které musi nahradit interaktivitu mezi studentem a vyucujicim,
béznou v prezencni vyuce. Samostudium je vzdy doplnéno podporou tutora a dalsim podpurnym
servisem, ktery je v idedlnim pripadé poskytovan regiondlnim studijnim centrem a vyuziva ve

stale vétsi mire moderni komunikacni média. “ (VSetulova, 2007, s. 14)

Zlamalova (2003) jednoznacné odliSuje pojmy distancni a dalkové studium, které jsou
Casto chybné zaméfiovany. Pro distancni vzdélavani je vhodnéjsi pouzivani zkratky DiV,
zatimco dalkové DV. Rozdil mezi t€émito pojmy vychézi z rozliSeni distan¢niho a prezencniho
studia. Pfi prezencni formé je uclitel s zdkem v kazdodennim osobnim kontaktu, dochazi
k vzajemné reflexi a okamzité realné reakci pfi procesu vyuky. Ucitel tedy pasobi nejen jako
zprostredkovatel uciva, ale i pedagogicko-psychologicky poradce. Obdobna situace je prfi
dalkovém studiu, kdy se jedna o modifikované prezencni studium. Studenti jsou zac¢astnéni
prezen¢ni vyuky v ¢asové omezeném rozsahu a zbylad vyuka je odkdzana na samostudium,
avSak materidly 1 rozsah uciva jsou totozna s prezencni formou. Nevyhodou je nedostatecny
pocet prednasek i seminait, proto je tato forma casto diskutovana a oznaCovana za niZsi
odbornou kvalitu absolventt dalkového studia. Distan¢ni forma je zalozena na samostatném
studiu, které vyuziva vSechny dostupné didaktické prvky a technické prostiedky, kterymi lze

prezentovat ucivo, komunikovat se studujicimi, proveéfovat pokroky a hodnotit studijni
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vysledky. Vyznamnym didaktickym prvkem distan¢niho studia je v souCasnosti tzv. e-
Learning. Diky tomuto systému lze studovat v neomezené vzdalenosti a Case, tfeba 1

v zahraniCi. U nas se nejcasteji vyskytuje v podobé celozivotniho vzdélavani.

V minulych letech bylo vzdélavani kvili covidové epidemii odkazano pouze na formu
distanéni vyuky, ktera probihala nejrizn&j§imi zptsoby. MSMT vydalo fadu metodickych
doporuceni k pribéhu této situace ve Skolstvi. Formy vzdé€lavani distancnim zpusobem dle
MSMT (2020) mohou probihat on-line nebo off-line. On-line vyuka je zptisob vzdélavani na
dalku, ktery probiha zpravidla prostfednictvim internetu a je podporovan nejriznéjSimi
digitalnimi technologiemi a softwarovymi nastroji. Tu dale rozliSujeme na synchronni a

asynchronni.

Pti on-line synchronni vyuce je ucitel propojen s zaky za pomoci néjaké komunikacni
platformy ve stejném Case. Skupina déti tedy pracuje na ukolu soubézng, dle predem daného
rozvrhu. Vyhodou je, Ze ma ucitel piehled o pribéhu vzdélavani, které je jednotné. Nevyhodou
vSak mize byt technické vybaveni uCastnikd, problémy s internetovym piipojenim ¢i flexibilita
vybaveni v rodinach. V této formé vyuky se vytrdci moznost individuality 1 socialni

propojenosti a muze mit nasledky na psychické i fyzické zdravi déti.

On-line asynchronni vyuka funguje jako samostudium. Zaci pracuji vlastnim tempem
na predem daném ukolu za pomoci nejraznéjsich platforem, portalt a aplikaci. Ucitel poskytne
zadani pro samostatnou ¢i skupinovou ¢innost a ui€astnici si zvoli dle svych ¢asovych moznosti
dobu, kdy se tomu budou vénovat. VétS§inou maji predem stanoveny termin odevzdani a
vyucuyjici by mél byt k dispozici pro moznost konzultace. Tato forma vyuky umoziuje velkou
miru individualizace a klade na zaky urc¢itou zodpoveédnost za vyplnéni tkolt. Nevyhodou je
opét postradani socialni interakce, miZze se zde projevit rozdilné domaci zazemi a podpora ze

strany rodicl.

Ob¢ formy on-line vyuky maji své vyhody a nevyhody a idealni je kombinovani obou.
Je potieba uvazit také vék zaka pii zadavani ukold. Starsi zaci mohou 1épe pracovat formou
asynchronni vyuky nez ti mladsi, ktefi nutn& potfebuji piimy kontakt s vyudujicim. (MSMT,
2020, s.8)

Pojmem off-line vyuka je oznacovano vzdé€lavani, které neprobiha pies internet a
zaroven je na dalku. Vyuziva zejména uCebnice, pracovni seSity, pracovni listy a dalsi vyukové
materidly, ke kterym neni potfeba piipojeni k internetu. Je to opét forma samostudia, kdy maji

aplikovat své znalosti a dovednosti, pracovat na projektech & kreativnich pracich. Radi se sem
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ukoly na rozvoj nejraznéjsich kompetenci, jako jsou tvorba portfolia, prace na zahradé, ptiprava
jidla apod. Vyhodou je tedy nizka narocnost na technické vybaveni a praktické zaméfeni
¢innosti. Nevyhodu pro uclitele je narocnost monitorovani, ktetfi zéaci jsou plnohodnotné

zapojeni do Ginnosti a nasledna zp&tna vazba. (MSMT, 2020, s. 9)

Dale MSMT (2020) uvadi doporuéeni pro 2. st. ZS a odpovidajicich roénikd viceletych
gymnazii a konzervatofi. Pfi distanénim vzdélavani je vhodné kombinovat synchronni a
asynchronni metody online vyuky. U starSich zaku lze podporovat vétsi miru samostatnosti a
zodpovédnosti. Doporucuje se, zafazovat skupinové aktivity, samostatné vyhledavani zdroju a
praci s nimi, vyuzivani raznych digitalnich nastroji podporujici porozuméni ucivu, jeho
procvi¢ovani a rozvoj kompetenci v danych oblastech. I v této vékové kategorii je vhodné
upraveni bézného rozvrhu tak, aby zaci netravili online synchronni vyukou vice nez tfi
vyucovaci hodiny za sebou. Doporucuje se pouzivat riznorodé metody a ukoly. Pro zaky na 2.
stupni je velmi dilezity kontakt s vrstevniky, avsak je nutné citlive pfistupovat k jednotlivcim,
zejména pii zkouseni pied kamerou apod. Role rodica neni urena k probirani uciva s détmi,
avSak ucitelé mohou pozadovat zpétnou vazbu, zda jsou déti motivované, zazivaji uspéch, zda
nejsou prehlcené, zbyva jim Cas na zajmové aktivity a odpocinek. Dulezité je také vyrozumeénti,

zda je komunikace ze strany Skoly dostateCna a srozumitelna.
MSMT (2020) uvadi souhrn obecnych doporugeni pro uéitele pro distanéni vyuku:

o Prizpiisobujte vyuku moznostem déti/Zdakii/studentii i pedagogii.

o Nepreceriujte moznosti rodicut a déti/Zakiy/studentu pri vzdéldvani na dalku, ale ani
Jejich moznosti nepodcenujte, snazte se zjistit, jaka je realita, Fidte se fakty, usilujte o
castou zpétnou vazbu od ucastnikit a sami ji hojné poskytujte.

e Samostatnost neprecenujte zejména u déti a mladSich Zaki, a to zvldsté ve vztahu k nové
latce a samostudiu.

e Optimalnim pristupem je diferenciace obtiznosti ukoli.

o Poskyméte détem/Zakum/studentiim moznosti volby.

o Zaddni formulujte jasné a konkrémeé, ovérte si, Ze déti/Zdci/studenti védi, co se od nich
ocekdva.

o Stanovujte realistické terminy plnéni tikolu.

e Rozvijejte u déti/Zakii/studentii dovednost planovat si prdci.

e Podporujte skupinovou praci v on-line prostredi, v menSich skupindch je prdce
efektivnéjsi.
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Podporujte kontakty mezi ucastniky navzdjem, vyuzivejte malé autonomni skupiny
predevsim u starSich Zdkii a studentii.

Cim mladsi déti nebo Zaci jsou, tim vice potiebuji primy kontakt s ucitelem.

Pri komunikaci se snazte o srozumitelna a jednoznacnd zadani a pokyny.

Budte empaticti a zajimejte se o to, jak jim uceni jde, co jim pripadné nejde, jestli
komunikuji s ostatnimi spoluzdky apod.

Respektuje v primérené mire potiebu casové flexibility v rodindch.

Umoznéte rodiciim i détem/Zdkiim/studentum ziskat informaci o dobrém/sprdvném
vysledku u samostatnych praci.

Vzdélavani musi byt i za téchto podminek takové, aby déti/Zaci/studenti méli chut se ucit

a v uceni pokracovat. (MSMT, 2020, 5.10)
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4 METODY VYUKY

Pti tvorbé vyukovych materialti byla snaha o pouziti riznorodych metod, at’ uz z divodu
atraktivity, tak i mého osobniho zajmu. Ke vzniku nepteberného mnozstvi online aplikaci a
virtualnich webovych stran velmi pfispélo distan¢ni vzdélavani. Tato situace ucitele pfiméla
k zamySleni se nad nejriznéj§imi metodami, vyhledavani zabavnych portalt a tvorbé€ prezentaci
ve zcela novych rozhranich. Toto obdobi bylo inspiraci pro tvorbu aktivit v této praci. Nékteré

byly dokonce realizované v obdobi lockdownu.

Petty (2008) ve své publikaci uvadi, ze Castou chybou v praxi je pravé osvojeni si pouze
jedné ¢i dvou metod. V moderni vyuce je potieba se adaptovat, mit moznost Sirokého spektra
metod a uz jen vhodné& zvolit, ktera se hodi k dané problematice. Pti aplikaci nové metody je
idealni vyzkousSet ji alespon tfikrat, nez bude oznacena za neuspéSnou. Mize se stat, ze se pfi
prvnim pouziti nevydafi v§e jak ma, pti druhém pokusu to mize byt jen nahoda, ale pokud se
neosveédci ani potreti, bude vhodnéjsi od ni upustit. Autor ve svém textu povzbuzuje zacinajici

ucitele slovy: ,,...komu se v zacdatcich neprihodi Zadnd pohroma, ten mdlo experimentuje.

(Petty, G., 2008, 5.113)

Vyukova metoda je jednou ze zékladnich didaktickych kategorii a predstavuje
,koordinovany systém cinnosti ucitele vedouci Zdka k dosazeni stanovenych vzdéldvacich cilii‘
(Pricha a kol., 2003, s. 287). Pfitom vyukova metoda neni pouhym nastrojem v rukou ucitele,

1ze ji povazovat jako spojnici moznych interakci mezi ucitelem a zakem.

Dle Cervenkové (2013) vybér vhodné metody ovliviiuje &as a prostedi, které viak ugitel
vétSinou neméa moznost zmenit. Dle rozvrhu jsou jasné dané vyucCovaci predméty i ucebny.
Proto vyucuyjici rozhoduje spiSe podle poctu zicastnénych zaku, zda budou uéebni ¢innosti
probihat hromadné, skupinové, parove, individualn€ nebo jako samostatna prace. U vybéru je také
zohlednovana efektivita dané metody, pfi¢emz je obecné€ znamo, ze ¢im aktivnéji je zak do vyuky

zapojen, tim snazsi a efektivnéjsi je jeho osvojovani védomosti nebo dovednosti.
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S. Shapiro (1992) vytvoril model tzv. pyramidy uceni, ktera znazorfiuje procento

zapamatovani poznatkd u jednotlivych vyukovych metod. ZjednodusSena pyramida vypada
nasledovné: (Shapiro in Kalhous, Obst, 2009, s. 308).

predndska ....................... 5%

audiovizudlni metody . ...20 %
demonstrace ............... 30 %
diskuse ve skupindch ... 50 %
praktickd cviceni ......... 70 %

vyucovani ostatnich..... 90 %

Podle Maradové (in Bendl, Kucharska a kol., 2008, s. 192) zavisi volba vyukovych

metod na téchto aspektech:

typ a stupen skoly;

zdkonitosti vyukového procesu a z nich plynouct didaktické zdsady,
vymezené cile a nkoly vyuky;

obsah a metody daného oboru transformovaného do vyucovaciho predmétu;

organizacni formy (usporddani vnéjSich podminek vyucovani, pocet Zdku, Ccas,

prostredi);
ucebni moznosti zZdkii a jejich osobnostni predpoklady;
psychosocidalni charakteristika zZdkii i tridy jako celku (klima tridy, gender aj.);

vnéjsi podminky vyuky, napr. geografické prostredi, spolecenské prostiedi, hlucnost

okoli, technicka vybavenost Skoly atd.;

osobnost ucitele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkuSenosti.
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4.1 Klasifikace vyukovych metod

Klasifikaci vyukovych metod existuje v soucasné dobé vice, v této praci bude uveden
prehled té nejzakladnéjsi, kterou uvadi Kalhous (2009), jako vhodnou pro ucitelskou praxi. Je
to klasifikace, kterou vytvorfil I. J. Lerner (1986) na zaklad€ charakteru poznavaci ¢innosti zaka

pfi osvojovani obsahu vzdelani. Rozlisil:
1. informacné-receptivhi metodu;
2. reproduktivni metodu;
3. metodu problémového vykladu;
4. heuristickou metodu;
5. vwzkumnou metodu.
Kratky popis jednotlivych metod dle Kalhouse (2009).

1. Informacné-receptivni metoda predava zakim jiz hotové informace,
prostiednictvim ucebnic, pracovnich seSiti a podobné. Realizuje se pomoci

vykladu, vysvétlovani, popisu, ilustraci, videa, zvukovych nahravek a podobné.

2. Reproduktivni metoda je zaloZzena na opakované Cinnosti. Ucitel konstruuje
ucebni tlohu pfedchozi metodou informacéné-receptivni a zaci néasledné plni dany
ukol reprodukeci ustni, pisemnou, rozhovorem, ¢tenim map, rysovanim atd. Dilezité
je porozuméni poznatkiim a jejich nasledna reprodukce v typovych situacich. Tato
metoda je oznaCovana za nejekonomictéjsi, nejucelnéjsi a nejrychleji vedouci

k dosazeni cilt. I kdyz je velmi Casto pouzivana, nevede zaky k tvirci ¢innosti.

3. Metoda problémového vykladu funguje na principu problému, ktery ucitel vytyci
a zaci se maji postupné dopracovat k odpovédi na zakladé vlastni aktivity, ptipadné
za pomoci vyucujiciho. Postup k dosazeni cile by meél zacinat vyjasnénim, kde
spociva problém. Nasledné jeho rozbor a hledani dostupnych informaci. Dale se urci
nejvhodnéjsi postup feseni. Na zavér je dulezité ovéreni, potvrzeni ¢i vyvraceni

tohoto feseni.

4. Heuristickda metoda nabadé zaky ke komplexnimu feseni problémovych uloh. Aby
dokazali vytesit slozité otdzky, nejprve je potfeba osvojit si jednotlivé etapy

procesu. Ucitel tedy konstruuje ucebni tlohy tak, aby pro zaky znamenaly urcity

23



rozpor. Zaci se snazi samostatné vyftesSit tyto obtize. Podminkou k funkénosti

metody je rovnovaha mezi aktivitou zakl a ucitele.

5. Vyzkumna metoda je posledni fazi, ktera prenasi veSkerou cCinnost na zaky.
Vyzaduje od nich zcela samostatné feSeni problémovych uloh. Cinnost ugitele je
omezena pouze na vybér uloh, které je vhodné volit nejdiive jednodussi, az poté
slozitgjsi.

J. Manak se zménami ve vzdélavani a se vzrustajici potifebou inovace vyuky vytvoril v

roce 2003 novou klasifikaci vyukovych metod. Ty roztfidil podle stupriujici se slozitosti

edukacnich vazeb mezi ucitelem a zaky. Klasifikace vypada nasledovné, déli se na metody

klasické, aktivizujici a komplexni: J. Maniak (2003, s. 49)
1. Klasické vyukové metody.
1.1. Metody slovni.
1.1.1. Vypraveéni.
1.1.2. Vysvétlovani.
1.1.3. Prednaska.
1.1.4. Prace s textem.
1.1.5. Rozhovor.
1.2. Metody ndzorné-demonstracni.
1.2.1. Predvddeni a pozorovani.
1.2.2. Prdce s obrazem.
1.2.3. Instruktdz.
1.3. Metody dovednostmé-praktické.
1.3.1. Napodobovdni.
1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani.
1.3.3. Vytvdreni dovednosti.
1.3.4. Produkcni metody.
2. Aktivizujici metody.

2. 1. Metodly diskusni.
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2.2. Metody heuristické, FeSeni problémai.
2.3. Metodly situacni.

2.4. Metody inscenacni.

2.5. Didaktické hry.

. Komplexni vyukové metody.

3.1. Frontdlni vyuka.

3.2. Skupinovd vyuka.

3.3. Partnerska vyuka.

3.4. Individualni a individualizovand vyuka, samostatnd prdce zZdku.
3.5. Kritické mysieni.

3.6. Brainstorming.

3.7. Projektova vyuka.

3.8. Uceni dramatem.

3.9. Otevrené uceni.

3.10. Ucenti v Zivotnich situacich.

3.11. Televizni vyuka.

3.12. Vyuka podporovand pocitacem.
3.13. Sugestopedie a superlearning.

3.14. Hypnopedie.
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4.2 Metody pouzité v prakticke Casti

Nasledujici text bude pojednavat o vybranych metodach pro praktickou cast diplomové

préace dle Maridka (2003).

1. Metody klasické
1.1 Metody slovni

Metoda vypravéni je pouzita v aktivité storymapping, kde jsou zminény vlastni
poznatky z cestovani po USA. V pracovnim listu, pripojeném k této aktivité, pak maji zaci
vytvorit vlastni pfibéh. Vypravéni je zalozeno na poutavém liceni pfibéhu, dé&je ¢i udalosti.
Ucitel se snazi zaky zaujmout, motivovat, emotivné naladit. Pfi této metodé je ¢asto pouzivano
dramatického zabarveni, jsou predavany vlastni dojmy a pocity vypravece. Je to zptsob, jakym
vétsinou dojde k rozvolnéni pracovniho tempa, proto je vhodné tuto aktivitu doplnit dal§imi
cinnostmi, které zaky aktivizuji.

Vysvétlovani je metodou, kterou lze nalézt v animacnim videu o horkych skvrnach i
v prezentacich. Jde o explanaci uceleného postupu, jez ma napomoci k pochopeni dané
problematiky. Pii vysvétlovani by se mélo nasledovat po jednotlivych krocich a sledovat, zda

zaci rozumi témto etapam, poté je mozné prechazet ke slozité€j§im problémum.

Prace s textem je zakomponovana do aktivity storymappingu, ale i pracovniho listu,
kde maji zaci kratky text v angli¢tiné. Metodu prace s textem budou vyuzivat také pfi posledni
aktivité o Kanad¢. Tato metoda je velmi ¢asto spojovana také s pouzitim ucebnic, které mohou
byt velmi ndapomocné vyucujicim i zakam. ,,Ucebnice je pro kazdého Zaka zdkladnim zdrojem
zemépisnych poznatkii. MiiZzeme Fict, Ze ucebnici pokldddme za tstiedni ucebni prostredek,
ktery ma a bude mit toto vedouci postaventi, protoze pravé ona plni mnoho zdvaznych funkci —
informacni, vychovnou, motivacni a podobné. “ (Machycek a kol ., 1985, 5.101, volné& pielozeno

ze slovenstiny)

P. Gavora (1992, 5.10) vymezuje funkci u€ebnic tak, ze poméhaji u¢ivo procvicovat, opakovat,
systematizovat a integrovat. Napomahaji k sebevzdélavani zaka. Také ptisobi na jejich postoje,
nazory a zajmy. Pro ucitele 1 zaky mohou byt oporou, kde jednoduse nalézt védecké poznatky

formou bézného uciva.

Supka (1986) uvadi, 7e uebnice uréuje obsah vyuky a také naznaduje didakticky
postup. Maji slouzit jako takova pfirucka pro zaky, kterou maji uzivat spolu s atlasem podle
pokynu ucitele pii vyu€ovani i pii domaci priprave.
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Dal§i Casto vyuzivanou metodou je rozhovor, ktery lze najit v prezentacich i
storymappingu. Jedna se o ,, verbdalni komunikaci v podobé otdzek a odpovédi dvou nebo vice
osob na dané vychovné-vzdeéldvaci téma, které se vyzmacuje svou vnitini zamérenosti na
stanoveny cil* (Matiak, Svec, 2003, s. 69). Metoda se projevuje stiidanim otazek a odpovédi,

coz umoziiuje zapojeni velkého mnozstvi zaki.

Pokladanim otazek se vénuje Lambert a Balderstone (2010), ktefi uvadi, Ze tato metoda je velmi
dulezitou soucasti ucitelskych schopnosti. Pouzivani této metody pro rozvoj dialogt ve tfid€ je
dulezitym aspektem pii celotiidni vyuce. Diky kladeni otazek muze ucitel pretvaret mysleni a
ucCeni zaku a rozvijet tak kognitivni vyvoj. Jednoduché otazky mohou ziskat pozornost studentt
a rychle zkontrolovat, zda v§emu rozumi. Tento druh, nizS§iho charakteru, vyzaduje spisSe
odpovedi, které jsou spravné nebo Spatné. Vice komplexni a intelektualné€ narocnéjsi otazky
mohou vyvinout spekulativni a hlubsi mySleni. Tento druh vyzaduje, aby se zaci zamysleli,
hodnotili a aplikovali jiz ziskané informace.

Dalsi mozné déleni je na uzaviené a oteviené otazky. VeétSina geografickych otazek
pouzivanych v hodinach jsou uzaviené. UCitelovym zdmérem je strukturovat a kontrolovat, jak
jsou geografické znalosti a porozuméni rozvijeny skrze uréité logické mysleni. Zaci jsou
vyzyvani k tomu, aby sdélili, co jiz o dané véci vedi.

Pokud je zamysleno napomahat k novému uceni, vice oteviené otazky mohou napomoci zakim
k badatelskému konceptu a mysleni. Odpovédi zakt na tyto otazky mohou byt Casto provizorni
a mohou byt velkou vyzvou pro ucitele, jelikoz jejich odpovédi nemuseji byt to, co ocekaval
nebo zna. V téchto situacich musi byt ucitel vice flexibilni, schopny reagovat a naslouchat
zakum, aby to, co se d€je davalo smysl a neptal se na dalsi otazky. (Lambert D., Balderstone

D., 2010, s.103)

1.2 Metody ndzorné-demonstracni

Prvni metodou v této kategorii je predvadéni a pozorovani, které je vyuzito v aktivite,
kde maji zaci sami natocit video na zakladé mnou vytvorené ukazky. Do této kategorie také
spadaji videa, prezentace, prace s mapou a dal§imi pomuckami, které jsou v praktické Casti
hojné vyuzivany. Metoda predvadéni ,,zprostiedkovava Zakum prostrednictvim smyslovych
receptorii viemy a prozitky, které se stavaji stavebnim matericlem pro ndsledné psychické nkony

a procesy ““ (Manak, 2003, s. 78)

Predvadénymi pfedméty a jevy mohou byt (Manak, 2003, s. 81):
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1. redlné predmeéty (prirodniny, preparaty, vyrobky);
2. modely (statické, dynamické);
3. zobrazeni - obrazy (realistické, pozménéné, schematické),
- statickd projekce (diaprojekce, epiprojekce, zpétnd projekce);
- dynamicka projekce (film, televize, video);
zvukové pomiicky (hudebni nastroje, gramofon, magnetofon);
dotykové pomiicky (reliéfové obrazy, mapy, slepecké pismo);

literarni pomiicky (ucebnice, prirucky, atlasy aj.);

N S KN

pocitace.

V dnesni dobé je potfeba zminit predevsim Casté zastoupeni prezentaci, které sem spadaji a
dalsich modernich pomicek jako jsou interaktivni tabule, rizné aplikace, se kterymi Zzaci
pracuji pomoci elektronickych zafizeni. V kazdém piipad€ sem patfi také bézna Skolni tabule,
ktera ma stale své dulezité zastoupeni i v tomto stoleti a mnozi ucitelé by se bez ni neobesli.
Aby byla demonstrace uspésna, je potieba slovniho komentare, ktery upozoriuje na dulezita

fakta.

Prace s obrazem je nedilnou soucasti vyuky, zejména v geografii. Velkou spoustu
pfirodnich Ukazli lze nalézt v nasem okoli, ale bohuzel i velkou Cast obsahu, o kterém
vyucujeme, musime popisovat, aniz by se s ni studenti v praxi setkali. Tato metoda se objevuje

ve vSech aktivitach praktické ¢asti.

V britské knize Trotier (1965) uvadi, ze pouziti obrazku, fotografii a grafi v geografii
ma dva hlavni cile. Prvnim cilem je, ze fotografie dava urcitému pojmu néjaky realny obraz,
predstavu nebo koncept, ktery nebyl predtim jasné pochopeny nebo byl zcela nepochopeny.
Napriklad kolik déti porozumélo na poprvé pojmu ,,Skarpa“, dokud ji nevidéli? Nebo kolik déti
z méstského prostiedi mélo Spatnou predstavu o tom, jak vypada udoli ve tvaru V, protoze se
s tim nikdy nesetkali v béZném zivot¢ ani na obrazku? Druhym cilem je, ze vizualni prezentace
ma také povzbuzujici efekt a pomaha udrzet zajem zaka. Napriklad statisticka tabulka produkce
ropy, ktera zobrazuje kvantitu produkovanou jednotlivymi staty, je mnohem mén¢ zajimava

vizualné, nez grafy ukazujici tuto produkci.

Je dulezité si uvédomit, ze vSechny vizualni prezentace, které maji byt podstatné pro dite,
nemusi byt stejné, které ohromi ucitele. Pfi promitani ur¢itého obrazku si nejspis vyucujici pieje
zdlraznit, Ze pocasi je horké a suché, zatimco se zakova pozornost upira k motoru automobilu,

ktery je umistén ve spodnim rohu obrazku. Proto je ulitelova Cast v prezentovani vizualnich
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materiald vice nez podstatna, protoze na tom zalezi cely obsah, jak bude dit€ vnimat, co je

geograficky dulezité.

Instruktaz je nedilnou soucasti vSech nize uvedenych aktivit. Z divodu ne piilis
obvyklych provedeni, je dalezité hned na zacatku vysvétlit zakim, co se bude dit a co maji
délat. Informace je mozné predat formou pisemného zadani, ale vzdy je vhodnégjsi jej doplnit i
slovnim komentafem. Instruktaz zprostredkovava zakam ,,vizuadlni, auditivni, audiovizudlni,

hmatové a podobné podneéty k jejich praktické cinnosti “ (Manak, 2003, s. 87).

Slovni instruktaz plni tyto funkce (Gagny in Manak, 2003):
e informuje Zdky o jejich budouci ¢innosti (popisuje pracovni postup);
e 7idi pozornost Zdkii a zaméfuje je na dileZité nebo ndrocné kroky (napr. ,, Nejdiive
udélej.., Vsimni si, Ze..., Pokus se... “ atd.);
o aktualizuje u Zdk jiZ drive osvojené dovednosti (napr. ,, Vzpomeri si na .., Uvadi se do

cinnosti podobné jako... ).

1.3 Metody dovednostné-praktické

Z této kategorie jsou nize pouzity pouze metody vytvareni dovednosti, a to pfi tvorbé

vlastni animace. Pfi procesu utvareni dovednosti kognitivni povahy mtizeme sledovat etapy:

1. Deklarativni etapu, pri niz si Zaci osvojuji a aktualizuji fakta, nezbytna pro reSeni
problému. Fakta jsou v deklarativni paméti Zaka reprezentovana jako tvrzeni.

2. Etapu sestaveni znalosti pro 7teSeni problému, v niZ dochdzi k uspordddni
shromdazdénych znalosti podle logiky a k sestaveni strategie viastniho reSent.

3. Procedurdlni etapu, ve které jsou navriené strategie transformovdny do souboru
takovych procedur, jez mohou byt aplikovany mechanicky.

(Anderson in Mariak, 2003, s. 93 - 94).

2. Aktivizujici vyukové metody

2.1 Metody diskuzni

Diskuze a otazky vybizejici k této metodé se vyskytuji v aktivitdich pomérné Casto.

Cervenkova (2013) vymezuje nasledujici podoby diskuze:

Panelova diskuse, ktera spociva v prezentaci vlastnich stanovisek skupinou vybranych

odbornikt z dané oblasti. Kazdy z nich predstavi své nazory, po nichz nasleduje diskuse. Dale
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retézovou diskusi, kdy ucitel nastoli problémovou otazku a vytkne k ni své stanovisko. Dalsi
ucastnik tento nazor shrne a ptida vlastni argument. Tteti Clen fetézové diskuse opét shrne a
navaze, ¢imz dale diskusi rozvine. Cilem je zejména schopnost naslouchat a formulovat
stanovisko. V pripadé diskuse na zakladé tezi je prvnim krokem samostudium vychodisek.
Ucitel bud’ pripravi vynatky z odborné literatury, nebo navaze na u¢ivo vyucovaci hodiny. Je
tak mimo diskuzi zapojena také prace s textem. Obdobou pouzivanou zejména na stfednich a
vysokych Skolach je diskuse na zakladé predneseného referatu. Zde je dulezité zapojit
vSechny posluchafe. VyucCujici maze predem stanovit, ze si kazdy z ucastniki béhem
prezentace piipravi konkrétni otdzku. Do referatu nikdo nezasahuje, diskuse nasleduje az po

jeho predneseni.

2.3 Metody situacni

Situa¢ni metody se objevuji v pracovnim listu pfipojeném k aktivité storymappingu, kde
maji zaci na zakladé ucitelova pfibéhu z cestovani vytvorit vlastni kratky text. Tato metoda
spociva praveé v nastoleni ur¢ité modelové situace a cilem je, aby zaci vytvareli a formulovali
vlastni feseni. Problémové situace mohou byt predlozeny v nékolika podobach jak uvadi Kotrba

a Lacina (2011, s. 142):
1. textovd ukazka (pribéh, popis konkrétni situace, uryvek z knihy);

2. auditivni ukazka (nahrdvka rozhovoru, analyza hudebni skladby, ukdzka poezie,
namluveny pribéh, popis konkrétni situace);
3. video ukazka (profesiondlni, odborné zamérené filmy, hrané scény z firemniho

prostredi, divadelni ukazky, reklamy, firemni prezentace);

4. pocitacovd podpora (situaci Ize zprostredkovat pomoci webovych stranek, které
mohou obsahovat text, fotografie, kratkda videa nebo zvukové nahravky,

powerpointové prezentace, vyukové programy, pripadné formu e-learningu).

2.5 Didaktické hry

Didaktické hry maji vysoky motivaéni prvek, podporuji ucebni strategie a dokazi
stmelovat kolektiv. Aplikace Kahoot a prezentace Pear Deck jsou vhodnym zastoupenim v této

kategorii metod. Pozivani didaktickych her ve vyuce je pro zaky velmi oblibenou metodou a
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dokaze je nejen motivovat k lep§im vykonim, ale také nadchnout pro samotny vyukovy
predmét. Didaktické hry se pokusilo kategorizovat mnoho autord, zde je uvedena klasifikace,

kterou provedl G. Petty (2004, s. 189):

e rozhodovaci hry (napr. clenéni slovnich druhii; rozliSeni mezi fyzikdlnimi konstantami

a proménnymi,; mezi vyvielymi, usazenymi a metamorfovanymi horninami apod.);
o kvizy (otazky zpravidla klade ucitel, odpovidd jednotlivec nebo skupina Zdkii);
e soutéze (napr. recitace, matematickda olympiada aj.);
o problémové ulohy;
e Cinnosti a hry pro uceni socidlnich dovednosti;
e seznamovaci hry;
o hrani roli a simulacni hry;
e priprava scéndrii;

e /iy pro osvojovani jazykovych a komunikativnich dovednosti atd.

4. Komplexni vyukové metody

V této praci je uveden detailnéjsi rozbor vyukovych metod podle Manaka (2003), avSak
kategorie komplexnich metod vychazi vice méné€ z organizacnich forem, kterym je vénovana
samostatna kapitola. Z tohoto divodu zde nebudou tyto metody vice rozebirany. ... komplexni
prostiedkii a mnohem vice nez predchozi skupiny metod reflektuji téz celkové cile vychovy a

vzdélavani “ (Manak, 2003, s. 131).
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Geografie a nové metody

Na zacatku tvorby diplomové prace byla provedena reSerSe na nejriznéj§i moderni
metody u nas 1 v zahranici. Jak uvadi Gerber (2003), vyuka geografie bez vyuziti novych
technologii neni uz nadale zadana. Ucitelé zemé&pisu a studenti se potykaji s velkym mnozstvim
dat, textd, map a modeld. Moderni technologie je velmi napomocna ke zvladani takovych
informaci. VSechny riznorodé formy moderni vyuky mohou pomahat vyucujicim a zakim
analyzovat mnohem S$irsi okruh prostorovych otazek, ktery diive nebyl mozny. Diky modernim
technologiim ziskavame lepsi pohled na svét a v hodinach zemépisu umoziuji stravit vice ¢asu

zkoumanim a reflektovanim toho, co se déje ve svéte.

K novéjsim metodam patfi internetova aplikace Story Maps od spolecnosti ArcGIS,
kterd umoziuje sdilet mapy v kontextu s psanym textem. Autor vytvori piibéh, ktery je
doplnény mnoha dal§imi funkcemi jako jsou zminiované mapy, ale také obrazky, videa, odkazy
a dal8i média. Tuto praci lze jednoduse sdilet s kymkoli pomoci odkazu. Ptibéh se d4 upravovat,

prohlizet, vyhledavat ¢i vytvaret propojené kolekce piibéhi.

Pro jednu z aktivit byla zvolena metoda prezentace v online aplikaci Pear Deck, ktera
byla realizovana pii distancni i prezencni vyuce a jeji funkce se velmi osveédcily. Jak uvadéji na
svych webovych strankach peardeck.com, aplikace byla vyvinuta k podpote kazdodenniho
ucCeni, aby pomohla ucitelim zapojit zaky do aktivniho procesu vyuky. Vyhodou anonymniho
piipojeni k prezentaci je, ze 1 zaci, ktefi se neradi vefejn€ zapojuji se mohou ucastnit a mit

dostatek prostoru k vyjadreni se.

Dal§i z aktivit je formou pocitacové (elektronické) prezentace v Power Pointu.
Razicka (2009) pise ve svém clanku, Ze prezentovani v elektronické forme je v dne$ni dobe
naprostou samoziejmosti. Dulezita je formalni i obsahova Cast prezentace, celkovy dojem,
logické a prehledné fazeni jednotlivych prvki a schopnost zaujmout zaky. Neméné dulezité je
si uvédomit, ze vedle rozméru vizualniho, jez tvoii samotna prezentace, je jejim nezbytnym

doplinkem (ve vétsiné pripadi) také doprovodny komentar. Prezentace mize byt realizovana i

jako interaktivni forma vyuky - mize obsahovat tkoly nebo otazky k vyvolani diskuse.

Co se ty¢e formalni stranky prezentace, Capek (2015) se vyjadiuje k odrazkovému zptisobu
psani informaci v prezentacich. Jeho nevyhodou muze byt, Zze Zaci zaCnou odrazky
bezmysSlenkovité opisovat a nasledné se je ucit zpaméti, aniz by se vice zamysleli nad jejich

vyznamem. To muze podpofit lenost a snizit také jejich aktivitu. Ztoho divodu jsou
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v prezentaci, nize uvedené, ruzné ukoly a otazky, které maji tuto pohodlnost a monotoénnost

zamezit.

Dalsi aktivita je formou pracovniho listu. Ty jsou povazovany za jeden z materiala
charakterizujicich moderni prostfedky vyhovujici vzdélavacim potiebam pedagogu a zakua. Pii
tvorbé pracovnich listi je dle Mrazkové (2013) dulezita jasna formulace a zadani otazek,
zejména tak, aby odpovidalo véku a trovni cilové skupiny. Vhodna je jednoduchost az strohost
pro lepsi prehlednost. Z toho plyne také mnozstvi a charakter textu, ktery musi odpovidat cilim
a typu pracovniho listu. Idealni je pracovat s co nejriznéjSimi dovednostmi, promyslené a

rovnomeérné stiidat typy aktivit.

Posledni z aktivit, ktera je zaméfend na vyuku Kanady je realizovana metodou SOLE
(Samoorganizované ucebni prostiedi). SOLE vznikla jako vysledek celé fady experiment
britského védce indického pivodu Sugaty Mitry a jeho kolegi. Jak uvadi Dangwal a
Thounaojam (2011), minimalné invazivni vzdélavani (MIE) je pedagogicka metoda, pfi které
je vyuzivano ucebni prostiedi, které ma podnécovat déti k praci ve skupinkach s minimalnim

nebo zadnym zasahem dospélé osoby.

Tato metoda je v dneSnim svété jiz obecné znamou, patii k modernim vyukovym metodam a
setkdvame se s ni spiSe v alternativnim Skolstvi. Tato metoda se pouziva napiiklad na ZS

Méstanska v Brné, kde maji dokonce specialné vytvorené prostory pro tento typ vyuky.

“Cesta vyuky SOLE je pohdnéna velkymi otazkami, sebereflexi, sdilenim a spontannosti.
Tyto parametry jsou potiebné k vytvoreni prostredi, které neni ohrozujici, ve kterém déti mohou

volné badat” (Mitra - Toolkit, 2015, str. 7).

Mitra (2015) uvadi, ze diky této metodé jsou zaci schopni se naucit vic, nez pii bézné
vyuce, kterd je omezena ucebnimi osnovami a ucitelem. Mimo védomosti se uci také
socialnimu chovani. Studenti si vytvareji vlastni chapani novych poznatkd a pojmu, které
propojuji s jiz osvojenym. Porozuméni dané problematiky vyzaduje mysleni a mluveni. K tomu
nabada 1 spoluprace ve skupiné. Dé&ti jsou schopné se velmi rychle ucit. Pomoci této metody
vzrusta jejich motivace, schopnost kritického mysleni a dovednosti pfi pouzivani ucebnich
nastroju.

Role ucitele v prabéhu vyucovani je minimalni, ma pouze povzbuzovat studenty k tomu,
aby pracovali jako komunita. Nema ani funkci facilitatora, spise stoji mimo a do prubéhu piili§
nezasahuje, soustiedi se na pozorovani déti. Dulezité je, aby spravné vytvortil zvidavé otazky.

Trida pracuje s témito pravidly:
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o studenti dostanou zvidavou otdazku, na kterou se snazi najit odpovéd (nebo miiZou
vymyslet své viastni otdzky)

o studenti si vytvdri své viastni skupinky a mohou je kdykoliv zménit (vétSinou ctyrclenné)

o studenti se mohou volné pohybovat, mluvit na sebe a sdilet ndpady, které mohou vyuZzit
k prdci ve své skupince

o studenti mohou zkoumat otdzky libovolné, nemusi existovat jedna spravné odpovéd

e na konci se ocekdva, Ze budou schopni pred tridou prezentovat poznatky, které se béhem

lekce naucili (Mitra, 2010, 2015).

Uttendorfska (2018) piSe ve své praci, ze je vhodné mit specialné vytvorenou ucebnu
pro ucely této metody. Méla by byt prosklena, s poctem okolo 9 pocitacu rozdélenych do 3
skupin, aby usnadnily interakci mezi zaky. Vhodné jsou vétsi monitory, aby se zaci orientovali
ve své spolecné praci. U jednoho pocitace by meéli pracovat 4 zaci, ale v procesu vyuky je
mozné, aby se jich tam objevilo 1 vice ¢i méné, jelikoz se mohou Zaci volné pohybovat.
Vyukovy blok by mél mit v idealnim pfipadeé 90 minut jednou za tyden. Dilezitou roli ma jeden
z zaka, ktery je oznacCen titulem , Serif ¢i ,,policejni straznik®. Je to pozice manazera vyuky,
kdy prebira zodpovédnost za ucitele, ktery je pfitomny jen minimalné nebo vibec. Zastupuje
tedy autoritativni postavu, ktera dohlizi a deleguje praci skupin a jakékoliv zasahy, které chce
ucitel zavést, musi byt koordinovany prostfednictvim tohoto zdka. Mimo pocitace jsou
zapotiebi také tabule, listy papiru a psaci potfeby pro zapisovani poznamek na zavéreCnou

prezentaci.

“Studentitm a uciteliim, kteri nejsou obezndmeni s tim, Ze se chovaji jako “medidtori”,
se miizZe zdat, Ze ucitel tuto tridu neridi aktivné. Ale pravé omezenim zasahii ucitele, je Zdkiim
umoznéno prebirat odpovédnost. Pokud Zdci 7esi své viasmi selhdni i nedostatek, maji se
navzdjem hodnotit, buduji si tim odolnost viici netispéchu. (Dangwal, Thounaojam, 2011, str.

131)
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5 UCEBNI ULOHY VE VYUCE

Autori Pedagogického slovniku Pricha a spol. (2003), definuji ucebni ulohu jako
.. kazdou pedagogickou situaci, kterd se vytvdri proto, aby zajistila u Zakit dosazeni urcitého

ucebniho cile “.

Ucebni ulohy ve vyuce jsou dle Kalhouse (2009) velmi dulezité pro ucitele, aby diky
nim vybidl zaky k aktivité, ¢imz prispiva k efektivité uCeni. Z toho plyne, ze ucebni ulohy jsou
jednim z nejdulezitéjSich nastroju fizeni uceni a aktivizace zak(. Mimo to slouzi také jako
prostiedek k ovérovani naplnéni stanovenych cilti. Pfi feSeni tloh by méli zaci nabyvat novych
védomosti a dovednosti, ale také opakovat ¢i procvicovat jiz osvojené ucivo. Pomoci ucebnich
uloh by méli zaci rozvijet své schopnosti prace s dal§imi zdroji, spolupraci se spoluzaky, osvojit

si myS§lenkové operace potiebné k vyfeSeni problému apod.

Kalhous (2009) odkazuje ve své publikaci na D. Holousovou (1983) a dalsi autory, ktefti
se veénuyji roli ucebnich tloh ve vyuce. Uvadi, ze by nem¢ly byt situovany pouze na zacatek a
konec vyucovaci hodiny, ale mély by pronikat celym vyucovacim procesem. Zaroven by mély
mit charakter vzrustajici naro¢nosti a nebyt monotonni. Zakladni podminkou pro tvorbu

ucCebnich uloh je spravné stanoveni vyukovych cilt.

5.1 Taxonomie u¢ebnich uloh

Pfi posuzovani zpracovanych ucebnich uloh je vhodné vychazet z urc¢itého usporadani
dle typu. Taxonomii podle naro¢nosti poznavacich operaci nutnych k vyfeseni ulohy vytvorila
D. Tollingerova (1970). Pfi zpracovani vychazela z Bloomovy taxonomie kognitivnich cilg,
které jsou usporadany podle naro¢nosti na mysleni zakt. Kompletni usporadani dle autorky,

které se Cleni do 5-ti zékladnich urovni je nasledujici: (Kalhous Z., 2009, s.331)

1. Ulohy vyzadujici paméti reprodukci poznatkii
1.1 ulohy na znovupozndni
1.2 ulohy na reprodukci jednotlivych fakti, cisel, pojmii
1.3 ulohy na reprodukci definic, norem, pravidel

1.4 tilohy na reprodukci velkych celkii, basni, textu, tabulek aj.
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Tyto ulohy vyzaduji vyhledavani v paméti, vybavovani a naslednou reprodukci faktd. Pro
zemé&pisné ulohy by mohlo byt piikladem: Vyber nejdelsi feku CR. Jak se nazyvé hlavni mésto

Rakouska? Definuj proces urbanizace. Co bys napsal o nasi obci na internetové stranky?

2. Ulohy vyzadujici jednoduché myslen