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UVOD

Jako téma pro svou bakaldfskou praci jsem si zvolila kritické mysleni.
Schopnost kriticky myslet jedinec neméa vrozenou, je potieba u n¢j tuto schopnost
rozvijet. K tomu, aby byla schopnost kriticky myslet efektivné rozvijena, je potieba
aplikovat do vyucovaciho procesu vhodné vyukové metody a strategie, které zaka

aktivuji a motivuji, vedou ho k samostatnosti, zodpovédnosti, tvofivosti, kooperaci, aj.

Jako budouci ucitelka jsem si védoma zodpovédnosti, kterd je na uditele,
jakozto sekundarni socializaéni faktor, kladena. Cilem ucitele je zaky vzdélavat a
vychovavat tak, aby spliiovali poZadavky spole¢nosti a byli schopni vést plnohodnotny

zivot a zvladat kazdodenni situace.

Cilem mé prace je seznamit Ctenaie s pojmem kritické mysleni a metodami,
které vedou k jeho rozvoji, v navaznosti na teoreticka vychodiska provést analyzu
vysledkd vyzkumu a zjistit, jak zaci dokazou samostatné fesit problém, ktery je pred
né postaven, jak vnimaji prib&h vyufovaciho procesu a jaky ndzor na Skolu maji.
Dil¢im cilem prace bylo zjistit, zda se 1i8i chlapci a divky 7. a 8. ro¢niku zakladni

Skoly ve schopnostech fesit problémy a ve svém pohledu na vyuku a Skolu obecné.

Prace se sklada zteoretick¢é a empirické Casti. Teoretickd cast se vénuje
vymezeni pojmu kritického mysleni, které je v modernim pojeti vyuky chépano jako
ucinnad metoda pro zlepSeni efektivity procesu uceni, a programu RWCT, ktery se
zabyva metodami vedoucimi K rozvoji kritického mysleni. Teoretickou c¢ast jsem
rozdélila do Ctyf kapitol a opirdm se zde o fadu odbornych publikaci. Tato Cast
zaroven slouzi jako podklad pro ¢ast empirickou. V empirické ¢asti pak provadim
vyzkum, jehoz cilem je zjistit, jak Zaci vyuZzivaji pii feSeni urcitého problému

kritického mysleni, jak hodnoti vyuku a jaky ndzor maji na Skolu a proces vzdélavani.

V prvni kapitole se zabyvam kritickym mySlenim, které je pro mou préci
klicovym terminem. Definuji pojem kritické mysleni, zabyvam se programem RWCT,
ktery vznikl za Gcelem podpory kritického mysleni, a tfifazovym modelem, ktery se
stal zadkladnim ramcem programu RWCT. Druhd kapitola na ptfedchozi bezprostiedné
navazuje. Jejim cilem je charakteristika metod, které slouzi k rozvoji kritického

mysSleni. Tteti kapitola pojednavd o zménach probihajicich ve Skolstvi. Popisuji zde



tradi¢ni a moderni pojeti vyuky a metody, které¢ se v jednotlivych pojetich pouzivaji.
Ve Ctvrté, a zaroven posledni kapitole teoretické ¢asti, se vénuji osobnosti zaka
Vv obdobi pubescence. Vychazela jsem ze tii teorii, které jsou pro vyvojovou
psychologii velmi vyznamné. Kapitola se vénuje predev§im zméndm, kterymi jedinec
Vv obdobi dospivani prochazi.

V praktické ¢asti realizuji sviij vyzkum, jehoz cilem je zjistit, jak jsou Zaci na
druhém stupni zékladnich Skol schopni kriticky myslet. Ziskana data jsem zpracovala,

analyzovala a interpretovala v poslednich tfech kapitolach mé bakalaiské prace.

Ptilohy obsahuji dotaznik, ktery jsem pouzila pfi svém vyzkumu v 7. a 8.

ro¢niku zakladni skoly.
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1 KRITICKE MYSLENI

Zmény ve spolecnosti s sebou piindseji také zmény ve Skolstvi. Pribyva
informaci, ke kterym se Clovék dennodenné dostavé, je nucen tyto informace
zpracovavat, tfidit je, rozhodovat o jejich dilezitosti, zkoumat je z n¢€kolika Ghli a
nasledné vyvozovat zavéry. Skola slouzi jako prostiedek, ktery mé u jedince rozvijet

schopnosti kriticky myslet. (Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 7)

Pojem kritické mysleni je odvozen z anglického terminu critical thinking,
ktery ale v ptekladu mze mit vice vyznamu, proto ¢eské pojmenovani neni jeho
ptesnym ekvivalentem. Kritické mysleni se u zakl rozviji zavadénim aktivizacnich

metod do vyuky.

Kritické mysleni neni vrozené. Rozvijeni schopnosti myslet kriticky je proces,
ktery se uskuteCfiuje spontdnné¢ a nepfetrzité. Kriticky myslici jedinec pfijima
informaci, kterou dale zpracovava, pracuje se zkusenostmi a védomostmi, které ziskal
drive, vytvoii si sviij vlastni pohled na véc, vysledkem je osvojeny poznatek, ktery se

nemusi tak docela ztotoziovat s ptivodn¢ prezentovanou informaci.

1.1 Definice kritického mysleni

Definice kritického mysleni neni jednotna, o vymezeni pojmu se pokusilo
mnoho autorti a ne vzdy se jejich ndzory shoduji. Pro lepsi pfedstavu uvadim nékolik

definic.

Steelova (In Manak a Svec, 2003, s. 159) definuje kritické mysleni takto:
,Kriticky myslet znamena uchopit myslenku, pochopit jeji obsah, prozkoumat ji,
podrobit ji zdravému skeptickému posouzeni, porovnat s jinymi nazory a s tim, co jiz

o dané problematice vim, a posléze zaujmout vlastni stanovisko.

»Myslet kriticky znamend uchopit mySlenku a dasledné ji prozkoumat,
porovnat S opacnymi nazory a s tim, co uz o daném tématu vime. Myslet kriticky
znamena byt zvidavy, pouzivat riizné strategie zjiStovani informaci, klast otazky a
systematicky hledat odpovédi, fidit se zdravou skepsi, nalézat alternativy k obvyklym
ustalenym postuplim a mit pochybnosti o hotovych soudech. Znamena to vSak nejen

pochybovat, ale také dospivat k rozhodnutim, zaujimat stanoviska a dokézat sviij
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nazor racionalné obhdjit a pfitom zaroven peclivé vazit argumenty druhych a umét

zkoumat logiku téchto argumentt.” (Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 8)

Velice ptfinosnou je obsahld definice Davida Kloostera (Co je kritické

mySleni?, © 2000), ktery shrnul kritické mysleni v péti bodech:

1. Kritické mySleni je nezavislé mySleni. Jedinec ve tidé, kde se kritickému
mysleni uci, si vytvafi vlastni nazory, hodnoty a presvédceni. Kritické
mysleni je zalezitosti vlastni osoby, nikdo nemtize myslet kriticky za
druhého. Jedinec si musi uvédomovat svobodu svého mysleni, moznost
rozhodovat o vécech, které se ho tykaji. Neznamena to ovSem, Ze jeho
mySleni musi byt origindlni a jedine¢né, Ze nemulze sdilet ndzory s nékym
dal$im. Jeho nazory mohou byt v souladu s nazory druhého, musi to byt
ovsem jeho vlastni rozhodnuti.

2. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mySleni.
Kritické mysleni vychazi ze zkuSenosti a pfedchozich znalosti. Jedinec
nemuZze nad néjakou véci skute€né prfemyslet, aniz by znal fakta, teorie,
pojmy, texty, nazory druhych aj. Kriticky myslet dokazou uz zaci v prvni
ttide na zakladé svych vlastnich zkuSenosti, Skola zamérn¢ jejich schopnost
kriticky myslet dale rozviji. Kritické mySleni je zde chépano jako
prostiedek, diky kterému se tradi¢ni vyuka stava osobnim, smysluplnym,
uziteCnym a trvalym ucenim.

3. Kritické mysleni zafina otazkami a problémy, které se maji FeSit.
Zvé&davost je zakladni vlastnosti, kterou je jedinec vybaven. KdyZ vidi néco
nového, chce to blize poznat, kdyz se dozvi o zajimavém misté, chce tam
jit. Tato vlastnost je 1épe pozorovatelna u zakt na zékladni skole, starsi zéaci
se vykazuji tim, e uZ tak zvidavi nejsou. Rada odborniku se shodla v tom,
ze kriticky myslet znamena snahu feSit problémy a otazky, které souvisi
S osobnimi zkusSenostmi jedince.

4. Kritické mySleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriticky myslici
jedinec hleda nejlepsi zpisob pii feSeni problému, aniz by se nechal slepé
ovlivnit postoji druhych. Pfi feSeni problému ptedkladd argumenty a
divody svého pocinani, které podklada dikazy (statistické idaje, vlastni
zkuSenosti aj.) Je si védom, Ze existuje vice nez jedno feseni, proto usiluje

dokazat, Ze prave jeho feSeni je praktické a logické.

11



5. Kritické mySleni je mySlenim ve spolecnosti. Kritické mysleni se nemtize
u jedince rozvijet, pokud nepfichdzi do kontaktu se spoleCnosti. Pii
komunikaci s druhymi jedinec ziskava novy pohled na véc a dalsi
informace k danému tématu, prohlubuje své znalosti a upeviiuje vlastni
postoje a ndzory. Rozviji své komunikacni schopnosti, u¢i se naslouchat
druhym a tolerovat jejich nazory a myslenky. Ucitel, ktery chce zaky vést
ke kritickému mysleni, by mél ve vyuce pouzivat metody diskusni, které

mimo jiné zaky sblizuji a pfipravuji je na zivot ve spolecnosti.

Pro rozvoj kritického mysleni je dulezita metoda kladeni otazek. Fisher (1997,
S. 27-28) ve své publikaci upozoriiuje na dulezitost kladeni otdzek. Hledani spravné
formulace otazky u jedince rozviji mysleni. Dit¢ v predskolnim véku byva nejvic
zvédavé, protoze se setkdva se spoustou neznamych véci, proto prvni zkusSenosti s
kladenim otazek ziskava doma a vétSina téchto rozhovori probihd mezi ditétem a
matkou, kterd je mu nejblizsi. Z prizkumi vyplyva, Ze mnozstvi rozhovorti po nastupu
do skoly pokleslo. Vétsinu otazek klade ucitel a dit€¢ pouze odpovida, také odpovédi
jsou strucné a nevedou k dalsi diskuzi. Zptsob kladeni otazek ucitelem muiize ovlivnit
uceni a psychicky vyvoj jedince, rozviji jeho feCové schopnosti, nuti jej piemyslet a
vyslovovat vlastni nazor, motivuje jej k dalsi ¢innosti a také provéiuje znalosti, které

by jedinec mél mit.

Pocatky této metody spadaji az do obdobi starovékého Recka a vychazi ze
Sokratovy metody rozhovoru (dialogu). Tato metoda je zaloZena na kladeni vhodnych
otazek, které vedou k analyzovani tvrzeni, ovéfovani predpokladu a odhalovani
protifeeni. Cilem je dojit k jasnosti a logickému zav€ru. Na Sokratovu metodu
navdazali Platon a Aristoteles, kteti tvrdili, Ze véci se nam jevi jinak, nez jaké skutecné
jsou. Metod¢ rozhovoru dale vénovali pozornost osobnosti renesance, napf.

Machiavelli, More, Bacon, Descartes, Kopernik, Galilei, Kepler a;.

Rozhovor, ktery bézné vedeme piti kazdodennim stietavani s druhymi lidmi,
se 1i81 od rozhovoru, ktery probiha mezi ucitelem a Zdkem pfi procesu vyuky. Mandak a
Svec (2003, s. 69) popisuji rozhovor jako tradi¢éni vyukovou metodu takto: , Metoda

rozhovoru pfedstavuje verbalni komunikaci v podobé otazek a odpovédi dvou nebo
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vice osob (obycejné ucitele a zakll) na dané vychovné vzdélavaci téma, které se

vyznacuje svou vnitini zaméfenosti na stanoveny cil.*

Rozhovor ve vyuce slouzi jako prostiedek k aktivizaci zdka, motivovany zak
projevi zajem, pii rozhovoru (diskuzi) predklada vlastni nazory a myslenky a snazi se
prispét k feSeni konkrétniho problému. Rozviji se rozumové a komunikacni schopnosti
jedince, schopnost argumentovat a obhajovat vlastni nazor. Mimo jiné ma rozhovor
socialn¢ vychovny vyznam, nebot se podili na formovani charakteru jedince,

upevilovani jeho nazort a postoji.. (Manak a Svec, 2003, s. 69)

1.2 RWCT

Néazev vznikl jako zkratka z pocatenich pismen vyrazu Reading and Writing
for Critical Thinking, coz v ¢eském piekladu znamend Ctenim a psanim ke
kritickému mySleni. Program byl vyvinut pro demokratické vzdélavani v USA
institutem Consorcium for Democratic Padagogy. Program klade diraz na moderni
vyukové metody a zastdva nazor, ze ucitelé nemaji zdka vybavit pouze ucebnimi
poznatky, ale méli by u néj rozvijet klicové kompetence, které jsou dulezité pro zivot

ve spole¢nosti (napf. pfi feSeni problém, pii hledani zaméstnani atd.).

Veteska a Tureckiova (2008, s. 141-144) popisuji klicové kompetence jako
soubor védomosti, schopnosti a dovednosti, které ndm umoziuji zvladat kaZzdodenni

situace. Podle RVP by mél zék dosdhnout téchto kompetenci:

e Kompetence k u¢eni — osvojeni vhodnych uc¢ebnich metod, ochota vzdélavat se
cely Zivot

e Kompetence k feseni problémi — hledat vhodné feSeni problému, postupovat
logicky a s nejlepsim védomim, uvédomovat si zodpoveédnost za své jednani

e Kompetence socidlni a personalni — snaha vytvaret dobré vztahy ve skupin¢,
jednat vzdy s uctou pfi kontaktu s druhymi lidmi

e Kompetence komunikativni — srozumitelny a kultivovany projev, prosazovani
svych nazorl podloZzenych vhodnymi argumenty, tolerovani nazort jinych lidi

e Kompetence pracovni — vhodné vyuzivani znalosti a zkuSenosti, které zak
ziskal ve Skole, pfi hledani zamé&stnani

e Kompetence obCanské — zak cti a respektuje zakony a spolecenské normy, je si

védom svych prav a povinnosti
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Program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni usiluje o zlepSeni kultury
uceni tim, ze u zakt bude vyvijet schopnost kriticky myslet a schopnost ucit se,
protoze moderni demokratickd spolecnost potiebuje nyni vice nez kdykoliv jindy
jedince schopné rozumné rozhodnout, co je spravné a ¢emu véfit, jedince, ktefi se
zodpovédné stavi za své nazory a jednani, jedince, kteti dokazou ptedvidat,
porovnavat, posuzovat a vytvaiet vlastni ndzory nezavisle na okoli. (Maiék a Svec,

2003, s. 159)

Program RWCT je v Ceské republice rozvijen od roku 1997 prostiednictvim
obcanského sdruzeni Kritick¢é mysleni. Program nabizi kurzy a letni Skoly pro ucitele,
kteti chtéji ve své vyuce uplatnovat aktivizaéni vyukové metody, podporuje
vzdélavani lektord, vydava Casopis Kritické listy, publikuje a distribuuje mezinarodni

¢asopis Thinking Classroom/Peremena aj. (ValiSova a Kasikova, 2011, s. 101)

Program RWCT se realizuje uz ve vice nez tiiceti zemich Evropy a Asie.
V kazdé zemi ptisobi dobrovolni lektofi a konzultanti. Lektory v Ceské republice jsou
David Klooster, Patricia Bloem a Jeannie Steele. (Program ¢tenim a psanim ke
kritickému mysleni, © 2001)

Mezi hlavni cile programu RWCT patfi:

e _Rozvijet otevienou, dlouhodobou spolupraci mezi pedagogy =z rtiznych
kulturnich prosttedi a tim pfispivat k volnému toku myslenek mezi narody.

e Posilovat dovednost zaki kriticky myslet, pfebirat zodpovédnost za vlastni
uceni, vytvafet si nezavislé nazory, obhajovat je a zaroven brat ohled na nazor
druhych.

e Vybavit ulitele ucelenou soustavou obecnych vyucovacich metod odvozenych
Z jasnych teoretickych vychodisek, vhodnych pro rizné vzdélavaci obsluhy.*

(ValiSova a Kasikova, 2011, s. 102)

Tomkové (Pasobeni programu RWCT v podminkach ceské primarni Skoly, ©
2001) povazuje za nejvétsi prinos programu RWCT vytvofeni modelu EUR, ktery
vede zaky k aktivité, opird se o jejich zkuSenosti a vede k podniceni potieby a
schopnosti celoZivotniho vzdélavani. K vyznamnym ¢innostem programu RWCT patii

psani a Cteni, které se daji uplatnit ve vSech vyucovacich pfedmétech. Rozviji se
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schopnosti tvofive a kriticky myslet, schopnost spolupracovat a respektovat ndzory
druhych, schopnost smyslupln¢ zachazet s informacemi a efektivné se ucit, schopnost
psaného a mluveného projevu (zlepsovani komunikacnich dovednosti, rozsifovani
slovni zasoby, posilovani sebevédomi pii prosazovani vlastnich myslenek), schopnost

ucit se a vzdélavat cely zivot aj.

Program RWCT se dostava do podvédomi uciteli a spolecnosti stale vice.
Zajemct o kurzy a letni Skoly pribyva, da se proto predpokladat, ze metody a postupy
RWCT se budou zavadét do procesu vyuky na Skolach ve vétsi mife a tim se proces

uceni stane efektivnéj$i a rozvoj kompetenci zaka viditelné;jsi.

1.3 Trifazovy model uceni

Kritické mysleni je mentalni proces, ktery se zakldd4d na tzv. tfifazovém
modelu uceni, lze jej realizovat v riznych ptfedmétech a riznych roénicich. Tento
model uceni V podstaté popisuje kroky, kterymi zak prochazi pted ucenim, v pribéhu
uceni a po uceni. Pokud zaci budou pii uceni postupovat podle modelu, budou schopni
tyto nové poznatky pfifadit k jiz ziskanym védomostem, systematicky si je zaradit a
uchovat v paméti delsi dobu. Tento model se stal zakladnim ramcem programu

RWCT.

»V kazdé ztéchto fazi dochazi k vyznamnym specifickym pozndvacim
aktivitam, které ovliviiuji efektivitu celého ucebniho procesu.” (Grecmanova,

Urbanovska a Novotny, 2000, s. 26)

Model je znam také pod nazvem ramec E-U-R, ktery je sestaven z pocate¢nich
pismen jednotlivych fazi — Evokace, Uvédoméni si vyznamu, Reflexe. Jednotlivé faze

ve své publikaci popsali Grecmanova, Urbanovska a Novotny (2000, s. 26-30):

1. Evokace — V pocate¢ni fazi dochazi hned k nékolika ¢innostem. Zak si aktivné
vybavuje védomosti, které uz o daném tématu md. Samostatné zvazuje a
zkoumad, nakolik o daném tématu vi, a tim si vytvafi zdklad individualnich
védomosti, ke kterym bude postupné priddvat nové informace. Proces uceni je
chapan jako spojovani nového s poznanym. Tim, Ze rekonstruuje diivejsi
poznatky a védomosti, novée pfijimané informace pak chape v uz§im kontextu,

tim se vytvarti predpoklad pro jejich hlubsi pochopeni a dlouhodobé uchovani
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v paméti. Ke vSemu si zak pfi tomto zpisobu uceni mize uvédomit spoustu

nejasnosti a ptipadné poopravit svlij chybny nazor na danou véc.

Ucitel by mél v této fazi zaujmout spiSe pasivni stanovisko, aby tak dal
prostor vyjadrit se svym zaktim. Jejich aktivni zapojeni do vyuky je
predpokladem pro porozuméni novym informacim a jejich nasledné vyuziti.
Aby se vSak zdk aktivné¢ do hodiny zapojil, je nutné vzbudit u néj zdjem a
ukdzat mu smysl takového pocinani. Vnitiné motivovany zdk touzi po

informacich a védéni, jeho touhy jsou uspokojovany v dalsich fazich procesu.

CinGera (2007, s. 86) doporuduje pouZivat napiiklad tyto metody: hledani
souvislosti mezi pojmy, diskuze zalozend na metodé krok vpted,

brainstorming, pétilistek aj.

Uvédoméni si vyznamu — V této fazi se zadk dostdva do kontaktu S novymi
informacemi a myslenkami, které spojuje s vlastnimi védomostmi tak, aby ve
vysledku davaly novy smysl. V této fazi ma ucitel na zédka nejmensi vliv, musi
se pouze snazit udrzet zdjem vyvolany v prvni fazi procesu. Pouzivad rizné
metody, aby udrzel Zakovu pozornost a vedl ho k uvédomélému pfijimani a
analyze novych poznatk.

74k vtéto fazi sleduje vyvoj vlastniho porozuméni novym informacim. Je
nutné, aby si zak neustale uvédomoval, jak nové informaci rozumi a jak souvisi
S tim, co uz znd. Pokud bude mit ohledn¢€ nové véci nejasnosti, ke kterym se
nebude vracet a nebude se je snazit pochopit, mize se pak stat, Ze neporozumi
ani dalSim vécem, které s danou informaci budou souviset. Naopak kdyz si
dokaze uvédomit, jak nové informaci rozumi, bude hledat souvislosti mezi
novym a starym, pochopi novou latku 1épe a snaze a zapamatuje si ji na delsi

dobu.

Cincera (2007, s. 86) doporuéuje pouzivat napfiklad tyto metody: piednaska,

simula¢ni hra, hra s rolemi, INSERT aj.

Reflexe — Posledni faze byva ve vyuce Casto opominana, piestoze je stejné
dilezitd jako pfedchozi dvé faze. Béhem této faze si Zak upeviiuje nové
ziskané védomosti, tiidi je a systematizuje. Hlavnim cilem této faze je, aby byl

zak schopen nové ziskané informace vyjadfit vlastnimi slovy, protoze ve svém
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vyjadieni pouziva vyrazy, kterym rozumi, a mezi jednotlivymi informacemi
jsou ndvaznosti, diky tomu si probrané u¢ivo zapamatuje 1épe a na delsi dobu.

V této fazi je dilezité, aby dochazelo ke kontaktu mezi zaky — rozSifuji si
slovni zasobu a zlepsuji své komunikacni schopnosti, pfi vyméné myslenek se

uci toleranci vii¢i odliSnym postojim a nadzortim, uci se argumentovat.

Cincera (2007, s. 86) doporuéuje pouzivat napiiklad tyto metody: volné psani,

skupinova ptiprava prezentace aj.

Ttifdzovy model uceni je cyklicky — pii vyucovani prechazi jednotlivé faze
plynule jedna na druhou. Ve vyuce, kde je aplikovan model EUR, se Zaci neuci pouze
obsahu, ale také tomu, jak se spravné a efektivnd uéit. Zak ziskava cenné schopnosti a

dovednosti pro celozivotni vzdélavani.
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2 METODY PRO ROZVOJ KRITICKEHO MYSLENI

Metody, které rozviji kritické mysleni, se fadi mezi komplexni metody a pii
jejich aplikaci se ucitel fidi tfifazovym modelem uceni. Tyto metody mohou byt rizné
casoveé naro¢né, proto ucitel jejich vybér uzplisobi moznostem vyucovaciho procesu a
podle schopnosti a potfeb zakii. Metodami pro rozvoj kritického mysleni se zabyva

program RWCT.

,Jednotlivé metody KM totiz velmi pfimo vychdzeji ze skutecnych situaci
bézného zivota, v nichz se snazime néfemu porozumét, néco vyiesit, néjak se
rozhodnout, najit souvislosti, pfijit na nesrovnalosti atd. Odhaluji nam, jak funguje nas
mozek v takovych situacich, a pomdahaji ndm ho zvladnout, totiz fidit nase ptemysleni
i jednani. Stejné jako tfifazovy ramec (model) E — U — R (evokace, uvédoméni si
vyznamu — reflexe) neni jen néjakym konstruktem od zeleného stolu, ale pokusem
vystihnout, jak probiha pfirozené uceni a vyvodit z tohoto poznani dilezité zavery pro
uceni ftizené (Skolni), tak 1 jednotlivé metody, jimiz lze tento ramec ve Skole
realizovat, respektuji pfirozené procesy, jenomze umoznuji uciteli, aby je fidil a
vyuzival podle potieb jemu svéfenych ucicich se mozki.* (Kost'alova, Nakolik se nam

dafi dosahovat obecnych cili vzdélavani, © 2001)
Mezi metody, které u zaki rozviji kritické mysleni, naptiklad patii:

e INSERT

e Brainstorming

e Pétilistek

e Kostka

e Posledni slovo mam ja
e Pojmové mapovani
e Volné psani

e Ucime se navzijem
e Diskuzni pavucina
e Skladankové uceni
e Myslici klobouky

e Vim, chci védét, dozveédel jsem se
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2.1 Charakteristika vybranych vyukovych metod

2.1.1 INSERT

Tato metoda ma napomahat udrzet zaky ve vyuce aktivni. Uc¢itel jim predlozi
text, ktery si maji pozorné pieéist. Zaci si pomoci znadek délaji v textu poznamky
(napt. \ - timto znakem ozna¢i informace, které jiz znaji; znaménkem + oznadi
informace, které jsou pro né nové; znaménkem — oznaci informace, které se naucili
nespravng¢; u informaci, které jim nejsou zcela jasné a které chtéji 1épe pochopit, si
udélaji ?), poté si vytvoii tabulku, kde pod ptislusné znaky budou zapisovat jednotlivé
myslenky. Nasledné je doporucovana diskuze. Zaci si diky tomu uvédomi své
mySlenkové pokroky a vyvoj poznani. Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi
uvédoméni si vyznamu nebo reflexe. (Grecmanova, Urbanovskd a Novotny, 2000, s.

77-78)

2.1.2 Brainstorming

Tato metoda spociva v tom, ze ulitel zaktim zad4a urcité téma a jejich ukolem
je napsat k danému tématu vSe, co je napadne, aniz by je nékdo za jejich myslenky a
napady kritizoval. Zaci mohou pracovat samostatng, ve dvojicich nebo vétsich
skupinkach. Kazdy zdk (nebo jeden ze dvojice, ze skupinky) pak nahlas ptfednese
jednu svou myslenku (vhodné je zapisovani na tabuli, kde je to vS8em na ocich) a
zbytek tfidy pod vedenim ucitele vyjadiuje své nazory a souhlas/nesouhlas
S navrzenym feSenim problému. Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi evokace nebo

reflexe. (Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 79)

2.1.3 Pétilistek

Tato nendro¢nd metoda vede zéka k tomu, aby dokazal vystihnout podstatné
aspekty daného tématu. Na papir si napise jedno podstatné jméno (téma), pod n&j dvé
pfidavna jména (vlastnosti charakterizujici dané téma), poté tii slovesa (Cinnosti
souvisejici s tématem), nésledné¢ napiSe vyraz o ctyfech slovech, ktery vystihuje
podstatu daného tématu, na zavér napisSe opét jedno podstatné slovo, které rekapituluje
a vystizné shrnuje téma (muze se jednat o synonymum k pivodnimu vyrazu). Tuto

metodu je vhodné pouzit ve fazi evokace nebo reflexe. (Zormanova, 2012, s. 126)
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2.1.4 Kostka

Tato metoda uci zaky premyslet nad véci z n¢kolika thli. Ucitel zada téma a

poté hazi kostkou, kde pod kazdym ¢islem je ukryt néjaky pokyn:

e Popis$ — napis, jak dana véc vypada navenek

e Porovnej — napis, jak a ¢im se né¢emu podoba, nebo naopak jak a ¢im se 1isi

e Asociuj — napi$, co t€ napadne ve spojitosti s danou véci — VZpominky, zazitky,
pocity a vjemy

e Analyzuj — napis, z jakych ¢asti se véc sklada, jak spolu jednotlivé slozky
souvisi

e Aplikuj — napis, jak a k ¢emu by se dala véc vyuzit

e Vyhodnot/Argumentuj — napi$, co je na véci dobré/Spatné a pro¢

74k ma za ukol vyjadiit se volnym psanim k dané véci tak, jak zada pokyn
padly na kostce. Poté Zaci ve dvojicich diskutuji o tom, co napsali. Tuto metodu je

vhodné pouzit ve fazi evokace nebo reflexe. (Grecmanova, Urbanovska a Novotny,

2000, s. 79)

2.1.5 Posledni slovo mam ja

Ucitel zada zaktim precist si text a kazdy si z n€¢j ma vybrat uryvek, ktery ho
nejvice zaujal. Tuto mysSlenku si zak zapiSe a pfida k ni vlastni komentaf, popiipadé
vlastni feSeni problému, sviij postoj k dané véci aj. Poté ucitel jednoho zéka vyzve,
aby nahlas pfed tfidou piecetl myslenku, kterou si z textu vybral, ucitel postupné
vyvolava Zzaky, aby se ktéto mySlence vyjadfili, hledali feSeni, argumentovali,
vyjadiovali své postoje a nazory, jako posledni se vyjadii zak, ktery mysSlenku cetl
nahlas, ma v diskuzi ,,posledni slovo®, nikdo dalsi uz nemize v diskuzi pokracovat.
Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi reflexe. (Grecmanova, Urbanovskéa a Novotny,

2000, s. 79)

2.1.6 Pojmové mapovani

Pojmové mapy (mySlenkové mapy, mentdlni mapy, védomostni mapy aj.) se
pouzivaji pro shrnuti uciva a upevnéni souvislosti. Jedna se o podobnou metodu jako
brainstorming, tato metoda ma vsak strukturovan€js$i propracovani a jasné vymezeni

souvislosti mezi jednotlivymi mySlenkami. Ucitel napiSe do stiedu tabule kliCovy
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pojem k probrané latce, poté vyzyva jednotlivé zaky, aby na tabuli pfipisovali pojmy,
které¢ k tématu patii a souvisi s kliCovym pojmem, pojmy spoji ¢arou, aby byl jasny
jejich vztah. Az napiSou vSechny myslenky k hlavnimu pojmu, budou opét stejnym
zpusobem vymyslet pojmy souvisejici s vedlejSimi pojmy a spojovat je Carami. Tuto
metodu je vhodné pouzit ve fazi evokace nebo reflexe. (Grecmanova, Urbanovska a

Novotny, 2000, s. 79-80)

2.1.7 Volné psani

74k dostane za (ikol béhem piedem uréeného asu napsat na papir vie, co ho
napadne k danému tématu. Nedba se na stylistiku ¢i gramatiku, cilem je donutit zéka,
aby o daném tématu skute¢n¢ premyslel. Vyjadiuje se v souvislych vétach, nevraci se
k jiz napsanym myslenkam a nemél by ani na chvili pfestat psat (pokud ho zrovna
74dna myslenka nenapadd, mize naptiklad napsat: ,,Zrovna m¢ nic nenapadd, nemizu
se soustiedit, ve tfid¢ je velky hluk.®). Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi evokace

nebo reflexe. (Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 80)

2.1.8 Ucime se navzajem

Tato metoda se pouziva, aby ucitel zjistil, jak Z4aci rozumi neznamému textu.
Zaci se rozdéli do dvojic a maji za ukol preéist si uréity usek daného textu. Jeden
zZ dvojice poté prectenou Cast zrekapituluje a druhy mu klade dopliujici otdzky. Poté si
prectou dalsi usek textu a postupuji stejnym zplsobem, pouze si role prohodi. Na
pied tfidou. Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi uvédoméni si vyznamu.

(Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 78)

2.1.9 Diskuzni pavucina

Zaci si napiSou na papir otazku, kterou jim ucitel polozi. Rozdéli si list Earou
na dva sloupecky — ,,ano* a ,,ne“. Do sloupecku ,,ano* budou zapisovat argumenty pro
a do sloupecku ,,ne* argumenty proti. Poté si Zaci vymeéni nazory se svym sousedem,
kazdy zdivodni své argumenty. Nasledné zaci vytvofti Ctvetice a opét diskutuji o tom,
co napsali (tim obohati své znalosti na probirané téma). Nakonec diskutuji Zéci
Vv ramci celé tfidy. Rozdéli se na dvé skupiny, jedna bude hgjit argumenty pro a druha

proti. Skupiny sepiSou vSechny argumenty, které je napadnou, na papir, poté se je
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snazi obhajit pfed druhou skupinou. V zavéru zéci vyjadii svij nazor, zda chtéji zlistat
ve své skupin€, nebo by radéji ptesli do skupiny druhé, protoze zménili svilj ndzor na
véc. Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi uvédoméni si vyznamu. (Grecmanova,

Urbanovska a Novotny, 2000, s. 80)

2.1.10 Skladankové uéeni

Zaci se rozdéli do stejnd velkych skupin (podet zaki ve skuping by mél byt
stejny jako samotny pocet skupin). Ucitel poté vSem skupindm zadd témata, ktera
souvisi s hlavnim tématem vyucovaci hodiny. Zaci ve skupiné sepisi na papir viechny
myslenky, které je k danému tématu napadnou. Po uplynuti pfedem stanové lhlty zaci
vytvoii nové skupiny tak, aby byl v nové vzniklé¢ skupiné vzdy aspon jeden zak
z kazdé puvodni skupiny. V takto nové vzniklych skupinich vzdy jeden zadk svym
spoluzaklim pfednese, co k danému tématu vymysleli, potom o ném spolené
diskutuji, dopliuji nové myslenky, popfipadé protiargumentuji. Az dané téma
dostate¢né proberou, pfejdou k dal§imu, nez prodiskutuji vSechny témata. Tato metoda
rozviji predev§im kooperaci, praci ve skupiné, vyjadiovaci schopnosti zdka, jeho
schopnost stat si za svym ndzorem a umét argumentovat. Tuto metodu je vhodné
pouzit ve fazi evokace nebo uvédomeéni si vyznamu. (Grecmanovda, Urbanovskd a

Novotny, 2000, s. 72)

2.1.11 Myslici klobouky

Tato metoda se zaklada na hrani roli. Zak si nasadi na hlavu jeden z Sesti

klobouki, kazdy klobouk ma jinou barvu, ktera néco symbolizuje:

e Bily klobouk — myslitel poskytuje informace, ¢isla a fakta co nejobjektivnéji a
bez zaujeti

e Cerveny klobouk — myslitel zaujima postoj na zakladé vlastnich citil a pocitd,
rozhoduje se na zakladé¢ intuice

e Cerny klobouk — myslitel pii feSeni problému zaujima kriticky a negativni
postoj, upozoriiuje na chyby a nedostatky, varuje pred moznym rizikem a
nebezpecim

e Zluty klobouk — myslitel se kdané véci stavi pozitivng, piichazi
S optimistickymi vizemi, které se snazi podlozit logickymi argumenty, mysli

konstruktivné a cilem je poskytnout co nejefektivnéjsi feSeni
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e Zeleny klobouk — myslitel uvazuje tvofivé a intuitivné, piekracuje hranici
poznaného, hleda alternativy, riskuje a pfichazi se stale novymi myslenkami
e Modry klobouk — myslitel fidi a organizuje cely proces, urcuje, kdo jaky

klobouk dostane, jaké téma se bude fesit a zptisoby, které se pfi feSeni pouziji

Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi uvédoméni si vyznamu. (Kandkova,

2008, s. 156-160)

2.1.12 Vim, chci védét, dozvédél jsem se

Jedna se o podobnou metodu jako INSERT. Ucitel zada zakim k precteni text
a jejich ukolem je, aby si informace utfidili do tfech sloupcii. Do prvniho si zapisi vSe,
co uz o daném tématu védéli. Do druhého sloupce formuluji otazky tykajici se véci,
které je zajimaji a o kterych by radi védéli vice. Do posledniho sloupce zapiSou ty
poznatky, které pro n¢ byly nové. Az vSichni dopiSou, mohou dobrovolné pied tiidou
precist, co si zapsali. Tuto metodu je vhodné pouzit ve fazi evokace. (Zormanova,

2012, s. 138-139)

Existuje jest€ mnoho dalSich metod pro rozvoj kritického mysleni - ftizené
Cteni, parové Cteni, parova diskuze, Vennovy diagramy, podvojny denik, dvojity
zéapisnik, diskusni pavucina, bzucici skupiny, tfidéni karet, ¢tyfi rohy, klicova slova,
kruhovy rozhovor, ¢teni s otazkami, ¢teni v rolich, reQuest metoda, T — schema, cloze

testy aj.

Tyto metody maji zaka zapojit do procesu aktivniho pfemysleni. Zaci by méli
byt schopni vytvaret si vlastni ndzory, zodpovédné fesit problémy, které jsou pfed né
postaveny, racionalné volit mezi vice moznostmi tu, kterd je nejlepsi, spolupracovat
S druhymi lidmi a tolerovat jejich ndzory a mySlenky, pfestoze se mohou liSit.

(Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 50)
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3 PROMENY SKOLSTVI

V soucasné dobé dochézi ve skolstvi k mnohym zménam. Skoly prechazeji od
tradi¢niho pojeti vyuky stale Castéji k modernimu pojeti vyuky S vyuzivanim tzv.
aktivizacnich vyukovych metod, které maji u zaka rozvijet klicCové kompetence a co

nejlépe ho vybavit pro prakticky zivot.

S reformou ve Skolstvi souvisi vznik koncepci tzv. alternativnich a
inovativnich Skol, které se zamétuji na rozvoj zaka, ziskdvani zkuSenosti, vytvareni
vlastnich nézorii a sebeprosazovani zaka. Podle Priichy (2003, s. 16) jsou alternativni
Skolou vSechny typy Skol (statni, soukromé a vetejné), které se ale od béznych Skol
v nékolika ohledech li§i — maji specificky obsah vzdélavani, jiny organizacni fad a
systém hodnoceni $kolnich vysledki zakt, vyuzivaji aktivizacnich vyukovych metod
atd. Pojem inovativni $kola je v pedagogice relativné novym pojmem, ktery dosud
jesté nebyl pfesné vymezen, v mnoha aspektech se shoduje svyznamem pojmu
alternativni Skoly, hlavni rozdil je v tom, ze se zaméfuje pouze na dil¢i zmény

Vv procesu vyuky (Pricha, 2003, s. 85-86).

Soucasna reforma ve Skolstvi vychazi z pozadavki Ramcového vzdélavaciho
programu, podle n¢j by hlavnim cilem kazdé Skoly méla byt snaha o rozvoj klicovych
kompetenci zdka — osvojit si co nejvhodnéjsi zptisob pro efektivni uceni, ochota
vzdélavat se, schopnost fesit problémy, komunikovat s druhymi, spolupracovat, jednat
svédomité aj. Pokud bude Skola postupovat podle osnov RVP, vybavi zidka vSim

potfebnym pro prakticky Zivot.

3.1 Tradicni pojeti vyuky

Tradi¢ni vyuka nerozviji u Zak samostatné a tviir¢i schopnosti. Na rozdil od
alternativnich a inovativnich skol je zde postaveni zdka pasivni. Centrem vyukového
procesu je ucitel, ktery dle danych osnov zakiim ptedavéa znalosti formou vykladu,
dal$i metody ve vyuce uziva jen zfidka. Pro zéky je vstfebavani novych informaci
obtizné, protoze v okamziku, kdy ucitel narazi na nezndmy pojem, ktery zakim
neobjasni, jejich pozornost je naruSena pfemitanim o této nové informaci, tim jim

unika dalsi vyklad a je obtizné pochytit navaznosti dal§iho ucitelova vykladu.
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W. Okonl (In Zormanova, 2012, s. 9) charakterizoval tradi¢ni (transmisivni)

vyuku v péti bodech:

Ucitel se drzi ucebnich osnov, které jsou dané, nema Cas vénovat se zakim,
jejich potieby a schopnosti ziistavaji v pozadi.

U tradi¢niho vyuCovani pievladd metoda vykladu. Védomosti jsou zakiim
zprostifedkovany bud’to piimo ucitelem nebo z ucebnic.

Pfi tradi¢ni vyuce miize snadno a necekan¢ vzniknout problém v dasledku
chybného kroku ucitele. Pokud pfti vykladu pouzije pro zdky neznamé slovo,
jejich koncentrace je naruSena.

Nadang;jsi zaci jsou pfii tradi¢ni vyuce znevyhodnéni. U¢itel musi zvolit takové
tempo, aby zvladal i ten nejslabsi Zak, proto u SikovnéjSich Zakti dochazi
k Cast&j$im staviim nepozornosti, protoze probiranou latku uz davno pochopili
a vV hodin¢ se nudi.

Diky absenci modernich vyukovych metod nema ucitel Sanci provéfit si znalost
uciva u kazdého zaka zvlast, tudiz nevi, nakolik jednotlivi Zzéaci latce

porozuméli.

Ptestoze se tradi¢ni vyukova metoda setkava spise s kritikou, je potieba zminit

také jeji kladné aspekty. Ne kazda latka se da Zakim piedat za pomoci aktivizacnich

metod, jsou véci, které se zdk musi naucit zpaméti (definice, vzorecky, zékony aj.),

aniZ by si je mohl né&jak predstavit nebo jim 1épe porozumét. V takovém piipadé je

tradicni vyuka nejvhodnéjsi, protoze zékovi se dostava systematicky sefazend latka

V uceleném systému.

3.1.1 Klasické vyukové metody

Jedna se o metody, které ucitel pouziva pii vyuce nejéastéji. Mandk a Svec (In

Zormanova, 2012, s. 10) rozdélili tyto metody do tii skupin:

e ,Metody slovni — vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem,
rozhovor

e Metody nazorné demonstraéni — ptredvadéni a pozorovani, prace
S obrazem, instruktaz

e Metody dovednostné praktické — napodobovani, manipulovani,

vytvareni dovednosti, produkéni metody*
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3.2 Moderni pojeti vyuky

V soucasné¢ dobé se v pedagogice ve stale vétSi mife uplatiiuje vyuka
S vyuzitim aktiviza¢nich metod. Jedna se o skloubeni tradi¢niho a interaktivniho
vyucovani. Ucitel sviij vyklad obohacuje ndzornymi ukédzkami, videonahravkami,
diskuzi, hrou, samostatnou nebo skupinovou praci apod. Tim vede zéka k aktivit¢,

rozviji jeho kompetence.

Diilezitym nastrojem pro aktivizaci zdka je motivace, kterda mize byt vnitini
nebo vnéjsi. Jedinec je vnitiné motivovan k ucebni ¢innosti, pokud svou aktivni ucasti
uspokojuje ne¢kterou ze svych potieb. Mezi nejcastéjsi vnejsi motivaci patii odména za
dobfe odvedenou préaci, nebo naopak vyhnuti se trestu v dasledku neprovedeni

¢innosti. (Cangelosi, 2006, s. 137)

Také Fontana (2003, s. 153) povazuje motivaci za dulezity ndstroj, ktery
aktivizuje zdka, tim se proces vyuky stava vice efektivni. O motivaci tika toto: ,,Neni-
li pritomna dostate¢nd motivace, uspokojivé uceni ve Skole pravdépodobné

neprobéhne.*

Promény, které Vv soucasnosti ve Skolstvi probihaji, smétuji k pozitivhimu
rozvoji zaka. Cilem je vychovat jedince, ktefi se aktivné zapojuji do procesu vyuky,
¢ini tak z vlastniho pfesvédCeni a se zdjmem dozvédét se néco nového, protoze to
V nich vyvoléva pocit spokojenosti a naplnéni. Rozviji své schopnosti, utvafi si vlastni
nazory, které jsou schopni si obhdjit, u¢i se myslet kriticky, pracovat co
nejzodpovédnégji jak samostatné tak i ve skupiné, naslouchat druhym a tolerovat jejich
nazory, 1 kdyz jsou odlisné aj. Po ukoneni povinné Skolni dochazky by mé¢l byt
jedinec dostatecné vybaven pro kvalitni Zivot ve spole¢nosti. Podle Grecmanové,
Urbanovské a Novotného (2000, s. 33) jsou zZaci St'astnéjsi a roste jejich sebedtvéra,
kdyz nejsou pouze pasivnimi posluchaci, ale mohou se ve vyu€ovani sami prosadit a
vyjadfit svilj ndzor, ktery ostatni uznavaji a respektuji, zvySuje to jejich zdjem o vyuku

a zlepSuje jejich skolni vysledky.

Metoda je chdpana jako prostiedek slouzici k dosazeni vychovné vzdélavacich
cilti skoly. Metod, které se pro UspéSny proces vyuky daji pouzit, existuje mnoho a

piibyvaji stale dalsi. O zaddné metod¢ se neda fict, Ze by byla Spatna nebo dobra, zalezi

na uciteli, jestli ji vhodné aplikuje. (Kosikova, 2011, s. 85)
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Ucitel by se m¢l vyhnout zpisobu vyuky s opakovanym vyuzivanim stale
stejnych metod, pro vétsi efektivitu je vhodné rtizné¢ metody stfidat a kombinovat.
Prestoze ucitelé stale preferuji tradicni vyukové metody (vyklad, popis, nazorné
ukazky, prace s ucebnici), podle prizkumt se vétSina z nich nebrani aktivizacnim a
inovativnich vyukovym metodam, které vyuzivaji pro zpestteni vyucovani a probuzeni

zajmu u zaka.

»Vyznam metod vyuky je umérny jejich efektivite. Vyukovd metoda je
efektivni tehdy, kdyz dosazeni planovanych zmén u osobnosti je trvalé a ucinné.
Didakticky u¢innd metoda zprostiedkovava plnohodnotné informace a dovednosti
(dostate¢né¢ informativni), rozviji poznavaci procesy (dostate¢né¢ formativni),
aktivizuje k prozitku uceni a poznavani (racionalné i emotivné ptisobiva), respektuje
syst¢tm védy a pozndni, rozviji moralni, sociilni, pracovni a esteticky profil (je
vychovnd), je pfirozend a hygienicka, je pouzitelna v praxi, pfiblizuje Skolu zivotu, je
adekvatni Zzakim 1 uciteli, je didakticky 1 finanén€ ekonomicka.” (Grecmanova,

Urbanovska a Novotny, 2000, s. 44)

3.2.1 Aktiviza¢ni vyukové metody

Aktivizani vyukové metody se daji rozdé€lit do nékolika skupin z riznych

pohledii a hledisek. Nejznaméjsi je déleni podle Mafidka a Svece (In Zormanova,

2012, s. 17), kteti tyto metody rozdélili do péti skupin:

e Metody diskusni — rozhovory a diskuze, které maji u Zaka rozvijet
komunika¢ni schopnosti, posilovat jeho sebediivéru pfi vyjadiovani svych
nazort, ucit ho logicky a kriticky myslet

e Metody heuristické, ieSeni problému — aktivita v hoding je u zaku a ucitele
vyrovnand, ucitel zdkiim zadava ukoly, které musi samostatné fesit

e Metody situaéni — feSenim situaci, se kterymi se Zaci mohou potkat ve
skutecném Zzivoté, ziskavaji zkuSenosti a uci se délat spravné rozhodnuti

e Metody inscenacni — Zaci se uci hrat role v urcitych situacich, stavaji se
nékym jinym, tim ziskavaji emocionalni zkuSenosti, uci se vcitit do druhych

osob
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e Didaktické hry — zaklada se na feSeni urcitého problému, tato metoda je u
zékl velmi oblibend, zabavnym zplsobem se u nich rozviji tvofivé a kritické

mysleni, komunikacni dovednosti a schopnost pracovat ve skupince

Vybér spravné metody je ve vychovné vzdélavacim procesu velmi dilezity a
zalezi na osobnosti jednotlivych zakli. Metoda by méla zaky aktivovat, motivovat ke
spolupraci, vést k samostatnosti, rozvijet jejich schopnosti, kritické a tvotivé mysleni.
Vybér metod zalezi také na materidlnim vybaveni Skoly, ¢asovych a prostorovych
moznostech, schopnostech uditele a zakt. Dulezité je také Skolni klima — pokud jsou
vztahy ve tfidé napjaté a nepratelské, t€zko se da ze strany zaku ocekavat néjaka

aktivita a ochota spolupracovat.

Cangelosi (2006, s. 66-67) povazuje vytvoieni ptiznivého klimatu ve tiidé za
velmi dulezité, ve své publikaci popisuje tzv. podnikatelskou t¥idu (z angl.
businesslike classroom), ktera se vyznacuje profesionalnim a efektivnim ptistupem
dosahnout stanoveného ucebniho cile. Pro podnikatelskou tiidu je charakteristickym

rysem cilevédomost.

Nez se ucitel rozhodne pro pouziti nékteré metody, mél by si podle Steelové,
Meredith a dalsich (In Grecmanova, Urbanovska a Novotny, 2000, s. 82-83) polozit

nasledujici otazky a dle odpovédi zvazit, jestli je metoda dostate¢né vhodna:

e , Povedou metody k dosazeni bezprostiednich cila?

e Umoznuji metody dosazeni téchto cili tim nejjednodussim zplisobem nebo
jsou zbytecné efektni?

e Piispéji metody k prohloubeni znalosti, dovednosti nebo zméné pftistupu
k uceni?

e Mohou metody vyvolat uceni ve vice trovnich — nebo ovlivnit vice slozek
osobnosti?

e Vyzaduji metody vyss§i/nizsi stupen znalosti, dovednosti nebo postoju (pfistupt
Kk uceni), nez s jakym zaci disponuji?

e Kolik ¢asu vyzaduje pouziti metod?

e Kolik prostoru je tieba, abychom mohli metody pouzit?

e Jaké pomucky bude pottebné zajistit? Jsou piistupné?
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e Jaké zvlastni dovednosti predpoklddaji metody u ucitele? Zvladne ucitel
metody?

e Jsou metody vhodné pro ucitele? Odpovidaji stylu jeho prace?

e Jsou metody vhodné pro zaky? Odpovidaji jejich o¢ekavani?

e Vyvoléavaji metody u zakd pasivni nebo aktivni ptistup k praci?

e Udavaji metody pomalé nebo rychlé tempo?

Vyzaduji pfiméfenou nebo piili§ velkou miru kontroly?*

Prestoze aktivizacni vyukové metody maji fadu piednosti a diky nim se pro
zéaky stava vyuka zadbavnéjsi a poutavéjsi, vyucovani nelze vést bez vyuziti klasickych
vyukovych metod. Aktivizaéni vyukové metody by mély vyuku piedev§im dopliiovat
a obohacovat. Pii vhodném vybéru a kombinaci vyukovych metod ucitel dosahuje
snaze vychovné vzdélavacich cili skoly, vyucovaci proces se stava efektivnéjsi, zaci

ziskavaji zkusenosti cenné pro prakticky zivot.
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4 OSOBNOST ZAKA V OBDOBI PUBESCENCE

Obdobi pubescence je v zivoté jedince dulezitym meznikem, dochazi
k pfechodu mezi détstvim a dospélosti. Obdobi pubescence neboli rané¢ adolescence je
pocatkem dospivani a je vymezeno zpravidla mezi 11. — 15. rokem Zivota (Vagnerova,
2008, s. 237). Nelze urcit piesné hranice, protoze u kazdého jedince je proces
dospivani individudlni, zalezi na n¢kolika faktorech — napt. do puberty ptichazi diive

divky nez chlapci, diive déti z mést nez z obci atd.

V obdobi dospivani plsobi na jedince fada faktort, ktefi se podileji na
formovani jeho osobnosti. Primarnim faktorem je rodina, kterd dit€ vychovava, uci ho
chovat se podle spolecenskych norem a pravidel, etice a etiketé, komunikaci
s druhymi, rozviji jeho schopnosti aj. Cap (1993, s. 109) popisuje vychovu jako
zamérné pusobeni na jedince surCitym cilem a s vyuzitim vychovnych metod.
Sekundarnim faktorem je $kola, kterd pasobi na vyvoj jedince s cilem vychovné
vzdélavacim, ma zadka co nejlépe piipravit na zivot, ktery ho ¢ekd po ukonceni
povinné Skolni dochdzky. Nejde tedy jenom o to vybavit ho co nejvét§sim mnozstvim
znalosti Skolského uciva, ale rozvijet jeho vlohy, vést ho k samostatnosti a
zodpovédnosti, prosazovani vlastnich nazori a upeviiovani jeho postaveni ve
spole¢nosti. Proto je velmi dtlezita metoda vyuky a pfistup ucitele. Vagnerova (2008,
s. 283) ve své publikaci uvadi Skolni prostiedi jako jeden z nejvyznamnéjSich faktord,

ktery se podili na formovéni osobnosti jedince.

Aktudlnim problémem spole¢nosti je podle Céapa (1993, s. 134-135) tzv.
akcelerace vyvoje. Oproti minulému stoleti se v dneSni dob¢ urychluje télesny riist a
psychicky vyvoj jedince ve vSech evropskych a americkych statech. Mezi mozné
pfic¢iny tohoto jevu mizeme tadit zménu klimatickych podminek, zdravejsi stravovani,
vice télesnych aktivit, lepsi a snadnéjsi 1é€ba nemoci, socidlni zmény ve spolecnosti a;.
Neni ovSem prokéazané, ze urychleni vyvoje se projevuje ve vSech aspektech, jedna se
spiSe o dil¢i akceleraci, tim vznikaji u déti nerovnosti, kazdé je v jiné mife biologicky
a socialn¢ zralé, proto je tfeba k nim pfistupovat individualné. Jedinci s urychlenym
vyvojem nebo naopak s opozdénym vyvojem byvaji Casto problémovi, vyhledavaji
konflikty ve Skole i doma, ucitelé 1 rodina by méli jedince vice poznat a snazit se ho

pochopit, aby s nim mohli vychazet co nejlépe.
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4.1 Vymezeni obdobi pubescence ve svétle periodizaci
psychického vyvoje

Obdobi lidského zivota lze rozclenit do nékolika etap z rtiznych hledisek.
Existuje spousta autord, kteti rozd¢lili vyvoj lidského Zivota do nékolika stadii a
jednotliva stadia poté popsali. Zminim tfi teorie, které jsou pro vyvojovou psychologii
velmi zasadni, fada dalSich autorti se jimi inspiruje a vychazi z nich. Langmeier a

Krejéifova (2006, s. 238-245) se ve své publikaci témito teoriemi zabyvali:

o Piagetova kognitivni teorie cleni vyvoj lidského zivota z hlediska
poznavacich procest a zpisobu mysleni do ¢tyt stadii. Obdobi pubescence
spadé do stadia formalnich operaci a abstraktniho mysleni. Intelekt jedince
dosahuje takové Grovné, ze je mozné vyuzivat abstraktni pojmy jako laska,
pravda, spravedlnost a hovofit o nich, jedinec dokaze pracovat s pojmy
bez predchozi zkuSenosti, uvazovat hypoteticky bez ohledu na realitu, pii
feSeni problému zkouma vSechny alternativni zplsoby feSeni a logicky a
systematicky se snazi vyhodnotit ten nejlepsi.

e Freudova psychoanalyticka teorie c¢leni lidsky zivot do péti fazi
Z hlediska psychosexudlniho vyvoje. Vychazi z uspokojovani lidskych
potieb a sexualniho pudu. Obdobi pubescence spada do faze genitalni. Na
rozdil od ptedchozich fazi, kde jedinec své potieby a pudy uspokojoval
vV kruhu rodiny a pratel, vtomto obdobi jsou hlavnim zdrojem
uspokojovani pohlavni orgény jedince. V tomto obdobi zacinaji vznikat
vztahy zalozené na dospélé sexualité.

e Eriksonova psychosocialni teorie ¢leni vyvoj lidského zivota na osm
etap a opira se o Freudovu psychoanalytickou teorii. Vychazi
z ptedpokladu, Ze jedinec fe$i na kazdém stupni vyvoje urcity
psychosocialni konflikt. Jedinec musi tento konflikt vyfesit, aby postoupil
do vyssi vyvojové etapy. Teorie je vazana na biologické faktory, ale také
na spoleCenské, historické a kulturni podminky vyvoje. Obdobi
pubescence spadd do paté etapy. V této etapé jedinec hledd vlastni
identitu. Toto hledani provazi pocity nejistoty a uzkosti, zvySena
emocionalni labilita a nepfedvidatelné chovani. Méni se vztah k rodi¢im,

dité se pred nimi uzavira a naopak upeviiuje vztahy s vrstevniky, ptebira
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skupinovou identitu. Jeho pohled na realitu je zkresleny a ideologicky.

4.2 Zmény v obdobi pubescence

Obdobi dospivani je provazeno tfadou zmén — télesnych, psychickych a
socidlnich. Tyto zmény jsou podminény biologickymi faktory — dochazi
k hormonalnim zménam, které ovliviiuji rust téla a vyvoj psychiky, a sociokulturnimi
faktory — konformita se skupinou (stejna fe€, stejné oblékani, chovani), zakonceni
povinné Skolni dochazky a s nim spojend volba sméru, kterym se jedinec rozhodne dal
ubirat. VSechny tyto faktory jsou ve vzdjemné interakci a ve veétsi ¢i mensSi miie
jedince ovliviuji v jeho dal$im vyvoji.

V tomto v€ku se poukazuje na vysoky vyskyt kazenskych prestupkli, delikvence,

dusevnich poruch a sebevrazd.“ (Cap, 1993, s. 139)

4.2.1 Télesné zmény

V tomto obdobi dochazi u jedince k hormondlnim zméndm, s tim souvisi
pohlavni dozravani a objevuji se druhotné pohlavni znaky. T€lo postupné ziskava

proporce dospélého, ktery je schopny reprodukce.

»1€lesnd proména je vyznamnym signdlem dospivani. Vlastni zevnéjSek je
soucasti identity, a proto byva takova zmeéna intenzivné prozivana. Zasadni a zjevna
proména téla mize dokonce v krajnim piipad€ vyvolat pocit ohroZeni integrity vlastni

osobnosti a vést ke ztraté sebejistoty.” (Vagnerova, 2008, s. 326)

Jedinec byva v tomto obdobi velmi kriticky ke svému okoli a také k sobé.
V sebehodnoceni dochazi k ¢astym vykyvim, jednou je se svym zevnéjskem
spokojeny a podruhé zase neni. B€hem dospivani si prochazi styly a hleda sam sebe.
Oblékanim a upravou zevnéjSku se snazi dat svému okoli najevo, kym se citi byt.
Svym zjevem napiiklad mize vyjadiovat své sympatie k urcité skupiné lidi (hippies,

skinhead apod.).
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4.2.2 Psychické zmény

Hormondlni zmény ovliviiuji také psychiku ditéte. Je zvySena emocionalni
labilita, vykyvy nalad jsou Castéjsi, dochazi k pocitiim uzkosti. Jedinec je ptecitlivély,
jeho chovani je impulzivni a nepiedvidatelné, je vztahovaény a ¢asto ma pocit, Zze mu
nikdo nerozumi. Podle Langmeiera a Krej¢itové (2006, s, 147) tato citova nestalost
narusuje koncentraci jedince, tim dochazi ke zhorSeni jeho Skolnich vysledka.
Dospivani je dale provazeno stfidavymi stavy — tnava x nespavost, chut’ k jidlu x

ztrata chuté k jidlu, aktivita x pasivita (apati¢nost).

Meéni se vztah krodi€im. Jedinec se vice uzavira do sebe, nesvéfuje se
rodicim tolik jako dfive, komunikace vézne, dochazi castéji k hadkam, protoze
jedinec ma pocit, ze s nim rodice stale jednaji jako s malym ditétem, na druhou stranu
na néj ale kladou vysoké naroky. Jedinec touzi po nezavislosti, moznosti vyjadrit svij
vlastni nazor, ktery se Casto neshoduje s nazory rodic¢t a uditeldi, v komunikaci je

vzdorny, kriticky a Gito€ny, za kazdou cenu se snazi prosadit, ze on ma pravdu.

Obréacené je to se vztahy S vrstevniky. Potfeba po kontaktu s nimi se zvysuje.
Vyrazna je konformita se skupinou — stejnd fec, oblékani, ndzory, chovani apod.
K nezddoucim diisledkiim patii snaha dospivajicich chovat se jako ,,dospéli jedinci® —
zkousi alkohol, cigarety a jiné drogy, vyjadfuji se vulgarné, navstévuji bary a

diskotéky (s touto aktivitou souvisi pozdni navraty domi).

4.2.3 Socialni zmény

S timto obdobim je spojeno ukonéeni povinné Skoleni dochazky a vstup do
zivota ,,dospé€lych®. Ptred jedincem stoji volba povolani, Zivot s partnerem a nasledné
zakladani rodiny. Dospély jedinec hledd své misto ve spolecnosti a s vét§i nebo mensi

ochotou zvlada socialni role.

.....

Ty ve své publikace popisuje Vagnerova (2008, s. 348):

»Role dospivajiciho, kterd je dana biologicky a potvrzena viditelnymi

sekunddrnimi pohlavnimi znaky, jeZ maji i n€jakou erotickou hodnotu.

Role ¢lena party, resp. skupiny, s niz se dospivajici ztotoznuje a ziskava tak

urcéitou socialni identitu.
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Role blizkého pritele, kamarada, na néhoz se lze spolehnout a ktery je

Z hlediska sdileni diivérnych prozitkt vyluény.*

Pro obdobi dospivani je ptiznacné prohlubovani vztaht s vrstevniky. Jedinec
se chce odpoutat od vlivu rodiny a stat se samostatnym. Jedinec piebira skupinovou
identitu, diky které pifekonava pocit osamélosti. V tomto procesu jsou pro néj
vrstevnici dileziti, protoze maji stejné problémy a jsou si vzajemnou oporou. Sdileji
spolu své nazory, starosti, hodnoty a zajmy. Ve skupiné jedinec ziskava pocit

sebejistoty, ktera je dulezita pro jeho dalsi vyvoj a formovani osobnosti.

,, Vrstevnicka skupina ma své vlastni hodnoty, normy a idealy. Urcuje si své
generacni idoly a podle nich se fidi. UZ jejich pouhé pfijeti miiZze posilit prestiz
jedince. Pokud by si dospivajici vybral za vzor nékoho, kdo se ostatnim jevi jako
neimponujici nebo smeésny, reagovala by skupina nesouhlasem. Vzorem, ktery
dospivajicim imponuje, byva obvykle popularni sportovec, herec, zpévak, ale miize

Jim byt 1 0 néco starsi, imponujici vrstevnik.” (Vagnerova, 2008, s. 374)

Ke konci obdobi dospivani jedinec zacina projevovat zajem o opacné pohlavi.
Dochazi k rozvoji jeho erotickych pocitl. Se sexudlnim Zivotem zacinaji jedinci ¢im
dal dtiv, diky lehce dostupnym informacim na internetu jsou s otazkami v oblasti sexu
seznameni v mnohem niz$im véku, nez tomu bylo dfive, dalsi pti¢inou je nepochybné
sekularni akcelerace. Z pocatku se jednd spiSe o povrchni znamosti vznikajici na
zaklade fyzické pfitazlivosti. Jedinec se Casto pii svych prvnich pokusech o seznameni
neciti moc dobfe a jisté, d€la jenom to, co vSichni ostatni, protoZe to k jejich véku patii
a ocekava se to od nich. V prib&hu dospivani se ale zméni jeho pohled na véc a
clovek, ktery ho bude podporovat, stat pfi ném v dobrém 1 zlém a se kterym zaloZzi

rodinu.
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5 REALIZACE VYZKUMU

5.1 Vyzkumny problém

Ustiednim bodem celého vyzkumu bylo zjistit, jak jsou Zaci na druhém stupni

zékladni Skoly schopni kriticky myslet a zda u nich ucitel tuto schopnost rozviji.

5.2 Vyzkumny cil a dil¢i cile

Cilem vyzkumu bylo pomoci dotaznikii zjistit, jak jsou zaci na druhém stupni
zékladnich Skol schopni fesit problémy, jak jsou spokojeni s pribéhem vyuky a jaky

maji celkovy nazor na skolu a vzdélavani.

Cilem pozorovani bylo zjistit, jaké metody ucitel ve vyuce pouziva a zda

podporuje u zakl rozvoj kritického mysleni.

Dil¢im cilem vyzkumu bylo zjistit, zda se 1isi chlapci a divky 7. a 8. ro¢niku
ve schopnostech fesit dané problémy a zda se lisi jejich pohled na vyuku a Skolu

obecné.

5.3 Vyzkumné otazky

Na zaklad€ vyzkumného problému jsem formulovala tyto vyzkumné otazky:

1. Podporuje uéitel v pribehu vyucovani rozvoj kritického mysleni?

2. Vyuziva uditel v hodin¢ nékteré z metod, které zaky aktivizuji?

3. Dava ucitel zakim 7. a 8. ro¢niku prostor k vyjadieni vlastnich myslenek a
nazoru?

4. Spolupracuji zaci 7. a 8. ro¢niku s ucitelem a svymi spoluzaky?

5. Lisi se chlapci a divky 7. a 8. ro¢niku ve schopnostech fesit dané problémy?

6. Lisi se pohled na vyuku a Skolu obecné u chlapcii a divek 7. a 8. ro¢niku?
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5.4 Vyzkumné metody

5.4.1 Pozorovani vyucovacich hodin

Pozorovani pribéhu jedné vyucovaci hodiny, ve které Zaci vyplnovali
dotazniky. Béhem hodiny bylo pozorovano celkové klima tfidy, metody, které

vyucujici ve vyuce pouzival, aktivita zaku.
Kviili zachovani anonymity jsem psala o ucitelich v muzském rodé.

5.4.2 Dotaznik pro Zaky

Pfi svém Setieni jsem pouzila dotaznik, ktery vytvoril Americky institut pro
vyzkum v roce 2001. Jeho hlavnim cilem je zjistit, do jaké miry jsou Zaci schopni fesit
dany problém, jaky maji ndzor na Skolu a vzdélavani. Dotaznik je anonymni a na jeho
vyplnéni dostali zaci 45 minut. Je urCen pro zdky sedmych a osmych rocniki

zakladnich skol a je rozdélen do Ctyt ¢asti:

e Prvni ¢ast ma nazev ReSeni problému a je sloZena ze dvou tkold, ve kterych
zaci maji prokazat, nakolik jsou schopni sami fesit problémy. Posuzuje se
mnozstvi argumentd a jejich presvédCivost, originalita, syntéza poznatkd,
ptesnost formulace a zodpovédny piistup pti feseni.

e Druhd ¢ast sndzvem Vyuka ve tifidé se sklada z otazek, diky kterym lze
posoudit priibéh vyucovani. Zaci vybiraji odpovédi, které nejvice vystihuji
situaci ve tfid¢é, ve které jsem byla pfitomna jako pozorovatel. Diky jejich
odpovédim je mozné zjistit, jak vnimaji svou roli a roli ucitele v procesu
vyuky.

e Ve tfeti ¢asti nazvané Nazory na Skolu a uceni Z4ci opét vybiraji nejvhodné;si
odpovédi na otazky, které zjist'uji, jak zaci Skolu vnimaji a pro¢ si mysli, Ze je
dillezita. Zaci maji moznost také vlastnimi slovy vyjadfit, co se jim libi/nelibi
v pfedmétu, kde jsem byla pfitomna jako pozorovatel, tuto céast ale
nezpracovavam.

e Ctvrta ¢ast s nazvem Dopliujici informace slouzi k bliz§Simu poznani Zéka.
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5.5 Vyzkumny soubor

Vyzkumu se zucastnilo celkem 36 zakd. Do vyzkumu se zapojila jedna tiida
sedmého ro¢niku (9 chlapct, 9 divek) a jedna tfida osmého roéniku (9 chlapcti, 9
divek). VEk zaki se pohyboval v rozmezi 12 — 15 let (jeden zék ro¢nik opakoval a mél

16 let).

5.6 Priitbéh vyzkumu

Vyzkum probéhl na druhém stupni zékladni Skoly dne 19. bfezna 2013 po
osobni domluvé se zastupkyni Skoly. Pani zastupkyné mi umoznila stravit v jedné
sedmé tfid¢ a v jedné osmé tfid€ po dvou vyucovacich hodinach. V prvni hodin¢ jsem
byla pozorovatelem a pouze si zapisovala prubéh vyucovaci hodiny — co déla uéitel, co
délaji zaci. Ve druhé hodiné Zaci vyplnovali dotaznik, o kterém jsem jim pted

zacatkem hodiny sdélila zdkladni informace.
5.7 Zpisob vyhodnocovani dat

5.7.1 Pozorovani vyucovacich hodin

Pii pozorovani ve tfidé jsem se zaméfila na urCitd kritéria, kterd jsem si
piredem stanovila. ZjiStovala jsem, jaké je klima ve tfid¢€, vztah ucitel — zak, vztah zak
— zak, vztah k praci ve skupinach, autorita ucitele, kazen ve tiid¢, schopnost a ochota
zakd projevovat se, diskutovat a spolupracovat s ucitelem i se spoluzaky, schopnost

respektovat nazory druhych.

5.7.2 Dotaznik pro Zaky

Prvni ¢ast dotazniku, kterd byla zaméfena na feSeni dvou problému, jsem
vyhodnocovala na zéklad¢ pfedem stanovenych kritérii — mnozstvi argumentt a jejich
presvédcivost, originalita, syntéza poznatki, pfesnost formulace a zodpovédny pfistup
pii FeSeni. Pii hodnoceni jednotlivych kritérii byla vyuzita pétistupniova Skala, kdy
hodnota 1 je nejhor$i mozny dosazeny pocet a hodnota 5 nejlepSi mozny dosazeny
pocet bodi. Ziskané hodnoty jsem secetla a podélila poctem respondentt, tim jsem
ziskala aritmeticky primér. Nakonec jsem pomoci trojclenky spocitala procentualni

uspésnost zakl pii feSeni problémii.
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Druhé a tfeti ¢ast se zamétovaly predevSim na individudlni vniméni procesu
vyuky a Skoly samotnymi zdky. Na dané otdzky vybirali zaci z nékolika moZznosti
vzdy tu odpovéd’, ktera se nejvice blizila skute¢nosti. Pfi vyhodnocovani obou casti
jsem si vytvofila tabulky v programu Microsoft excel, vypocetla ¢etnosti odpoveédi,

které jsem nésledné porovnala.
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6 ANALYZA A INTERPRETACE VYSLEDKU VYZKUMU

6.1 Analyza pozorovani vyucovacich hodin

7. A, MATEMATIKA

Pocet zakt: 18 (9 chlapcu, 9 divek)

Téma: S¢itani a od¢itani zlomku

Cil: Provétit, jestli zaci pochopili latku z minulé hodiny (s¢itani zlomki) a seznamit je

s novou latkou (od¢itani zlomkil) na vzorovych ptikladech.

Prabéh hodiny:

Na zacatku hodiny ucitel zapsal do tfidni knihy a sluzba mezitim rozdala
opravené domaci ukoly. Poté spole¢né prosli ptiklady, ve kterych zaci dé€lali
chyby — vzdy se pfihlasili ti, co méli konkrétni piiklad Spatné vypocitany, a
ucitel jednoho z nich vyvolal k tabuli, aby se pokusil za pomoci spoluzaku
dojit ke spravnému vysledku.

Poté si méli zaci procvicit latku probiranou v minulé hodiné. Aby byl jejich
vykon co nejvice efektivni, ucitel se rozhodl je motivovat. Rozdélil tfidu na tii
skupiny (jedna skupina = jedna tada lavic) a k tabuli §li vzdy tfi Zaci (jeden zak
z kazdé skupiny) spocitat zadany piiklad. Zak, ktery piiklad spogital jako
prvni, ziskal pro svou skupinu bod. Az se u tabule vystfidali vSichni zaci
(kazdy musel byt u tabule alespon jednou), ucitel body secetl a tém zakim,
ktefi byli ve vitézné skupiné, zapsal malou jednicku (za tfi malé jednicky
dostanou zaci jednu velkou do zékovské knizky).

Dal$im tkolem byla samostatna prace. Zaci si méli do cviénych sesitd udélat
dvé cviceni z u¢ebnice, které shrnuji probranou latku, cilem ucitele bylo zjistit,
nakolik zaci latce rozumi. Sluzba seSity posbirala a odevzdala uciteli ke
zkontrolovani.

Ve zbytku hodiny se Zaci seznamovali Snovou latkou. Ucitel pomalym a
srozumitelnym tempem Z4kim latku nejprve vysvétlil, sdélil jim moZné
vyuziti, aby neméli pocit, Ze se to uci zbytecné, poté zapsal na tabuli par

vzorovych ptikladi, které si zaci méli opsat do svych sesita.
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e Ucitel zadal zakiim domaci tkol — méli si spocitat z u¢ebnice jednoduché

cviéeni na od¢itani zlomku.
Hodnoceni hodiny:

Celkové bych hodinu hodnotila spiSe pozitivné, pfestoze bych urcité vytky
méla. Ucitel se svym piistupem snazil zaky co nejvice do hodiny zapojit. To se mu
také podafilo, zaci spolupracovali jak se svymi spoluzdky pti feSeni piikladi ve
skupinkach, tak s ucitelem pii probirani nové latky. Nebali se fict sviij nazor, 1 kdyz
nebyl tieba spravny, spoluzaci se za chybné odpovédi neposmivali. Samoziejmé bylo
ve tfidé par jedinci, ktefi se moc do diskuze nezapojovali, odpovidali pouze na

vyzvani ucitele.

Zaci byli ukaznéni a soustfedéni, snazivé poditali, presto velka ¢ast z nich
m¢éla s pocitanim problémy, ve vypoctech délali ¢asto chyby, potiebovali napovidat od
ucitele a Sikovnéjsich spoluzaki. Tempo bylo velice pomalé, ale ucitel mél s Zaky
trpélivost a opakované vysvétloval latku, dokud vSichni zéaci nepotvrdili, Ze latce
asponl trochu rozumi. Par Sikovnéj$ich jedinct, ktefi latce rozuméli, v poklidu sedélo,
nijak hodinu nenaruSovali, dokonce jsem si vSimla, Ze pii samostatném cviceni Si
vzajemné pomahali. Ti, ktefi latce 1épe rozuméli, se snazili svym spoluzaklim ukézat

spravny postup pii pocitani.

I kdyZ mél ucitel u svych Zzakl autoritu, dokazal je motivovat a svymi
metodami dokazal udrzet jejich pozornost témét po celou dobu vyuky, méla jsem
pocit, ze byl ve svém postoji K zakiim spiSe chladny a odtazity. To mé& skute¢né
udivilo, protoZe uéitel byl zarovet i tiidnim u¢itelem této tiidy. Cekala jsem, Ze vztahy
mezi nimi budou vice osobni a oteviené. Ve skutecnosti to ale vypadalo, Ze ucitel se
nezajima o pocity a problémy zaka. Ucitel jako vychovné vzdélavaci faktor v procesu
uceni by se nemél zamétit pouze na to, aby zakiim ptedal co nejvice védomosti podle

ucebnich osnov, ale mél by se zaméfit také na jejich vychovu, peCovat a starat se o né.
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8. B, OBCANSKA VYCHOVA

Pocet zakt: 18 (9 chlapcti, 9 divek)

Téma: Ustava CR — statni symboly, statni moc

Cil: Popsat a poté nazorné zakim piedvést statni symboly, seznamit je se zédkladnimi

informacemi o statni moci — co to je, jak se déli, kdo ji ma aj.

Prabéh hodiny:

V tvodu hodiny sluzba rozdala opravené provérky z minulé hodiny. Ucitel
mezitim zapsal do tfidni knihy. Poté upozornil Zaky na nejcastéjsi chyby, které
Vv testu délali, a sdélil jim spravné odpoveédi.

Nasledné chodili k tabuli po jednom zaci, kteti se v minulé hodiné pfihlasili o
aktuality. Jejich ukolem bylo spoluzakiim béhem dvou minut sdé€lit néjakou
aktualni zpravu z domova nebo ze svéta. Za sviij vykon dostali malou jednicku

(za tfi malé jednicky dostanou jednu velkou do Zakovské knizky). Kdyz se
vSichni nahléSeni Zaci prostiidali, zapsal si ucitel dalsi tfi dobrovolniky, ktefi si
aktuality méli ptipravit na nasledujici hodinu.

Po aktualitach Zaci v rychlosti zopakovali, co si zapamatovali z minulé hodiny,
ucitel vzdy namatkoveé na jednoho Zaka ukazal prstem a ten musel fict jednu
véc, ktera mu utkvéla k probrané latce v hlavé. Kdyz zak netekl nic, ucitel ho
nijak nepotrestal, ukdzal prstem na n€koho dals$iho. Ani za Spatnou odpovéd
zak nebyl nijak trestan, nikdo se mu neposmival a neponizoval ho, proto se
zéaci nebali vyjadfovat své nazory.

Utitel presel k probirani nové latky, kterou byly statni symboly CR. Ugitel mél
s sebou vlajku, maly a velky statni znak, statni pecet’ a prezidentovu standartu.
Pfedméty nechal kolovat po tfidé a jesté pustil na cd prehravaci uryvek statni
hymny. Mezitim se zaku ptal, které statni znaky jsou pro né¢ znamé. NejCastéjsi
odpovédi byla vlajka a hymna. VétSina zakl se do diskuze aktivné zapojovala,
zaci byli ukaznéni a sousttedéni, evidentné je probirana latka zajimala.

ProtoZe atmosféra ve tfid¢ byla velmi pozitivni, Zaci nevyruSovali a aktivné se
zapojovali, stihl s nimi ucitel probrat jesté cast nové latky, kterou byla statni
moc. Ucitel sviij vyklad doprovazel powerpointovou prezentaci, coz je podle

mého nazoru velmi dobry zptsob vyuky, Zaci tak zapoji do procesu uceni vice
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smysld. Nez hodina skoncila, stihli probrat moc zakonodarnou a ¢aste¢né moc

vykonnou.
Hodnoceni hodiny:

Ptestoze je ucitel velmi mlady a uéi na Skole teprve druhym rokem, ma u zaka
velkou autoritu. Dokonce bych si dovolila tvrdit, Zze z n&j néktefi zaci maji strach. Je
totiz piisny a nedovoli, aby byl v jeho hodiné n&jaky rozruch. Zaci védi, kde jsou

hranice.

Ucitel hodinu vedl poutavym zpisobem a snazil se zaky co nejvice aktivné
zapojovat do hodiny. Zaci se nebali zapojovat do diskuze, vyjadiovali své nazory a
vzajemné se respektovali. Byli ukdznéni a po celou hodinu spolupracovali. Bylo vidét,
ze je probirana latka bavi, moZna proto, Ze jim nebyla tak uplné cizi. Vysvétlovani
latky proklddané ndzornymi ukazkami a za pouziti dataprojektoru udrzelo zaky celou
hodinu pozorné, i na nich bylo vidét, ze se jim takovy zptsob vyuky zamlouva vice,

nez jen nezdzivny a dlouhy vyklad.

Ttida pusobila jako dobry kolektiv. Nikdo se nikomu v hodin¢ neposmival a
neurazel druhé. Ve tfidé panovala pozitivni a uvolnéna atmosféra. Diky menSimu
vékovému rozdilu mezi ucitelem a Zaky byl vztah vice kamaradsky a otevieny,
pfipadalo mi, ze ucitel Zakiim rozumi a dokéaze se do nich vcitit. Mozna to byl divod,

pro¢ ho zaci respektovali a nedovolili si v hoding vyrusovat.
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6.2 Analyza dotaznika pro zaky

6.2.1 Cast I: ReSeni problémii

V prvni Casti dotazniku meéli zaci za ukol samostatné feSit dva zadané
problémy. Jejich feseni jsem vyhodnocovala na zdkladé pfedem stanovenych kritérii —
mnozstvi argumentd a jejich presvédcCivost, originalita, syntéza poznatki, pfesnost
formulace a zodpovédny pfistup pii feSeni. Pii hodnoceni jednotlivych kritérii byla
pouzita pétistupnova skala 1 - 5. Hodnota 1 je nejhor$i mozny dosazeny pocet a
hodnota 5 nejlepsi mozny dosazeny pocet bodu. V piipade, ze zdk nenapsal k danému
problému vibec nic, ohodnotila jsem ho u vSech kritérii hodnotou 0. Vysledné
hodnoty vSech respondentil jsem poté secetla. V druhém sloupci jsem ziskané hodnoty
podé¢lila po¢tem respondentt, abych zjistila aritmeticky primér. V poslednim sloupci
jsem vyjadfila GspéSnost dotazovanych v procentech. Ziskané vysledky jsem

zaokrouhlovala na jedno desetinné misto.

Problém ¢. 1

Nekteré zemé zazivaji v poslednich 10 letech velky narust prist¢hovalectvi (tj. zvySuje
se mnozstvi lidi, ktefi opoustéji svou zemi a prestéhovavaji se do jiné zemg¢).
Ptistéhovalectvi mlize mit pro zemi, do které ptistehovalci ptichdzeji, kladné i zaporné
dopady. Pfremyslej o pfistéhovalectvi a napis, ¢im mlZe néjaké zemi prospét a ¢im ji
muze Skodit. Pak se rozhodni, jestli je podle tvého nazoru pristéhovalectvi pro zemi
SpisS prospésné nez skodlivé, a vysvétli, pro€ si to myslis. Uved’ co nejvice diivodu a
hodn¢ podrobné. Nakonec si zkontroluj, zda jsi odpovédé€l(a) na vSechny Casti zadani.

Na odpoveéd mas 15 minut.
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Tabulka 1: Vysledky vsech respondentii pri reseni prvniho problému

Respondenti
Kritéria Ziskané body Primér na Prrocevl\lttuélni
celkem jednoho Zaka dolizsllz)silzll(l)lsytch
Mnozstvi argumentt 81 2,3 45%

Presvédcivost argumentil 80 2,2 44,4 %
Originalita feSeni 83 2,3 46,1 %
Syntéza poznatki 77 2,1 42,8 %
Piesnost formulace 76 2,1 42,2 %
Zodpoveédnost pii feseni 92 2,6 51,1 %

Z tabulky je patrné, ze zaci pii feSeni prvniho problému dosahovali
pramérnych vysledkd. Pti hodnoceni zodpovédnosti pfi feSeni problému byl vysledek
lehce nadprimérny, v hodnoceni zbylych kritérii lehce podprimérny. Nejveétsi
problém zici meéli s presnosti formulace svych mysSlenek a jejich syntézou. Je
evidentni, Ze u zakd neni dostate¢né vyvinutd schopnost vyjadfovat své nazory a

myslenky psanou formou a jejich nasledné spojovani.

V mnoZzstvi argumentll, jejich presvédcCivosti a originalité feSeni dosahovali

7aci 45% UspéSnosti. Mezi nejcastéjsi argumenty uvadeéli zaci tyto:

e Skodlivé — rasismus (16 dotazovanych), nepokoje a zvy3ena trestni ¢innost (16
dotazovanych), ptrelidnéni mést (8 dotazovanych), zabirdni pracovnich mist (7
dotazovanych), pfenaseni nemoci (4 dotazovani)

e  Prospé$né — nova kultura a védomosti (8 dotazovanych), nova pracovni sila (6
dotazovanych), dovoz levného zboZi z ciziny (6 dotazovanych), nartist obyvatel

(3 dotazovani)

Z 36 dotazovanych zakl je 9 toho nazoru, ze ptistéhovalectvi je pro zemi spise
prospésné, 15 zastava nazor, ze prist¢hovalectvi je spiSe skodlivé, 10 se nedokdzalo
jednoznaéné rozhodnout, jestli je piistéhovalectvi spiSe prospésné nez Skodlivé, a 2
svilj ndzor nevyjadiili.
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e Srovnani chlapci a divek p¥i FeSeni prvniho problému

V nasledujici tabulce interpretuji vysledky zaka pii feSeni prvniho problému
rozdélené na chlapce a divky, abych zjistila, kterd genderova skupina si dokazala

S problémem Iépe poradit.

Tabulka 2: Vysledky chlapcii a divek pri reseni prvniho problému

Chlapci Divky
Kritéria
Ziskané body| Primér |Ziskané body| Primér

Mnozstvi argumenti 33 1,8 48 2,7
Presvédcivost argumenti 37 2,1 43 2,4
Originalita feseni 36 2 47 2,6
Syntéza poznatki 31 1,7 46 2,6
Piesnost formulace 34 19 42 2,3
Zodpovédnost pii feSeni 39 2,2 53 2,9

Vysledky z tabulky ukazuji, Ze pii feSeni prvniho tkolu dopadly divky 1épe
nez chlapci po vSech strankach. Nejvétsi rozdily byly v mnozstvi argumentd, syntéze
poznatkll a zodpovédnosti pfi feSeni ukolu. Nejmensi rozdily jsem zaznamenala pfi

piesvédcivosti argumentace.
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Problém ¢&. 2

Predstav si, ze si chce$ oteviit ve mésté stdnek s obcerstvenim. Ud¢€lej na planku
kiizek ,, X tam, kde by sis stanek oteviel(a). Potom vysvétli, pro¢ sis vybral(a) pravé
to misto a pro¢ si myslis, Ze je pro kiosek lepsi nez jind mista na planku. Uved co

nejvice divodl a hodné podrobné. Na odpoveéd mas 15 minut.

Tabulka 3: Vysledky vsech respondentii pri Feseni druhého problému

Respondenti
Kritéria Ziskané body Primér na Pl;i(;ceég:lli)zltnl
celkem jednoho Zaka P ,
dotazovanych
MnoZstvi argumentd 95 2,6 52,8 %
PresvédCivost argumentt 108 3 60%
Originalita feSeni 117 3,3 65%
Syntéza poznatkil 108 3 60%
Ptesnost formulace 94 2,6 52,2%
Zodpovédnost pii feSeni 109 3 60,6 %

Z tabulky je patrné, Ze Zaci pii feSeni druhého ukolu dosahovali lehce
nadprimérnych vysledkii. Jejich feSeni bylo ve vSech ohledech lepsi nez u prvniho
problému. Zaci méli i u toho problému, stejné jako u predchoziho, nejvétsi potize
s ptesnou formulaci. Také v mnozstvi argumentti nedosahovali lepSich vysledki.

Naopak v originalité feseni dosahli nejlepsich vysledki.
Jako misto pro otevieni kiosku a diivody pro jeho vybér zaci uvadéli:

e  Koupalisté (16 dotazovanych) — v letni sezon¢ koupalisté navstévuje spousta lidi,
ktefi maji hlad a Zizen, je to v blizkosti autobusové zastdvky, kde se denné
vyskytuje spousta lidi, a obytnych domt, kde zije spousta lidi

e Park (7 dotazovanych) — park navstévuje po cely rok spousta rodin S détmi, toto
misto je v blizkosti Skoly, fotbalového hiisté, trznice i obytnych domil, proto se

tady bude pohybovat nejvice lidi
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Mezi Skolou a fotbalovym hiistém (5 dotazovanych) — Skolu navstévuje spousta
deti, které si budou chtit kupovat svaciny, a na fotbalové zapasy chodi spousta
fanousk, ktefi si budou chtit také koupit n&jaké obcerstveni

Autobusova zastavka (4 dotazovani) — béhem dne se tady vyskytuje spousta lidi,
navic je to v blizkosti trznice a koupalisté

Trznice (3 dotazovani) — na trznici chodi nakupovat nejvice lidi a je to uprostied
mésta, proto to nema nikdo pfili§ daleko

Tovarna (1 dotazovany) — Vtovarné pracuje spousta lidi a je to i blizko

k nemocnici
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e Srovnani chlapcu a divek p¥i FeSeni druhého problému

V nasledujici tabulce interpretuji vysledky zaka pii feSeni druhého problému

rozdélené na chlapce a divky, abych zjistila, ktera genderova skupina si dokézala

S problémem Iépe poradit.

Tabulka 4: Vysledky chlapcii a divek pri reseni druhého problému

Chlapci Divky
Kritéria
Ziskané body| Primér | Ziskané body| Primér

Mnozstvi argument 42 2,3 53 2,9
Presvédcivost argumentil 48 2,7 60 3,3
Originalita feseni 56 3,1 61 3,4
Syntéza poznatki 48 2, 60 3,3
Piesnost formulace 42 2,3 52 2,9
Zodpovédnost pii feseni 46 2,6 63 3,5

Také pii feSeni druhého ukolu prokazaly lepsi schopnosti divky. Nejvétsi

rozdil jsem zaznamenala v zodpovédnosti pii feSeni problému. Nejmensi rozdil byl

Vv originalité feSeni.
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6.2.2 Cast II: Vyuka ve tiidé

Ve druhé ¢asti dotazniku meéli zaci zhodnotit pribeh hodiny, ve které jsem
byla pozorovatelem. Jejich ukolem bylo k dané ¢innosti vybrat vzdy ze ¢tyf moznosti
tu, kterd se nejvice blizila skute¢nosti, jak ji oni sami vnimaji. Cilem této Casti bylo
zjistit, jak z jejich pohledu vede ucitel hodinu a jaké zpusoby hodnoceni na zaky
pouziva, jak se chovaji ostatni zaci vV hodin€. Nakonec zaci méli vybrat 3 ¢innosti,

které ucitel a zak v hodiné d€la nejcastéji.

Druhé cast dotazniku je rozdélena na cCtyfi ukoly. Ve své praci zkoumam
vysledky prvnich dvou ukoli, které jsou vzhledem Kk tématu mé prace podstatné.

V tabulkach jsou uvedeny vysledky posuzovani dvou ucditelit ve dvou riznych ttidach.

Ukol 3. a) Zaskrtni, jak Casto vas ucitel nebo uéitelka déla nasledujici véci:

Tabulka 5: Vysledky vsech respondentii vikolu 3a

Respondenti
Co déla ucitel Méné nez Alespoﬁ Alespoft _Alespoﬁ
jednou jednou . ., | jednouv
X i jednou tydné -
mésicné mesicné hodin¢
Vyklada pted tfidou 2 5 5 24
Predvadi tfide 17 13 3 3
Ridi diskusi ve tiidé 4 11 14 7
Nasloucha,v J ak diskutuje 7 10 9 10
ttida
Nechava zaky Pracovat ve 5 99 8 0
skupinach
Nechava zaky prvacovat 3 11 9 13
samostatné
Poméha Z4klim s jejich
pokusy, projekty, tkoly > 8 12 1
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Z tabulky vyplyva, ze 2/3 zakli zkoumané 7. a 8. tiidy se shoduji v tom, Ze
ucitel vyklada pted tfidou alespon jednou v hoding. Vice jak polovina zakt souhlasila
S tim, ze ucitel alespon jednou mési¢né nechdva zaky pracovat ve skupinkéach. Skoro
polovina 74kt uvedla, ze ucitel pred tfidou predvadi méné nez jednou meésicné a
alesponl jednou tydné tidi diskuzi ve tfid¢. 1/3 zaka uvedla, Ze ucitel poméaha zakim
alesponi jednou tydné s jejich pokusy, projekty a alesponn jednou v hodin¢ nechava

zéky pracovat samostatné.
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Ukol 3. b) prosim zakrouzkuj v tabulce 3a tii pismena, kterd oznaduji ty ¢innosti vasi

ucitelky (vaseho ucitele), které nejlépe vystihuji, jak se ve vasi tfide uci.

Tabulka 6: Vysledky vsech respondentii ikolu 3b

Respondenti
Co déla uditel nejcéastéji
Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Vyklada pied ttidou 32 89%
Predvadi tride 3 8%
Ridi diskusi ve t¥idé 14 39%
Naslouchd, jak diskutuje tiida 18 50%
Nechava Zaky [,)racovat ve 6 16%
skupinach
Nechava zaky prvacovat 16 45%
samostatne
Pomaha Zakum s ijlCh pokusy, 19 5304
projekty, ukoly

VétSina zakt se shodla v tom, Ze ucitel béhem vyufovani nejcastéji voli
vyklad pted tfidou. Polovina zaki uvedla, Ze ulitel v hodin€ nejcastéji Zakiim pomaha

S jejich pokusy projekty, tikoly a nasloucha diskuzi ve tfidé.

Naopak za nejméné pouzivanou cinnost ucitele v hodin€é Zaci povazuji

piedvadéni ve tiide (vEetné laboratornich pokustli) a praci ve skupinkach.

Z vysledkll ptimo vyplyva, Ze tito konkrétni ucitelé stale jesté davaji prednost
tradi¢nimu pojeti vyuky pfed modernim pojetim s vyuzitim aktivizanich metod, které

maji zéka aktivné zapojit do procesu vyuky.
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¢ Srovnani chlapcu a divek

V nasledujici tabulce interpretuji vysledky zakt pii feseni tkolu 3a rozdélené

na chlapce a divky, abych zjistila, zda se odpovédi téchto genderovych skupin lisi.

Tabulka 7: Vysledky chlapcii a divek iikolu 3a

Chlapci Divky

Co déla uitel Mefne Alespoii | Alespori Alespon Mevne Alespon | Alesponi Alespon

nez 1x Ix més. |1x tyd 1x nez 1x Ix més. |1x tyd 1x

mes. ’ Y& lvhod. |més. ’ Y& v hod.
Vykladd pred | ) 3 3 11 1 2 2 13
ttidou
Piedvadi tiide 5 10 1 2 12 3 2 1
Ridi diskusi 2 5 6 5 2 6 8 2
ve tfide
Nasloucha, jak
diskutuje thida | 3 ! > 4 ! 2 °
Nechava zaky
pracovat ve 5 8 5 0 1 14 3 0
skupinach
Nechava zaky
pracovat 3 4 4 7 0 7 5) 6
samostatné
Pomaha
zaklm s jejich 4 4 3 7 1 4 9 4
pokusy aj.

Chlapci a divky posuzuji obdobné frekvenci téchto ucitelovych cinnosti -

ucitel alespon jednou v hodiné vyklada pted tiidou, alespoii jednou tydné ¥idi diskuzi

ve tfid¢ a alespon jednou mésicné nechava zéky pracovat ve skupinkach.

Rozdilny ndzor méli chlapci a divky na ucitelovo predvadéni ve tfide. Zatimco

podle chlapct ucitel predvadi ve tfid¢ alespon jednou meési¢né€, divky volily moznost

mén¢ nez jednou mési¢né. Dalsi vyrazny rozdil je v nazoru na samostatnou praci zaka
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ve vyuce. Velkéd ¢ast chlapct uvedla, ze ucitel nechavd zaky pracovat samostatné
alesponl jednou v hodiné, divky uvedly, ze ucitel nechava zaky pracovat samostatné

alespon jednou meésicné.

Tabulka 8: Vysledky chlapcii a divek vikolu 3b

Chlapci Divky
Co déla ucitel nejeastéji Absolutni Relativni Absolutni Relativni
cetnost Cetnost cetnost ¢etnost
Vyklada pied tiidou 16 89% 16 89%
Predvadi tride 2 11% 1 5,5%
Ridi diskusi ve ti{dé 6 33% 8 44%
Naslouch4, jak diskutuje tfida 11 61% 7 39%
Nechava zaky Pracovat ve 2 11% 4 290
skupinach
Nechava zaky pracovat samostatné 8 44% 8 44%
Pomaha zakpm s J,eJlCh pokusy, 9 50% 10 56%
projekty, ukoly

Chlapci i divky se shodli pouze v prvni ze tii ¢innosti, kterou podle jejich
nazoru ucitel déla nejcastéji. Podle vétSiny z nich tedy ucitel nejcastéji vyklada pred
naslouchani pfi diskuzi tfidy a jako tieti pomoc ze strany ucitele pti jejich pokusech,
projektech a ukolech. Divky pomoc pfi pokusech, projektech a ukolech zvolily jako
zakl v hodiné a fizeni diskuze ve tiidé. Naopak jako cCinnost, kterou ucitel déla
V hodin€¢ nejméné casto, zvolili chlapci 1 divky predvadéni tiidé. Ve zbylych

¢innostech uz nebyly zjiStény vyraznéjsi rozdily z pohledu divek a chlapcti.
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Ukol 4. a) Zaskrtni, jak ¢asto délas nasledujici véci ty a tvoji spoluZaci:

Tabulka 9: Vysledky vsech respondentii ikolu 4a

Respondenti
Co déla zak Mene nez Alespoii jednou | Alespon jednou | Alespon jednou
jednou « ixox o .
i x mésicné tydné v hodiné
mési¢né
Posloucha, zapisuje
si, pozoruje, co uditel 2 9 9 16
predvadi
Ucastni se (vh,skuse se 3 5 8 19
spoluzéky
Ugastm se skypmove 7 7 12 10
diskuse s ucitelem
Déla laboratorni
prace, pokusy, 12 15 7 2
praktické ukoly
Cte si pro sebe 13 9 9 5
Cte nahlas 10 9 14 3
Pise sloh}/ nebo 21 14 1 0
referaty
Prezentuje pted tfidou 22 12 2 0
Vytvar_l vlastni 24 6 4 2
projekty
Vyplituje pracovni
listy k ur¢itému 17 11 5 3
tématu
Pracuje na
dlouhodobych 21 11 2 2
samostatnych ukolech
Pracuje nad
problémy, které 9 13 11 3

nemaji jedno nejlepsi
feSeni
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Diskutuje o svych
napadech nebo jinak 8 12 14 2
objasiiuje, co si mysli

Vyplnurj © kvizy nebo 10 11 11 4
pise testy
Vyuziva rizné
pfedméty, materialy a 11 10 9 6

pomiicky k feSeni
problému

Z vysledkl v tabulce je vidét, ze nejvice zakl se shodlo v tom, ze Zaci méné
nez jednou mésicné ¢tou sami pro sebe, pisi referaty nebo slohové prace, prezentuji
pred tfidou, vytvareji vlastni projekty, vypliuji pracovni listy k uréitému tématu,
pracuji na dlouhodobych samostatnych ukolech a vyuZzivaji predméty tykajici se feSeni

urcitého problému.

Nejvice zaki vypovidalo, ze zaci alesponi jednou v hodiné poslouchaji a
pozoruji ucitele pfi jeho pfedvadéni, zapisuji si pozndmky a ucastni se diskuze se
zaky, alespon jednou tydn¢ zak ¢te nahlas, diskutuje ve skuping a nahlas vyjadiuje své
nazory, alesponi jednou mési¢né vypliuje kvizy nebo piSe testy, fesi problémy s vice

feSenimi, déla laboratorni pokusy a praktické ulohy.
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Ukol 4. b) Prosim zakrouzkuj v tabulce 4a tii pismena oznacujici ty ¢innosti, které co

nejlépe vystihuji, co se obvykle dé&je ve vasi tiidé.

Tabulka 10: Vysledky vsech respondentut vikolu 4b

Respondenti
Co déla zak
Absolutni cetnost Relativni ¢etnost
P?glouc:vha, zapisuje si, pozoruje, co 23 64%
ucitel predvadi
Ucastni se diskuse se spoluzaky 23 64%
Ugastni se skupinové diskuse s u¢itelem 17 47%
l?ela laboratorni prace, pokusy, praktické 1 30
ukoly
Cte si pro sebe 6 17%
Cte nahlas 2 6%
Pise slohy nebo referaty 2 6%
Prezentuje pted tfidou 1 3%
Vytvaii vlastni projekty 7 19%
Yyplnuje pracovni listy k ur¢itému 4 11%
tématu
I,’racuje na dlouhodobych samostatnych 0 0%
ukolech
Pracuje nad problémy, které nemaji
. i e 2 6%
jedno nejlepsi feSeni
Dl'Skl{tu_}e 0 svych napadech nebo jinak 4 11%
objastiuje, co si mysli
Vypliuje kvizy nebo pise testy 5 14%
Vyuzolva ruzné pr,edmety, materialy a 11 31%
pomiucky k feSeni problému
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Z tabulky vyplyva, Ze Zéci nejcastéji béhem hodiny poslouchaji a pozoruji
ucitele pii predvadeéni, zapisuji si, diskutuji se spoluzdky a ucastni se skupinové

diskuze s ucitelem.

Naopak mezi nejméné Casté ¢innosti, které zaci provadi béhem vyuky, patii
samostatna prace na dlouhodobych ukolech, prezentace pted tfidou, laboratorni prace,

pokusy a praktické ukoly.

Cinnosti zakti odpovidaji zptisobu pojeti vyuky ze strany uéitele, jak jiz bylo

zminéno v souvislosti s vysledky tkolu 3b.
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¢ Srovnani chlapcu a divek

V nasledujici tabulce interpretuji vysledky zakt pii feseni tkolu 4a rozdélené

na chlapce a divky, abych zjistila, zda se odpovédi téchto genderovych skupin lisi.

Tabulka 11: Vysledky chlapcii a divek vikolu 4a

Chlapci Divky
Co déla Zak Mf: ne Alespon | Alesponi Alespon Mve ne Alespon | Alespoil Alespon
nez Ix Ix més. | 1x tyd Lx nez 1x Ix més. | 1x tyd 1x
mes. ' Y& | vhod. | més. ’ Y& 1 v hod.
Posloucha, zapisuje
si, pozoruje, co 0 4 3 11 2 5 6 5
ucitel predvadi
Ucastni se <v:11’skuse 0 3 7 8 3 3 1 11
se spoluzédky
Ucastni se
skupinové diskuse s 2 5 6 5 5 2 6 5
ucitelem
D¢la laboratorni
prace, pokusy, 5 9 4 0 7 6 3 2
praktické ukoly
Cte si pro sebe 5 5 5 3 8 4 4 2
Cte nahlas 8 2 7 1 2 7 7 2
Pise sloh}/ nebo 9 9 0 0 12 5 1 0
referaty
Prezefl,tuje pred 11 5 5 0 11 7 0 0
ttidou
Vytvar_l vlastni 14 5 1 1 10 4 3 1
projekty
Vyplituje pracovni
listy k ur¢itému 11 5 1 1 6 6 4 2
tématu
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Pracuje na
dlouhodobych
samostatnych

ukolech

10

11

Pracuje nad
problémy, které
nemaji jedno
nejlepsi feseni

Diskutuje o svych
napadech nebo jinak
objasiiuje, co si
mysli

10

10

Vypliuje kvizy nebo
piSe testy

Vyuziva rizné
pfedméty, materidly
a pomucky k feseni

problému

Chlapci a divky posuzuji obdobné frekvenci téchto zadkovych ¢innosti - Zaci
alesponi jednou v hodin€ diskutuji se spoluzéky, alespoil jednou tydné se ucastni
skupinovych diskuzi s ucitelem a alespont jednou mésicné fesi problém, ktery nema
pouze jedno spravné feSeni. Déle se shodli v tom, ze Zaci mén¢ neZ jednou do mésice
samostatné pracuji na dlouhodobych ukolech, vytvaii vlastni projekty, prezentuji pred

tiidou, pisi slohové prace nebo referaty a vypliuji pracovni listy k ur¢itému tématu.

Rozdily v nézorech se objevily u poslouchdni a pozorovani ucitele pfti
ptedvadéni. Podle chlapct Zaci tuto ¢innost provozuji alesponl jednou v hodiné, podle
divek alesponi jednou tydné. Dalsi rozdil byl u Cteni nahlas, prezentovani vlastnich

napadlt pted tifidou, vyplnovani kvizli a psani testli, vyuZivani rtiznych pomtcek

k feseni problému.
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Tabulka 12: Vysledky chlapcii a divek vikolu 4b

Chlapci Divky
Co déla Zak Absolutni Relativni Absolutni Relativni
cetnost cetnost cetnost cetnost
P?§10u<:vhé, zapisuje si, pozoruje, co 13 790 10 56%
ucitel predvadi
Ugastni se diskuse se spoluzaky 13 72% 10 56%
Ugastm se skupinové diskuse s 7 39% 10 56%
ucitelem
Dél4 laboratorni prace, pokusy, 0 0% 1 6%
praktické ukoly
Cte si pro sebe 4 22% 2 11%
Cte nahlas 2 11% 0 0%
Pise slohy nebo referaty 1 6% 1 6%
Prezentuje pted tiidou 1 6% 0 0%
Vytvaii vlastni projekty 3 17% 4 22%
Vypliyje pracovni listy k urcitému 0 0% 4 290
tématu
Pracuje na dlouhodobych 0 0
samostatnych tkolech 0 0% 0 0%
Pracuje 1.1ad E),r(v)bvlén}y, které nemaji 1 6% 1 6%
jedno nejlepsi feSeni
Piskutuj.e o syych népadec,h nebo 1 6% 3 17%
jinak objastiuje, co si mysli
Vypliuje kvizy nebo pise testy 4 22% 1 6%
Vyuii\o/é ruznvé Igfe(,iméty, ’materlély 4 2904 7 39%
a pomucky k feSeni problému
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Chlapci i divky se shodli vtom, Ze Zéaci nejcastéji poslouchaji a pozoruji
ucitele pti predvadeéni, zapisuji si, diskutuji se spoluzédky a tucastni se diskuze

S ucitelem.

Shodli se i v tom, co zaci délaji v hodin¢ nejméné Casto. Je to piedev§im
samostatna prace na dlouhodobych ukolech, laboratorni prace, pokusy a praktické

ukoly, ¢teni nahlas a feSeni problémd, které nemaji spravné pouze jedno feseni.
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6.2.3 Cast III: Nézory na §kolu a uéeni
Ve tieti ¢asti dotazniku zaci méli vyjadfit sviij nazor, jestli a pro¢ si mysli, ze
je Skola dulezita. Tato cast je rozdélena na dva ukoly, vzhledem k tématu mé prace

budu zpracovavat pouze prvni z nich.

Ukol 7. Lidé tikaji, Ze je dobré chodit do $koly z niZe uvedenych diivodil. Jak je kazdy

Z nich dulezity podle tebe? (Zakrouzkuj jedno cCislo na kazdém z radk.)

Tabulka 13: Vysledky vSech respondentii vikolu 7

5 Respondenti
Skola je dilezita, protoze
Naprosto Spise Spise Naprosto
souhlasim | souhlasim | nesouhlasim nesouhlasim
Ptipravuj  pro (}obre 24 7 3 9
zamestnani
UC¢i nas, jak se sami
rozhodovat 6 o 19 2
Dava pr11621tost’21skat dobré 13 14 5 3
kamarady
UC.I nas, jak se’chovat mezi 12 9 11 4
lidmi a vychazet s nimi
Zvysuje nase porozumeéni 12 16 6 5
svétu a sobé
Rozviji zajem o dobré
kniZky, hudbu a uméni S 16 12 3
Ptipravuje nas pro dalsi o5 5 5 1
studium

Vice nez 2/3 zakd naprosto souhlasili, ze Skola je dulezitd, protoze je
pfipravuje pro dalsi studium a zaméstnani. Déale 1/3 Zakt naprosto souhlasila, Ze je
Skola uci, jak se maji chovat k druhym lidem a jak s nimi vychazet. SpiSe souhlasili

zaci s tim, ze Skola rozviji jejich zdjem o knizky, hudbu a uméni, zvySuje jejich
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porozuméni svétu a sob¢, dava jim pfilezitost najit si dobré kamarady. Vice nez
polovina zaka spiSe nesouhlasila s tim, ze je Skola uci k samostatnému rozhodovani,
coz je vzhledem k mému tématu velmi dulezitd oblast zdjmu a vysledky jsou bohuzel
neuspokojivé. Podle RVP by pravé cilem Skoly méla byt snaha o rozvoj kritického

mysleni, které vede k samostatnému rozhodovani.

Celkové lIze ale fici, ze z&ci vnimaji skolu jako dalezitou. Uvédomuji si, ze

Skola je pfipravuje na zivot, pro jejich dalsi studium a do zaméstnani.
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¢ Srovnani chlapcu a divek

V nasledujici tabulce interpretuji vysledky zakt pii feSeni ukolu 7 rozd€lené na

chlapce a divky, abych zjistila, zda se odpovédi téchto genderovych skupin lisi.

Tabulka 14: Vysledky chlapcii a divek vkolu 7

Skola je Chlapci Divky

dileZita, Naprosto| Spise | Spise |Naprosto|Naprosto| SpiSe | SpiSe |Naprosto

protozZe ... | <5yni | souhl. |nesouhl. | nesouhl. | souhl. | souhl. |nesouhl.| nesouhl.
Ptipravuje

pro dobré 14 0 2 2 10 7 1 0
zamestnani

U¢i nés, jak
se sami 4 8 5 1 2 1 14 1
rozhodovat

Dava
ptilezitost
ziskat dobré
kamarady

U¢i nas, jak
se chovat
mezi lidmi a 5 3 7 3 7 6 4 1
vychazet
s nimi

Zvysuje nase
porozumeéni 7 6 3 2 5 10 3 0
svétu a sobé

Rozviji
zajem o
dobré
knizky,
hudbu a
umeéni

Ptipravuje
nas pro dalsi 11 3 3 1 14 2 2 0
studium
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Chlapci a divky se shodli v tom, Ze naprosto souhlasi s tvrzenim, Ze je Skola
pfipravuje pro dal$i studium a dobré zaméstndni. SpiSe souhlasili s tim, Zze Skola

rozviji jejich zajem o knizky, hudbu a umeéni.

V ostatnich tvrzenich se ndzory chlapcii a divek rozchazely. Zatimco chlapci
spiSe souhlasili, ze je Skola uci samostatné rozhodovat, divky spise nesouhlasili. Stejné
tak chlapci spiSe souhlasili, ze Skola jim dava pfrilezitost navazat pratelstvi, divky
souhlasily naprosto. Chlapci naprosto souhlasili s tvrzenim, ze Skola zvySuje jejich
porozumeéni svétu a sobé, divky s timto vyrokem spiSe souhlasily. Vétsi rozdil 1ze
vidét u tvrzeni, ze $kola zaky uéi, jak se maji chovat k druhym lidem a jak s nimi

vychazet. Zatimco divky naprosto souhlasily, chlapci spise nesouhlasili.
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7 DISKUZE

7.1 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek
1. Podporuje ucitel v priibéhu vyucovani rozvoj kritického mysleni?

Z vysledkt vyzkumu vyplyva, ze oba ucitelé kritické mysleni u zaka spiSe
nerozviji. Pfi feSeni dvou problému z prvni ¢asti dotazniku zéci dosahovali
témét ve vSech zkoumanych oblastech lehce podprimérych vysledkl. Ve
druhé ¢asti dotazniku z feseni tkolu 3b vyplynulo, Ze témét 90% zakl oznacilo
za nejcastéjsi ucitelovu ¢innost v hodiné vyklad pted tfidou. Podle vysledkil
pozorovani ucitel, zapisovani poznamek a diskuze se spoluzdky. V ukolu 7
z tieti Casti dotazniku vice nez polovina zaku spiSe nesouhlasila s tim, ze by je
Skola ucila samostatn¢ se rozhodovat a tim u nich podporovala rozvoj

kritického mysleni.
2. Vyuziva ulitel v hodiné nékteré z metod, které zaky aktivizuji?

Z analyzy zakovskych dotaznikli a pozorovani vyu€ovacich hodin je ziejmé, Ze
ucitel pouziva aktivizacni vyukové metody jen zfidka. U¢itel v hodinach spiSe
uplatiiuje metodu vykladu a jen velmi zfidka tfidé nazorné predvadi. Podle
vysledkti tkolu 4b Zzaci jen zfidka pracuji na dlouhodobych samostatnych
ukolech, prezentuji pfed tfidou, nebo délaji laboratorni prace, pokusy a
praktické ukoly. Témé&f polovina vSech dotazovanych vSak uvedla, Ze se Zaci
ucastni diskuze s ucitelem a spoluzdky, coz se shoduje s mym pozorovanim

V obou tridach.

3. Dava ufitel Zakum 7. a 8. ro¢niku prostor k vyjadieni vlastnich myslenek

a nazoru?

Vysledky tkolu 3b ukazuji, Ze zaci oznacili jako tfeti nejCast&jsi ucitelovu
¢innost naslouchani ucitele pfi diskuzi tfidy. Témét podle 1/3 tiidy tuto ¢innost
ucitel vykonava alespon jednou v hodiné. Vysledky mého pozorovani v obou
ttidach toto tvrzeni potvrzuji. Oba ucitel¢ zakiim umoznovali vyjadfovat své
myslenky a nazory pted tfidou, 1 kdyZ museli Zdky k odpovédim v nékolika
ptipadech vybizet.
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4. Spolupracuji Zaci 7. a 8. ro¢niku s u¢itelem a svymi spoluzaky?

Z pozorovani vyucCovacich hodin jsem zjistila, ze vétSina zakt s ucitelem a
svymi spoluzéky spolupracuje a aktivné se zapojuje do diskuze. Ve tiid¢ bylo
vytvorené dobré klima, ucitel zaky za Spatné odpovédi netrestal a neshazoval

je, zaci se sobé vzajemné neposmivali a respektovali ndzory druhych. Zaci

vvvvvv

vvvvvv

V hodiné.

5. LiSi se chlapci a divky 7. a 8. rofniku ve schopnostech FeSit dané

problémy?

Reseni chlapc a divek dvou danych problémti mélo pro mé piekvapivé
vysledky. Cekala jsem, Ze s fe§enim problémd si Iépe poradi chlapci, u kterych
je obecné¢ znamo, ze dokazi 1épe logicky uvazovat a lépe feSit vzniklé
problémy. Vysledky vSak ukazaly, ze divky prokazaly lepsi schopnosti fesit
problémy nez chlapci a to ve vSech ohledech. Chlapci i divky dosahovali

lepsich vysledki pfi feSeni druhého problému.
6. LiSi se pohled na vyuku a Skolu obecné u chlapci a divek 7. a 8. ro¢niku?

Z vysledkll vyzkumu vyplyva, Ze se pohled chlapci a divek na vyuku moc
Vv hodiné je vyklad pted tfidou. Naopak za nejméné castou Cinnost uclitele
oznacili chlapci 1 divky predvadéni pied tfidou, podle chlapcii tuto ¢innost
ucitel vykonava alespoil jednou za mésic, podle divek méné neZ jednou za
zaka v hodiné€ patii poslech a pozorovani ucitele pii predvadéni, zapisovani
poznamek, diskuze se spoluzéky a spolecna diskuze s ucitelem. Opét shodné
oznacili ¢innost, kterou zak délad v hodiné nejméné Casto, touto Cinnosti byla
prace na samostatnych dlouhodobych tkolech. VétSina chlapci a divek
naprosto souhlasila, ze Skola je pro n¢ dulezita, protoze je pfipravuje pro dalsi
studium a pro dobré zameéstnani. V ostatnich tvrzenim se nazory chlapci a

divek rozchazely.
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7.2 Shrnuti vysledki vyzkumu

Na zéklad¢ provedeného vyzkumu jsem dosla k zavéru, ze ucitelé, v jejichz
hodinach jsem vyzkum provadéla, u zakt schopnost kriticky myslet spiSe nerozviji.
Jejich metody a strategie spadaji spiSe do tradi¢niho pojeti vyuky, aktivni zapojeni
zéka do vyuky neni tak casté. Ucitel musel vétSinou zaky k odpoveédim vybizet, nebo

je k aktivni ¢innosti motivovat.

Pti teSeni dvou problému zéaci dosahovali primérnych vysledkl. Nejveétsi
problémy méli zaci s presnosti formulace svych myslenek a jejich syntézou. Celkoveé
lep$i schopnosti pfi feSeni problému prokdzaly divky, které dosahovaly lepSich

vysledki nez chlapci po vSech strankach.

Z vysledkl dotaznikové Setfeni jsem zjistila, Ze pohled na Skolu a vzdélavani
kterou v hodin¢ d¢la uditel i zak, stejné tak chlapci i divky naprosto souhlasili, Ze je

Skola dilezita, protoze je pripravuje pro dalsi studium a pro dobré zaméstnani.

Cilem mé prace na vyzkumné ¢asti bylo zjistit, zda ucitel rozviji u zakd
kritické mysleni a zda se 1i8i chlapci a divky ve schopnostech fesit problémy. Cil prace
byl splnén, ale protoZe vyzkumny vzorek byl malého rozsahu, nejde vyvozovat obecné

zavery, které by platily na vSech Skolach.
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ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo seznamit ctenare s pojmem kritické mysleni.
Kritické mysleni je jednou z vyukovych metod moderniho skolstvi, na rozdil od
tradi¢né pojaté vyuky je tato koncepce zaméiena vice na zaka a jeho potieby. Podle
RVP nema byt cilem uéitelti Zaky vybavit pouze znalostmi a védomostmi uéebni latky,
ale je dulezité, aby u nich rozvijeli klicové kompetence a z pasivniho posluchace se
stal aktivni samostatny jedinec, ktery si dokaze vytvaret vlastni ndzory, vyjadiovat své
myslenky, feSit problémy, spolupracovat s druhymi aj. Metodami, které maji zaka
aktivovat a rozvijet jeho kompetence, se zabyva program RWCT, jeZ se snazi o
reformu Skolstvi, zkvalitnéni a zefektivnéni vyucovaciho procesu. Pii vytvafeni
teoretické Casti jsem se opirala o fadu odbornych publikaci, které jsem uvedla

V seznamu pouzité literatury.

Teoretické poznatky mi slouzily jako podklad pro zpracovani empirické ¢asti.
Vyzkum jsem provadéla mezi Zaky na druhém stupni zdkladni Skoly a mym cilem
bylo zjistit, jak si zaci dokaZou poradit pfi feSeni problému, ktery je pied né€ postaven,
jak hodnoti pribéh vyuky a jaky maji celkovy nazor na dulezitost Skoly. Vyzkum jsem
provadéla formou pozorovani vyuc€ovacich hodin a dotaznikového Setfeni. Vysledky
hodnoceni jsem rozpracovala zvlast’ pro chlapce a divky, protoze mé& zajimalo, jestli
pohlavi zaka bude mit né&jaky vliv na feSeni probléml a jeho pohled na Skolu.
Vysledky vyzkumu ukazaly, ze Zzéaci jsou pifi feSeni problémi primérni az
podprimérni. V oblasti argumentace a originality feSeni vykazovali lepsi vysledky,
naopak v piesnosti vyjadiovani a spojovani poznatkll dopadli $patné. To poukazuje na
fakt, Ze ve tfidach, ve kterych jsem byla pozorovatelem, stale prevlada tradi¢ni pojeti
vyuky, kde hlavnim aktérem vyuky je ucitel, ktery pred tfidou vyklada, zatimco zak je
pouze pasivnim posluchac¢em a jeho projevovani v hodiné je minimalni. Pfesn¢ to
potvrdila 1 dal§i ¢ast vyzkumu, kde vice nez 90% dotazovanych jako nejcastéjsi
¢innost ucitele v hodiné oznacilo prave vyklad pted tifidou, 50% zakt uvedlo, Ze ucitel
V hodin€¢ nejcasteéji zadkim pomaha s jejich pokusy, projekty, praktickymi ukoly a
60% dotazovanych poslouchani a pozorovani ucitele pii predvadéni, zapisovani si, ale
také ucast na diskuzi se spoluzaky. V posledni ¢asti mého vyzkumu jsem se snazila
zjistit, jakou ma Skola pro Zaky duleZitost. Vice nez 60% zakl naprosto souhlasilo
S tvrzenim, ze Skola je pro né dulezita, protoze je pfipravuje pro dalsi studium a pro
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dobré zaméstnani. Alarmujici je, Ze Zaci spiSe nesouhlasi s tim, Ze by je Skola ucila

samostatné se rozhodovat a tim u nich rozvijela schopnost kriticky myslet.

Pti zkoumani vysledki feSeni problémi chlapci a divkami jsem pfisla
k piekvapivym vysledkim. Divky byly pii feSeni obou problému ve vSech ohledech
lepsi nez chlapci. Cekala jsem, Ze vysledky budou spiSe obracené, nebo alespoi
vyrovnané, protoze je znamo, ze chlapci dokdzou lépe logicky uvazovat a fesit
problémy. Jejich vnimani vyuky se li§ilo minimalné. Z odpovédi celého vyzkumného
souboru vyplynulo, Ze ucitel méné Casto nazorné predvadi pied tfidou a nechava zaky
pracovat ve skupindch, zaci méné casto pracuji na samostatnych dlouhodobych
ukolech, prezentuji pied tfidou a dé€laji laboratorni prace, pokusy a praktické ukoly.
Jejich nazor na skolu se shoduje v prvnich dvou tvrzenich. Chlapci i divky Skolu
povazuji za dulezitou, protoze je pfipravuje pro dalsi studium a pro dobrou préci.
Nejvetsi rozdil byl v tvrzeni, ze Skola Zaky uci, jak se chovat k druhym lidem a jak
S nimi vychazet. Zatimco témét polovina divek s timto tvrzenim naprostou souhlasila,

stejna ¢ast chlapcti s tvrzenim spisSe nesouhlasila.

Prostfednictvim vyzkumu jsem ziskala spoustu zajimavych a uzitecnych
informaci, diky kterym jsem si mohla rozsifit své védomosti o této problematice.
Snazila jsem se, aby mé hodnoceni bylo po celou dobu prace objektivni a prace tak
mohla poslouzit vSem, ktetfi se o kritickém mysleni, jeho cilech a metodach chtéji

dozvédét vic.
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ID#

SESIT PRO ZAKY - 7. A 8. ROCNIK

T T R T e T S e e B R e (P e S B B T

Mezindrodni studie vyucovani a uceni
Zpracoval:

American Institutes for Research

Otazky, na které budes v dotazniku odpovidat, ndm maji pomoci dozvédét se vic o tom, jaké to je byt
74kem ve tvé tfidg a ve tvé Skole. Odpovidej prosim na nase otazky, jak nejlépe dovedes. VSechny tvé
odpovédi zlistanou tajemstvim, nikomu je neukdZeme, a tak miize$ odpovidat poctivé podle pravdy.
74dné odpovédi nebudou ani ¥patné, ani spravné. Cht&li bychom jenom v&d&t, co si myslis.

© 2001 American Institutes for Research







ID#
(Sesit pro zaky,- 7. — 8. tfida)

Cist I: ReSeni problémi

1. Ngkteré zemé zazivaji v poslednich 10 letech velky narist pfist€hovalectvi (tj. zvySuje se mnoZstvi
1idi, ktefi opoust&ji svou zemi a plist€hovavaji se do jiné zemg). P¥ist€hovalectvi miize mit pro zemi,
do které prist€hovalci prichazeji, kladné i zdpormné dopady. Pfemyslej o pfist€hovalectvi a napis, &im
miZe néjaké zemi prospét a &im ji mize $kodit. Pak se rozhodni, jestli je podle tvého nazoru
prist€hovalectvi pro zemi spi§ prospéiné neZ Skodlivé, a vysvétli, pro€ si to myslis. Uved co nejvice
dtivodtt a hodn& podrobng&. Nakonec si zkontroluj, zda jsi odpovéd€l(a) na vSechny Casti zadani.
Na odpovéd mas 15 minut.

(Pokud potiebuje§ vic mista, pi§ i na zadni stranu tohoto listu.)
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ID#

(Sesit pro Zaky,- 7= 8. (Fida)

Predstav si, ze si chees oteviit ve mésté stanek s oblerstvenim. Udélej na planku kiizek “X” tam, kde
by sis stdnek oteviel(a). Potom vysvétli, pro¢ sis vybral(a) pravé to misto a pro¢ si myslis, ze je pro

kiosek lepsi nez jina mista na planku. Uved co nejvice diivodii a hodn& podrobné. Na odpovéd’ mas
15 minut.

(Pokud pottebujes vic mista, pis i na zadni stranu tohoto listu.)

American Institutes for Research




(Sesit pro Ziky,~ 7. — 8. tfida)

Cast II: Vyuka ve t¥idé

POZNAMKA: AZ BUDES ODPOVIDAT NA OTAZKY V TETO CASTI SESITU, MYSLI NA PREDMET, VE KTEREM
S VAMI BYL DNES NAS POZOROVATEL.

3. a) Zaskrtni, jak &asto v4§ ugitel nebo uditelka dél4 nasledujici véci:

Méné& nez Alespoii Alespoii Alespoii
jednou jednou jednou jednouv

Co dé&l4 uditel mésiCné mesiéné  tydné hoding

a. Vyklada pied t¥idou... 1 2 3 4
b. Pfedvadi tfide€ (vCetné laboratormch pokusu) 1 ) 3 4
c. Ridi diskusi ve t¥idg... ot 1 5 3 4
d. Nasloucha, jak dlskutuje tnda 1 2 3 4
e. Nechava Zzéky pracovat ve skupmach 1 2 3 4
f. Nechava zaky pracovat jednotlivé a samostatné 1 2 3 4
g. Pomahd zakim s jejlch pokusy, pro;ekty nebo dalsmu

praktickymi ukoly... 1 2 3 4
b) Prosim zakrouZzkuj v tabulce 3a t¥i pismena, ktera oznaCuji ty Einnosti vasi uSitelky (vaseho uditele),
které nejlépe vystihuji, jak se ve vadi tfid€ uci.
4. a) Zaskrtni, jak asto d&l4s nasledujici v&ci ty a tvoji spoluzaci:

Méné nez Alespoii Asponi  Aspon
jednou  jednou jednou jednou

Co dela 7ak mésiéné mésién€ tydn€ denné

a. Posloucha, zapisuje si, pozoruje, co uditel pfedvadi celé tfide. .. ... 1 2 3 4
b. Ukastni se diskuse se spoluzaky... 1 2 3 4
c. Ukastni se skupinové diskuse s ucxtclem . 1 2 3 4
d. Dél4 laboratorni prace nebo jiné pokusy a praktlcké ukoly 1 2 3 4
e. Cte si pro sebe... 1 2 3 4
f. Cte nahlas. .. 1 2 3 4
g. Pise slohy nebo rcferaty 1 ) 3 4
h. Prezentuje pied tiidou (predvad1 néco cele tnde cte referat apod ) 1 2 3 4
i. Vytvafi své vlastni projekty... 1 2 3 4
j. Vypliuje pracovni listy k urmtemu tematu - 1 2 3 4
k. Pracuje na dlouhodobych (aspori tydennich) samostatnych

ukolech. 1 2 3 4
1. Pracuje nad problémy, které nemaji jedno “nejlepsi” fedeni... ... 1 2 3 4
m.Diskutuje o svych napadech nebo jinak objasﬁuje, co simysli...... 1 2 3 4
n. Vypliiuje kvizy nebo piSe testy... - 1 ) 3 4
0. Vyuziva rizné predméty, matenaly a pomucky se kteryml lze

néco délat, aby vytesil problémové zadéani.. iR SRR 1 2 3 4

b) Prosim zakrouZkuj v tabulce 4a t¥i pismena oznadujici ty innosti, které co nejlépe vystihuji, co s
obvykle d&je ve vasi tfide.
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(Sesit pro Zdky,- 7. — 8. tFida)

5. Co tviije ugitelka pouziva k hodnoceni toho, jak ve Skole pracujes? (ZakrouZkuj na kazdém fadku.)
Pouzivd
Pouziva Pouzivda hodné
Nepouzivd mélo obcas casto

a. Pisemné testy (s vybérem odpov&di, nebo se zaskrtnutim

spravné/$patng; nebo s kratkymi odpovéd’mi).................,... 1 2 3 4
b. Pisemky na n&jaké téma (slohy)... 1 2 3 4
c. Provadéni pokust, praci na prolektech vypracovam

praktlckych ukold... ; 1 2 3 4
d. Utitelka si d€la v hodme poznamky 0 tve pram a podle mch

dava znamky... . e 1 2 3 4
e. Ustmzkousem 1 2 3 4
f Pisemnéreferéty.......,.............................................. 1 2 3 4
o, Dobre chovant vetiidE . o s v mommmagersss smvvsvmenas 1 2 3 4
h. Spatné chovani ve tHdg. ... 1 2 3 4
i. Hodnoceni od ostatnich zaku 1 9 3 4
j. PiihliZi k tomu, co si ty sam (sama) myshsosve préci... 1 2 3 4

6. Jak &asto vyuziva tvoje utitelka navrhl Z4kd na to, co by vas méla ve kole ucit?

Nikdy nekdy casto pokazdé

Cast I1I: N4azory na $kolu a uéeni

7. Lidé tikaji, Ze je dobré chodit do 3koly z niZe uvedenych diivodi. Jak je kazdy z nich dilezity podle
tebe? (Zakrouzkyj jedno &islo na kazdém z tadkd.)

Naprosto ~ SpiSe Spise Naprosto
Skola je diilezits, protoze ... souhlasim souhlasim nesouhlasim nesouhlasim
a. Pﬁpravujepro dobré zaméstnani....................... 1 2 3 4
b. U¢i nas, jak se sami rozhodovat... 1 2 3 4
c. Dav4 piilezitost ziskat dobré kamarady s 1 2 3 4
d. Ui nas, jak se chovat mezi lidmi a vychazet s nimi 1 2 3 4
e. Zvy3uje nade porozuméni svétu a sobé.. — 1 2 3 4
f. Rozviji z&jem o dobré knizky, hudbu a uméni.. 1 2 3 4
g. Pfipravuje nas pro dalsi studium... e 1 2 3 4

8. Co se ti nejvic libi v pfedmétu, ve kterém s vami dnes byl nas pozorovatel?

(Pokud potfebujes vic mista, pi§ i na zadni stranu tohoto listu.)
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Cast IV: Dopliiujici informace
9. Jsi chlapec, nebo d€vce?
10. Kolik Ti je let?

11. Kde zijes?

Mal4 obec (méné nez 5000 obyvatel) mé&stecko (5 000 — 10 000)
mésto (10 000 — 50 000), velké mé&sto (50 000 — 100 000)
velkomésto (vice nez 100 000)

12. Kterym jazykem se u vas ve Skole pii vyuCovani hlavné mluvi?

13. Kterym jazykem hlavng mluvi tvoje rodina doma?

14. Zakrouzkuj &islo na kazdém tadku tak, abys vyjadiil(a), zda u vas doma méte nebo nemate to, co je na
fadku uvedeno.

Mame  Nemame
Déti majl’ vlastni misto na uCeni........... 1 2
Noviny... 1 2
Slovnik... 1 2
Encyklopedn nebo podobne pr1rucky ..... 1 2
Casopisy... - 1 2
Gramofon... 1 2
Magnetofon, kazet’ak CD prehravac 1 2
Kalkulacku... 1 2
Barevnoutelevm..........,.......,..'.'...... 1 2
PoBItAC . oo v 50 snvpsnmnoss semmamsmseps 1 2
D251 1o S — 1 2

15. Kolik asi knih mate doma?

a) jen par (0 — 10 knih)

b) zapliiuji jednu policku (11 — 25 knih)

¢) zapliiuji jednu knihovnu (25 — 100 knih)

d) zapliiuji n&kolik knihoven (vice nez 100 knih)
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16. Ktera odpovéd nejlépe vystihuje, jaké ma tvij tatinek a tvoje maminka vzdélani?

Otcovo vzdélani Matéino vzdelani
___ Macelou zékladni Skolu ___ Ma celou zékladni Skolu
_ Jevyuten __ Jevyutena
M4 stfedni $kolu ___ Mastfedni Skolu
____ Vystudoval nastavbu ___ Vystudovala nastavbu
___ Chodil na vysokou ____ Chodila na vysokou
___ Dokongil vysokou ____ Dokongila vysokou

17. Ktera odpovéd nejlépe vystihuje, jaké vzdslani ma tviij nejstarsi bratr nebo sestra?

___ Nemam star$iho bratra ani star3{ sestru
___Chodi na prvni stupeti zakladni koly

___ Chodi na druhy stupeii nebo ho jiz dokonéil(a)
__Ugi se v uilisti nebo ho dokon¢il(a)

___ Studuje nebo ukonéil/a stfedni Skolu

"~ Studuje nebo ukonéil(a) VOS

___ Studoval(a) vysokou $kolu, ale nedokontil/a ji

___Studuje vysokou Skolu
____ Dokonéil(a) vysokou
ZAVER
Dékujeme i jedté jednou za spolupréci. Tento sesit nim poslouzi k tomu, abychom se dozvédeli vice o

metodach efektivniho udeni a vyudovani. Tvoje ndzory jsou pro nas velmi cenné.
Prosim, vyplnény sesit ted’ odevzdej.
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