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ABSTRAKT

Diplomova prace se zabyva problematikou integrace nastroju umélé inteligence do slohové a
komunika¢ni vychovy na druhém stupni zakladni $koly, pifi¢emz reflektuje dynamickeé
promény, které tyto technologie vnaseji do edukac¢niho procesu. Teoreticka ¢ast prace ukotvuje
téma v $ir§im kontextu komunikaénich teorii a tradi¢ni didaktiky ¢eského jazyka. Pozornost je
vénovana analyze soucasného stavu vyuky slohu v souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro zékladni vzdélavani a identifikaci prostoru pro implementaci digitalnich
technologii. Prace dale mapuje historicky vyvoj umélé inteligence a jeji specifické didaktické
aspekty, vCetné potencialnich ptinost a rizik, ktera vyplyvaji z jejiho zapojeni do procesu

tvorby psanych texta.

Tézistém prace je empirické Setfeni zaméfené na zmapovani miry povédomi, realnych
zkusenosti a postoji zakl k vyuzivani umélé inteligence v kontextu Skolniho i mimoskolniho
psani. Vyzkum se soustfedi na identifikaci preferovanych nastroju a funkci, které zaci povazuji
za nejptinosnéjsi pro rozvoj svych slohovych dovednosti, at’ uz jde o generovani napadd,
strukturovani textu nebo stylistické korektury. Vyznamnou rovinu $etfeni predstavuje reflexe
etickych aspekti a akademické integrity. Prace zkouma, jak Zaci nahlizeji na legitimitu
vyuzivani Al pfi plnéni studijnich povinnosti, do jaké miry si uvédomuji rizika spojena s
nekritickym pfebiranim automatizované generovaného obsahu a jak vnimaji potiebu citovani

téchto zdroju.

Kli¢ova slova: slohova vychova, komunikaéni vychova, uméla inteligence, ¢esky jazyk, vyuka

psani, digitalni nastroje, pedagogicka rizika, vzdélavani, Al ve skolstvi



Jmého a pfijmeni:

Katefina Latalova

Katedra:

Cesky jazyk a literatura

Vedouci prace:

Mgr. Michal K#iz, Ph.D.

Rok obhajoby:

2026

Néazev préace:

Slohova a komunikaéni vychova: vyuziti Al ve slohu
(moznosti, perspektivy, nastrahy atp.)

Néazev v angli¢tiné:

Stylistic and Communication Education: The Use of
Artificial Intelligence in Writing (Opportunities,
Perspectives, Pitfalls etc.)

Zvoleny typ prace:

Vyzkumné prace

Anotace prace:

Diplomova prace se zabyvd vyuzitim umélé
inteligence ve slohové a komunikaéni vychové na
zékladni skole. Teoretickd ¢ast vymezuje postaveni
slohu v ramci RVP ZV a reflektuje promény vyuky
pod vlivem digitalizace. Analyzuje didakticky
potencidl, piinosy i rizika integrace Al do rozvoje
psani a jazykovych kompetenci zaka. Prakticka cast
prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni u zaku
druhého stupné, které mapuje jejich povédomi, redlné
zkuSenosti a postoje k Al pfi tvorbé textd v ramci
Skolni i mimoskolni ptipravy. Zvlastni pozornost je
vénovana etickym aspektim, akademické integrité a
vnimani legitimity Al jako studijni pomucky.

Kli¢ova slova:

slohovd vychova, komunika¢ni vychova, uméla
inteligence, cesky jazyk, vyuka psani, digitalni
nastroje, pedagogickd rizika, vzdélavani, Al ve
skolstvi

Anotace v anglictin¢:

This master's thesis explores the utilization of artificial
intelligence in stylistics and communication education
at the lower secondary school level. The theoretical
framework defines the position of composition and
communication within the Framework Educational
Programme for Basic Education and reflects on the
transformations in teaching brought about by
digitalization. It analyzes the didactic potential,
benefits, and risks associated with integrating Al into
the development of pupils' writing and language
competencies.




Anotace Vv anglictin¢:

The practical part presents the findings of a research
study conducted among lower secondary school
pupils, mapping their awareness, practical
experiences, and attitudes toward Al in text creation
during both school and extracurricular activities.
Particular emphasis is placed on ethical aspects,
academic integrity, and the perceived legitimacy of Al
as a study tool.

Kli¢ova slova v
anglicting:

stylistic ~ education, communication education,
artificial intelligence, Czech language, writing
instruction, digital tools, pedagogical risks, education,
Al in schools

Ptilohy vazané v préaci:

Dotaznikové setfeni

Rozsah prace:

91 stran

Jazyk prace:

Cestina




PROHLASENI

Prohlasuji, Ze jsem diplomovou praci na téma ,,Slohova a komunikaéni vychova: vyuziti Al ve
slohu (moznosti, perspektivy, nastrahy atp.)* vypracovala samostatné pod odbornym dohledem
a s vyuzitim uvedené literatury a elektronickych zdrojl. Pti zpracovani této diplomoveé prace
byly vyuzity nastroje umélé inteligence jako pomocny prostiedek, zejména pro pieklad
vybranych pasazi odbornych textl z anglického jazyka, vyhleddvani synonym a stylistickou
Upravu formulaci. PouZiti generativni umélé¢ inteligence je v souladu s Doporucenim Univerzity

Palackého v Olomouci k vyuzivani generativnich modela Al

V Olomouci dne 17. 4. 2026

Bc. Katefina Latalova



PODEKOVANI

Na tomto misté bych chtéla podékovat Mgr. Michalu Kiizovi, Ph.D. za odborne vedeni mé
diplomové préace, za jeho cenné rady, trpélivost a vstiicnost. Nadale dékuji vSem tcastnikim

vyzkumu za jejich ochotu a €as pfi sbirani dat.



Obsah

A B S T R A T et b e e s e e e s ab e e e e st e e e st e e e ae e e e taeeanreeanreeaneaeas 2
PROHLASENI ......ooooiiiiiiiinees s 5
PODEKOVANI ......ooviiiiiiii sttt 6
L0 Y O ] TR PPRUPROPPROPPS 9
1 TEORETICKA CAST .....oooooiiiiiiiiniiiesiesies st 11
1.1 KOMUNTKACE ...ttt sttt st e e sneenne e 11
1.2 Komunikace a jeji vyuziti ve vyuce Cesk€ého jazyka..........cccocvvvveveiiieiieneeiesiennn, 12
1.3 Slohova a komunikacni vychova: definice, cile a zptisoby VyuKy........cccccevivveennnen. 13
1.4 Ukotveni slohové a komunika¢ni vychovy v RVP ZV ..o, 14
15  Vyvoj a promény slohove a komunika¢ni vychovy v poslednich letech a vliv umé&lé
INEEIIGEICE . e st e st e et e st e st e et e s reeste et e e re e teenteane e reennennes 15
151 Integrace digitalnich technologii do vyuky slohu ............cccccooveiiiieiic e, 16
1.6 Vzestup umélé inteligence ve VZAEIAVANT ........cooveieiiiiiiiiicc e 16
1.7  Didakticke pfinosy a rizika integrace AT do Vyuky psani ..........ccoceeerererenienerinnne. 17
2 UMELA INTELIGENCE: HISTORIE, VYVOJ A SOUCASNOST..........ccocconnrenne. 18
2.1  Definice a historicky vyvoj umelé inteligenCe .........coovviriniiiiiiie e 18
2.2 Soucasné vyuziti Al a jeji perspektivy do budoucna ..........ccceevreveereneninieneieene, 21
3  MOZNOSTI VYUZITi UMELE INTELIGENCE VE SLOHOVE A
KOMUNIKACNI VYCHOVE .......coooiiiiiiincine et 24
3.1  Konkrétni aplikace Al ve vyuce Ceskeno JazyKa .........cccceveveieieiiiinineceeiee, 25
3.2  Typologie a charakteristika vybranych nastroji generativni umélé inteligence...... 28
4  PERSPEKTIVY VYUZITi UMELE INTELIGENCE VE SLOHOVE A
KOMUNIKACNEI VYCHOVE.......oooiiiiiiinese st 31
4.1  Vyhody vyuZiti Al ve vyuce slohu a komunikace ............ccceevviiiiiiiiiinciiicn, 32
4.2  Nevyhody a vyzvy spojené s vyuZitim AL Ve VYUCE .....cccervrererieinenieneeesie e 33
4.3  Budouci perspektivy @ dOPOrUCENT .......ccuvrviiiiiiiiieiieieee et 33
5 NASTRAHY POUZiVANI UMELE INTELIGENCE VE VYUCE SLOHOVE A
KOMUNIKACNI VYCHOVY ..ot 35
5.1  Rizika pouzivani umélé inteligence a jeji vliv na rozvoj komunikaénich dovednosti
37
SHRNUTI TEORETICKE CAST L.....co.oviiiiiiiiisiiieiesieie s 39

EMPIRICKA CAST oo e er e e e et e e e et et e e e s et et e e erer et e ererarann, 41



6 CILVYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY .ooooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeereeee e aeesseanes 41

7 KVANTITATIVNI CAST VYZKUMU .....oooviiiiiieeeeeeeeeeeeeeesesves s, 42
7.1 Popis VYZKUMNENO SOUDOTU .....c.ooviiiiiiiieiiicice s 42
7.2  Realizace a etika VYZKUMU .......cc.ooiiiiiicic e 42
7.3 VYSIEAKY VYZKUMU....ccoeiiiiiecece sttt 43

8  SHRNUTIVYZKUMU.......oooiiieeiieeseceeeeeee et eses s ssn s ass s s s 76

2774 ) L ST 79

3 OF A\ N B/ 0 2 16 X 1 6O 81

) OF A0 N B 7N X OO 85



UVOD

Schopnost kultivovaného a funkéniho vyjadfovéani tvofi jeden z pilifi vzdélanosti a je
nezbytnym piedpokladem pro uspé$nou integraci jedince do spolecenského i profesniho Zivota.
V ramci ¢eského vzdélavaciho systému je tato kompetence rozvijena piedev§im v oblasti
slohové a komunikacni vychovy, ktera v poslednich desetiletich prosla vyraznou transformaci.
Zatimco tradiéni didaktika, reprezentovana napiiklad pracemi Marie Cechové (1998), kladla
dtiraz na osvojovani ustalenych slohovych utvarti a norem, moderni pojeti, jak jej definuje Karel
Sebesta (1999) & Ondiej Hausenblas (1992), akcentuje spiSe funkéni vyuziti jazyka v
autentickych komunikacnich situacich. Do tohoto dynamického procesu vSak v poslednich
letech vstoupil fenomén, ktery zasadné méni samotnou podstatu textové produkce a autorské
identity — generativni umé¢la inteligence. Nastup velkych jazykovych modelti neptfedstavuje
pouze dal$i technologickou inovaci v fadé¢ digitalnich pomicek, ale vyvolava hlubokou reflexi
nad smyslem a metodami vyuky psani. Zaci jsou dnes obklopeni nastroji, které dokazi na
zékladé stru¢ného zadani vytvofit koherentni text, provést jeho stylistickou korekturu nebo
navrhnout argumentacni strukturu. Tato realita stavi pedagogy pied zésadni dilema, zda umélou
inteligenci vnimat jako hrozbu pro rozvoj kognitivnich schopnosti a autentického vyjadfovani,
nebo ji integrovat jako efektivni ,,leSeni* (scaffolding) pro kultivaci Zakova projevu. Motivaci
k volbé tohoto tématu byla absence ucelenych dat o tom, jakym zplsobem Zaci star$iho
Skolniho véku s témito nastroji redlné nakladaji. Ackoliv tyto ndstroje v soukromi bézné
vyuzivaji, ve Skolnim prostfedi se ¢asto pohybuji v Sedé zén€ nejasnych pravidel a etickych
dilemat.

Predkladana diplomova préce si klade za cil komplexné zmapovat miru povédomi, redlnych
zkuSenosti a postoji zakl 2. stupné zékladni Skoly k vyuzivani umélé inteligence v kontextu
tvorby textu. Hlavnim zamérem je porozumét tomu, jak zaci tyto nastroje vnimaji, jaké funkce
preferuji a zda v nich spatiuji legitimni podporu pro rozvoj svych slohovych dovednosti.
Vyzkumny zamér se neomezuje pouze na technickou stranku véci, ale zamétuje se i na reflexi
etickych aspekti a akademické integrity. Zjisténi, do jaké miry si zaci uvédomuji rizika spojena
s nekritickym pfebiranim algoritmicky generované¢ho obsahu ¢i jak nahliZeji na potifebu

citovani téchto zdroj, je klicové pro formulaci doporuceni pro pedagogickou praxi.

Teoretickd ¢ast prace ukotvuje sledovanou problematiku v Sir§im rdmei komunikaénich teorii
a didaktiky Ceského jazyka. Pozornost je vénovéana definovani cili slohové vychovy v souladu

s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani a analyze promén, které do
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vyuky vnasi digitalizace. Dale je mapovan historicky vyvoj umélé inteligence a jeji soucasné
didaktické moznosti, véetné analyzy konkrétnich nastrojii, které mohou byt ve vyuce ceského
jazyka vyuzity. Kriticky jsou posouzeny piinosy i nastrahy integrace Al, zejména s ohledem na

rozvoj kritického mysleni a zachovani autorské autenticity.

Prakticka cast prezentuje vysledky kvantitativniho vyzkumného Setieni realizovaného formou
dotazniku u zakl 2. stupné zékladni Skoly. Interpretace ziskanych dat umoziuje identifikovat
dominantni tendence v uzivatelském chovani zakd, jejich motivace k vyuzivani Al i miru jejich
etického povédomi. Vyzkum se pokousi odpoveédét na otazky, zda zaci vnimaji Al jako
prostiedek k usnadnéni Skolnich povinnosti, nebo jako nastroj k vlastnimu zdokonaleni, a jaky
postoj zaujimaji k piipadnému zaélenéni této problematiky do hodin Ceského jazyka.
Struktura prace je navrzena tak, aby plynule propojovala teoreticka vychodiska s empirickymi
zjisténimi. Zavere¢na syntéza pak nabizi reflexi limith vyzkumu a formuluje podnéty pro
ucitele Ceského jazyka, ktefi stoji pred ukolem pfipravit zdky na komunikaci v digitdlné

saturované spolecnosti, aniz by doslo k rezignaci na hloubku a osobitost lidského mysleni.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 Komunikace

Komunikace pfedstavuje jednu z nejzakladnéjSich potieb lidského i zvifeciho Zivota. Je to
mocny ndastroj, jenZ ndm umoznuje prezit, dosahovat tspéchu, prosadit se, porozumét druhym
a zaroveti jim byt oporou. Radi se k nejéast&ji vykonavanym &innostem ¢lovéka. Zaroveti tvofi
zakladni prostfedek mezilidské interakce, skrze ni si utvaiime piedstavu o sob¢ i o druhych.
Prostfednictvim komunikace nejen pfijimame a piedavame informace, ale také popisujeme
realitu, vysvétlujeme slozité jevy, vyjadiujeme své pocity a nalady. Umoziiuje nam ovliviiovat
druhé, byt ovlivitovani, vést ostatni, ale také tvofit nebo narusovat vztahy. Mluvené slovo je
povazovano za nejpodstatnéjsi slozku komunikace a byva ¢asto vnimano jako samoziejmost,
vénujeme mu jen omezenou pozornost. VEtSina lidi povazuje schopnost komunikovat za néco
vrozeného, osvojujeme si ji od raného détstvi, zprvu v rodiné, pozdéji ve Skole. Piesto pravé
dovednost efektivné a kultivovan¢ komunikovat rozhoduje o mnohém: o nasich uspé&sich i
neuspésich v zivoté osobnim i profesnim. Pro vychovu ke kultivovanému mluvenému projevu
Jje ve tride treba pracovat velmi druzné, navozovat a vyuzivat potreba Zakii dorozumivat se mezi
sebou.! V b&znych profesnich situacich, kdy chceme nékomu néco dileZitého sdélit, prednést
zpravu, dorucit proslov nebo se s nékym pohadat, s nékym souhlasit, se n¢jakym zplisobem
pfipravujeme, uvédomujeme si jeji vyznam, poznavame, jak je komunikace dulezitd, divame
se, co nds vice ohroZuje, nebo se obavame, zda obstojime, zda ji zvladneme, zda dobie

zapuisobime na lidi, ktefi nas budou vnimat. 2

Urovent komunikace viak muze byt znaéné proménliva. Schopnost komunikovat se
vyviji stejné jako jedinec samotny, jeho mysleni, spolecnost i technologie. VSechny tyto
proménné se promitaji do zpusobu, jakym komunikujeme, a mély by pfispivat k pozitivnimu
vyvoji naSich komunikac¢nich schopnosti. Sdileni jednoho jazyka mezi dvéma lidmi jesté
nezaruCuje, ze si porozumi. I kdyz jsme byli ve Skole vedeni ke stejnym gramatickym
pravidliim, poslouchali stejny vyklad, kazdy z nds ma odlisny styl komunikace. Tyto rozdily se
projevuji v pouzivané slovni zasobé, osobnich zkusenostech, emocich, postojich, motivaci,

preferencich i v profesni specializaci. Vsechny tyto faktory formuji odlisné vniméani téhoz

L HAUSENBLAS, Ondfej. Vratime smysl hodindm cestiny?: Givaha a prakticky navrh, jak u¢init na§ vyucovaci
predmét hodnym zakova zajmu. Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy, 1997. ISBN 80-86039-39-0.
2 MIKULASTIK, Milan. Komunikacni dovednosti v praxi. 2., dopl. a pieprac. vyd. ManazZer. Praha: Grada
Publishing, 2010. ISBN 978-80-247-2339-6.
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sdéleni. Vyznam ovliviiuje nejen obsah slov, ale i jejich potadi, vétna stavba, diiraz a zamer,
védomy & nevédomy. Uspé$na komunikace je zalozena na védomé kontrolované volbé
jazykovych prostiedk, na kvalitnim vnimani komunikaéniho partnera a reakci na jeho verbalni
i neverbalni signaly. V komunikaci jsou vyjadiovany vztahy mezi komunikujicimi i vztahy k
taktickému obsahu komunikace, a to na neverbalni Grovni, pomoci vyrazovych prostiedkd, tj.
mimikou, gestikou, paralingvistickymi aspekty fe€i. Prave tyto prvky Casto napovi vice nez
samotny verbalni obsah. Pozorovani téchto signal nAm umoziiuje 1épe pochopit, jak je nase
sd€leni pfijimano, a predejit nedorozuménim. Mnohdy ma vétsi vahu vyraz obliceje, intonace
¢i gestikulace nez obsah slov samotnych a na tyto slozky bychom neméli pii Zadném
komunika¢nim aktu zapominat. Rozdil mezi sémantickym obsahem a vztahovym aspektem

mize byt také diivodem naruseni komunikace, nedorozuméni, ptipadné konfliktd.>

1.2 Komunikace a jeji vyuziti ve vyuce ¢eského jazyka

Komunikace je zakladnim prostiedkem lidské interakce, umoziujicim vyménu informaci,
myslenek, emoci a postoji mezi jednotlivei ¢i skupinami. V pedagogickém kontextu slouzi
nejen k predavani znalosti, ale i k formovani socidlnich a kognitivnich dovednosti zaka. V
oblasti vyuky Ceského jazyka je komunikace kli¢ovym prvkem, nebot’ jazyk je primarnim
médiem komunikace a jeho osvojeni je nezbytné pro efektivni participaci ve spole¢nosti.
Moderni didaktika ¢eského jazyka klade diraz na komunika¢né orientovany piistup,

ktery upfednostiiuje praktické vyuziti jazykovych prostfedki v redlnych komunikaénich
situacich pted pouhym osvojovanim gramatickych pravidel. Tento pfistup reflektuje potiebu
ptipravit zaky na autentické jazykové interakce, a to jak v mluvené, tak psaneé forme.
Komunikaéné pojatd vyuka ceStiny se zaméfuje na rozvoj schopnosti zakl vyjadfovat se
srozumitelng, presvédCiveé a adekvatné vzhledem k situaci, ¢imz podporuje jejich jazykovou
kompetenci a zaroveii prispivd k jejich celkovému  osobnostnimu  rozvoji.*
Tradi¢ni vyuka ¢eského jazyka ¢asto odd€luje gramatiku a sloh, coz muze vést k tomu,

Ze zaci vnimaji jazyk jako izolovany systém pravidel, nikoli jako zivy nastroj komunikace.
Integrace komunikacnich dovednosti do vyuky gramatiky mize prispét k hlubsimu porozuméni

jazyku a jeho funk¢nimu vyuziti v realném zivoté.

S WATZLAWICK, Paul; BAVELAS, Janet Beavin a JACKSON, Don D. Pragmatika lidské komunikace. Hradec
Kralové: Konfrontace, 1999. ISBN 9788086088044,

4 CARDOVA, Libuse. Komunikacné pojatd vyuka cestiny [online]. Moderni vzdélavani, 2021 [cit. 2025-05-29].
Dostupné z:_https://www.modernivzdelavani.cz/komunikacne-pojata-vyuka-cestiny/
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1.3 Slohova a komunika¢ni vychova: definice, cile a zptlisoby

vyuky

Slohova a komunikac¢ni vychova tvofi integralni sou¢ast vyuky ¢eského jazyka, zaméfenou na
rozvoj schopnosti zaka tvofit a interpretovat rizné druhy textt v souladu s komunika¢nimi
zaméry a situacemi. Podle Marie Cechové (Komunikacni a slohova vychova, 1998) mé byt
slohovéa vychova vedena tak, aby zak nejen ovladl rtizné slohové Utvary, ale pfedevsim rozumél
jazykovému projevu jako prostiedku lidského dorozumivani. Slohové dovednosti jsou tedy
chépény nikoli jako izolovana schopnost napsat dopis ¢i Gvahu, nybrz jako funkéni néstroj
efektivniho sd&lovani, podminény znalosti jazykovych norem, styld a kontextu.®
Karel Sebesta (1999) upozoriiuje, Ze slohové a komunikaéni vychova piekracuje ramec

psani texti. Jeji soucasti je systematicka prace s vhimanim a interpretaci jazykovych sdéleni,
rozvoj schopnosti naslouchat a reagovat, vytvaret texty s ohledem na jejich ucel, piehlednost,
argumentaéni silu a jazykovou kulturu.® Vyznamnym piinosem soucasné didaktiky je integrace
slohové vychovy do $irsiho ramce tzv. komunika¢niho pojeti vyuky, jak jej definuje Hausenblas
(1992). V tomto ptistupu neni vyuka rozdélovana na ,,psani“ a ,,mluveni®, nybrz je vnimana
jako uceni se jazyku skrze jazyk — prostfednictvim ¢teni, psani, naslouchani i mluveni, s
dirazem na redlné Kkomunikaéni situace a autentické jazykové  ukony.’
Cilem slohové a komunika¢ni vychovy je vybavit zaky dovednostmi potifebnymi pro
efektivni a kultivovanou komunikaci v riznych sociélnich kontextech. To zahrnuje schopnost
formulovat myslenky jasné a logicky, ptizpisobit jazykovy projev adresatovi a situaci, vyuzivat
vhodneé jazykove prostiedky a strukturovat texty rtiznych zanrd. Duraz je kladen na rozvoj
stylistickych a kompozi¢nich dovednosti, rozsifovani slovni z&soby a schopnost kriticky

reflektovat vlastni jazykovy projev.

Hlavni cile Ize shrnout nasledovné:

*  rozvoj funk¢ni gramotnosti — schopnosti tvofit, rozumét a reflektovat riiznorode texty;

5 CECHOVA, Marie. Komunikacni a slohova vychova. Praha: 1SV, 1998. ISBN 80-85866-32-3.

8 SEBESTA, Karel. Od jazyka ke komunikaci: Didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Praha:
Karolinum, 1999. ISBN 80-246-0948-7.

"HAUSENBLAS, Ondiej. Vratime smysl hodinam cestiny? Zbuzany: PedF UK, 1992. ISBN 80-86039-39-0.

8 TRPKA, Vladimir. Didaktika slohu. Online. Usti nad Labem: Univerzita J.E.Purkyng, 2020. Dostupné
z: https://www.pf.ujep.cz/wp-content/uploads/2020/05/DIDAKTIKA SLOHU_Trpka.pdf. [cit. 2026-02-21].
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e vychova ke kultivovanému jazykovemu projevu — diraz na jazykovou spravnost,

stylistickou ptimétenost a etiku komunikace;

e podpora tvofivosti a identity zaka — vyuziti psani jako prostiedku sebereflexe a

vyjadieni;

e rozvijeni medialni a digitalni gramotnosti — prace s riznymi typy textd (multimodalni,

audiovizualni, digitalnf), véetn& jejich produkce. °

Vyuka slohové a komunikacni vychovy je realizovana prostiednictvim riznorodych metod a
aktivit, které podporuji aktivni zapojeni zaku. Patii sem produkéni ¢innosti (psani jednotlivych
slohovych ttvart, tvorba dialogli, vypravéni, popis, vyklad, aj.), receptivni ¢innosti (¢teni a
analyza textl, poslech projevu, identifikace jazykovych prostiedkt), reflektivni ¢innosti
(hodnoceni vlastniho a ciziho projevu, analyza komunikaéni situace), interakéni Cinnosti
(dramatizace, diskuse, nacvik komunikace v ruznych rolich). Dulezitou soucasti je také
poskytovani zpétné vazby, kterd poméaha zakim uvédomovat si své silné stranky i oblasti pro
zlepSeni. V soucasné dobé se rovnéz zvySuje diraz na integraci digitalnich nastroju, véetné
umélé inteligence, do vyuky slohu a komunikace, coz otevira nové moznosti i vyzvy pro

pedagogickou praxi.

Integrace slohové a komunikacni vychovy do vyuky ceského jazyka reflektuje potiebu
pripravit zaky na realné komunikacni situace, které vyzaduji nejen jazykovou spravnost, ale i
schopnost efektivné sdélovat mySlenky a porozumét sdélenim ostatnich. VVzhledem k rostouci
roli digitalnich technologii ve spole¢nosti je nezbytné, aby vyuka reflektovala i tyto aspekty a

ptipravila zaky na komunikaci v digitalnim prostiedi.

1.4 Ukotveni slohové a komunikaéni vychovy v RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) piedstavuje zékladni
kurikularni dokument, ktery vymezuje cile, obsah a organizaci vzdélavani na zakladnich
skolach v Ceské republice. V oblasti jazykového vzdélavani je kladen diraz na rozvoj

komunika¢nich kompetenci zaku, a to jak v mluvené, tak psané formé. Tato oblast je zamétena

9 PACOVSKA, Jitka. K hlubinam studdkovy duse: Didaktika materského jazyka v transdisciplinarnim kontextu.
Praha: Karolinum, 2012. ISBN 978-80-246-2152-4.
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na systematicky rozvoj jazykovych a komunika¢nich kompetenci zaka v navaznosti na jejich

kazdodenni i celoZivotni jazykovou zkuSenost.

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zahrnuje vzdélavaci obor Cesky jazyk a
literatura, ktery je dale ¢lenén na tii slozky: komunika¢ni a slohova vychova, jazykova vychova
a literarni vychova. Ve vyuce se vsak vzdélavaci obsah jednotlivych slozek vzajemné prolina.

Slohové a komunikaéni vychova tvoii integralni souéast vzdélavaciho oboru Cesky
jazyk a literatura, ktery je zafazen do $ir$i vzdélavaci oblasti nazyvané Jazyk a jazykova
komunikace. Tato oblast pfedstavuje jednu z klicovych slozek vychovné vzdélavaciho procesu.
Jazykova vyuka, jejimz cilem je zejména podpora rozvoje komunikacnich kompetenci, vybavuje
Zaka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoZiiuji spravné vnimat rizna jazykova
sdeleni, rozumét jim, vhodné se vyjadiovat a ucinné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého
poznavani.l® Tato tiislozkova koncepce zdiraziuje propojenost jazykového systému, textu a
jeho funkce ve spole¢nosti — coz odpovida sou¢asnému komunika¢nimu pojeti vyuky ¢eského
jazyka.

Komunikaéni a slohova vychova je integralni souc¢asti tohoto oboru a jeji cile jsou
formulovany v oéekavanych vystupech pro jednotlivé ro¢niky. Napiiklad zak by mél byt na
konci 9. ro¢niku schopen: ,,dorozumivat se kultivovane, vystizné, jazykovymi prostiredky
vhodnymi pro danou komunikacni situaci“ (Ramcovy vzdélavaci program, 2023, s. 23).
Ukotveni slohové a komunika¢ni vychovy v RVP ZV reflektuje posun od tradi¢niho dirazu na
gramatickou spravnost k sir§imu pojeti jazykoveé kompetence, zahrnujici schopnost efektivné a
kultivovan¢é komunikovat v riiznych situacich. Toto pojeti podporuje rozvoj kritického myslenti,
argumentace a schopnosti porozumét a vytvaret rizné typy textt, coz jsou dovednosti nezbytné

pro uspésné fungovani v soucasné informac¢ni spole¢nosti.

1.5 Vyvoj a promény slohové a komunikaéni vychovy v

poslednich letech a vliv umélé inteligence

Slohova a komunikaéni vychova prosla v poslednich dvou dekadach zasadnimi proménami,

které jsou podminény jednak zménami kurikularnich dokumentt, jednak pedagogickymi

10 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: MSMT, 2023 [cit. 2025-05-29]. Dostupné z:
https://edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci- programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-
rvp-zv/
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inovacemi a v neposledni fad¢ rozvojem digitalnich technologii. Do popiedi se dostava
slohovych utvart. V tomto pojeti je dulezité nejen to, co zak pise, ale proc¢ to pise, pro koho a
jaky komunikac¢ni efekt tim sleduje. S timto posunem koresponduje i stale ¢astéjsi diraz na
zanrovou rozmanitost, autenticitu uloh a rozvoj medialni a digitalni gramotnosti, jak to
vyzaduje i aktualizovany RVP ZV (2021). Zak méa byt schopen tvorit nejen klasické slohové
Utvary (vypravéni, popis), ale i texty publicistického, praktického, odborného a nov¢ i
multimodalniho charakteru. Ve vyuce se tak objevuji naptiklad scénate, blogy, podcastové

piepisy ¢i reklamni sdéleni, tzv. formy, které odpovidaji realité souc¢asné komunikace.!

1.5.1 Integrace digitalnich technologii do vyuky slohu

Zasadni proménu Vv poslednich letech ptedstavuje za¢lenéni digitalnich nastroji do vyuky slohu
a komunikac¢nich dovednosti. Ucitelé stale ¢ast&ji vyuzivaji textové editory s funkcemi revize,
online prezentace, kolaborativni psani (napt. v prostiedi Google Docs), jazykove editory ¢i
didaktické webové portaly (napt. Ctenaiska gramotnost.cz, Edu.cz). Tato digitalizace vyuky
roz§ifuje moznosti prace s textem, usnadiiuje zpétnou vazbu a umoznuje zakiim vice se zapojit
do procesu psani formou revidovanych verzi, komentaii a vzajemného hodnoceni.

Jak upozortiuje Stépanik a Smejkalova, pravé moznost reflexivni prace s textem v
digitalnim prostiedi se stava klicovou vyhodou oproti tradi¢nimu papirovému formatu, nebot’

7ak muze lépe sledovat sviij posun a chapat jazyk jako nastroj vyvoje mysleni. 1?

1.6 Vzestup umélé inteligence ve vzdélavani

Zcela novym a dynamicky se rozvijejicim prvkem je v poslednich letech nasazeni nastroji
umélé inteligence (Al) do vyuky. V oblasti jazykového vzdélavani se jednd ptredevsim o
nastroje typu Grammarly, ChatGPT, Writefull nebo LanguageTool, které nabizeji funkce
automatické korektury, generovani textovych navrht, navrh synonym, stylistickych Gprav a

strukturovani argumentace.

1 PACOVSKA, Jitka. K hlubindm studdkovy duse: Didaktika materiského jazyka v transdisciplinarnim kontextu.
Praha: Karolinum, 2012. ISBN 978-80-246-2152-4.

12 STEPANIK, Stanislav a Martina SMEJKALOVA. Privodce zacinajiciho cestindre. Praha: Pedagogické fakulta
UK, 2016. ISBN 978-80-7290-949-0.
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Um¢la inteligence tak poskytuje studentim okamzitou zpétnou vazbu k jazykové
spravnosti i stylistické kvalité jejich textu, coz ma ptimy vliv na jejich motivaci, efektivitu prace
i schopnost sebeopravy. Vyzkumna zpréva spole¢nosti Microsoft a Centra prevence rizikové
virtudlni komunikace Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci (2023) ukazala,
ze témer polovina uciteli (46,7 %) se ztotoznuje s tim, ze umela inteligence slouzi a bude Zdakiim
slouzit K podvadent. Ctvrtina ucitelii (25,7 %) pak s timto tvrzenim nesouhlasi. Nicméné jiz nyni
ucitelé potvrdili 7adu pripadii, kdy byla uméla inteligence takto zneuzita — tretina pedagogii
potvrdilo, Ze vedi o tom, Ze jejich Zdci tuto technologii zneuzili K podvadeni. Témér ctvrtina
pedagogii zapojenych do vyzkumu potvrdila, Ze Zdci s pomoci generativni umélé inteligence

podvadeli tak, Ze si nechali vygenerovat esej, referat ¢i jiny typ textového domaciho tkolu.™

1.7 Didaktické pi¥inosy a rizika integrace Al do vyuky psani
Integrace Al do vyuky slohové a komunika¢ni vychovy pfinasi fadu vyhod, ale také vyzev,
které vyzaduji dikladné pedagogickeé promysleni. Na jedné strané muze uméla inteligence:

e individualizovat vyuku — pfizpusobit se tempu a trovni konkrétniho zaka,

e motivovat — nabidnout okamzity vysledek, ktery je srozumitelny a vizualné piehledny,

e podpofit reflexi — umoznit porovnani vlastni verze textu s alternativnim ndvrhem od Al,

o priblizit vyuku praxi — Zaci se uéi pracovat s nastroji, které jsou béZnou soudasti

moderniho svéta.
Na druhé strané se ale objevuji i zna¢na rizika:
e oslabeni autenticity — zaci mohou piebirat texty bez pochopeni jazykovych struktur,
e omezeny rozvoj kritického mysleni — Al muze ,,odvést praci za zaka®,
e ztrata identity textu — pokud se styl uniformizuje podle Al vystupt,

e etické dilema — je-li vyuziti Al nejasné ohrani¢ené, muze byt obtizné odlisit plagiat od

asistence.

13 Kamil Kopecky, René Szotkowski, Dominik Vora¢, Veronika Krejéi, Pavla Dobesova. Ceské skoly a uméla
inteligence. Centrum prevence rizikové virtualni komunikace, Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v
Olomouci, 2023
https://e-bezpeci.cz/index.php/ke-stazeni/vyzkumne-zpravy/163-ceske-skoly-a-umela-inteligence-2023/file
[cit. 2025-05-29].
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Na tyto problémy upozoriiuje napi. Kopecky (2023), podle néjz je hlavni vyzvou najit takovy
model vyuky, ktery vyuzije potencial Al k podpofe tvofivého a autonomniho psani, nikoli k

jeho nahrazeni. 14

2 UMELA INTELIGENCE: HISTORIE, VYVOJ A
SOUCASNOST

2.1 Definice a historicky vyvoj umélé inteligence

Umela inteligence (Al — z anglického Artificial Intelligence) je interdisciplinarni obor
informatiky, ktery se zabyva tvorbou systému schopnych vykazovat chovani povazované za
inteligentni. To zahrnuje schopnosti jako uceni, planovani, rozpoznavani feci, porozuméni
ptirozenému jazyku a rozhodovani. Cilem Al je vyvinout algoritmy a modely, které umozni
strojam  feSit  komplexni  ulohy, jez tradicné¢ vyzaduji  lidskou  kognici.
Marvin Minsky (1967) tvrdi, Ze ,,... uméla inteligence je veda o vytvareni stroju nebo systemu,
ktere budou pri reseni urciteho ukolu uzivat takoveho postupu, ktery — kdyby ho délal ¢lovek —

bychom povazovali za projev jeho inteligence.

Um¢la inteligence se jako védecka disciplina vyviji pfiblizné posledni tfi dekady a
konstituuje se jako interdisciplindrni prinik nékolika na prvni pohled odlisnych, avsak
v mnohém, provazanych oborl. Patii mezi né mimo jiné psychologie, neurovéda, kybernetika,
matematicka logika, informatika, rozhodovaci teorie, lingvistika ¢i teorie her. V ramci systému
védnich disciplin zaujima Al do jisté miry specifickou pozici, a to hned ze dvou dtivodd. Prvnim
je skutecnost, ze v soucasnosti neexistuje v§eobecné ptijata definice umélé inteligence, drunym
pak fakt, Ze tento obor neni sjednocen jednou univerzalni teorii. Namisto toho spojuje Siroké
spektrum metodologickych piistupt, teorii a technik, které umoziuji efektivni pocitacové
feseni komplexnich Gloh — at’ uz v oblasti rozhodovani, planovani, diagnostiky ¢ uéeni.®®

Uméla inteligence je jednou z nejrychleji se vyvijejicich védeckych a technickych
disciplin v historii. Zacatek jeji historie se obvykle datuje rokem 1956. Nicméné jiz rok 1950

byl pro umélou inteligenci velmi vyznamny. V tomto roce publikoval britsky matematik a logik

14 KOPECKY, Kamil. GPT3 ve vzdeéldvani — prilezitosti a rizika. Online. kopeckykamil.cz. 2023. Dostupné z:
https://kopeckykamil.cz/index.php/blog/315-gpt3-ve-vzdelavani-prilezitosti-a-rizika. [cit. 2025-05-29].

15 MARIK, Vladimir; STEPANKOVA, Olga a LAZANSKY, Jiii. Uméld inteligence. Praha: Academia, 1993.
ISBN 80-200-0496-3.
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Alan Turing esej ,, Computing Machinery and Intelligence “, ve které polozil zakladni otazku:
"Mohou stroje myslet?" Namisto piimé odpovédi navrhl tzv. Turinguv test, znamy také jako
"imita¢ni hra", jako kritérium pro posouzeni schopnosti stroje vykazovat inteligentni chovani
nerozeznatelné od lidského. Shrnul a analyzoval kliCové protiargumenty vuci existenci
inteligentnich stroja, které nasledné podrobil kritickému rozboru a vyvrétil. Ve stejném roce
dalsi velikan védy John von Neumann vyjadril své piesvédéeni, Ze v kratké dobé pocitace
dosahnou ¢i dokonce piekonaji intelektualni schopnosti ¢lovéka. Obé osobnosti zasadné
ovlivnily proménu dobového vnimani digitalnich stroji. Zatimco ptavodné byly ¢islicové
pocitace tehdy jeste technicky objemné a vypocetné omezené povazovany primarné za nastroje
pro rutinni, mechanické vypocty, jejichz ¢innost byla vnimana jako slepé deterministicka, diky
témto prikopnickym tvaham se zacaly stale Castéji chapat jako potencialni prostiedky schopné
modelovat ¢i simulovat ur¢ité aspekty inteligentniho chovani. Tato zména umoznila, aby se
vyzkum v oblasti vypocetni techniky postupné oteviel smérem k problémim poznani, uceni a
rozhodovani. Formalni zacatek vyzkumu v oblasti Al je datovan do roku 1956, kdy se na
Dartmouth College konala ,, Dartmouth Summer Research Project on Artificial Intelligence “.1°
Tuto konferenci organizovali John McCarthy, Marvin Minsky, Nathaniel Rochester a Claude
Shannon. V navrhu konference McCarthy uvedl, ze cilem konference je zjistit, jak ,, ucinit stroje
schopnymi pouzivat jazyk, tvorit abstrakce a koncepty, resit problémy nyni vyhrazené pro lidi “.
Dalsim vysledkem dartmouthské konference bylo pfijeti piedpovédi rozvoje umélé
inteligence.’

V druhé poloviné 20. stoleti panoval mezi odborniky v oblasti vypocetni techniky a umélé
inteligence zna¢ny optimismus ohledné potencialu digitalnich stroji. Vize, které byly
formulovany naptiklad v Sedesatych letech, ptedpokladaly, ze jiz kolem roku 1970 budou
pocitace natolik vyspélé, ze dosahnou Grovné $achoveho velmistra a budou schopny porazit i
nejlepsi lidské hrace, plné porozumi pfirozenému jazyku a budou schopny fungovat jako
efektivni simultanni prekladatelé, samostatné odvodi dosud neznamé a vyznamné matematické
teorémy a v neposledni fadé¢ budou komponovat hudebni skladby srovnatelné kvality s dily
hudebnich klasikli. Tyto predikce reflektovaly tehdejsi viru v rychly a ptevratny pokrok
technologii, ale zaroven se zpétn¢ ukazaly jako vyrazné ptedCasné, nebot vyvoj umélé

inteligence postupoval nerovnomérmné a s fadou technickych i teoretickych prekazek.

16 Moor, J. (2006). The Dartmouth College Artificial Intelligence Conference: The Next Fifty Years. Al
Magazine, 27(4), 87. https://doi.org/10.1609/aimag.v27i4.1911 [cit. 2025-05-29].

" MARQUIS, Pierre; PAPINI, Odile a PRADE, Henri. A Guided Tour of Artificial Intelligence Research.
Online. Springer Nature, 2020. ISBN 978-3-030-06170-8. [cit. 2025-05-29].
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V 60. a 70. letech byly vyvijeny prvni expertni systémy a programy schopné fesit
specifické ulohy. Nicméné omezené vypocetni kapacity a piehnana ocekavani vedly k tzv. Al
zimam v 70. a 80. letech, kdy doslo k poklesu financovani a z&jmu o vyzkum umélé inteligence.
Tento piistup se opiral o vytvofeni expertnich systému — pocitatovych programti navrzenych
tak, aby napodobily rozhodovani specialisty v konkrétni oblasti. Typickym piikladem byl
DENDRAL (vyvinuty v roce 1965 na Stanfordské univerzité pro analyzu organickych molekul)
a pozdé&ji MYCIN (1972), systém pro lékaiskou diagnostiku a navrh antibiotické 1é¢by. Oba
systémy pracovaly na zakladé pravidel IF-THEN a byly schopny vyvozovat zavéry z mnoziny
piedpokladii.’® Ptes jejich technickou omezenost predstavovaly dilezity meznik ve vyvoji Al
nebot’ prokazaly, ze formalni reprezentace znalosti a inferen¢ni mechanismy mohou byt pouzity
k  feSeni redlnych  problémii, byt v  tzce definovanych  oblastech.!®

Navzdory prvnim uspéchiim vyzkumné a aplikacni snahy rychle narazily na své limity.
jazykova rozhrani byla velmi rigidni a nedokazala si poradit s kontextem ¢i viceznacnosti.
Zaroven se ukazalo, ze rust expertnich systému je obtizné skalovatelny, s ptibyvajicim poétem
pravidel naristala komplexita systému exponencialné, coz vedlo k nekonzistencim a
neefektivité.?® Tato stagnace v 70. letech byla umocnéna i slavnou Lighthillovou zpravou
(1973), ktera kritizovala pokroky ve vyzkumu umélé inteligence jako neefektivni a
piecetiované.?!

Po kratkém oziveni na pielomu 70. a 80. let, zejména diky vyvoji sémantickych siti,
rdmcovych struktur (frames) a pfirozeneho jazykoveho zpracovani, doslo v zavéru dekady k
dalsi stagnaci. Vyraznym zklamanim bylo selh&ni ambiciézniho japonského projektu Fifth
Generation Computer Systems (FGCS), ktery mél za cil vyvinout pocitace schopné logického
uvazovani a porozuméni jazyku. Vysledky byly hluboko pod oc¢ekavanim a technologické

limity ztstaly nepiekonany.

Druha ,,Al zima“ tak postihla zejména akademickou sféru, kde doslo k omezeni

grantovych moznosti a pfesunu pozornosti ke klasickému programovani. V této dob¢ se zacinaji

18 SHORTLIFFE, Edward H. Computer-Based Medical Consultations: MYCIN. New York: Elsevier, 1976.
19 FEIGENBAUM, Edward A. a BUCHANAN, Bruce G. DENDRAL project. Stanford University, 1965. )
20 CREVIER, Daniel. Al: The Tumultuous History of the Search for Artificial Intelligence. New York: Basic
Books, 1993.

2L LIGHTHILL, James. Artificial Intelligence: A General Survey. London: Science Research Council, 1973.
Dostupné z: https://www.aiai.ed.ac.uk/events/lighthill1973/lighthill.pdf [cit. 2025-05-29].
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objevovat prvni kritické reflexe ,,technologického optimismu‘ a snahy o realistické vymezeni
moznosti Al (McCorduck, 2004).%2

Vrcholnym meznikem této éry se stalo vitézstvi IBM Deep Blue nad $achovym mistrem
svéta Garrym Kasparovem v roce 1997. Deep Blue byl prvnim poéitatovym systémem, ktery
v oficialnim turnaji porazil Gfadujiciho mistra svéta v Sachu, coz bylo vnimano jako zasadni
psychologicky i technologicky milnik. Prestoze Deep Blue nevyuzival uceni ani hluboké
neuronové sité, jeho vypocetni kapacita (200 milionti tahti za sekundu) a sofistikované
algoritmy ukazaly, Zze uméla inteligence muze konkurovat lidské inteligenci alespon v

deterministickych, dobfe strukturovanych tlohach.

Obrat nastal v 90. letech s rozvojem strojového uceni a neuronovych siti. Vyznamnym
milnikem bylo vitézstvi systému Deep Blue nad $achovym mistrem svéta Garrym Kasparovem
v roce 1997. Tento uspéch byl povazovan za dikaz, Ze stroje mohou konkurovat lidské

inteligenci v komplexnich tlohach.?

2.2 Soucasné vyuziti Al a jeji perspektivy do budoucna

Uméla inteligence je v soucasnosti integrovana do vzdélavani ve vice rovinach: podporuje
personalizaci uc¢eni, automatizuje vybrané hodnotici a administrativni procesy, napomaha
prevenci neetického jednani pii praci s textem a poskytuje zakim prubéznou formativni zpétnou
vazbu prostiednictvim dialogovych rozhrani. Ptehledové studie ukazuji, ze spektrum nastroju
saha od inteligentnich tutoriald a systémi pro uéeni s podporou dat az po adaptivni platformy
a konverzac¢ni asistenty. V kontextu se tato funk¢éni rozmanitost dotyka mimo jiné cila slohové
a komunikacni vychovy, které akcentuji kultivaci vyjadiovacich dovednosti a reflektované
prace s jazykem, pravé tyto oblasti mohou byt technologiemi posileny, avsak pouze pfi
didakticky uvazeném vedeni a jasné metapodpoie Zakova mysleni (Cechova 1998; Sebesta
1999).

Vyraznou proménu piinesly generativni modely zalozené na velkych jazykovych
modelech. Jejich uplatnéni sahd od podpory brainstormingu, planovani textu a tvorby osnov
pies navrhy pieformulovani az po vysvétlovani gramatickych jevt a styliza¢nich principti v

redlném case. Pii vhodném kurikularnim ukotveni mohou tyto nastroje fungovat jako trenazéry

22 MCCORDUCK, Pamela. Machines Who Think: A Personal Inquiry into the History and Prospects of
Artificial Intelligence. 2. vyd. Natick: A K Peters, 2004. ISBN 978-1568812052.
23 Deep Blue. Online. IBM. 2021. Dostupné z: https://www.ibm.com/history/deep-blue. [cit. 2025-05-29].
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argumentace a jako prosttedek k rozvoji reviznich strategii, nikoli jako nahrada autorskeho
psani.?* Vztahne-li se tento potenciél ke §kolnimu slohu, miize byt uméla inteligence vyuzita k
modelovani vrstevnaté prace s textem: od analyzy zadani a kompozi¢ni vystavby po
diferenciovanou zpétnou vazbu k vécnosti, koherenci a adekvatnosti stylistickych prostredka,
které jsou Vv jadru cild komunikadni vychovy (Cechova 1998; Sebesta 1999).
Soucasné se rozvijeji multimodalni systémy, které propojuji text, obraz a zvuk a smétuji k
autentic¢téjsim uc¢ebnim situacim. V kombinaci s rozsifenou ¢i virtudlni realitou Ize simulovat
komunika¢ni kontexty (napt. dialog v institucionalnim prostiedi, vefejné vystoupeni) a
sledovat, jak zak adaptuje jazykové prostiedky vzhledem k ucelu a adresatovi. Ptibyva i
vyzkumu Vv oblasti afektivnich ukazatelti, jez mohou pfi striktnim dodrzeni z&sad ochrany
soukromi napomoci uditeli porozumét prubéhu uceni a vcas prizpusobit pedagogickou
podporu.?®

S rostouci dostupnosti Al se vsak vyostiuji otazky etiky, transparentnosti a spravedlivého
ptistupu. Upozoriiuje se na rizika zkresleni tréninkovych dat, nejasného ptvodu vystupt a
netransparentnich rozhodovacich procestt modelu, které mohou vést k nerovnému zachazeni
nebo k reprodukci stereotypu. V oblasti integrity psani je akcentovana potieba promény
hodnoceni spiSe nez spoléhani na nespolehlivou detekci generovanych texti se doporucuje
zména Uloh, autentické formy ovétovani, priabézné sledovani procesu vzniku textu a explicitni
didaktizace pravidel odpovédného vyuziti nastroju. Zaroven trva problém digitalni propasti,
kdy skoly i zaci s omezenym piistupem Kk technologiim mohou ptichazet o benefity
personalizace a  podpory, coz vyzaduje cilené  systtmové  kompenzace.
Proménuje se i role ucitele. Od distributora informaci se akcent posouvé k roli kuratora
ucebnich zdroju, facilitatora prace s nastroji a garanta etickych norem. Je zadouci, aby se tyto
kompetence promitly do vzdélavaci politiky i do kurikularnich dokumenti a aby skoly

disponovaly jasnymi pravidly pouzivani Al v souladu s ochranou osobnich udajt zaka.

Perspektivy dalsiho vyvoje smétuji k hlubsi interoperabilité nastroju (propojeni skolnich
informacnich systému, analytik s vyukovymi prostiedimi a generativnimi asistenty), k vétsi
kontextové citlivosti modeld a k podpotfe kooperativnimu psani v realném case. Klicovou

podminkou zistava odpovédna implementace: jasné standardy kvality dat, prabézna evaluace

24 K ASNECI, Enkelejda, Kirsten SESSLER, Michael KUCHEMANN aj. ChatGPT for Good? On Opportunities
and Challenges of Large Language Models for Education. Learning and Individual Differences. 2023, 103,
102274. 1ISSN 1041-6080. https://doi.org/10.1016/j.1indif.2023.102274. [cit. 2025-05-29].

% BAKER, Ryan S. a Paul S. INVENTADO. Educational Data Mining and Learning Analytics. In: LEY,
Tobias, MALZAHN, Nadine a dalsich (eds.). Learning Analytics: From Research to Practice. New York:
Springer, 2014, s. 61-75. ISBN 978-1-4614-3304-7.
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dopadi na uceni, rovnost piilezitosti a transparentni pravidla pro uziti um¢lé inteligence pti

tvorbé Skolnich textu.
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3 MOZNOSTI VYUZITi UMELE INTELIGENCE VE
SLOHOVE A KOMUNIKACNI VYCHOVE

Ume¢la inteligence (Al) nachazi uplatnéni v riznych oblastech vyuky ¢eského jazyka a literatury
na zékladnich skolach. Jeji integrace do vyuky mutize obohatit tradi¢ni metody a pfinést nové
moznosti pro rozvoj jazykovych a komunikaénich dovednosti zaki. V sou¢asné dobé dochazi
k vyraznému rozvoji technologii umé¢lé inteligence, které nachazeji uplatnéni i ve vzdélavacim
procesu. V oblasti slohové a komunika¢ni vychovy mize Al slouzit jako nastroj pro podporu
psani, analyzu textu, poskytovani zpétné vazby a rozvoj jazykovych dovednosti.

Jednou z nejvice diskutovanych oblasti vyuziti umélé inteligence ve vzdélavacim
kontextu, zejména v ramci slohové a komunika¢ni vychovy, je generovani textu a podpora
psani. Al nastroje, jako napiiklad ChatGPT ¢i Writesonic, dokazi na zaklad¢é uzivatelského
zadani vytvotit texty raznych funkénich styld, zanra i jazykovych rovin. Takto vytvofeny
vystup mize slouzit Zakim jako modelovy piiklad, od néhoz se mohou odrazit pii vlastni
tvorb&. Generované texty piinaseji inspiraci, ukazuji zptasob vystavby textu, uziti spojovacich
prostiedkd, lexikalni bohatstvi ¢i charakteristické rysy zanru. Ucitel muze tyto texty vyuzit v
ramci didaktického zaméru napiiklad k porovnavani, analyze, editaci nebo transformaci. Zak
se tak uci aktivné pracovat s textem, rozpoznavat jeho slohove vlastnosti a aplikovat poznatky
ve vlastnim projevu. V tomto kontextu Ize Al chépat nejen jako technicky nastroj, ale i jako
didaktického partnera, ktery obohacuje vyukovy repertoar ucitele a zaroven podporuje

kreativitu a komunika¢ni kompetenci zaku.

Dalsi vyznamnou oblasti vyuziti umélé inteligence ve Skolnim psani predstavuji
automatizované korektury gramatiky, pravopisu a stylistiky. Digitalni nastroje jako Grammarly
nebo LanguageTool poskytuji okamzitou zpétnou vazbu na formalni jazykovou stranku textu a
jsou schopny upozornit na chyby v pravopise, interpunkci, gramatice i stylistice. Tim
napomahaji zakum nejen K bezprostiedni opravé konkrétnich nedostatku, ale zaroven rozvijeji
jejich jazykové povédomi, nebot” uci zaky piemyslet nad jazykovou normou a jejimi
odchylkami. Tyto nastroje mohou hrét roli podpiirného prostiedku zejména u zaku s oslabenou
jazykovou kompetenci nebo specifickymi poruchami uceni. Je vsak nezbytné, aby ucitelé jejich
vyuziti ramovali vhodnym didaktickym komentaiem, ktery predejde mechanickému piejimani
navrht bez porozuméni. Korekéni nastroje tak mohou plnit edukaéni funkci, pokud jsou
integrovany s cilem rozvijet metajazykovou reflexi zaka a jeho schopnost vnimat jazyk jako

systém.
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Z pedagogického hlediska mimotadné cenné je rovnéz nasazeni umg¢lé inteligence v
oblasti analyzy a hodnoceni textu. Al nastroje, jako napiiklad OpenEssayist nebo Turnitin
Feedback Studio, umoznuji hloubkovou analyzu zakovského textu z hlediska jeho struktury,
tematické koherence, logiky argumentace, vystavby odstavct nebo vazby mezi tvrzenim a
diukazem. Formativni zpétna vazba, kterou tyto systémy poskytuji, mize zakium usnadnit
orientaci v procesu psani a zvySovat miru jejich angazovanosti. Vyhodou téchto nastroju je
jejich schopnost operovat nad vétsim mnozstvim dat, coz umoziuje systematické sledovani
vyvoje zakova vykonu v ¢ase a piesnéjsi zacileni pedagogické intervence. Ugitelé tim zaroven
ziskavaji dulezity ptehled o drovni celé tiidy a mohou Iépe tidit proces vyuky podle redlnych
potieb.

V neposledni fadé predstavuje vyznamny potencial vyuziti Al poskytovani
personalizované zpétné vazby. Diky schopnosti zpracovavat individualni vykony kazdého zaka
zvlast, maze umeéla inteligence generovat zpétnou vazbu, kterd zohlednuje nejen jazykovou
uroven zaka, ale i jeho dosavadni pokrok a specifické chyby. Tento pfistup umoziiuje efektivné
realizovat princip diferenciace vyuky, a to i ve vétsich a heterogennich tiidnich kolektivech,
kde je individualni prace ucitele ¢asové limitovana. Personalizovana doporuceni zakim
pomahaji lépe porozumét tomu, na ¢em potiebuji pracovat, a zaroven podporuji jejich
autonomii a vniténi motivaci ke zlepsovani vlastniho psani. Takto koncipovana zpétné vazba
nepusobi hodnotitelsky, ale rozvojové. Vede zaka k uvédoméni, jakymi kroky mutize své

jazykové dovednosti dale kultivovat.

Pfi integraci umélé inteligence do vyuky slohové a komunikaéni vychovy je dilezité
zohlednit etické a pedagogické aspekty. Je tieba zajistit, aby vyuzivani umélé inteligence
podporovalo rozvoj kritického mysleni, kreativitu a samostatnost studentt, a aby nedochézelo

k nadmérnému spoléhani na technologie na ukor vlastniho uceni.

3.1 Konkrétni aplikace Al ve vyuce ¢eského jazyka

V soucasnosti existuje n€kolik aplikaci a nastroju vyuzivajicich Al, které mohou byt efektivné

integrovany do vyuky ceského jazyka:

* ChatGPT, jazykovy model vyvinuty spole¢nosti OpenAl, piedstavuje vykonny nastroj
zalozeny na principech strojového uceni, ktery je schopen generovat texty na zakladé
uzivatelskeho vstupu, odpovidat na dotazy, nabizet alternativni formulace ¢i stylisticka
vylepSeni a poskytovat rtizné formy jazykové podpory. Jeho aplikaéni potencidl ve
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vzd¢lavani je mimoiadné Siroky, pti¢emz v oblasti slohové a komunikaéni vychovy lze tento
nastroj vyuzit jak k tvorbé vyukovych materiald, tak jako interaktivniho asistenta béhem
vyuky. Pedagog muze ChatGPT efektivné zapojit napiiklad pti piipravé ukézkovych
slohovych utvard, pfi tvorbé riznych verzi jednoho textu pro ucely komparace, nebo pii
generovani cviénych Gloh zaméfenych na stylistiku, argumentaci, koherenci ¢i Zanrovou
adekvatnost. Zaroven je vSak tieba zduraznit, ze ChatGPT — podobné¢ jako jiné nastroje umélé
inteligence, neni neomylny. Jelikoz model generuje odpovédi na zakladé
pravdépodobnostniho vybéru jazykovych struktur z tréninkovych dat, miaze dochazet k
faktickym nepfesnostem, stylistickym nepiiméfenostem ¢i interpretacnim zkreslenim.
ChatGPT se stdle uci, takze spradvnost odpovédi mohou zaci porovnat spoleéné

s ucitelem. 26

« Grammarly a LanguageTool ptedstavuji pokrocilé nastroje zalozené na umélé inteligenci,
které slouzi k automatické detekci a opravé pravopisnych, gramatickych a stylistickych chyb
vV psaném projevu. Jejich vyuziti ve vzdélavacim procesu, zejména pii vyuce pravopisu a
stylistiky, pfinasi zna¢ny didakticky potencial. Tyto aplikace analyzuji text v redlném case a
poskytuji uzivateli ndvrhy na Gpravy nejen na Urovni jazykové spravnosti, ale i s ohledem na
srozumitelnost, vhodnost zvoleného vyrazu, stylistickou jednotnost a celkovou koherenci
projevu. Jejich nasazeni ve vyuce mize vyznamné piispét k rozvoji jazykového povédomi
zaku, nebot’ uzivatel neni pouze informovan o chybg, ale zaroven dostava vysvétleni, pro¢ je
dané feseni nevhodné a jaka je spravna varianta. Tim dochazi nejen k bezprostiedni korekci
konkrétniho pochybeni, ale i k podpote metajazykove reflexe, coz je kli¢ovy piedpoklad pro

dlouhodobé zlepSovani jazykovych dovednosti.

* MagicSchool.ai ptedstavuje inovativni vzdélavaci platformu navrzenou specialné pro
potieby pedagogt, ktefi hledaji efektivni a technologicky vyspélé néstroje pro tvorbu
vyukového obsahu. Vyuzitim moznosti generativni um¢lé inteligence tato aplikace umoziiuje
snadno a rychle vytvaret rizné didaktické materidly, véetné testti, pracovnich lista, plant
hodin, kvizu ¢i instruktivnich texti. Tim vyznamné Setii ¢as ucitele pfi ptipraveé na vyuku a
zaroven prispiva k jeji obsahové rozmanitosti a aktudlnosti. Jednim z hlavnich ptinost
platformy je moznost personalizace vyukového obsahu podle urovné, potieb a stylu uceni

konkretniho zaka ¢i skupiny zakt. Pedagog muze na zakladé vystupt a vykonu jednotlivych

% DigiKoalice. Tipy na nastroje Al pro vyuziti ve vyuce. Online. Digi koalice. 2023. Dostupné z:
https://digikoalice.cz/blog/tipy-na-nastroje-ai-pro-vyuziti-ve-vyuce/. [cit. 2025-05-29].
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zaku snadno diferencovat zadani, upravovat obtiznost Uloh ¢i prizptsobovat jazykovou
narocnost textll. Tato funkce je mimotadné ptinosnd zejména v heterogennich t¥idnich
kolektivech, kde je tieba reagovat na Siroké rozpéti schopnosti, temp a ucebnich styla. S vice
nez 5 miliony uzivatelt je MagicSchool nejpouzivanéjsi a nejoblibengjsi vzdélavaci Al

platformou na svété.?’

+ Platforma Editee pfedstavuje inovativni nastroj vyuzivajici umélou inteligenci k préci s
jazykem, ktery nachazi uplatnéni i ve Skolnim prostfedi, zejména v oblasti slohové a
komunika¢ni vychovy. Umozituje generovani a pieformulovani textd, Upravu stylistiky a
kontrolu gramatické spravnosti. Pedagogové ji mohou vyuzit pii tvorbé didaktickych
materialu, jako jsou ukdzkové slohove Gtvary, pracovni listy ¢i zadani, zatimco zakam slouzi
jako prostiedek k rozvoji stylistické a jazykové flexibility. Editee rovnéz podporuje
autoevaluaci, zaci mohou porovnavat sve texty s navrzenymi Upravami, ¢imz se u¢i védomeé
pracovat s jazykovymi prostiedky. Vyuziti tohoto nastroje prispiva nejen k jazykové

kultivaci, ale i k rozvoji digitalni gramotnosti a metakognitivnich dovednosti.?®

Integrace nastroji umélé inteligence do vyuky slohové a komunika¢ni vychovy piedstavuje
zasadni krok smérem k modernizaci a individualizaci vzdélavaciho procesu. Vzhledem ke
svemu dynamickému vyvoji a sirokému spektru funkci mohou tyto digitalni prostiedky vyrazné
obohatit tradi¢ni pedagogickou praxi o nové dimenze préace s jazykem. Nejde pfitom pouze 0
technickeé rozsifeni vyuky, nybrz o kvalitativni posun v pfistupu ke komunika¢nim
dovednostem, psanému projevu a stylistickému vyjadfovani. Uméla inteligence
prostiednictvim generativnich nastroji, korek¢nich moduld a systému zpétné vazby umoziuje
uciteli vstoupit do role facilitatora, jenz vytvaii podminky pro rozvoj samostatnosti, tvofivosti
a jazykové sebereflexe u zaki. Zaci maji moznost vyuzit okamzité zpétné vazby na jazykovou
spravnost, stylistickou plynulost ¢i koherenci textu, a to v realném ¢ase, ¢imz se vyrazné

zvysuje efektivita uceni.

Vyuzivani Al nastroji muze pozitivné ovlivnit i motivaci a angazovanost zaki, nebot’ prace s
inovativnimi technologiemi piinasi nové formy interakce s textem a zapojuje razné formy

gramotnosti — digitalni, medialni i ¢tenarskou. V tomto kontextu uméla inteligence piestava byt

27 MAGICSCHOOL.AI. MagicSchool — The Al Platform for Educators and Students [online]. [cit. 2025-06-01].
Dostupné z: https://www.magicschool.ai/
28 EDITEE. Editee — Nastroj pro tvorbu obsahu s pomoci Al [online]. [cit. 2025-06-01]. Dostupné z:

https://editee.com
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vnimana jako cizorody prvek ve vyuce a stava se piirozenou soucasti uéebniho prostiedi, ktera
reflektuje jazykové praktiky soucasného svéta a prispiva k vyssi relevanci vyuky pro zakovu
ale také prostfedek pro diferenciaci uciva, praci s heterogennim kolektivem a poskytovani

podpory zakam se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

Dle vyzkumné zpravy Cesti zaci a uméla inteligence (2024) vyplyva, ze mezi nastroji
generativni umélé inteligence jednozna¢né dominuje ChatGPT, ktery ve svém volném case
vyuziva témét 54 % ceskych zaka. Tento nastroj, zalozeny na praci s jazykem, piedstavuje pro
studenty snadno dostupneho asistenta, ktery dokaze reagovat na siroké spektrum pozadavka —
od psani textd pfes vysvétlovani uéiva az po generovani argumentacnich ¢i stylistickych
navrhi. Na druhém misté co do oblibenosti figuruje Photomath, aplikace umoziujici feSeni
matematickych uloh prostfednictvim fotografie, kterou zaci vyuZzivaji pro rychlé ovéfeni
vysledku ¢i porozuméni postupu feSeni. Mezi dalSimi néstroji se pravidelné objevuji velké
jazykové modely jako Google Gemini ¢i Microsoft Copilot, jez spolu s ChatGPT tvoti zékladni
repertodr umelé inteligence, se kterym ¢esti Zaci nejéastéji prichdzeji do kontaktu. V mensi mite
se v zakovské populaci uplatiuji i dalsi typy generativnich nastroja. Naptiklad Bing Image
Creator slouzici k tvorb& vizualniho obsahu nebo Suno, aplikace pro automatické generovani
hudby, ktery vsak podle zjisténi vyuziva pouze ptiblizné 3 % zaku. Mezi méné frekventované,
avsak technologicky pokrocilé nastroje patii také Adobe Firefly, ElevenLabs ¢i Runway, jejichz
uzivatelska zakladna mezi zaky nepiesahuje 2 %. Z téchto udaju vyplyva, ze Cesti zaci Se v
oblasti generativni Al orientuji pfedevsim na nejznaméjsi a uzivatelsky nejptistupné;jsi nastroje,
pti¢emz jejich vyuzivani je motivovano predevsim prakti¢nosti, dostupnosti a snadnou aplikaci

ve §kolnim i mimogkolnim prostiedi.?®

3.2 Typologie a charakteristika vybranych nastroja

generativni umélé inteligence

Pii analyze soucasnych moznosti digitalni podpory psani je nezbytné rozliSovat mezi

jednotlivymi typy nastroju, které se lisi svou architekturou, trénovacimi daty i primarnim

29 KOPECKY, Kamil, Dominik VORAC a René SZOTKOWSKI. Cesti Zdci a uméld inteligence [online]. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2024 [cit. 2025-05-29]. Dostupné z: https://prevencekriminality.cz/wp-

content/uploads/2024/12/cesti-zaci-a-umela-inteligence-2024 final.pdf
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ucelem. Jadro soucasné technologické transformace tvoti tzv. velké jazykové modely (Large
Language Models — LLM), které jsou zalozeny na principu pravdépodobnostni predikce
textovych fetézca. Tyto systémy nejsou pouhymi databazemi informaci, nybrz komplexnimi
neuronovymi sit€émi schopnymi generovat syntakticky i sémanticky koherentni vystupy, které
simuluji lidsky tvaréi proces. V kontextu slohové vychovy se tak otevira prostor pro nastroje,
které zasahuji do ruznych fazi tvorby textu — od invence pies kompozici az po finalni

stylistickou redakci.

Dominantni postaveni v aktudlnim diskurzu zaujima systéem ChatGPT vyvijeny
spole¢nosti OpenAl. Tento nastroj, postaveny na modelech fady GPT (Generative Pre-trained
Transformer), se vyznacuje vysokou mirou adaptability na rizné komunikacni registry a
funkéni styly. Pro potieby vyuky slohu je relevantni zejména jeho schopnost produkovat texty
v Sirokém zanrovém rozpéti, zahrnujicim Utvary od prostésdélovacich az po pokusy o
uméleckou stylizaci. Prestoze ChatGPT vykazuje zna¢nou kompetenci v ¢eském jazyce, pti
generovani komplexnéjsich souvéti ¢i specifickych frazeologismu se Ize setkat s interferencemi
anglické syntaktické struktury. Z hlediska didaktiky je cenna jeho funkce multimodality, tedy
schopnost pracovat nejen s textem, ale i s obrazem ¢i datovymi strukturami, coz rozsituje

moznosti zadavani kreativnich slohovych ukolu.

Alternativu k uvedenému modelu piedstavuje Google Gemini. Specifikem tohoto systému
je hluboka integrace do ekosystému sluzeb Google, coz umoziuje pifimé propojeni s textovymi
editory a nastroji pro sdileni informaci. Gemini vyuziva rozsahlé indexace aktualniho
webového obsahu, diky ¢emuz byva v nékterych ohledech fakticky ptesnéjsi pii praci s
aktualnimi tématy nez modely s uzavienym datem trénovani. V oblasti slohové a komunika¢ni
vychovy se tento nastroj jevi jako efektivni pomocnik piedevsim ve fazi reSerSe a piipravy
osnovy textu. Stylisticky vystup Gemini je vSak ¢asto vniman jako vice deskriptivni a méné
variabilni v porovnani s modely od OpenAl, coz mize byt limitujici pii snaze o rozvoj

individualniho autorského stylu zaka.

V prostiedi Ceskych skol se rovnéz prosazuje nastroj Microsoft Copilot, ktery je integrovan
ptimo do kancelaiského baliku Microsoft 365. Zde se umé¢la inteligence stava bezprostiedni
soucasti textového procesoru Word, coz zasadné proméhuje proces psani. Zak jiz nestoji pred

povéstnou ,,prazdnou strankou*, ale ma k dispozici asistenta schopného navrhovat pokracovani

30 Co je LLM? Velké jazykové modely srozumitelné (ChatGPT, Claude, Gemini). Online. Angeto.cz. 2025.
Dostupné z: https://engeto.cz/blog/ai/co-je-1im-velke-jazykove-modely/. [cit. 2026-01-13].
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vét, provadét okamzite stylistické Upravy nebo ménit ton textu z neformalniho na formalni. Tato
integrace vsak ptinasi riziko, ze proces stylizace bude delegovan na software, aniz by doslo k
védomému osvojeni prislusnych jazykovych kompetenci, coz je aspekt, ktery vyzaduje

zvySenou pozornost pedagoga.

Specifickou kategorii tvofi nastroje zamétené na kultivaci jiz existujiciho textu, jako je
napiiklad DeepL Write. Na rozdil od vySe zminénych generativnich modelu se tyto aplikace
nesoustiedi na primarni tvorbu obsahu, ale na jeho stylistické vytiibeni. Systém vyuziva
pokrocilé algoritmy k tomu, aby uzivateli nabidl alternativni formulace, opravil interpunkci a
zlepsil celkovou plynulost projevu. V hodinéach slohu muze tento nastroj slouzit jako prostredek
pro autokorekturu a rozvoj citu pro jazykovou nuanci. Podminkou didaktického pifinosu v§ak
zustava, aby zak s navrhovanymi zménami pracoval kriticky a dokazal zdivodnit jejich vybér

v souladu s komunikaénim zamérem.3!

31 NEUMAJER, O. Myslenky o Al nejen ve vzdéldvani. Rizeni $koly. Praha: Wolters Kluwer, 2024, ro¢. 21, &.
12,s.5-8. ISSN 1214-8679
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4 PERSPEKTIVY VYUZITI UMELE INTELIGENCE VE
SLOHOVE A KOMUNIKACNI VYCHOVE

V poslednich letech dochazi k dynamickému rozvoji technologii uméle inteligence (Al), které
nachazeji uplatnéni v riznych oblastech lidské ¢innosti, véetné vzdélavani. V kontextu vyuky
Ceského jazyka, zejména slohové a komunikacni vychovy, se Al jevi jako néstroj s potencialem
transformovat tradi¢ni pedagogické piistupy a obohatit vyukovy proces. Zatimco soucasné
moznosti vyuzivani umélé inteligence ve vzd¢lavani se soustiedi zejména na konkrétni
aplikace, jako jsou jazykoveé korektury, syntéza textu ¢i navrhy Uprav, perspektivy jejiho vyuziti
Vyvoje, potenciélni ptinosy i promény didaktické praxe, které mohou nastat v dasledku hlubsi

integrace Al do vyuky slohové a komunika¢ni vychovy.

Jednim z nejvyraznéjsich trendd, Ktery je s nastupem umélé inteligence spojovan, je
postupné piehodnocovani tradi¢ni role ucitele. Pedagog piestava byt vylu¢nym zdrojem
informaci a stdva se spise facilitatorem, mentorem a privodcem ve svété jazykového
vyjadfovani a kritického mysleni. Uméla inteligence muze v tomto kontextu slouzit jako
prostiedek pro individualizaci vyuky, pficemz zak ziskava piimou a okamzitou zpétnou vazbu,
kterd je prizpusobena jeho jazykovym schopnostem a potiebam. Tento posun odpovida
pozadavkum na moderni pedagogiku 21. stoleti, kterd klade diraz na kompetencni model
vzdélavani, samostatnost, tvotivost a aktivni zapojeni zaka do vlastniho uéebniho procesu.
V piipadé slohové vyuky mize Al napiiklad analyzovat zakovsky text z hlediska koherence,
koheze ¢i vécné vystavby a nabidnout konkrétni navrhy na zlepSeni, které by ucitel sam
nemusel mit kapacitu vyhodnocovat v  redlném ¢ase u  vSech  Zzakda.

Dal$im moznym smérem rozvoje je posileni tzv. metakognitivni slozky vyuky psani.
Pokud jsou Al néstroje vyuzivany nikoliv jako nahrada psani, ale jako prostiedek pro jazykovou
analyzu a sebereflexi, mohou napomaéhat rozvijet schopnost zaka pfemyslet 0 vlastnim
vyjadfovani, hodnotit jazykové volby a uvédomovat si jazykové strategie. Piikladem mohou
byt nastroje, které vizualizuji slohovou strukturu textu, upozorniuji na redundantni formulace,
nedostate¢né rozvinuté myslenky ¢i stylistickou nevyvazenost. Z hlediska didaktiky slohového

vyucovani to pfedstavuje ptilezitost pro autonomni uceni, pii némz zak aktivné vstupuje do

2 K ALHOUS, Zdenék a OBST, Otto. Skolni didaktika. Vydani druhé. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-
571-4.
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procesu jazykoveho sebehodnoceni a tim dochazi k hlubsi internalizaci psacich strategii
(gebesta, 1999).

Perspektivy vyuziti Al se vSak netykaji pouze tradi¢nich zanrt $kolniho slohu, ale
oteviraji prostor pro rozvoj digitalni a medialni gramotnosti, kterd je soucasti klicovych
kompetenci zaka dle RVP ZV.% Uméla inteligence umoziiuje experimentovat s novymi
formami textu — napi. scénafe, chatbotova konverzace, reklamni slogany, hypertextové
struktury a tim rozsifovat pojeti komunika¢ni vychovy smérem k digitalnimu prostoru. Diky
tomu lIze vyuku vice piiblizit realnému jazykovemu prostiedi, V némz dnesni Zaci ziji, a zaroven
posilit jejich schopnost orientace v informa¢né piesyceném svété. Vyuziti Al v této oblasti vSak
vyzaduje vysokou miru didaktické citlivosti a dusledné ukotveni v cilech vyuky ¢eského jazyka,
aby nedoslo k deformaci jazykovych hodnot a cild.

S rozvojem téchto perspektiv je vSak neoddélitelné spojen i eticky rozmér prace
s umélou inteligenci. V budoucnu bude nezbytné zvazovat, jak zajistit transparentnost, férovost
a kontrolovatelnost vyukovych algoritmu, jak chranit soukromi zaka a predchazet zavislosti na
technologiich. Stejné tak vyvstadva otazka, kde kon¢i podpora a zacind zdsah do zdkovy
autenticity a tvarciho procesu. Pedagogoveé budou muset nové vymezit hranice mezi tim, co je
zadouci vyuziti technologie, a tim, co je v rozporu s cili jazykové vychovy. Rozvoj
komunika¢ni kompetence totiz nespociva pouze ve spravnosti formy, ale piedevsim ve

schopnosti vytvaiet smyslupIné, kontextové adekvatni a osobné zabarvené sdéleni.

4.1 Vyhody vyuziti Al ve vyuce slohu a komunikace

o efektivngjsi planovani a realizace vyuky, automatizace rutinnich ¢innosti @ moznost

soustiedit se na individualni potieby studenti

*  zvySeni motivace zaku diky interaktivnimu a personalizovanému vyukovému prostiedi,

které podporuje angazovanost a aktivni zapojeni do vyuky

e rozvoj digitalnich kompetenci prostfednictvim integrace Al, coz podporuje piipravu

studentd na pozadavky soucasného i budouciho pracovniho trhu

3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2025-05-29]. Dostupné z:
https://edu.gov.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci- programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-
rvp-zv/

32



e podpora inkluzivniho vzdé¢lavani diky nastrojim pfizpasobujicim vyuku zaktim se
specifickymi vzd€lavacimi potiebami, napiiklad pomoci pfevodu textu na fe¢ ¢i

adaptace obtiznosti Uloh

4.2 Nevyhody a vyzvy spojené s vyuzitim Al ve vyuce

e etické a pravni otazky spojené s vyuzivanim Al, zejména v oblasti ochrany osobnich

Udaju, autorskych prav a odpovédnosti za generovany obsah

»  riziko vzniku zavislosti na technologiich, které maze vést k oslabeni kritického mysleni,

tvorivosti a samostatnosti studenta

* nerovny piistup k digitdlnim nastrojim, jenz muize zvyraznit socialni a vzdélavaci

nerovnosti mezi zaky

e nutnost adekvéatni pedagogické piipravy uciteli, aby dokazali vyuzivat Al nastroje

cilené, metodicky promyslen¢ a v souladu s didaktickymi cili

4.3 Budouci perspektivy a doporuéeni

Vzhledem k dynamickému rozvoji technologii umé¢lé inteligence lze predpokladat, ze jejich
vyznam ve vzdélavacim kontextu bude i nadale vyrazné nartstat. Tento trend se nevyhyba ani
oblasti jazykového vzdélavani, konkrétné pak vyuce slohové a komunikaéni vychovy, kde Al
nastroje nachazeji uplatnéni v tvorb¢, analyze a zpétné vazbé k psanému projevu. Aby bylo
mozné potencidl téchto technologii vyuzit skute¢né efektivné, je nezbytné formulovat
komplexni strategii, kterd zahrne jak pedagogické, tak technologické a etické aspekty jejich
implementace.

Jednim ze stéZejnich doporuceni do budoucna je podpora vyzkumu a vyvoje
specializovanych Al nastroji zaméfenych na jazykove vzdélavani a komunikaéni kompetence.
Investice do inovaci v této oblasti umozni vznik novych systému, které budou lépe reflektovat
specifika ptirozeného jazyka, kulturni a kontextové nuance, stejné jako didaktické potieby
Skolni praxe. Zvlastni duraz by mél byt kladen na vyvoj aplikaci ptizptusobenych mensim
jazykum, jako je ceStina, kde je dostupnost kvalitnich modeld dosud omezena.

Dalsi kli¢ovou oblasti je systematické vzdé&lavani ugitel. Usp&$na integrace umélé

inteligence do vyuky vyzaduje, aby pedagogové rozuméli nejen technickému fungovani
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nastroju, ale predevsim jejich didaktickému potencialu a omezenim. Proto je nezbytne zajistit
dostupnost metodickych skoleni, webinatu, kurzt a vzdélavacich programt zaméfenych na
vyuzivani Al ve vyuce. Cilem by mélo byt vytvoreni takového profesniho zazemi, které
ucitelim umozni nejen vyuzivat stavajici nastroje, ale i aktivné participovat na jejich vyvoji a
evaluaci.®

Z&sadni roli hraje rovnéz eticky a pravni ramec vyuzivani Al ve vzdélavani. Je tieba
definovat jasna pravidla tykajici se ochrany osobnich udaju zaku a ucitel, zamezit zneuzivani
generovaného obsahu a stanovit odpovédnost za piipadné chyby systému. Bez vytvoieni
srozumitelnych a vymahatelnych etickych norem muze byt davéra ve vyuzivani téchto
technologii vazné narusena, coz by ohrozilo jejich dalsi rozvoj ve gkolni praxi.®
Nemén¢ dulezité je i zajisténi rovného piistupu k technologiim. Rychly technologicky pokrok
nesmi prohlubovat existujici socialni nerovnosti. Je nezbytné, aby byla pfijata opatieni
zarudujici, ze vSichni Zaci bez ohledu na jejich socioekonomické zazemi budou mit rovné
ptilezitosti k vyuzivani Al ve vzdélavani. To se tyka nejen hardwarového a softwarového
vybaveni, ale i dostupnosti internetu, podpory skol ze strany statu ¢i ziizovatele a metodické
pOMOCi ucitelim pusobicim v méné vybavenych skolach.%®

Shrneme-li vyse uvedené, budouci rozvoj vyuzivani Al v oblasti slohové a komunika¢ni
vychovy musi byt veden vyvazené s ohledem na technickeé inovace, pedagogicke principy,
lidské potieby a etické zasady. Pouze za téchto podminek mize byt uméla inteligence skute¢né

ptinosnym néstrojem pro rozvoj jazykové a komunikaéni gramotnosti zaku 21. stoleti.

34 GOOGLE. Generative Al for Educators [online]. Grow with Google, 2024 [cit. 2025-06-01]. Dostupné z:
https://grow.google/ai-for-educators/

%5 UNESCO’s Recommendation on the Ethics of Artificial Intelligence: key facts. Online. UNESCO. 2023.
Dostupné z: https://www.unesco.org/en/artificial-intelligence/recommendation-ethics?utm_ [cit. 2025-05-29].

3 J. CONLAN, Kevin. Opinion: Internet access transformed society. Now Connecticut needs to embrace Al.
Online. CT INSIDER. 2025. Dostupné z: https://www.ctinsider.com/opinion/article/ai-ct-chatgpt-
20352823.php?utm_. [cit. 2025-05-29].

34


https://grow.google/ai-for-educators/
https://www.unesco.org/en/artificial-intelligence/recommendation-ethics?utm_
https://www.ctinsider.com/opinion/article/ai-ct-chatgpt-20352823.php?utm_
https://www.ctinsider.com/opinion/article/ai-ct-chatgpt-20352823.php?utm_

5 NASTRAHY POUZIVANI UMELE INTELIGENCE VE
VYUCE SLOHOVE A KOMUNIKACNI VYCHOVY

Zatimco um¢éla inteligence predstavuje inovativni prostiedek k modernizaci vyuky a
personalizaci vzdélavaciho procesu, jeji implementace do oblasti slohové a komunika¢ni
vychovy s sebou ptinasi fadu ne zcela zanedbatelnych rizik. Tato rizika nejsou pouze
technického razu, ale zasahuji hluboko do pedagogické, kognitivni a etické roviny vzdélavani,
pfi¢emz ovliviyji jak samotnou kvalitu vyuky, tak i proces osvojovani komunika¢nich
kompetenci.

Integrace umg¢lé inteligence do vzdélavaciho procesu bezpochyby otevird nové moznosti
v oblasti personalizace vyuky, efektivni zpétné vazby ¢i podpory zakovské samostatnosti.
Zaroven vsak tato integrace vyvolava opravnéné obavy, které se dotykaji etické, pedagogické i
psychologické roviny vzdélavani. V kontextu slohové a komunika¢ni vychovy je nezbytné
kriticky reflektovat mozna rizika, kterd mohou vyrazné ovlivnit kvalitu vyuky i samotny proces
osvojovani jazykovych kompetenci. Jednim z nejzasadné&jsich problému je potenciélni naruseni
akademické integrity v dusledku moznosti zneuziti umélé inteligence k plagiatorstvi. Studenti
mohou vyuzivat umélou inteligenci k automatickému generovani textt, jez nasledné vydavaji
za vlastni, ¢imz dochazi k poruseni zakladnich principt poctivého akademického psani. Tento
problém je navic komplikovan omezenou ucinnosti soucasnych detekénich nastroji, Které
mohou vykazovat vysoky pocet falesné pozitivnich nebo negativnich vysledkt, coz snizuje

jejich spolehlivost.®’

Dalsi nastrahou je oslabeni schopnosti studentti samostatné myslet, tvotit a reflektovat
jazyk jako nastroj mysleni. Nadmérné spoléhani na Al pii tvorbé textu totiz muze vést k redukci
rozvoje kritického mysleni a kreativnich dovednosti. Zaci, ktefi se opakované uchyluji k
vyuzivani Al jako primarniho prostiedku produkce textu, mohou ztracet schopnost samostatné
formulovat myslenky, pracovat s argumentaci ¢i hledat osobity jazykovy vyraz. Studie v této
oblasti naznacuji, ze dlouhodobé spoléhani na generativni nastroje méa negativni dopad na
hloubku  myslenkového  zpracovani a  jazykovou  autonomii  studentd.®

S timto fenoménem Uzce souvisi i riziko $ifeni dezinformaci a nepfesnych, zavadgjicich

37 BALALLE, H. a S. PANNILAGE. Reassessing academic integrity in the age of Al: A systematic literature
review on Al and academic integrity. Social Sciences & Humanities Open [online]. 2025, ro¢. 11, &. 101299 [cit.
2025-05-29]. Dostupné z: https://doi.org/10.1016/j.ssah0.2025.101299

3 GERLICH, M. Al Tools in Society: Impacts on Cognitive Offloading and the Future of Critical Thinking.
Societies [online]. 2025, ro¢. 15, &. 6 [cit. 2025-05-29]. Dostupné z: https://doi.org/10.3390/s0¢15010006
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informaci. Néastroje uméle inteligence, zejména ty generativni, mohou produkovat obsah, ktery
obsahuje faktické neptesnosti, zkreslené informace ¢i zavadéjici tvrzeni. V prostredi $kolni
vyuky, kde je ptesnost a pravdivost sdélovanych informaci z&sadni, to maze mit nezadouci
dopad na formovani poznatkové zékladny zaka i jejich schopnost rozlisovat daveéryhodné

zdroje. *°

Nelze opomenout ani etické a pravni otazky, jez se poji s vyuzivanim Al ve vzdélavani.
Problémem muze byt naptiklad ochrana osobnich udaja zaka, zejména v piipadech, kdy do Al
nastroju vkladaji osobni ¢i citlivé informace. Déle se otevira otdzka autorskych prév — kdo je
skute¢nym autorem textu, pokud byl vytvofen nebo vyrazné upraven umélou inteligenci? Z
hlediska pravni odpovédnosti za obsah generovany Al se zatim pohybujeme v pomérné
nevymezeném prostoru, coz mize Vést K nejistotdé mezi pedagogy i zaky.
Socialnim aspektem rizik je nerovny piistup k technologiim a prohlubovani digitalni propasti.
Ne vSichni Zzaci maji rovnocenny piistup k modernim zatizenim, stabilnimu internetovému
ptipojeni ¢i softwarovym nastrojum. Tato nerovnost mutize vést k rozdilim ve vzdélavacich
vysledcich a v krajnim ptipadé k marginalizaci zaka ze socioekonomicky znevyhodnéného
prostfedi. Vyuzivani Al tak mize, misto podpory rovného piistupu ke vzdélani, prohlubovat

existujici rozdily.*

Posledni, avsak neméné zavazné riziko, pfedstavuje ztrata autenticity a osobniho stylu
psani. Texty generované Al ¢asto nesou znaky standardizovaného, syntakticky uhlazeného,
avsak stylisticky neutralniho projevu. Pokud se Zaci na tyto jazykové struktury fixuji, mtze
dochazet k potlaceni osobitosti, originality a jazykové tvotivosti — tedy atributti, Které jsou v
ramci slohové a komunikaéni vychovy povazovany za klicové. Psani piestava byt prostorem
pro sebevyjadieni a stdva se pouze prostiedkem pro replikaci algoritmicky vygenerovaného
vzoru. Tento trend je tfeba pedagogicky reflektovat a klast diraz na to, aby uméla inteligence

nebyla nahradou tviréiho procesu, nybrz jeho inspirativnim doplitkem.*? Zatimco Al nabizi

39 Walden University. (2024). 5 Pros and Cons of Al in the Education Sector. [online]. Dostupné z:
https://www.waldenu.edu/programs/education/resource/five-pros-and-cons-of-ai-in-the-education-sector [cit. 29.
5. 2025].

40 Al in education: The impact of Al on privacy, data protection and ethics in education. [online]. 9ine. 2024.
Dostupné z: https://www.9ine.com/newsblog/ai-in-education-the-impact-of-ai-on-privacy-data-protection-and-
ethics-in-education [cit. 2025-05-29].

41 TRUCANO, Michael. Al and the next digital divide in education. Online. The Brookings Institution. 2023.
Dostupné z: https://www.brookings.edu/articles/ai-and-the-next-digital-divide-in-education/. [cit. 2025-05-29].
42 Chalkbeat Staff. Al in the classroom: Friend or foe to creativity? Online. Chalkbeat. 2025. Dostupné z:
https://www.chalkbeat.org/newyork/2025/05/08/how-ai-is-affecting-creative-writing-teaching-and-learning-in-
schools/. [cit. 2025-05-29].
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fadu moznosti pro inovaci ve vzdélavani, je nezbytné peclivé zvazit a adresovat potencialni
nastrahy spojené s jejim vyuzivanim ve slohové a komunika¢ni vychové. Diraz by mél byt
kladen na etické vyuzivani Al, podporu kritického mysleni a zachovani autenticity v psani, aby
bylo mozné plné vyuzit potencial téchto technologii bez negativniho dopadu na vzdélavaci

proces.

5.1 Rizika pouzivani umélé inteligence a jeji vliv na rozvoj

komunikac¢nich dovednosti

Jednim ze zasadnich problémd je potencialni oslabeni procesu jazykové socializace, ktery je v
tradicnim pojeti vyuky ceského jazyka postaven na dialogickém a kontextualnim uceni.
Komunikaéni dovednosti zakt se nerozvijeji izolovang, ale v rdmci zivych socialnich interakci,
v nichz hraje klicovou roli prace s neverbalnimi podnéty, porozuméni kontextu a schopnost
adaptovat vypoveéd’ podle situace. Pokud je ¢ast téchto dovednosti delegovéana na néstroj, ktery
reaguje automatizované a bez emoc¢ni ¢i situacni hloubky, muze dochazet k redukovani
komunikace na  strukturdlni rdmce bez  skute¢ného  sémantického  ponoru.

Dalsim vyznamnym rizikem je naruseni procesu osvojovani kritického mysleni, které
je nedilnou soucasti tvofivého psani i verbalni argumentace. Pokud je Zak vystaven
opakovanému pouzivani generativnich nastroji typu ChatGPT, mize se stat pasivnim
ptijemcem jazykovée uhlazenych, avsak sémanticky vyprazdnénych sdéleni. Absence potieby
samostatné formulovat nazor, zvazovat vyznamové odstiny a volit jazykove prostiedky vede k
tomu, ze jazyk prestdva byt nastrojem mysleni a stava se pouhou formalni schrankou. *
Z hlediska vyuky slohovych utvara pak dochazi k fragmentaci procesu psani, kdy zaci pieskoc¢i
zasadni faze planovani, osnovy, redakce a sebereflexe. Generovany text muze suplovat
vysledek, ale nikoli cestu, kterd je didakticky nejcennéjsi.

Daéle je tieba reflektovat i psychosocialni dusledky, které mtze uzivani Al nastroji
vyvolat. Jazykové mené zdatni zaci mohou pod vlivem ,,dokonalych“ vystupt Al ztracet viru
ve své schopnosti, pfi¢emz dochazi k naruseni jejich jazykové sebedivéry. V extrémnich
ptipadech muze byt vysledkem jazykova pasivita, vyhybani se tviiréimu psani a rezignace na
vlastni vyjadfovaci potencial. Naopak u jazykov¢ silngjsich zaka muze vzniknout ptilisné
spoléhéni se na Al, kterd oslabi schopnost samostatného stylového rozvoje a zvnitinéni

zanrovych struktur.

43 HAUSENBLAS, Ondiej. Vratime smysl hodinam cestiny? Praha: Pedagogicka fakulta UK, 1992. ISBN: 80-
86039-39-0.
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Dulezitou casti jsou rovnéZz etické otadzky spojené s autenticitu zakovskych vystupt.
Vychova k jazykové kultute ptedpoklada rozvoj vlastniho hlasu, originalniho vyrazu a osobni
reflexe. Pokud vsak text vznika za pomoci nastroje, ktery homogenizuje jazyk, zplostuje vyraz
a eliminuje odchylky od normy, mize dojit k erozi jazykoveé individuality. Tento jev je v
piimém rozporu s cili Skolni slohové vyuky, kterd ma mimo jiné rozvijet vztah zaka k jazyku

jako prostiedku osobni i ob¢anskeé identity.

Nesmime opomenout ani kulturni a jazykova specifika ¢eského prostiedi. Vétsina Al
systému je primarn¢ trénovana na anglickych textech, coz zptisobuje, Ze vystupy v ¢estiné jsou
Casto syntakticky méné piesné, stylisticky nevyrovnané a lexikaln¢ strojové. Pokud je vyuka
zalozena na téchto vystupech bez hlubsi korekce, muze dojit k fixaci chybnych struktur a

ptenosu anglofonnich jazykovych vzorct do ¢eského vyjadiovani.

V neposledni fad¢ je tfeba upozornit na moznou didaktickou pasivitu samotnych
pedagogu. Vyuzivani Al bez védomého didaktického zaméru muize vést ke ztraté pedagogické
autonomie, kdy se ucitel stdvd pouhym uzivatelem néstroje, nikoli tviircem vyukového
prostfedi. Takovy piistup je nejen rizikovy z hlediska kvality vyuky, ale piedevsim
nekompatibilni s profesni roli uéitele jako aktivniho didaktického designéra.
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SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Teoreticka ¢ast diplomové prace piedstavuje komplexni syntézu poznatka z oblasti oborové
didaktiky ¢eského jazyka a modernich technologii, pficemz se zaméfuje na transformaci
slohové a komunika¢ni vychovy pod vlivem umélé inteligence. Text je ukotven v tradi¢nich i
modernich lingvodidaktickych koncepcich, které jsou nasledné konfrontovany s aktualnimi

technologickymi trendy.

Vychodiskem préce je pojeti komunikace jako z&kladni lidské potieby a klicové Zivotni
kompetence. Text je v tomto ohledu ukotven v teoretickych ramcich M. Cechové (1998) a K.
Sebesty (1999), v nichz je akcentovan funkéni piistup K jazyku. V tomto pojeti piestava byt
slohova vychova pouhym néacvikem izolovanych Zanrt a stava se nastrojem pro efektivni
participaci jedince ve spolecnosti. Teoretickd reflexe zduraziuje, 7e soucasna didaktika
Ceského jazyka sméfuje k integraci komunikacnich dovednosti do vSech slozek ptedmétu, coz
potvrzuje i analyza Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV).
Ten v souladu s evropskymi trendy klade duraz na rozvoj funkéni gramotnosti a schopnost

kultivovaného projevu v rozmanitych situacich.

Zé&sadni prostor je vénovan fenoménu umélé inteligence, jejiz historicky vyvoj je
sledovan od kybernetickych poc¢atka v 50. letech 20. stoleti az po soucasnou éru velkych
jazykovych modela (LLM). Préce obsahuje i obdobi tzv. Al zimy, ¢imz zasazuje dne$ni
technologicky rozmach do SirSiho kontextu. V oblasti didaktiky psani je Al nahlizena jako
ambivalentni prvek. Na jedné strané jsou analyzovany konkrétni moznosti jejiho vyuziti, od
generovani modelovych texti a automatizovanych korektur (nastroje jako ChatGPT,
Grammarly ¢i Editee) az po personalizovanou zpétnou vazbu, kterd mize slouzit jako u¢inné

,leseni® (scaffolding) pro zaky se specifickymi vzdélavacimi potiebami.

Perspektivy vyuziti Al ve vyuce jsou Vv textu spojovany piedev§im s proménou role
ucitele, ktery se z distributora informaci stava facilitdtorem a mentorem. Je zdtraznén potencial
pro rozvoj metakognitivnich dovednosti, kdy zak s pomoci Al nastroju Kkriticky analyzuje
vlastni vyjadfovaci strategie. Zaroven je vSak tato technologicka optimisti¢énost vyvazovana
(plagiatorstvi), riziko kognitivniho ochuzeni (tzv. cognitive offloading) a potencialni atrofii

tvaréich schopnosti.
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Z lingvistického hlediska je upozornéno na nebezpeci ztraty autenticity a osobniho stylu,
nebot’ algoritmy maji tendenci generovat stylisticky neutrdlni a uniformni vystupy.
Specifickym rizikem pro ceské prostiedi je pak jazykova interference, kdy modely trénované
primarné na anglofonnich datech mohou do zakovskych texti vnaset cizorodé syntaktické a
lexikalni vzorce. Teoreticka ¢ast tak Usti v pozadavek na novou definici digitalni gramotnosti v
hodinach ceského jazyka, kterd& musi zahrnovat nejen technické ovladani nastroju, ale
predevsim etickou reflexi a schopnost kritického odstupu od algoritmicky generovanych
obsahti. Tato teoreticka baze tvoii pevny fundament pro nasledné vyzkumné Setieni postoju

74kt 2. stupné ZS.
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EMPIRICKA CAST
6 CILVYZKUMU A VYZKUMNE OTAZKY

Diplomova prace na téma ,,Slohova a komunika¢ni vychova: vyuziti Al ve slohu (moznosti,
perspektivy, nastrahy atp.)* je zamétena na komplexni zmapovani miry povédomi, zkuSenosti
a postoju zaku 2. stupné zakladni Skoly k vyuzivani umélé inteligence v kontextu $kolniho i
mimoskolniho psani. Hlavnim zamérem predkladaného vyzkumného Setieni je ziskat uceleny
vhled do toho, jak Zaci 2. stupné zakladnich $kol vnimaji a realné vyuzivaji nastroje umélé
inteligence pii tvorbé textu. Vzhledem k dynamickému vyvoji digitalnich technologii se
ukazuje jako nezbytné porozumét nejen technické strance véci, tedy jaké konkrétni aplikace
zaci preferuji, ale predevsim jejich vnitinim postojim a motivacim. Vyzkum se proto soustiedi
na rozkryti miry povédomi o téchto technologiich a na analyzu zkusenosti, které si zaci do
Skolniho prostiedi ptinaseji z mimovzdélavacich aktivit. Souéasti vyzkumného zaméru bylo
rovnéz identifikovat, zda Zaci vnimaji vyuzivani Al jako legitimni souc¢ast tvorby domacich
psanych texti a zda jim préace s Al subjektivné poméha v rozvoji slohovych dovednosti.
Nemén¢ dulezitou oblasti vyzkumu tvorila také reflexe etickych aspektd. Cilem bylo
zjistit, do jaké miry si zaci uvédomuji mozna rizika spojend s vyuzivanim umélé inteligence,
jak nahlizeji na otdzku akademické integrity, zda povazuji za vhodné Al citovat, a jak vnimaji
potencial Al jako nastroje k podvadéni ¢i k nepfiméfenému usnadiiovani $kolnich povinnosti.
Vyzkum zjistuje, jakym zptisobem zaci nahlizeji na potfebu citovani zdroju generovanych
umélou inteligenci a jak vnimaji otazku akademicke integrity v kontextu doméci piipravy.
Souhrnné lze fici, ze cilem vyzkumu bylo porozumét tomu, jak zaci zakladni skoly hodnoti

v

ptinosy, limity a etickd dilemata spojend s vyuzivanim umélé inteligence.

Vyzkumné otazky:

1. Jaké povédomi a jaké dosavadni zkusenosti maji zaci 2. stupné zakladni skoly s umélou

inteligenci?
2. Vnimaji Zaci potencidl umélé inteligence pii praci s textem?
3. Jaky postoj zaujimaji zaci k zaclenéni umélé inteligence do Skolni vyuky?

4. Jak zaci vnimaji etické otazky spojené s vyuzivanim umélé inteligence ve skolnim psani a
zda reflektuji rizika, kterd mohou pfi jejim pouzivani vznikat?
41



7 KVANTITATIVNI CAST VYZKUMU

7.1 Popis vyzkumného souboru

Empiricka ¢ast diplomove prace byla koncipovana jako kvantitativni exploratorni vyzkum,
tento ptistup byl zvolen s ohledem na potiebu ziskat rozsahly a statisticky zpracovatelny soubor
dat, ktery umozni systematicky analyzovat postoje, zkusenosti a preferen¢ni tendence zaka
druhého stupné zakladni skoly ve vztahu k vyuzivani umélé inteligence ve slohové a
komunika¢ni vychov€. Zvolenou metodou sbéru dat bylo dotaznikové Setfeni, realizované
prostiednictvim autorského vyzkumného nastroje, dotazniku, ktery byl vytvoten specificky pro
ucely této studie. Dotaznik neni standardizovany, coz vsak odpovida jeho zaméfeni na aktualni

a dynamicky se rozvijejici problematiku zapojovani Al do vzdélavaci praxe.

7.2 Realizace a etika vyzkumu

Vyzkum byl realizovan na Zakladni $kole Kosmonautti v Ostravé, kterd dlouhodobé participuje
na inovativnich vzdé¢lavacich aktivitach a disponuje odpovidajicim technickym zadzemim pro
zac¢lenéni digitalnich technologii do vyuky. Dotaznikové Setfeni probihalo v obdobi od 1. fijna
do 20. listopadu 2025, tedy v ¢asovém Useku dostateéné dlouhém k tomu, aby byli osloveni
vsichni zaci zahrnuti do vyzkumného vzorku a aby bylo mozné eliminovat piipadné provozni
¢i organizac¢ni komplikace na strané skoly.

Vyzkumu se zac¢astnilo 160 zakt z druhého stupné zakladni skoly, ktefi byli oslovovani v ramci
pravidelné vyuky informatiky a pisemné elektronické komunikace. Zaclenéni vyzkumné
aktivity do téchto vyucovacich pfedméti bylo z metodologického hlediska vhodné, nebot’ Zaci
jsou v té&chto hodinéch piirozené v kontaktu s digitalnimi nastroji a jsou jiz ptedem nastaveni
na praci s pocitaéem, coz zajist'uje technickou bezproblémovost, zvySenou miru validity
odpovédi diky tomu, ze se zaci pohybovali v kontextu, ktery je pro né autenticky a rutinni.
Dotaznik byl koncipovan jako anonymni, aby bylo posileno subjektivni bezpe¢i respondenti a
minimalizovana moznost zkresleni. Dotaznik obsahoval kombinaci uzavienych i vybérovych
polozek, Kkteré umoznovaly piesné zachytit distribuci postoju respondenta a zaroven
poskytovaly prostor pro individualizované odpovédi tam, kde to bylo vyzkumné ptinosné.
Formulace otdzek byla navrzena tak, aby byly pro zaky jednozna¢né, srozumitelné a adekvatni
jejich vékové i kognitivni trovni. Cilem bylo minimalizovat interpretacni nejasnosti a zaroven

zachovat vysokou vypovédni hodnotu ziskanych dat, coz umoznilo zachytit jak distribuci
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postoji zaku, tak jejich intenzitu. Obsah dotazniku byl strukturovan do nékolika tématickych
oblasti reflektujicich hlavni vyzkumné cile — ptedev§im vnimani umélé inteligence ve
vzdélavacim procesu, zkuSenost zaki S vyuzivanim Al pti psani, jejich postoj k zapojeni Al do
slohové vyuky a vhimané piinosy ¢i rizika tohoto fenoménu.
Administrace dotazniku probihala za ptitomnosti vyucujicich danych pifedmétt, kteii byli
seznameni s vyzkumnymi cili a s postupem Setfeni. Zakam byly na podatku vzdy poskytnuty
jasne instruktaze 0 dobrovolnosti Gcasti, anonymité odpovédi a vyznamu jejich pravdivé
vypoveédi pro vyzkumné zjisténi. Vyplnovani probihalo formou elektronického formulaie
Google Forms, ¢imz byla zajisténa standardizace podminek vyplnéni, snadna distribuce a

nasledna efektivni digitalizace a export dat pro analytické zpracovani.

7.3 Vysledky vyzkumu

1) Jakeho jsi pohlavi?

(n =160)

B Muz ® Zena Jiné

Graf ¢. 1 — Pohlavi respondentii
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Uvodni sekce dotazniku byla vénovana zakladni identifikaci respondenttl, pfi¢emz primarnim
kritériem bylo jejich genderové rozdéleni. Ziskand data ukazuji, ze vyzkumny vzorek je z
hlediska pohlavi pomérné vyvazeny, coz piispiva k objektivité ndslednych zjisténi a umoziuje
sledovat piipadné rozdily v pfistupu Kk technologiim u obou  skupin.
Z celkového poctu 160 dotdzanych tvorili mirnou vétsinu chlapcei, kterych bylo 85 (53,1 %).
Skupina divek byla zastoupena 73 respondentkami, coz odpovida 45,6 % souboru. Moznost
,jiné“ zvolili 2 respondenti (1,3 %). Tato distribuce naznacuje, ze vysledky nebudou
jednostranné ovlivnény specifickymi preferencemi pouze jednoho pohlavi, ale reflektuji Sirsi
spektrum zakovskeé populace na druném stupni zakladni skoly. Vyvazenost vzorku je podstatna
zejména pro dalsi analyzu etickych aspekti a miry vyuzivani Al nastroji pti domaci piiprave,
kde se v odborné literatute ¢asto diskutuje o odlisnych piistupech k digitdlnim technologiim u

chlapcti a divek.

2) Kolik je ti let?

(n = 160)

=10 mll m12 13 14 m15 m16

Graf ¢. 2 — Vék respondentii
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Dalsi sledovanou proménnou bylo vékove slozeni respondentd, které Uzce souvisi s kognitivni
vyzrélosti zaka a drovni jejich komunikaénich kompetenci. Vékové rozpéti souboru pokryva
cely 2. stupné zékladni Skoly, pti¢emz nejvyraznéjsi zastoupeni vykazuji kategorie 13 a 14 let.
Konkrétné vék 13 let uvedlo 41 zakia (25,6 %) a vék 14 let 40 respondenta (25 %). Tato
skute¢nost je pro interpretaci vysledka podstatna, nebot” se jedna o vek, kdy se zaci zacinaji
setkdvat s komplexné&jsimi slohovymi Utvary a zaroven disponuji vys$si mirou digitélni
autonomie.

Mladsi vékove skupiny byly zastoupeny 12 zaky ve véku 10 let (7,5 %), 24 Zaky ve véku 11 let
(15 %) a 19 zaky ve veéku 12 let (11,9 %). Naopak starsi zaci tvoiili mén¢ pocetnou ¢ast vzorku:
15 let bylo 21 respondenttim (13,1 %) a hranici 16 let dosahli pouze 3 Zaci (1,9 %). RozloZeni
véku potvrzuje, ze Setieni postihuje dynamické obdobi dospivani, v némz dochazi k proméné
postoji K plnéni §kolnich povinnosti i k samotnému tvir¢imu procesu. Pravé v tomto vékovém
spektru Ize o¢ekavat nejvyraznéjsi rozdily v motivaci k vyuzivani nastroji umélé inteligence,

at’ uz jako pomucky pro kreativni rozvoj, nebo jako prostiedku k usnadnéni préce.

3) SlySel/a jsi o umélé inteligenci (Al)?

(n = 160)

m Ano Ne

Graf'¢. 3— Obecné povedomi o umeélé inteligenci
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Treti otazka dotaznikového setfeni byla zaméfena na elementarni povédomi o existenci umélé
inteligence. Ziskana data indikuji, ze se jedna o fenomén, ktery je mezi zaky 2. stupné
zakladnich skol téméf univerzalné znamy. Kladné na otdzku odpovédélo 156 respondentt (97,5
%), zatimco pouze 4 zaci (2,5 %) uvedli, ze o umélé inteligenci dosud neslyseli.
Tato vysokd mira informovanosti potvrzuje, Ze technologie Al jiz nejsou pouze okrajovym
tématem védeckych diskusi, ale staly se pevnou soucasti informacniho horizontu dospivajicich.
Vysledek je v Gzké korelaci se zjisténimi aktualni zpravy projektu EU Kids Online V (2025),
podle niz se generativni uméla inteligence stdva vyznamnou soucdsti kazdodenniho Zivota
ceskych deti a dospivajicich (s. 21).* Skuteénost, Ze témét kazdy respondent o Al slysel, vytvati
nezbytny piedpoklad pro dalsi hloubkovou analyzu jejich postojt a konkrétnich uzivatelskych

zkuSenosti.

Nizky pocet zapornych odpovédi maze byt interpretovan jako diasledek masivni medializace
tématu v poslednich letech a také postupné integrace digitalnich technologii do volno¢asovych
aktivit zaku. Jak uvadi zprava EU Kids Online V (2025), pro sou¢asnou generaci zaku jiz neni
porozuméni Al volitelnym zajmem, nybrz ,,vznikajici a nutnou kompetenci (s. 21). Pro
pedagogickou praxi v oblasti slohové a komunika¢ni vychovy z toho vyplyva, ze ucitelé jiz
nepracuji s nepopsanym listem, ale s zaky, ktefi disponuji urcitou, byt tieba jen povrchni,

pfedstavou 0 moznostech téchto nastroji.

4 JARON BEDROSOVA, Marie, DVORAK, Vojtéch, MACHACKOVA, Hana, JANSOVA, Iveta, BIELIKOVA,
Karolina, JURIKOVA, Maria, & KOZUMPLIKOVA, Karolina. (2026). Generativni uméla inteligence o&ima

Ceskych déti a adolescenti: Zjisténi vyzkumu EU Kids Online V. Masarykova univerzita.
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4) Kterou z téchto umélych inteligenci jsi nékdy pouzil/a?

ChatGPT 140
Google Gemini
Microsoft Copilot
Zadnou
Knowunity
Snapchat Al
Deepseek

Claude

Grok

Chai, Talkie

Sora 2

Aria

Elin Al

Turbo

Bixby

Turbo.ai

83

9
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Graf'¢. 4 — Konkrétni platformy umélé inteligence

(n = 160)

Ctvrta otazka dotazniku se zamétila na identifikaci konkrétnich platforem generativni umélé
inteligence, s nimiz maji zaci pfimou uzivatelskou zkusenost. Vzhledem k dynamice trhu a
Siroké dostupnosti riznych modela byla respondentim nabidnuta moznost oznalit vice
odpovédi souCasné, o0z umoznilo zachytit Sifi jejich digitadlniho repertoaru.
Ziskana data potvrzuji naprosto dominantni postaveni nastroje ChatGPT, ktery uvedlo 140
respondentt (87,5 %). Tato vysoka prevalence koresponduje s odbornou literaturou, ktera
ChatGPT oznacuje za nejpopularnéjsi typ generativni Al vyuzivajici velké jazykové modely
(LLM), jenz od roku 2023 definuje standardy v této oblasti. *> Druhym nejé¢astéji vyuzivanym
nastrojem je Google Gemini, s nimz ma zkuSenost 83 zaka (51,9 %). Pomérné vysoké
zastoupeni tohoto nastroje Ize ptisoudit jeho integraci do ekosystému sluzeb Google, které Zaci
bézné vyuzivaji pro Skolni i soukrome ucely. Vyrazné niz§i miru uzivani vykazuje Microsoft
Copilot, ktery oznacilo 28 respondentt (17,5 %).

Zajimavym aspektem je analyza otevienych odpovédi v kategorii ,,jiné*, kde se objevila pestra

% KOPECKY, Kamil a SZOTKOWSKI, René. UMELA INTELIGENCE: RIZIKA A ODPOVEDNOST.
Online. 2024. Dostupné z: https://prevencekriminality.cz/wp- content/uploads/2024/10/umela-inteligence-rizika-
a-odpovednost_kniha.pdf. [cit. 2025-05-29]

47



skala specializovanych aplikaci. Ctytikrat byla zminéna platforma Knowunity, coz naznacuje
tendenci zaku vyuzivat Al v rdmci Sirsich vzdélavacich komunitnich aplikaci. Ttikrat se objevil
Snapchat Al (My Al), coz reflektuje integraci umélé inteligence ptimo do sociélnich siti, které
tvori pfirozené komunikaéni prostiedi dospivajicich. Ojedin¢le byly zastoupeny nastroje jako
Deepseek, Claude ¢i Sora 2. Vyskyt nastroju jako Grok, Aria ¢i Bixby pak doklada, ze cast
zaka experimentuje s nativnimi asistenty ve svych mobilnich zafizenich nebo s méné

mainstreamovymi modely.

Pouze 9 respondentt (5,6 %) uvedlo, Ze dosud nepouzilo Zadnou z nabizenych ani jinych forem
Al. Tento vysledek je v souladu se zjisténimi zpravy EU Kids Online V (2025), ktera poukazuje
na to, ze pouzivani generativni Al je mezi ¢eskymi détmi a dospivajicimi jiz b&znou praxi,
pti¢emz nejéasté&jsi motivaci byva pravé pomoc se skolnimi ukoly, psanim referatt ¢i sloht (s.
10). Diverzita vyuzivanych nastroji naznacuje, Ze Zaci nejsou pasivnimi piijemci jediné
technologie, ale aktivné vyhledavaji rtizné platformy, které jim v kontextu slohové a
komunika¢ni vychovy mohou nabizet odlisné funkce: od prostého generovani textu az po

specifické analytické ¢i kreativni Ukony.
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5) K ¢emu jsi umélou inteligenci pouzil/a? (vyber nejéastéjsi)

(n = 160)

Pro zébavu Do Skoly  mZjisténi informaci ™ Nepouzivam

Graf ¢. 5 — Ucel vyuziti nastrojii umélé inteligence
Pata otazka setieni Se zamétila na primarni motivaci a ucel vyuzivani nastroji umélé inteligence
v kazdodennim zivoté zaku. Vysledky naznacuji jasny piiklon k utilitarnimu vyuZzivani téchto
technologii, kdy zaci vnimaji Al pfedevsim jako efektivni informacni zdroj a studijni pomucku,
nikoli pouze jako prostiedek pro volnocasovou zabavu.
Nejpocetngjsi skupina respondentt, celkem 83 zaku (51,9 %), vyuziva umélou inteligenci k
vyhledavani a zjistovani informaci. Tento trend potvrzuje, ze generativni modely v ogich
dospivajicich ¢aste¢né prebiraji roli tradi¢nich internetovych vyhledavacia. Jak uvadi zprava
projektu EU Kids Online V (2025), zaci ¢asto vyuzivaji Al K objasnéni obtiznych koncepti
nebo k rychlému ziskani vysvétleni, pticemz ji vnimaji jako ,,podptrného asistenta spise nez
jako kone¢nou autoritu® (s. 11). V kontextu slohové vychovy muze tento zpisob uziti
predstavovat prvni fazi tvar¢iho procesu — sbér podkladi a faktografickou ptipravu.
Druhou nejéastéjsi oblasti vyuziti je plnéni Skolnich povinnosti, které uvedlo 53 respondentti
(33,1 %). Toto zjisténi je v souladu s metodickym materidlem Kopeckého a Szotkowského

(2025), jenz poukazuje na to, ze Al muze byt ,,skvélym pomocnikem pii psani — at’ uz jde o
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dopisy nebo sbirky piibéhi (s. 28).%6 Vysoka mira vyuziti pro skolni uéely reflektuje snahu
zaku o zefektivnéni prace, coz potvrzuji i kvalitativni data ze zpravy EU Kids Online V (2025),
kde respondenti popisuji Al jako néstroj k vytvaieni osnov referati ¢i shrnovani delSich texti
(s. 12).

Pouze 13 zaka (8,1 %) uvedlo, ze Al vyuziva primarn¢ pro zabavu, coz je v kontrastu s ¢astym
medialnim obrazem Al jako hracky pro generovani vtipnych obrazku ¢i videi. Zd4 se, ze Zaci
druhého stupné jiz dokazou rozpoznat prakticky potenciél téchto nastroju pro sviij 0sobni rozvoj
a vzdélavani. Skupina 11 respondentd (6,9 %), kteti Al nepouzivaji, koresponduje s vysledky
piedchozi otdzky a tvoii marginalni ¢ast souboru. Pro pedagogickou praxi je klicové zjisténi,
7e vétSina zakn jiz s Al v ramci skolni pfipravy aktivné experimentuje, coz klade zvySené

naroky na rozvoj jejich kritického mysleni a schopnosti ovétovat vygenerované vystupy.

4% KOPECKY, Kamil, SZOTKOWSKI. Uvod do umélé inteligence. Metodicky material. [online] 2025. [cit. 2025-
05-29]. Dostupné z: https://ai.e-bezpeci.cz/opjak/download/l _Uvod_do_umele_inteligence.pdf
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6) Jakou hlavni funkci by podle tebe méla uméla inteligence plnit p¥i praci

s textem?
(n=160)
B Provadét jazykovou korekturu Generovat novy text Slouzit jako zdroj inspirace
m Napsani celého textu m Jiné

Graf & 6 — Funkce umélé inteligence
Sesta otazka dotazniku se zamétila na to, jakou konkrétni roli by méla uméla inteligence podle
zaku zastavat v procesu tvorby textu. Ziskané odpovédi naznacuji, ze zaci vnimaji tyto
technologie spise jako podpirny nastroj pro zdokonaleni vlastniho projevu nez jako entitu, ktera
by méla tvarci proces zcela ovladnout.
Nejvétsi ¢ast respondenti, konkrétné 67 (41,9 %), se domniva, ze hlavni funkci Al by méla byt
jazykova korektura, zahrnujici opravu pravopisu, gramatiky a interpunkce. Tento postoj
naznaCuje, ze zaci pristupuji kK technologii jako k sofistikovanému korektorovi, ktery jim
pomaha eliminovat formalni nedostatky v jejich textech. Tato tendence koresponduje s pojetim
Al jako ,, ucebniho asistenta “ ktery poméaha zlepsovat psani (EU Kids Online V, 2025, s. 11).
Zda se, Ze pro zaky je prioritou technicka spravnost textu, v niz pocit'uji nejvetsi nejistotu.
Vyznamna skupina 41 zaka (25,6 %) pak povazuje za klicove, aby Al slouzila jako zdroj
inspirace. Tento vysledek je podstatny pro didaktiku slohové vychovy, nebot’ ukazuje na
potencial Al pii prekonavani pocatecni bariéry u psani, tzv. strachu z prazdného papiru. Jak
uvadi zprdva EU Kids Online V (2025), zaci casto vyuzivaji generativni modely k
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brainstormingu napadu, pfi¢emz vygenerované vystupy vnimaji pouze jako ,,vychozi body*,
které nasledn¢ sami upravuji a personalizuji (s. 11). V tomto smyslu se Al stava partnerem v

dialogu, nikoli autorem.

Pouze mensi ¢ast souboru se priklani k radikalnéjsim formam automatizace: 21 respondenti
(13,1 %) vidi hlavni funkci v generovani nového textu a 18 zaka (11,3 %) by Al svéfilo napsani
celého textu. Tento nizky podil naznacuje, Ze vétSina zaku si stile uvédomuje hodnotu vlastniho
autorstvi, nebo ma alespon intuitivni povédomi o etickych hranicich $kolni prace. Kopecky a
Szotkowski (2025) v této souvislosti upozornuji, ze ptilisné spoléhani na technologie miize vést
k  atlumu rozvoje vlastnich  dovednosti a  kritického mysleni (5.  29).
V otevienych odpovédich v kategorii ,,jiné“ (8,1 %) zaci specifikovali dalsi funkce, jako je
vyhledavani zdroji nebo extrakce nejdulezitéjsich informaci z rozsahlych materiala. Tyto
odpovédi potvrzuji, ze ¢ast zakt vyuziva Al k analytickym ukontm, které ptfedchazeji samotné
stylizaci textu. Celkové lze tici, ze Zaci preferuji takove vyuziti Al, které doplnuje jejich vlastni
kompetence, coz vytvaii prostor pro pedagogické vedeni smérem k moudrému a moralné

spravnému vyuzivani tdchto nastroji (Cerny et al., 2023, s. 17).
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7) Zminil néktery z vasich ué¢iteld béhem vyuky téma umélé inteligence (napf-.
ChatGPT)?

(n = 160)

= Ano Ne Nevzpomindm si

Graf & T — Informovanost Zikit o umélé inteligenci ve vyuce

Sedma otazka dotazniku se zamétila na roli Skoly jakozto institucionalniho zdroje informaci o
umeélé inteligenci. Cilem bylo zjistit, do jaké miry pedagogové na toto aktualni téma v ramci
vyuky reaguji a zda se stava soucasti formélniho vzdélavani.
Ziskané vysledky naznacuji, ze téma umélé inteligence jiz proniklo do zna¢né casti
vyucovacich hodin. Celkem 110 respondent (68,8 %) potvrdilo, ze néktery z jejich ucitelu
téma Al (napf. v podobé nastroje ChatGPT) behem vyuky zminil. Tento vysoky podil svéd¢i o
tom, Ze si pedagogové uvédomuji relevanci tohoto fenoménu a snazi se na n¢j v rdmci svych
predmétu, véetné slohové a komunikaéni vychovy, reagovat. Naopak 41 zaku (25,6 %) uvedlo,
Ze se s timto tématem ve Skole dosud nesetkali, a 9 respondentt (5,6 %) si na takovou situaci
nevzpomina.

Ackoliv vétsina zaka potvrzuje reflexi Al ze strany uciteli, z kvalitativnich sond v odborné
literatute vyplyvd, Ze zpisob, jakym je téma prezentovano, byva casto nejednoznacny. Jak
uvadi zprava projektu EU Kids Online V (2025), zaci se v prostiedi Skoly neziidka setkavaji s

nejasnymi pravidly. Jeden z respondentii v této studii napiiklad uvadi: ,,Nepovolila to, takze
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nikdo nevi moc* (s. 20). Tato ambivalence muze u zaku vyvolavat nejistotu ohledné legitimity

vyuzivani Al pfi plnéni $kolnich ukolt.

Skute¢nost, ze vice nez ¢tvrtina zaka o Al v rdmci vyuky neslySela, poukazuje na
nerovnomérnou integraci digitalnich technologii do vzdélavaciho procesu. Pritom pravé
pedagogické vedeni je klicové pro rozvoj schopnosti kriticky hodnotit vygenerovany obsah.
Podle zpravy EU Kids Online V (2025) je podpora ze strany dospélych nezbytna pro ,, rozvijeni
dovednosti potirebnych K bezpecnému, kritickému a informovanému pouzivani generativni Al “
(s. 12). Pokud skola toto téma opomiji, hrozi, Ze si zaci vytvoii uzivatelské navyky bez ohledu
na etické a stylisticke aspekty, které jsou pro slohovou a komunika¢ni vychovu zasadni.
Vysledky tak naznacuji potfebu systemati¢téjsiho pristupu k metodice vyuky o Al, jak jej
navrhuji napiiklad Kopecky a Szotkowski (2025) ve svych metodickych materidlech pro

pedagogy.

8) Ve kterém piredmétu si myslis, Ze by se mélo probirat téma uméleé inteligence?

Informatika 140
Obcanska vychova
Vychova ke zdravi

Cesky jazyk
Ptirodopis
Samostatny piredmét

Pek

Matematika

Vsude

0 35 70 105 140 175

Graf'¢. 8 — Navrhované predméty pro vyuku umeélé inteligence (n = 160)
Osmé otazka se zaméfila na reflexi kurikularniho ukotveni problematiky umélé '
inteligence z pohledu samotnych zakt. Respondenti méli moznost oznadit vice vyucovacich

predmétt, ve kterych by se podle jejich nazoru mélo o Al hovofit, coz umoznilo identifikovat,
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do  jakych  oblasti  vzdélavani  ZAci tento  fenomén intuitivné  fadi.
Naprosto dominantni postaveni v odpovédich zaujala informatika, kterou oznacilo 140
respondenta (87,5 %). Tento vysledek potvrzuje, ze zaci vnimaji umélou inteligenci primarné
jako technickou disciplinu Gzce spjatou s digitalnimi technologiemi a programovanim. Jak
uvadéji Kopecky a Szotkowski (2025), uméla inteligence je v zakladu vniméana jako software
natrénovany k vykonavani ukolu, coz ptirozené sméfuje pozornost zaku k hodinam informatiky
jako k primarnimu  mistu pro rozvoj tzv. algoritmické gramotnosti (s. 5).
Zajimavé zjisténi piinasi pohled na dalsi predméty, které jiz vykazuji vyrazné niz$i ¢etnost
zastoupeni. Obc¢anskou vychovu zvolilo 24 zaka (15 %) a vychovu ke zdravi 17 respondenta
(10,6 %). Tyto volby pravdépodobné reflektuji povédomi o etickych a sociélnich rizicich Al,
jako jsou dezinformace, ochrana soukromi ¢i vliv na dusevni zdravi. Odborna literatura v této
souvislosti zdiraznuje, ze porozuméni limitam technologii je nezbytnou soucasti ,,dobrého a
kvalitniho Zivota v moderni spolecnosti* (Cerny et al., 2023, s. 17), coz koresponduije s obsahem

pravé téchto spoletenskovédnich a preventivnich predméti.*’

Pro kontext této diplomové préce je kli¢oveé, ze ¢esky jazyk jako vhodnou platformu pro diskusi
0 Al oznacilo pouze 14 zaki (8,8 %). Tento nizky podil je v ur¢itém rozporu s faktem, ze zna¢na
Cast zaka Al vyuziva pravé k praci s textem a k plnéni Skolnich povinnosti (viz otazka ¢. 5).
Zda se, ze zaci zatim plné nereflektuji Ozkou vazbu mezi generativni Al a rozvojem
komunika¢nich kompetenci. Ptitom pravé v hodindch ¢eského jazyka se otevird prostor pro
kritickou analyzu  vygenerovanych textd a diskusi o autorské integrité.
V kategorii ,,jiné* se objevily podnéty pro zavedeni samostatného ptedmétu nebo pro integraci
tématu do vsech oblasti vyuky (,,vSude*). Tento postoj je v souladu s modernimi pedagogickymi
trendy, které Al nepovazuji za izolované téma, ale za prurezovy prvek ovliviiujici celou Skalu
lidskych ¢innosti od ptirodopisu (10 hlast) az po matematiku. Absence $ir§iho vnimani Al v
rdmci humanitnich pfedmétt vsak naznacuje, ze v oblasti slohové a komunikaéni vychovy
existuje zna¢ny potencial pro osvétu, ktera by zakim pomohla vnimat Al nejen jako technicky
nastroj, ale jako prosttedek kultivace jazykového projevu.

47 CERNY, M., 2023. ChatGPT ve skolni praxi: nastroj pro ucitelskou praci. [online]. [cit. 2025-03-
06]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/23453/CHATGPT-VE-SKOLNI-PRAXI-NASTROJ-
PRO- UCITELSKOU-PRACI.html
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9) Myslis si, ze by méla byt uméla inteligence v budoucnu souéasti vyuky?

(n = 160)

Rozhodné souhlasim ™ Spi$ souhlasim Spi$ nesouhlasim  ® Rozhodné nesouhlasim

Graf ¢. 9 — Budoucnost umélé inteligence ve vyuce

Devata otazka se zamétila na predikci budouciho vyvoje a na to, zda by se uméla inteligence
meéla stat pevnou soucasti edukacniho procesu. Vysledky odhaluji mirnou ptevahu zastanct
modernizace vyuky, ovsem s patrnou mirou zdrzenlivosti U zna¢né ¢asti vyzkumného souboru.
Kladné stanovisko k budouci integraci Al vyjadiilo celkem 88 respondentti, coz predstavuje 55
% dotdzanych. Z tohoto poétu 25 zaka (15,6 %) s timto krokem rozhodné souhlasi a 63 zaki
(39,4 %) se ptiklani k varianté ,,spi§ souhlasim®. Ptfestoze nadpolovi¢ni vétSina vnima
ptritomnost Al ve skole jako Zadouci, opozi¢ni ndzor zastava 72 zaku (45 %). Pfi bliz§im
pohledu na negativni odpovédi je ziejmé, ze pievlada spise mirny nesouhlas, ktery vyjadtilo 57
respondenti (35,6 %), zatimco kategorické odmitnuti zvolilo 15 zaka (9,4 %).
Tato distribuce odpovédi naznacuje, ze zaci nejsou v otdzce digitalizace skolstvi jednotni.
Ptestoze technologie v soukromi bézné vyuzivaji, jejich pieneseni do formalniho vzdélavani v
nich vyvolava urcité pochybnosti. Mize jit 0 obavu z naruseni klasickych vazeb mezi ucitelem
a zakem nebo o0 podvédomy strach z degradace vlastnich kognitivnich schopnosti pti
nadmérném spoléhani se na algoritmy. Pro budouci smétovani slohové a komunikacni vychovy

z toho vyplyva, ze jakakoliv implementace Al nastroji musi byt doprovézena jasnym
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vysvétlenim jejich ucelu, aby se predeslo pocitu, ze technologie nahrazuje vlastni tvtrci

potenciél Zaka.

10) Uvitali byste, kdyby se o praci s umélou inteligenci ucilo v hodinach ¢eského

jazyka, zejména v oblasti slohové vychovy?

(n=160)
Ano Ne ® Je mi to jedno.

Graf'¢. 10 — Umela inteligence v hodindch ceského jazyka

Desatd otdzka Setfeni uzeji specifikovala postoj zaku k potencidlni integraci problematiky
umélé inteligence ptimo do vyuky ceského jazyka, se zvlastnim zietelem na slohovou a
komunika¢ni vychovu. Ziskana data odhaluji zna¢nou miru ambivalence a Ihostejnosti, ktera
kontrastuje s vysokou mirou realného vyuzivani téchto nastroju Vv soukromi.
Nejpocetngjsi skupinu respondentt tvoii 78 zaka (48,8 %), kteti zvolili neutralni odpoveéd’ ,.je
mi to jedno*. Tato vysoka mira indiference muze naznacovat, ze zaci vnimaji Al jako néastroj,
ktery jiz ovladaji na dostate¢né uzivatelské Urovni, a Skolni intervenci v této oblasti nepovazuji
za ptinosnou ¢i nutnou. Kladné se k moznosti vyuky o Al v hodinach ¢estiny postavilo 44
respondentt (27,5 %), zatimco 38 zaku (23,8 %) by takovou inovaci neuvitalo.
Tato nejednoznacnost v postojich zakd Uzce souvisi s nejasnym metodickym ukotvenim

technologie v ¢eskem Skolnim prostiedi. Jak uvadi zprava projektu EU Kids Online V (2025),
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zaci se Vv prostiedi Skoly Casto setkavaji s nekonzistentnimi pravidly, kdy pouzivani Al neni
uciteli explicitné zakazéano, ale ani metodicky podporovéano, coz vede k situacim, kdy ,,mladi
lide musi sami tapat v nejasnostech® (s. 20). Skutecnost, ze témét polovina respondentt
vykazuje lhostejnost k vyuce Al v ¢eském jazyce, je v urcitém rozporu s faktem, ze pravé psani
sloht a referati patii mezi nejcastéjsi aktivity, k nimz dospivajici generativni Al vyuzivaji (EU
Kids Online V, 2025, s. 10).

Nizky zajem o formalni vyuku v rdmci ¢eského jazyka muze byt rovnéz dsledkem vnimani Al
jako &isté technického nastroje, ktery patii primarné do informatiky (viz otazka ¢. 8). Zaci
pravdépodobné zatim nereflektuji potiebu rozvijet specifické kompetence, jako je kritické
hodnoceni vygenerovaného textu, ovéfovani faktické spravnosti ¢i eticke citovani, které jsou
pro slohovou vychovu kli¢ové. Jak upozoriuji Kopecky a Szotkowski (2025), bez cileného
pedagogického vedeni hrozi, ze se zaci omezi na mechanické generovani texti bez hlubsiho
porozuméni stylistickym nuancim, coz muze vést k postupné degradaci jejich vlastnich
vyjadfovacich schopnosti. Vysledky tak naznacuji, Ze ackoliv Zaci 0 vyuku v ¢estiné masivné
nezadaji, existuje zde vyrazny prostor pro osvétu, kterd by jim pomohla vnimat Al jako partnera

pro kultivaci textu, nikoliv pouze jako prostiedek k tispofe Casu.
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11) Vyuzil/a jsi nékdy umélou inteligenci p¥i tvorbé textu, psaného vystupu...?

(n = 160)

m Ano Ne

Graf'¢. 11 — Vyuziti umelé inteligence pri psani textu

Jedenacty okruh Setieni se zaméfil na piechod od teoretického povédomi k redlné uzivatelské
praxi v oblasti generovani textu. Vysledky potvrzuji, ze zkuSenost s vyuzitim umglé inteligence
pfi tvorbé psanych vystupd je mezi zaky druhého stupné velmi rozsifena.
Z celkového poc¢tu 160 respondenti potvrdilo 110 zaku (68,8 %), Ze nastroje Al k psani textu
jiz nékdy vyuzili. Zaporné na otdzku odpovédélo 50 respondentd (31,3 %). Tato data naznacuji,
7e generativni modely se staly béznou soucasti digitadlniho repertoaru dospivajicich, coz
zasadné¢ proménuje kontext, v némz probiha slohovd a komunika¢ni vychova.
Dominance kladnych odpovédi svédéi o tom, Ze bariéra mezi uzivatelem a technologii je v
oblasti psani minimalni. Pro vyuku ¢eského jazyka z toho vyplyva, ze vétsina zaku jiz disponuje
praktickou dovednosti zadavat textové prompty a pracovat s vygenerovanym obsahem. Skupina
zaka, kterd Al dosud nevyuzila, tvofi sice necelou tietinu souboru, piesto predstavuje
nezanedbatelny podil, ktery mize v budoucnu celit rozdilnym startovnim pozicim v rozvoji

digitalni gramotnosti.
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12) Jakym zptsobem ti uméla inteligence nejvice pomohla p¥i tvorbé psani? (vyber

nejéastéjsi)

(n = 160)

® Poskytnuti inspirace a napadi ™ Tvorba osnovy, struktury textu = Oprava chyb
Napsani celého textu B Vymysleni ¢asti textu ® Nepomohla
mJiné

Graf'¢. 12 — Zpiisob pomoci umelé inteligence pri psani textu

Dvanécté otazka dotazniku se zamétila na identifikaci konkrétnich zpisobu asistence, které zaci
pii préaci s umélou inteligenci vnimaji jako nejpfinosnéjsi. Vysledky poskytuji detailni vhled do
toho, v jaké fazi tvir¢iho procesu je pro zaky podpora algoritmu nejvice signifikantni a jakym

zpusobem proménuje jejich autorskou praxi.

Jako dominantni se ukazala role Al v pocate¢ni fazi psani, tedy v obdobi ptipravy a generovani
konceptl. Celkem 53 respondentii uvedlo, ze jim uméla inteligence nejvice pomohla s
poskytnutim inspirace a napadt. Tento vysledek naznacuje, Ze nejvétsi bariéru v tradi¢ni
slohové vychové piedstavuje pro zaky piekonani pocate¢ni kognitivni paralyzy, casto
oznaCované jako strach z prazdného listu. Al v tomto ohledu funguje jako partner pro
brainstorming, ktery dokaze nabidnout vychozi body, od nichz se zak muze odrazit k dalsi

samostatné préaci.
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Dalsi vyznamnou oblasti je formalni a jazykova Uprava textu. Celkem 26 zaka vyuziva Al
primarné k opravé chyb. Lze predpokladat, ze tito respondenti vnimaji nastroj jako pokro¢ily
korektor, ktery jim umoziuje dosahnout vyssi jazykové arovné bez nutnosti hluboké reflexe
gramatickych pravidel. Témér shodny pocet respondentd (25) se vSak piiznal k
nejkontroverznéjSimu zpisobu vyuziti, a to k vygenerovani celého textu. Tato skupina zaku
tedy Al nepouziva jako pomocnika, ale jako uUplnou nédhradu za vlastni tviréi ¢innost, coz
predstavuje zasadni vyzvu pro procesni pojeti vyuky slohu a objektivitu hodnoceni.
Strukturalni pomoc, konkrétné tvorbu osnovy a kompozice textu, vyzdvihlo 15 respondentu.
Dalsich 14 zaku vyuziva Al k vypracovani pouze urcitych pasazi, coz svédéi o selektivnim
pristupu, kdy zak na technologii deleguje pouze ty ¢asti Ukolu, které mu ¢ini nejvétsi obtize.
Skutecnost, ze 19 zaku uvedlo, ze jim Al nijak nepomohla, mtze souviset s jejich vysokou
mirou autorské autonomie, nebo naopak s nedostate¢nou dovednosti nastroj efektivné ovladat

a formulovat relevantni pozadavky.

Z celkového rozlozeni odpovédi vyplyva, ze uméla inteligence je v zakovském prostiedi
vniména predevsim jako generdtor obsahu a korektor. Zatimco pomoc s inspiraci lze
interpretovat jako pozitivni stimul pro rozvoj kreativity, vysoky podil zaka nechavajicich si
vygenerovat kompletni texty signalizuje potiebu jasnéjsiho metodického vedeni. Ukazuje se,

Ze hranice mezi inspiraci a substituci vlastniho vykonu je v o¢ich zaka velmi nejasné.
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13) Myslis si, Ze ti vyuzivani umélé inteligence miize pomoci zlepsit tvé psani?

(n = 160)

= Ano m Ne

Graf ¢. 13 — VIiv umélé inteligence na zlepSeni psani

Ttinacta otazka dotazniku se zaméfila na subjektivni hodnoceni potencidlu umélé inteligence
jako nastroje pro osobni rozvoj v oblasti psani. Ziskana data odhaluji existenci dvou téméf
vyrovnanych ndzorovych skupin, coz naznacuje, ze zaci druhého stupné vnimaji vliv Al na své

dovednosti velmi nejednoznaéné.

Mirna vétsina respondentu, konkrétné 86 zakt (53,8 %), se domniva, Ze jim vyuzivani umélé
inteligence muze pomoci zlepsit jejich psani. Tento postoj pravdépodobné vychazi ze
zkusenosti s Al jako ,,u¢ebnim asistentem, ktery dokaze poskytnout okamzitou zpétnou vazbu,
navrhnout stylistické Gpravy nebo pomoci s objasnénim slozitych gramatickych pravidel (EU
Kids Online V, 2025, s. 11). Jak uvadégji Kopecky a Szotkowski (2025), generativni Al mize
byt ,,skvélym pomocnikem® pfi tvorbé nejriznéjsich textt, od dopisti az po ucelené pribéhy,
ptri¢emz zakam nabizi prostor pro stimulaci kreativity a piekonavani bariér v psaném projevu
(s. 28). Pro tuto skupinu zaku piedstavuje Al prostiedek k personalizaci uceni, ktery dopliuje
tradi¢ni metody slohové vychovy.
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Naopak 74 respondent (46,3 %) moznost pozitivniho vlivu Al na kvalitu jejich psani odmita.
Tato pomérné silnd skepse muze pramenit z intuitivniho pochopeni rizik, ktera s sebou
nadmérné spoléhani na algoritmy mize vést k postupné degradaci vlastnich znalosti,
dovednosti a kritického mysleni (Kopecky a Szotkowski, 2025, s. 29). Zaci v této skuping
mohou vnimat, ze skute¢ny rozvoj komunikac¢nich kompetenci vyzaduje autentické
myslenkové Usili, které nelze nahradit automatizovanym generovanim obsahu.
Vyrovnanost vysledki naznacuje, ze zaci se nachazeji v bod¢, kdy sice ocenuji produktivitu a
pomoc, kterou jim Al nabizi, ale zaroven si uvédomuji hranici mezi technologickou podporou
a vlastnim tvaréim rastem. Pro pedagogickou praxi ve slohové a komunikaéni vychové z toho
vyplyva nutnost zaméfit se na takové zpisoby integrace Al, které nebudou vlastni psani

nahrazovat, ale spise kultivovat skrze kritickou analyzu a revizi vygenerovanych vystupd.

14) P¥ijde ti v pofadku vyuzit umélou inteligenci jako pomoc p¥i psani doméciho

slohu?

(n = 160)

Rozhodné souhlasim  ® Spi§ souhlasim Spis nesouhlasim ™ Rozhodné€ nesouhlasim

Graf'¢. 14 — Etické vnimani vyuziti umélé inteligence
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Ctrnactd otazka se zaméfila na etické vnimani legitimity vyuzivani umélé inteligence pti
vypracovavani domacich slohovych praci. Ziskana data odhaluji, ze hranice mezi tim, co zaci
povazuji za piipustnou pomoc a co za neptipustné usnadnéni prace, je velmi nejednoznacna.
Vysledky naznacuji, ze vétsina respondentt (celkem 95 zaku, tedy 59,4 %) vnima zapojeni Al
do doméci piipravy jako akceptovatelné. Nejpocetnéji zastoupenou skupinou jsou zaci, ktefi
zvolili moznost ,,spi§ souhlasim* (62 respondentt), coz muze signalizovat, ze technologii
vnimaji jako uzite¢ného pomocnika, ktery jim usnadiuje tviréi proces, pomaha s osnovou nebo
stylistickou Upravou, aniz by nutné musel nahrazovat jejich vlastni myslenkové Usili. Skupina,
ktera S timto postupem ,,;ozhodné souhlasi‘, ¢ita 33 zaka.
Na druhé stran¢ se nachazi nezanedbatelna ¢ast souboru (65 zaku, tedy 40,6 %), ktera se k
vyuzivani Al v tomto kontextu stavi odmitave. Zde prevazuje mirny nesouhlas (48 respondentti)
nad kategorickym odmitnutim (17 respondentt). Tento postoj pravdépodobné reflektuje
tradi¢ni vnimani skolnich povinnosti, kde je kladen diraz na autenticitu a samostatnost autora.
Zaci v této skupiné mohou pocitovat, ze delegovani Gasti tviréi prace na algoritmus narusuje
férovost vzdélavaciho procesu a smysl samotné slohové préace jakozto nastroje pro rozvoj

vlastnich vyjadiovacich schopnosti.

Rozpor v postojich ukazuje na absenci jasn¢ definovanych pravidel v ¢eském Skolnim prostiedi.
Pokud Zaci nemaji od ucitelt jasné voditko, co je povazovano za legitimni inspiraci a co za
podvod, rozhoduji se na zaklad¢ vlastniho intuitivniho vnimani etiky. Pro slohovou a
komunikac¢ni vychovu je toto zjisténi zasadni, nebot’ potvrzuje, Ze diskuse o autorské integrité
a etickych hranicich vyuzivani technologii by se méla stat integralni soucasti vyuky, aby se

predeslo nejasnostem pii hodnoceni domacich praci.
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15) Pokud vyuzivas umélou inteligenci p¥i tvorbé textu, provadis naslednou Upravu

¢i kontrolu vygenerovaného obsahu?

(n = 160)

Vzdy Casto m Obcas m Nikdy ® Al pii psani nepouzivam

Graf'¢. 15 — Kontrola vystupii umélé inteligence pri tvorbé textu

Patnacty okruh Setfeni se vénoval kritické reflexi vygenerovaného obsahu a mife redakéni
prace, kterou Zaci odvadé&ji po obdrzeni vystupu z nastroje umélé inteligence. Tato otazka je
kli¢ova pro pochopeni, zda Zaci k technologii pfistupuji jako k autonomnimu tvtirci, nebo jako
k pomocnikovi, jehoz produkt vyzaduje dalsi lidskou intervenci a verifikaci. Ziskana data
ukazuji, ze mezi 128 zaky, kteii Al Kk tvorbé textt vyuzivaji, pfevlada snaha o ur¢itou formu
kontroly. Moznost ,,vzdy“ zvolilo 29 respondentu (18,1 % z celkového souboru) a moznost
»casto 34 zaku (21,3 %). Témei polovina uzivateld Al tedy deklaruje vysokou miru
ostrazitosti. Nejpocetnéjsi skupinu vsak tvoti 53 respondentt (33,1 %), kteti vygenerovany
obsah upravuji pouze ,,obcas*. Alarmujici mize byt zjisténi u 12 zaka (7,5 %), ktefi pfiznavaji,
ze kontrolu neprovadéji nikdy a vystupy pravdépodobné piebiraji mechanicky. Zbyvajicich 32
respondentd (20 %) uvedlo, Ze Al k psani nevyuziva, coz koresponduje s pfedchozimi Udaji 0

uzivatelské zakladné.
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Vysoka mira deklarované kontroly u ¢asti zakd je v souladu s metodickymi doporu¢enimi, ktera
zduraznuji, ze vystupy generativni Al je nutné ,fadn¢ zkontrolovat®, nebot’ modely mohou
chybovat ¢i si vymyslet, tedy tzv. halucinovat (Kopecky a Szotkowski, 2025, s. 29). Skute¢nost,
ze zaci vystupy reviduji, potvrzuje i zprava projektu EU Kids Online V (2025), podle niz
dospivajici ¢asto vnimaji Al produkty pouze jako ,,vychozi body*, které nasledn¢ ,,upravuiji,
prepisuji nebo personalizuji“ (s. 11). Tento ptistup je z hlediska slohové vychovy zadouci,
nebot’ V ném ziistava zachovana aktivni role zaka jako editora a kritického posuzovatele textu.
Na druhou stranu skupina zaka, kterd kontrolu provadi pouze sporadicky nebo viibec, ¢eli
rizikim spojenym s nekritickym piebiranim faktickych chyb ¢i stylistickych nevhodnosti. Jak
upozorfiuje zprava EU Kids Online V (2025), néktefi dospivajici maji tendenci davéfovat
vystupim Al bez dal§iho zpochybiiovani, pokud na né odpovédi pusobi ,piesvédCivé a
sebejisté” (S. 12). Pro pedagogickou praxi v oblasti komunikaéni vychovy z toho vyplyva
nutnost rozvijet u zaka dovednosti spojené s tzv. algoritmickou gramotnosti, ktera zahrnuje
schopnost vyuzivat Al moudie a s védomim jejich limitt (Cerny et al., 2023, s. 17). Schopnost
provadét naslednou Upravu textu se tak stava novou, nezbytnou soucasti kompetence k psani v

digitalnim v¢ku.
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16) Domnivas se, Ze by mél uéitel Zakim vysvétlovat zasady bezpeéného a etického

vyuzivani umélé inteligence?

(n = 160)

m Ano Ne Nevim

Graf'¢. 16 — Potreba vyuky bezpecného a etického vyuzivani

Sestnactd otazka dotazniku se zaméiila na vnimani role pedagoga jako privodce svétem
digitalnich technologii, konkrétné v oblasti etiky a bezpe¢nosti spojené s umélou inteligenci.
Ziskana data naznacuji, Ze zaci druhého stupné vnimaji potiebu institucionalniho zastieseni této
problematiky a ocekavaji od Skoly jasngjsi vymezeni pravidel.
Vétsina respondenti, konkrétné 98 zaka, se domniva, ze by ucitel mél zésady bezpecného a
etického vyuzivani Al ve vyuce aktivné vysvétlovat. Tento vyrazny piiklon k potiebé
pedagogického vedeni Ize interpretovat jako dusledek urcité ndzorové neukotvenosti, kterou
zaci pocituji. Ackoliv tyto nastroje v soukromi bézné vyuzivaji, v kontextu skolni préace se
pravdépodobné pohybuji v ,,Sedé zOné* a postradaji jasna kritéria pro to, co je jesté povazovano
za legitimni podporu pti psani a co jiz za poruseni akademické integrity. Poptavka po vysvétleni
etickych zdsad tak odrazi snahu Zzaki o korektni vyuzivani technologii.
Opacny nézor vyjadiilo 47 respondentd, ktefi se domnivaji, ze osvéta ze strany ucitele neni

nutna. Tento postoj midze pramenit z pocitu dostatecné vlastni informovanosti nebo z
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presvédCeni, ze uméla inteligence je néstroj natolik intuitivni, Ze nevyzaduje specialni
instruktaz. Skupina 18 zaku, kterd zvolila moznost ,,nevim*, pak piedstavuje nerozhodnou ¢ast
souboru, u niz pravdépodobné chybi hlubsi reflexe rizik spojenych s generativnimi modely.
Celkove vysledky potvrzuji, ze Skola by nem¢la zistavat v roli pasivniho pozorovatele, ale méla
by aktivné formovat hodnotovy rdmec, v némz zaci s umélou inteligenci pracuji, zejmena v

oblasti tvorby textti a komunikace.

17) Myslis si, Ze kdyZ vyuzije§ umélou inteligenci, mél/a bys to p¥iznat/citovat?

(n=160)
H ANO Ne

Graf ¢. 17 — Priznani vyuziti umélé inteligence pri tvorbé textu

Sedmnéctd polozka dotaznikového Setfeni otevira etickou rovinu vyuzivani generativnich
modelt v procesu Skolniho psani. Otézka zjistovala, zda zaci povazuji za nutné ptiznat ¢i
citovat asistenci ume¢lé inteligence pii vypracovavani slohovych tkolta. Vysledky ukazuji na
zna¢nou nNazorovou nejednotnost cilove skupiny, nebot’ 86 respondentt (53,75 %) se piiklonilo
k variant¢ ,ano“, zatimco 74 zaka (46,25 %) zvolilo odpovéd ,ne“.
Tento tésny rozdil naznacuje, ze v zakovském prostiedi dosud neexistuje konsenzus ohledné
toho, jakou roli Al v procesu tvorby textu vlastné zastava. Mirna nadpolovi¢ni vétsina, ktera se

vyslovila pro transparentnost, pravdépodobné reflektuje intuitivni vnimani poctivosti a
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akademické integrity, byt v intencich zakladniho vzd¢lavani. Tito Zaci ziejmé vnimaji Al jako
externi entitu, jejiz podil na vysledném textu je natolik signifikantni, ze jeho zaml¢eni by mohlo
byt interpretovano jako klaméni pedagoga. V tomto kontextu Ize hovoftit 0 zarodcich citu pro
autorskou etiku, ktery je v tradi¢ni slohové vychové akcentovan zejména v souvislosti s

prevenci plagiatorstvi.

Na druhé stran¢ stoji nezanedbatelnd ¢ast respondenti, ktera potiebu citovani neguje. Zde se
nabizi nékolik interpreta¢nich linii. Prvni z nich muze souviset s vnimanim umglé inteligence
jako pouhého technického nastroje, ktery je zaky stavén na roven internetovému vyhledavaci,
automatickeé korektute pravopisu nebo on-line slovniku. U téchto pomticek se bézné nevyzaduje
uvadéni zdroje, a zaci tak mohou mit tendenci aplikovat stejnou logiku i na komplexngjsi
generativni systémy. Pokud Zzak vyuZzije Al napiiklad pouze k vygenerovani osnovy nebo k
synonymické zaméné, hranice mezi jeho vlastnim textem a strojovym zasahem se stava velmi
nezietelnou.

Druhd linie interpretace z&pornych odpoveédi mize pramenit z obavy z ptipadné sankce. Pokud
v pedagogické praxi dosud chybi jasnad pravidla a metodické pokyny, jak s Al ve vyuce
nakladat, mohou zaci vnimat piiznani jejiho vyuziti jako rizikove. Absence explicitniho
dovoleni pracovat s témito nastroji vede k tomu, Ze je jejich uziti chapano jako nedovolena
pomoc, kterou je vyhodné&jsi skryt. Tento postoj potvrzuje potiebu jasného vymezeni hranic
mezi legitimni asistenci a podvadénim, jak o tom v obecnéjsi roviné komunikace mezi uéitelem
a zakem pojednava Gavora (2005). Ziskana data jasné demonstruji, ze etické dilema spojené s
Al je pro zaky 2. stupné zakladni skoly aktudlni a zivé. Rozlozeni odpovédi signalizuje, ze
pouhé spoléhani se na moralni kompas zaku je v této oblasti nedostacujici. Pro slohovou a
komunika¢ni vychovu z toho vyplyva nezbytnost tematizovat otazku autorstvi a dusevniho
vlastnictvi v digitalnim veku. Zda se, ze bez jasné definovanych kritérii, kdy je Al chapéana jako
inspirativni partner a kdy jako neptipustny substitut vlastni myslenkové prace, bude v zakovske
populaci i nadale pretrvavat nejistota ohledné legitimity takového po¢inani. Tento stav mize v
kone¢nem dusledku vést k oslabeni divéry v komunikaéni vztah mezi uc¢itelem a zakem, coz je
v p¥imém rozporu s cili moderni komunikaéni vychovy, jak je definuje napiiklad Sebesta
(1999).
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18) Je podle tebe mozné vyuzivat umélou inteligenci k podvadéni?

(n = 160)

= Ano Ne Zalezi na tom, jak se pouziva

Graf'¢. 18 — Moznost vyuziti umélé inteligence k podvadeni

Osmnacta polozka dotaznikového setieni plynule navazuje na predchozi eticky blok a zaméiuje
se na vnimani umélé inteligence jako nastroje k potencialnimu podvadéni pii plnéni $kolnich
povinnosti. Vysledky této otazky jsou signifikantni pfedevs§im svou vnitini diferenciaci, nebot’
nejpocetnéjsi skupina respondentt (68 zaku, tj. 42,5 %) zvolila ambivalentni odpovéd’ ,,zalezi
na tom, jak se pouziva“. Jednozna¢né kladné se vyjadtilo 58 respondentt (36,25 %) a moznost

podvadéni pomoci Al zcela negovalo 34 zaka (21,25 %).

Dominance odpovédi zduraznujici kontextualni vyuziti nastroje naznacuje, ze zaci 2. stupné
zakladni skoly jsou schopni rozlisovat mezi riznymi urovnémi asistence, kterou Al nabizi.
Tento postoj reflektuje moderni pojeti slohové a komunika¢ni vychovy, kde se hranice mezi
legitimni pomickou a necestnym jednanim stava v digitalnim prostiedi velmi prostupnou.
Pokud zak vyuziva generativhi modely k resSersi informaci, strukturovani textu nebo k
prekonani tviréiho bloku, pravdépodobné to nevnimé jako podvadéni, ale jako efektivni vyuziti
dostupnych technologii. Naopak kompletni vygenerovani textu bez vlastniho vkladu je jiz

vnimano jako eticky problematické. Tato nazorova pluralita potvrzuje, ze Zaci intuitivné chapou
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rozdil mezi ,psanim s pomoci AIl“ a ,nechanim Al psat za sebe“.
Skupina 58 respondentd, kterd vnimd Al jednozna¢éné jako prostiedek Kk podvadéni,
pravdépodobné vychazi z tradi¢niho paradigmatu Skolniho hodnoceni, kde je kladen diraz na
individualni vykon bez externi podpory. Z pohledu téchto zakt muze byt jakykoli zasah umélé
inteligence do procesu tvorby interpretovan jako naruseni rovnosti podminek a obchazeni
vzdélavacich cili. Tento pohled je v souladu s obavami, které v didaktice slohu formuluje
naptiklad Cechova (1998), kdyz zdiraziiuje potiebu rozvoje autentickych komunikaénich
dovednosti, jez jsou vysledkem vlastniho myslenkového Usili mluv¢iho ¢&i pisatele.
Pozoruhodnym zjisténim je pak postoj 34 zaku, ktefi moznost podvadéni pomoci Al zcela
odmitaji. Zde se Ize domnivat, ze tito respondenti vnimaji umélou inteligenci jako ptirozenou
soucast informacniho ekosystému, jejiz uziti je pro né stejné legitimni jako pouziti slovniku ¢i
encyklopedie. Tento postoj muze signalizovat posun v chapani autorstvi u nastupujici generace,
pro kterou se koncept ,,pavodniho textu“ v prostiedi neustalé digitadlni remediace a
intertextuality stdva mén¢ rigidnim. Pokud zak nepovazuje Al za subjekt, ale za sofistikovany
software, muaze pro né& byt termin ,podvadéni® v tomto kontextu neadekvatni.
Ziskana data v této otazce ukazuji na nutnost redefinovat pojem Skolniho podvodu v ére
generativnich technologii. Jak uvadi Sebesta (1999), cilem komunikaéni vychovy je kultivace
schopnosti vyjadiovat se v riznych komunika¢nich situacich. Pokud se vsak situace méni pod
vlivem technologii, musi se ménit i nase chapani toho, co tvoti jadro zakova vykonu. Vysledky
naznacuji, ze zaci jsou otevieni diskusi o pravidlech vyuzivani Al, pfi¢emz vétSina z nich si
uvédomuje, ze Kli¢ k etickému uzivani nelezi v nastroji samotném, ale ve zpisobu a mife jeho
integrace do tviréiho procesu. Pro pedagogickou praxi z toho vyplyva ukol nezakazovat, ale
spiSe metodicky vést zaky k takovému vyuzivani Al, které bude podporovat, nikoli nahrazovat

jejich vlastni komunika¢ni kompetence.
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19) Co hyste se chtéli ve Skole naudit 0 praci s umélou inteligenci? V jaké oblasti?

Devatenacta polozka dotaznikového Setfeni byla koncipovana jako oteviena otazka, ktera
zakum poskytla prostor pro vyjadieni jejich konkrétnich vzdélavacich potieb, zajmi i obav
spojenych s umélou inteligenci. Ackoliv zna¢na ¢ast respondentd zvolila odpovéd’ ,,nevim*,
coz muze reflektovat bud’ pocate¢ni stadium reflexe tohoto fenoménu, nebo obtiznost
formulovat konkrétni pozadavky na novou technologii, zbyvajici odpovédi vykreslily pestrou
Skalu témat. Ty lze rozdélit do nékolika kli¢ovych oblasti: technické dovednosti, informacni

gramotnost, edukaéni podpora a eticko-socialni rizika.

Vyznamnou skupinu tvoii pozadavky na osvojeni praktickych dovednosti spojenych s tzv.
promptovanim. Zaci projevili zajem o to, ,jak spravné formulovat dotazy“, aby ziskali
relevantni a smysluplné odpovédi, a ,,jak s Al komunikovat efektivné”. Tato potieba tzce
souvisi s rozvojem multimodalni tvorby, nebot respondenti vyjadftili touhu ,,naucit se vyuzivat
ATk produkci kreativniho obsahu, jako jsou prezentace, obrazky, videa ¢i hudba, hlavné v rdmci
Skolnich projektt. Ukazuje se, ze zaci vnimaji Al jako komplexni tvur¢i nastroj, ktery

presahuje ramec pouhé textové generace.

Dalsim vyraznym tématem je kritické mysleni a verifikace informaci. Respondenti si
uvédomuji, ze vystupy umélé inteligence nemusi byt vzdy pravdivé, a zminuji osobni
zkuSenosti s faktickymi chybami systému. V odpovédich se opakované objevoval pozadavek
na vyuku metod, jak rozpoznat dezinformace a jak si ovefovat pravdivost tvrzeni, kterd Al
piedklada. Tato reflexe nespolehlivosti nastroje je z hlediska medialni vychovy velmi cennd,
nebot’ naznacuje, Ze Zaci k technologii nepfistupuji s nekritickou diivérou, ale vnimaji ji jako

zdroj, ktery vyZaduje neustalou kontrolu.

Objevily se nazory, ze umg¢la inteligence muze slouzit k ,,vysvétleni latky“, kterou zak
nepochopil od uditele, nebo ,.k feseni slozitych matematickych Gloh®, u nichz absentuje vlastni
napad. Al je zde chapana jako doplikovy zdroj k uc¢ebnicim a pedagogickemu vykladu, ktery

je dostupny v realném case a ptizpusobeny individualnimu tempu zaka.

Nemensi pozornost byla vénovana rizikim a etickym aspektim. Cast zaka projevila hlubsi
obavy z negativnich spolecenskych dopad, jako je ,,ztrata pracovnich mist“, ,,vznik zavislosti
natechnologiich* nebo ,,potenciélni ztrata schopnosti samostatného uceni‘. Extrémné;jsi polohy
odpovédi dokonce reflektovaly ,,strach z nadvlady Al nad lidskym rozhodovanim®, coz vedlo

k odmitavému postoji k jakémukoliv vzdélavani v této oblasti. Objevila se i skepse ohledné
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soucasné urovné vyvoje Al, kdy néktefi respondenti navrhovali s integraci do vyuky pockat,

dokud technologie nedosahne vyssi miry spolehlivosti.

Syntéza téchto odpovédi naznacduje, ze zaci 2. stupné zakladni Skoly vnimaji umélou inteligenci
jako ambivalentni fenomén. Na jedné stran¢ stoji fascinace moznostmi kreativniho vyjadieni a
usnadnéni studijnich povinnosti, na strané druhé racionalni i emocionélni obavy z
nekontrolovaného vyvoje a ztraty autenticity. Pro pedagogickou praxi z téchto zjisténi vyplyva
jasny pozadavek: vyuka by se neméla omezovat pouze na technickou instruktaz, ale musi
prioritné zahrnovat rozvoj informacni bezpecnosti, kritického hodnoceni zdroju a diskusi o

socialnich a profesnich perspektivach v digitalnim véku.

20) Zaskrtnéte u kazdého vyroku moznost, se kterou se nejvice ztotoZiujete.

32
11 13
Psani s Al je pro me Psani s Al mi ptipada Psani s Al je sloZit&jsi. Nevnimam rozdil mezi
zajimavéjsi/zabavngjsi. jednodussi. psanim s vyuzitim Al

a béznym psanim.

B Rozhodné¢ souhlasim = Spis souhlasim Spis nesouhlasim B Rozhodn¢ nesouhlasim

Graf ¢. 19 — Atraktivita, ndrocnost, slozitost a mira odlisnosti od tradicniho psani (n = 160)
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Zavérecna polozka dotaznikového Setieni byla koncipovana jako postojové vyroky, jejichz
cilem bylo hloubg&ji prozkoumat subjektivni prozivani procesu psani v interakci s umélou
inteligenci. Zaci hodnotili &ty¥i dimenze: atraktivitu, naro¢nost, sloZitost a miru odlisnosti od
tradi¢niho psani. Vysledky této sekce poskytuji uceleny pohled na to, jak generativni nastroje

proménuji zakovskou perspektivu na tvorbu textu.

V oblasti vnimané naro¢nosti (vyroky ,,Psani s Al mi piipada jednodussi* a ,,Psani s Al je
slozit&jsi*) je patrnd nejsilnéjsi shoda. Celkem 135 respondentd (84,4 %) vnima zapojeni Al
jako faktor, ktery proces psani usnadnuje, zatimco opa¢ny nazor, tedy ze je prace s Al slozitéjsi,
zastava pouze 48 zaku (30 %). Tato disproporce potvrzuje, ze hlavni motivaci pro vyuzivani
téchto nastroji je redukce kognitivni zatéze a Uspora ¢asu. Uméla inteligence pravdépodobné
funguje jako katalyzator, ktery pomaha prekonavat bariéry v pocateénich fazich psani, jako je
generovani napadu ¢i formulace prvnich vét, coz jsou aspekty, které Zaci v tradiéni vyuce slohu

vvvvvv

Casto vnimaji jako nejproblematictéjsi.

Aspekt atraktivity a zabavnosti (,,Psani s Al je pro mé zajimavéjsi/zabavnéjsic) vykazuje rovnéz
prevazné kladné hodnocenti, byt’ ne tak jednoznaéné jako u pfedchoziho bodu. S timto tvrzenim
se ztotoznilo 102 respondenti (63,75 %). Vyssi mira zaujeti mize pramenit z interaktivni
povahy prace s chatboty, kdy se proces psani méni z osamélé ¢innosti v dialogickou kooperaci.
Pro didaktiku slohu je toto zjisténi klicové, nebot’ naznacuje, ze vhodna integrace Al muze
zvysit vnitini motivaci zaka k tvorbé textu, coz je jeden z dlouhodobych cili komunikaéni
vychovy (Kostecka, 1993). Na druhou stranu 74 zaka (46,25 %), ktefi se s timto vyrokem
neztotoznili, mize reprezentovat skupinu, pro niz je technologicka asistence bud’ irelevantni,
nebo ji vnimaji jako naruseni autentického tviir¢iho procesu. Zasadnim zjisténim je pak reflexe
rozdilnosti obou piistupt k psani (,,Nevnimam rozdil mezi psanim s vyuzitim Al a béznym
psanim*). Naprostd vétsina respondenta (124 zaku, tj. 77,5 %) tento vyrok odmitla, ¢imz
deklarovala, Ze si jsou jasn¢ védomi distinkce mezi autonomni tvorbou a praci s podporou
algoritmu. Tento vysledek je v ur¢itém kontrastu s ptedchozimi otdzkami o etice; ackoliv Zaci
vnimaji proces jako odlisny, ne vzdy pocit'uji potfebu tuto odlisnost formalné priznat.
Uveédomeni si rozdilu vSak naznacuje, ze Zaci nepiijimaji Al jako neviditelnou soucdast své
kognice, ale jako externi entitu, kterd& do procesu vstupuje a transformuje ho.
Syntéza odpovédi ukazuje, ze uméla inteligence je zaky vnimana primarné jako nastroj k
usnadnéni prace, ktery zaroven zvySuje atraktivitu Ukolu. Dominantni pocit ,,jednoduchosti*
vSak muze byt pro rozvoj komunika¢nich dovednosti dvouseény. Pokud je psani vniméano jako
ptilis snadné, hrozi rezignace na hlubsi myslenkové operace, které jsou s procesem formulovani
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mySlenek neodmyslitelné spjaty. Jak upozorniuje Hausenblas (1992), smyslem slohu neni pouze

vyprodukovat text, ale kultivovat mysleni.
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8 SHRNUTI VYZKUMU

Piedlozené vyzkumné Setieni, realizované na Zakladni skole Kosmonauti v Ostravé se
souborem 160 respondentti, poskytuje detailni vhled do transformace psaného projevu pod
vlivem generativnich technologii. Syntéza ziskanych dat umoziiuje formulovat komplexni
odpovédi na stanovené vyzkumné otazky a zaroven reflektovat sirsi didaktické souvislosti v

ramci slohové a komunika¢ni vychovy.

Odpovéd’ na prvni vyzkumnou otézku: Jaké povédomi a jaké dosavadni zkusenosti maji zaci 2.

stupné zakladni $koly s umélou inteligenci?

Vyzkum prokazal, ze povédomi 0 umg¢lé inteligenci je mezi zaky téméf univerzalni, nebot’ 97,5
% respondentu o tomto fenoménu jiz slyselo. Tato vysoka mira informovanosti je doprovazena
znaCnou praktickou zkuSenosti; 68,8 % zaka jiz Al aktivné vyuzilo pfi tvorbé textu.
Dominantnim nastrojem ztstava ChatGPT (87,5 %), nasledovany modelem Google Gemini
(51,9 %). Z hlediska motivace dochazi k posunu od ¢isté hravého experimentovani k
utilitdrnimu vyuzivani, kdy 51,9 % zaku pouziva Al jako primarni informacni zdroj a 33,1 %
jako ptimou podporu pii plnéni $kolnich povinnosti. Tento stav potvrzuje, Zze Al prestala byt
vniména jako technologickd kuriozita a stala se integralni soucasti digitalniho ekosystému

dospivajicich.

Odpovéd’ na druhou vyzkumnou otdzku: VVnimaji zaci potencidl umélé inteligence pii praci s

textem?

Potencial um¢lé inteligence je zaky reflektovan predevsim skrze redukci kognitivni zatéze a
piekonavani tvurcich bariér. Za nejvétsi ptinos povazuji respondenti poskytnuti inspirace a
napadu (33,1 %), coz piimo adresuje problematiku ,,strachu z prdzdného listu“. Vyraznych 84,4
% zaknt vnima psani s Al jako jednodussi proces, pficemz 63,75 % jej hodnoti jako zabavnéjsi.
Zaci vnimaji Al jako multifunkéni néstroj, ktery dokaze zastat roli korektora (41,9 %) i
strukturalniho poradce. Zaroven vsak 77,5 % respondentu deklaruje, Ze si uvédomuje rozdil
mezi autonomnim psanim a praci s podporou algoritmu, coz naznacuje, ze Al vnimaji jako

externi asistenci, nikoli jako organickou soucast své vlastni komunika¢ni kompetence.
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Odpovéd’ na tieti vyzkumnou otazku: Jaky postoj zaujimaji zaci k zac¢lenéni um¢lé inteligence
do skolni vyuky?

Postoj k integraci Al do formalniho vzdélavani je charakterizovan mirnym optimismem (55 %
respondenttl), ktery je vSak doprovazen znac¢nou nejistotou ohledné kurikularniho ukotveni.
Piestoze zaci Al vyuzivaji k psani texti, pouze 8,8 % z nich se domniva, Ze by se toto téma
meélo primarné probirat v hodinach ¢eského jazyka. Naprosta vétsina (87,5 %) deleguje tuto
problematiku do informatiky. Tato diskrepance naznacuje, ze Zaci vnimaji Al spise jako
technicky software nez jako nastroj kultivace jazykového projevu. V hodinach ¢estiny by vyuku
0 Al uvitalo pouze 27,5 % zaki, zatimco temét polovina (48,8 %) vykazuje Ihostejnost. Z
otevienych odpovédi vsak vyplyva silna poptavka po praktickych dovednostech, zejména po

schopnosti spravné formulovat prompty a efektivné vyhledavat ovéfené informace.

Odpovéd’ na ¢tvrtou vyzkumnou otdzku: Jak zaci vnimaji etické otazky spojené s vyuzivanim

umeélé inteligence ve skolnim psani a zda reflektuji rizika, kterd mohou pii jejim pouzivani
vznikat?

Eticka rovina vyuzivani Al je pro zaky oblasti s nejniz§i mirou konsenzu. Otazka nutnosti
ptiznat ¢i citovat asistenci Al rozdéluje soubor na dvé téméf vyrovnané skupiny (53,75 % pro
citovani vs. 46,25 % proti). Podobna ambivalence panuje v otazce podvadeéni, kde 42,5 % zaka
zastava nazor, ze legitimita zavisi na zpisobu uziti. Zaci vykazuji ur¢itou miru kritického
mysleni, nebot’ 39,4 % z nich provadi kontrolu vygenerovaného obsahu casto ¢i vzdy, ¢imz
reaguji na riziko faktickych chyb a halucinaci. Presto 59,4 % respondenti povazuje za
akceptovatelné vyuzit Al jako pomoc pii psani domaciho slohu, coz signalizuje erozi tradi¢niho
pojeti autorské integrity, jak ji definuje Cechova (1998) v souvislosti s vystavbou textu a jeho

autenticitou.

Vysledky empirického Setfeni naznaduji, ze zaci 2. stupné zakladni $koly se nachazeji v
prechodné fazi mezi tradi¢nim a technologicky asistovanym psanim. Uméla inteligence pro né
predstavuje predev§im pragmaticky néstroj k usnadnéni prace, ktery je schopen efektivné
saturovat potiebu inspirace a jazykove korektury. Zjisténa data vSak odhaluji hluboky rozpor
mezi realnou uzivatelskou praxi a vnimanim vzdélavaciho obsahu. Zaci sice masivné vyuzivaji
Al k tvorbé textl, ale jeji reflexi v hodinach ¢eského jazyka nepovazuji za prioritni, coz
pravdépodobné prameni z jejich technocentrického pohledu na tuto technologii.
Z hlediska komunikacni vychovy je znepokojiva zjisténa etickd neukotvenost. Absence jasnych

pravidel vede k tomu, Ze téméf polovina zakd nepovazuje za nutné asistenci Al ptiznavat, coz
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mize v dlouhodobém horizontu narusit dvéru v komunikacni vztah mezi ucitelem a zakem.
Pokud zaci vnimaji Al jako ,,jednodussi* cestu k vysledku, hrozi, Ze dojde k oslabeni rozvoje
hloubkovych myslenkovych operaci nezbytnych pro stylizaci textu. Sebesta (1999) zdtraziuje,
ze cilem didaktiky je kultivace schopnosti vyjadiovat se v riznych situacich, v éfe Al se vsak
tato  situace  dramaticky méni a  vyZzaduje novou  definici  autorstvi.
Vyzkum rovnéz ukazal, Ze Zaci sice deklaruji provadéni nasledné kontroly textu, ale jeji
intenzita je u znacné ¢asti souboru pouze sporadicka. To v kombinaci s vysokou divérou v Al
jako informaéni zdroj (51,9 %) vytvati prostor pro nekritické piebirani dezinformaci. Pro
pedagogickou praxi z toho vyplyva naléhava potieba transformovat slohovou vychovu tak, aby
se nezaméfovala pouze na finalni produkt, ale na proces kritického hodnoceni a revize textu.
Jak naznacuji odpovédi respondentd, Zaci sice o Al ,,slysSeli, ale postradaji metodické vedeni,
které by jim pomohlo ptekonat roli pasivnich konzumentti vygenerovaného obsahu a stat se
védomymi editory, ktefi Al vyuzivaji k rozvoji, nikoli k nahrazeni vlastnich komunika¢nich
kompetenci. Tato transformace je nezbytnd pro zachovani smyslu slohové vychovy jako

nastroje kultivace lidského mysleni a vyjadiovani v digitaln¢ saturované spole¢nosti.
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ZAVER

Diplomova prace vznikala v dob¢, kdy se zkoumana oblast, um¢lé inteligence, proménovala
velmi rychlym tempem, které ¢asto piedbiha moznosti pedagogického vyzkumu. Béhem
samotného procesu zpracovani dochazelo k vyraznym posunim jak v dostupnych
technologiich, tak v jejich pronikani do skolni praxe. Ukazalo se, Ze sledovat tento vyvoj neni
jednoduché, protoze poznatky, které byly aktualni na poc¢atku prace, se v relativné kratkém case

posouvaly ¢i ztracely na platnosti. To, co se na zaCatku zdalo jako pievratnd novinka, se v

prabéhu ¢asu stalo béznou realitou.

Hlavnim cilem vyzkumné ¢asti bylo zmapovat miru povédomi, zkuSenosti a postoju Zaki
druhého stupné zakladni $koly k vyuzivani uméleé inteligence v procesu psani. Vysledky Setieni
naznacuji, ze Zaci nejsou v této oblasti pouze pasivnimi pozorovateli. Naopak, disponuji velmi
aktivnim povédomim o existenci a moznostech AI nastroju, které se stivaji soucasti jejich
digitalniho svéta. Z analyzy dat vyplyva, Ze Zaci tyto technologie vyuzivaji k nejriznéjSim
uceltim, od generovani napadu pies stylistické upravy az po pieklady. Zda se, Ze pro mladsi
generaci nepiedstavuje uméla inteligence abstraktni koncept, nybrz prakticky nastroj, k némuz
pfistupuji s pfirozenou zvédavosti, byt ne vzdy s dostatecnou kritickou reflexi.
V rédmci stanovenych vyzkumnych otazek bylo zjisténo, ze zaci vnimaji Al pifedevsim jako
prostiedek k usnadnéni prace a prekonani pocatecni bariéry pii tvorbé textu. Pozitivné hodnoti
zejména rychlost a schopnost systému nabizet alternativni formulace. Na druhou stranu se v
odpovédich zrcadlila jista ambivalence v otazkach etiky a akademicke integrity. Hranice mezi
legitimni podporou pii psani a neopravnénym zjednoduSenim Skolnich povinnosti zlistava v
ocich zaku Casto nejasna. Reflexe rizik, jako je ztrata vlastniho autorského stylu, je pfitomna.
Otazka citovani vystupli z Al se ukézala jako problematicky bod, nebot’ metodika pro tuto

oblast se v pedagogické praxi teprve postupné ustaluje.

Zjisténé skutecnosti vedou k piesvédéeni, ze slohova a komunika¢ni vychova stoji na prahu
zéasadni promény. Tradi¢ni pojeti vyuky psani, které Casto akcentuje pouze vysledny produkt,
bude pravdépodobné muset ustoupit diirazu na proces tvorby, kritické mysleni a schopnost s
technologiemi smysluplné kooperovat. Umél4 inteligence by neméla byt ve Skolnim prostiedi
vnimana pouze jako pfechodny mOdni trend nebo hrozba pro rozvoj komunikac¢nich
dovednosti. Pokud bude do vyuky integrovana s jasnym metodickym zamérem, muze se stat
uziteCnym asistentem, ktery ucitelim umozni individualizovat vyuku a zakiim pomuize rozvijet

jejich kreativni potencial.
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Vérim, Ze tato diplomova prace prispéje k hlubSimu porozuméni tomu, jak Zaci o téchto
technologiich uvazuji a jakym zpusobem je vyuZzivaji. Je zfejmé, Ze ignorovani piitomnosti Al
v zakovském psani neni dlouhodobé udrzitelnou strategii. Cestou k moderni komunika¢ni
vychove je spiSe otevieny dialog o moznostech i limitech téchto néstrojii. Na zavér véiim, ze
piedlozené zavéry a formulovana doporuceni naleznou uplatnéni v pedagogické praxi a
pomohou uéitelim ¢eského jazyka lépe se orientovat v této fascinujici, byt naro¢né oblasti, kde

se tradice psaného slova setkava s budoucnosti digitalni inteligence.
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PRILOHY

Ptiloha 1 — Dotaznik pro zaky 2. stupné zakladni Skoly

1. Jakého jsi pohlavi? *

Muz
Zena

Jiné

2. Kolik je ti let? *

Text stru¢né odpovédi

3. Slysel/a jsi o umélé inteligenci (Al)? *
Ano

Ne

4. Kterou z téchto umélych inteligenci jsi nékdy pouzil/a? *

ChatGPT

Google Gemini
Microsoft Copilot
Zadnou

Jiné:
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5. K éemu jsi umélou inteligenci pouzil/a? (vyber nejéastéjsi) *
Pro zabavu
Do skoly
Zjisténi informaci
Nepouzivam

Jiné:

%*

6. Jakou hlavni funkci by podle tebe méla uméla inteligence plnit pfi praci s textem?

Provadét jazykovou korekturu (pravopis, gramatika, interpunkce)
Generovat novy text

Slouzit jako zdroj inspirace

Poskytovat zp&tnou vazbu k textu

Jiné:

*

7. Zminil néktery z vasich ucitell béhem vyuky téma umélé inteligence (napi. ChatGPT)?

Ano
Ne

Nevzpomindm si.
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*

8. Ve kterém prfedmétu si myslis, ze by se mélo probirat téma umélé inteligence?

Informatika

Cesky jazyk
Obcanska vychova
Vychova ke zdravi
Pfirodopis

Jiné:

*

9. Myslis si, ze by méla byt uméla inteligence v budoucnu soucasti vyuky?

Rozhodné souhlasim
Spise souhlasim
Spise nesouhlasim

Rozhodné nesouhlasim

10. Uvitali byste, kdyby se o praci s umélou inteligenci ucilo v hodinach ceského jazyka,
zejména v oblasti slohové vychovy?

Ano
Ne

Je mi to jedno.

11. Vyuzil/a jsi nékdy umélou inteligenci pfi tvorbé textu, psaného vystupu...?

Ano

Ne

38



12. Jakym zplsobem ti uméla inteligence nejvice pomohla pfi tvorbé psani? (vyber
nejcastéjsi)

Poskytnuti inspirace a napadu

Tvorba osnovy, struktury textu

Oprava chyb

Napsani celého textu

Vymysleni ¢asti textu (napr. zépletka, zavér)

Nepomohla

Jiné:

*
13. Myslis si, Ze ti vyuzivani umélé inteligence muze pomoci zlepsit tvé psani?

Ano

Ne

*
14. Prijde ti v pofadku vyuzit umélou inteligenci jako pomoc pfi psani domaciho slohu?

Rozhodné souhlasim
SpisSe souhlasim
Spise nesouhlasim

Rozhodné nesouhlasim
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15. Pokud vyuzivas umélou inteligenci pfi tvorbé textu, provadis naslednou dpravu €i kontrolu
vygenerovaného obsahu?

Vidy

Casto
Obcas
Nikdy

Al pfi psani nevyuzivam

16. Domnivas se, ze by mél ucitel Zakam vysvétlovat zdsady bezpecného a etického vyuzivani
umélé inteligence?

Ano
Ne

Nevim

*

17. Myslis si, Zze kdyz vyuzijes umélou inteligenci, mél/a by jsi to pfiznat/citovat?

Ano

Ne
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*
18. Je podle tebe mozné vyuzivat umélou inteligenci k podvadéni?

Ano
Ne

Zélezi na tom, jak se pouziva.
*

19. Co byste se chtéli ve skole naucit o praci s umélou inteligenci? V jaké oblasti?

Text dlouhé odpovédi

20. Zaskrtnéte u kazdého vyroku moznost, se kterou se nejvice ztotoziujete. *

Rozhodné souhlas..  SpiSe souhlasim  SpiSe nesouhlasim Rozhodné nesouhl...

Psani s Al je pro m... |:| |:| |:| I:l

Psani s Al mi pripa...

Psani s Al je slozit...

0 0 O

0 O O
0 O O
O O O

Nevnimam rozdil ...
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