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UvVOD

Diky exkurzim, které jsme v rdmci naSeho oboru na vysoké Skole navstivili a pro
svou radost a lasku ke znakovému jazyku jsem se rozhodla zvolit téma diplomové prace
v oboru surdopedie. Dal$im osobnim kritériem v konkretizaci tématu bylo jeji praktické
zamé&ieni a smysluplné vyuziti nejen pro SirSi okoli, ale piedev§im pro samotné zaky se
sluchovym postizenim a jejich ucitele. V ramci absolvované exkurze na zékladni skole pro
sluchov¢ postizené v Olomouci jsem se seznamila s pani u€itelkou, ktera mi dala napady, co
by pro ni, jako ucitele zaku se sluchovym postiZzenim, bylo uzite¢né. Jak mi bylo potvrzeno,
pro zaky se sluchovym postizenim existuje malo novéjSich pomicek, se kterymi by mohli
jak ucitelé, tak i zaci pracovat. Pomucky, které jsou a pracuji s nimi ucitelé, uz jsou bohuzel
star§iho vydani a pottebovaly by zrenovovat. Diky tomu vznikl ndpad na didaktické listy,
které poslouzi k procvicovani urcitych témat z ucebnice, kterou zaci pouzivaji. Byla jsem
moc rada, Ze nam bylo umoznéno praktickou ¢ast diplomové prace uskutecnit ve Skole, kde
jsem byla na exkurzi, a také ve tiid¢, se kterou jsem stravila ¢as pti exkurzi. Tim jsem lehce
poznala zdky a védéla, ktefi zaci si Se mnou vyzkousi aktivity pro procvicovani
a upeviovani témat z ucebnice, se kterou pracuji.

V teoretické Casti je vymezen pojem sluchové postizeni, dale je zminéna existence
komunity Neslysicich, ktera vznikla pro potieby osob se sluchovym postizenim. V dalsi ¢asti
jsou klasifikovany sluchové poruchy, podle kterych se pak ucitelé snazi béhem vzdélavani
osoby se sluchovym postizenim vzdélavat. Prace je také zaméiena na historii vychovy
a vzdélavani, a to nejen na historii ve svéte, ale predevsim na historii v ¢eskych krajich
a pak konkrétné na historii Stfedni Skoly, zdkladni Skoly a matetské Skoly pro sluchové
postizené v Olomouci. Historie této skoly je zminovana proto, Ze prakticka cast diplomové
prace byla realizovana na této Skole. V teoretické ¢asti jsou zminovany i vzdélavaci metody,
které provazely historii vzdélavani i soucasnost vzdeélavani osob se sluchovym postizenim.
Vzdélavaci metody nés zavedly i do tématu specifik komunikace osob se sluchovym
postizenim a také specifik vyu€ovacich metod. Aby byla prakticka ¢ast (tvorba didaktickych
pracovnich listl) pIn¢ provazana s teoretickou casti, je posledni kapitola vénovana tématu
didaktické prostiedky.

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvotit didaktické pracovni listy, které poslouzi

K procvi¢eni a upevnéni znakd nové slovni zasoby, ktera prichazi s novym tématem
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Vv knize, podle které zaci probiraji u¢ivo. Druhotnym a mén¢ diilezitym cilem je poskytnout
pedagoglim inspiraci a pomoci jim pii tvorbé didaktickych materilli, které si musi neustale
sami vytvaret pro jejich nedostate¢nost.

Prakticka cast diplomové prace se zabyva nejprve tvorbou didaktického materidlu
a poté popisuje prub¢h realizace téchto materialti na zékladni Skole pro sluchové postizené.
U tvorby didaktického materialu je sepsana a popsana kazda aktivita, ktera byla naplanovana
a podatila se jeji realizace, ale zaroven jsou zminovany i aktivity, které byly naplanovany,
ale z ¢asovych divodi se je uz nepodafilo zrealizovat. Zavér praktické ¢asti obsahuje
zpétnou vazbu formou postieht a rad, zminovany jsou negativa i pozitiva, ktera nas pfi
tvorbé i samotné realizaci prekvapila mile i nemile. Veskeré pracovni listy jsou soucasti této

prace a jsou vloZeny jako pfiloha.
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TEORETICKA CAST

1 SLUCHOVE POSTIZENI

Pod pojmem sluchové postiZeni si predstavime osobu, kterd trpi riznymi stupni
ztraty sluchu. Donedavna se uzival termin pojmenovani ,.sluchové postizeny™ z ciziho
jazyka jako pojem ,hearing impaired*. Byl to ustadleny, obecny a nejvice uzivany termin.
V soucasné dob¢ se prechdzi na pouzivani pojmu ,,0soba se sluchovym postizenim* a to
proto, Ze se prvné zdlraznuje lidska individualita jedince a az poté se piidava piidomek
o postizeni. ,,Osobami se sluchovym postizenim miZeme zahrnout vSechny osoby se

sluchovou ztratou bez ohledu na jeji stupen, druh nebo dobu vzniku “ (Langer, 2013, str. 8).

Podle Souralové (2005) jsou osoby se sluchovym postizenim heterogenni skupinou,
u které se sluchové postizeni odlisuje predevsim jeho stupném a druhem. Patii sem jedinci
neslySici, nedoslychavi a ohluchli. NeslySici jedinci jsou ti, u kterych je poSkozen sluch do
takové miry, Ze nejsou schopni vnimat zvuk v mluvené feCi ani s nejvétsi mirou
kompenzace. U jedincii nedoslychavych je pfijem zvuku omezen jen ¢astecné, je tedy mozné
Vv urcité mife jej kompenzovat. Mezi jedince ohluchlé patii ty osoby, u kterych doslo ke ztraté

sluchu az po ukonceném vyvoji fe¢i nebo v obdobi jeho dokoncovani.

Kromé pojmi osoba se sluchovym postizenim se pouzivaji i oznaceni jako osoba
svadou sluchu, neslySici, hluchy a hluchonémy. Hluchonémy je termin nezadouci
a zastaraly. Na tento pojem upozoriuji autofi: Hruby (1999), Poul (1996) a Krahulcova
(2001). Aristoteles byva oznacovan za tvirce terminu hluchonémy, ktery v ramci svych
I¢ékarskych a pedagogickych uvah doSel k zavéru, ze ,, hluchota zpiisobuje u clovéka
automaticky némotu, a znemoznuje mu tedy vladnout slovem* (Langer, 2013, str. 18).
Aristoteles byl dlouhd staleti za nezpochybnitelnou osobu, mél takovou autoritu, zZe nikdo
nedokazal zpochybiiovat jeho mysSlenky. Z toho divodu byly osoby se sluchovym
postizenim po dlouha staleti povazovany za nevzdélatelné. Podle Hrubého (1999) byl pojem
hluchonémy do poloviny 20. stoleti hojné€ pouZzivéan a preferovan, a to hlavné v oblasti ucitelii
osob se sluchovym postizenim. Ti to vyuzivali proto, aby byla zdiraznéna zavaznost
postizeni sluchu a nutnost naucit sluchové postizené¢ mluvit ordlni fe¢i. Hruby vidi 1 tu
skutecnost, ze chtéli vzbudit soucit laické vefejnosti a nasledny obdiv k praci, kterou

vykonavaji. Abychom si fekli spravny vyznam pojmu hluchonémy, tak Sovak a kol. (2000,
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str. 116) definuji pojem hluchonémy jako vadu, ktera je: ,, tézkd vyvojova vada mezilidské

komunikace ve slozce impresivni (hluchota) a ve slozce expresivni (némota). “

Sluch je jednim z péti smysli, které ¢lovék ma. Kazdy smysl je v nécem jedine¢ny
napft. sluch ndm pomaha rozvijet fe¢, jazyk a mysleni. Také se zaobira psychickou strankou
¢lovéka a jeho fyzickymi dovednostmi (Hadkova, 2016). Mizeme fict, ze je nezbytnou

soucasti lidské komunikace a také ndm pomaha se zaclenénim do spolecnosti.

Problematikou se sluchem se zabyva specialné pedagogicka disciplina tzv.
surdopedie. Surdopedie je jednou z nejmladsich specialné pedagogickych disciplin, ktera se
rozvijela v ramci oboru logopedie. V roce 1983 se vyclenila z oboru logopedie a stoji jako
samostatny obor. Surdopedie se zabyva vychovou, vzdélavanim, rozvojem a zaclenénim do
spolecnosti. Pro sprdvnou intervenci je nezbytna multidisciplinarni spolupréace, ktera se

sklada z rtiznych odvétvi védnich obort (Horakova, 2012).

1.1 Komunita NeslySicich

V poslednich desetiletich doslo u slysici spolecnosti ke zméné a posunu vniméni
0s0b se sluchovym postizenim, kdy sluchové postizeni piestava byt vnimano jako postizeni.
Osoby se sluchovym postizenim se povazuji za ptislusniky jiné jazykové a kulturni minority.
Osoby se sluchovym postizenim vétSinou vyhledavaji spolecnost lidi se stejnymi
zkuSenostmi, problémy a zejména spolecnost lidi, se kterymi se plnohodnotné domluvi.
V USA vznikla komunita NeslySicich, oznacuji se za plnopravni kulturni a jazykovou
menSinu (Langer, 2013). Od 90. let 20. stoleti se i ¢ast ¢eskych sluchové postizenych zacala
oznaCovat terminem NeslySici s velkym ,,N“. Pokud se osoby povazuji za NeslySici,
pozaduji, aby nebyly povazovany za postizené (Hruby, 1999). V komunité NeslySicich se
pouzivd znakovy jazyk, ktery se vyrazné odliSuje od komunikac¢nich systémt uzivanych
majoritni spole¢nosti. Clenem komunity Neslysicich se miiZe stat pouze osoba, ktera splituje
urité podminky a ztotoziiuje se se spolecnosti Neslysicich. A tak fakt, ze osoba se
sluchovym postizenim anebo osoba s tézkym postizenim sluchu, ptipadné osoba neslysici

neznamena, ze okamzité a automaticky patii do komunity NeslySicich.
Podminky pro prijeti do komunity NeslySicich.

Maji n¢kolik specifickych podminek (dle riznych pojeti) pro piijeti nového ¢lena do
komunity. Kosinova (2008) uvadi nékolik nasledujicich podminek:
12



¢ navstévovat Skolu pro sluchové postizen¢;

e schopnost ovladat a plynule uzivat znakovy jazyk;
e stykat se s komunitou NeslySicich;

e byt neslySicim ditétem neslySicich rodicu;

e mit sluchové postizeni — tato podminka neni nutnd, ale je vyhodou pro pfijeti

ostatnimi ¢leny komunity.

Tak jako kazda spole¢nost nebo komunita, ma sva pravidla, ktera cti a dodrzuje je,
tak 1 komunita NeslySicich ma nékolik svych specifickych pravidel. Mezi tato pravidla patfi:
»tleskani“ pomoci tiepotani rukou zvednutymi nad hlavou, pravidla pro pteruseni rozhovoru,
konverzacni tabu, zplisoby upoutani pozornosti, pravidla louceni, ptani dobré chuti aj.

(Langer, 2013).

1.2 Klasifikace sluchovych poruch

Sluchové postizeni mizeme délit podle nékolika hledisek. Souralova (2005) uvadi
déleni, se kterym se miiZzeme nejcastéji setkat v odborné literatuie. Toto déleni ma tii

zakladni kritéria:
e podle mista vzniku vady;
e podle velikosti sluchové ztraty;

e podle doby, kdy ke sluchové vadé¢ doslo.

Podle doby mista vzniku d¢lime vady na pievodni, percepcni a smiSenou

nedoslychavost (Hlozek, 2012). Nize jsou zminované pojmy blize vysvétleny.

e prevodni nedoslychavost:

Je zplisobena poskozenim vnéj$i nebo stfedni ¢asti ucha, je narusen systém prevadéni
mechanické energie. Pfevodni nedoslychavost nezpisobuje uplnou hluchotu. Jedinec ma
zachované kostni vedeni zvuku. Pivod mizeme hledat v akutnich zanétech zevniho nebo

sttedniho ucha nebo dysfunkci Eustachovy trubice.
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e percepéni nedoslychavost:

Muzeme ji rozdélit na centrdlni a periferni. MizZe byt zplisobena v okoli Cortiho
organu, ¢imzZ ji mizeme oznacit, Ze bude vzdy periferni nebo suprakochlearni, ktera je
Vv oblasti sluchové drahy, a zde zdlezi, v jakém misté je a podle toho bude periferni ¢i

centralni.

e SmiSena nedoslychavost:

Je to kombinace percepcni a prevodni nedoslychavosti. Mlize vzniknout diky

otoskler6ze nebo opakovaném zanétu stfedniho ucha (Hlozek, 2012).

Podle velikosti sluchové ztraty ji délime do nasledujicich stupnti, které stanovila

Svétova zdravotnicka organizace roku 1980:
e lehka sluchova porucha (26—40 dB);
e stiedni sluchova porucha (41-55 dB);
e stiedné tézka sluchova porucha (56-70 dB);
e t&zka sluchova porucha (71-90 dB);

e Uplna ztrata sluchu (vice nez 90 dB).

Podle doby, kdy ke ztraté doSlo, d¢lime na prelingvalni a postlingvalni dobu

vzniku. Toto déleni popisuji Langer a Kucera (2012).

Prelingvalni sluchova porucha — k sluchové poruse dojde pied osvojenim mluveného
jazyka, uvadi se do sedmého roku zivota ditéte. V tomto obdobi dochazi ke osvojeni feci.
Dité pomalu zacind ztracet jiz ziskané dovednosti a velmi rychle dochézi ke zhorSeni feci.
Aby se minimalizovaly nasledky, je nezbytna vCasna intervence a zahajeni logopedické

péce. Pro dité se stava matefskym jazykem znakovy jazyk.

Postlingvalni sluchova porucha — k sluchové poruse doslo po ukonceni osvojeni
mluveného jazyka, tedy po sedmém roce Zivota ditéte. Dité méa dostatecné zafixovany

matefsky jazyk. U jedince dochazi ke ztrat¢ zpétné sluchové vazby, ¢imz dochazi
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k deformaci hlasek a také naruseni prozodie. Je vhodné co nejdiive zacit s logopedickou

intervenci (Langer, Kucera, In Ludikova, & Kozakova, 2012).

1.3 Etiologie sluchovych poruch

Skala pti¢in sluchovych poruch a vad je velmi $iroka, proto uréit presny piehled
pfi¢in nelze. Pfi¢iny nemizZeme délit pouze na vrozené a ziskané, protoze ne vzdy jdou
ziskané poruchy jednoznacné oznacit za ziskané. To samé plati u poruch vrozenych. Navic
ptiblizné€ u 25 % ptipadi neni skute¢na pti¢ina objasnéna (Strnadova, 2002). Namisto tohoto
déleni muzeme vyuzit déleni podle Uherika, které popisuje Strnadova (2002). Ta déli
poruchy a vady na endogenni a exogenni. Endogenni jsou geneticky podminéné a exogenni

jsou ziskané ptisobenim vnégjsich vlivili, vcetné prenatalniho obdobi.

Endogenni priciny

S dédicnosti, presnéji S geneticky podminénymi pfic¢inami, souvisi dvé hlavni pfic¢iny
poruch sluchu. Jsou to pfi¢iny syndromové a nesyndromové poruchy sluchu. Syndromové
pficiny souvisi s tim, Ze porucha sluchu je jen jednou z n€kolika ptiznakd daného syndromu.
Nesyndromové poruchy jsou zpisobené mutaci genomu, které se objevuji ndhodné
(Souralova, 2005).

Exogenni pric¢iny

Vznikaji na bazi ziskanych pfi¢in a mohou se kdykoliv projevit béhem
ontogenetického vyvoje ¢lovéka. To znamena, Ze mohou vznikat v prenatalnim obdobi (pied
narozenim ditéte), v perinatalnim obdobi (béhem porodu ¢i kratce po ném) a také kdykoliv
Vv postnatalnim obdobi (kdykoliv po narozeni). Pfi kazdém tomto obdobi mohou vznikat
nachylnosti, které mohou mit vliv na ontogeneticky vyvoj ditéte, anebo se na ném nemusi
podepsat zadny vliv. Mezi vlivy, které mohou mit vliv na ontogeneticky vyvoj ditéte fadime
vlivy: fyzikalni (coz mize byt rizna radiace), chemické (zde fadime ototoxicitu — tzv. otrava
usi nebo absence podstatnych latek) a jako posledni biologické (patii sem bakterialni ¢i

virova onemocnéni) (Strnadova, 2002).

V prenatalnim obdobi je nejcitlivéjSich prvnich dvanact tydnit téhotenstvi, kdy
dochazi k anatomickému vyvoji periferni casti sluchového ustroji ditéte (Strnadova, 2002).

V tomto obdobi ma vliv kromé infekce také intoxikace matky.
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V obdobi perinatalnim mize mit zna¢ny vliv nizkd porodni hmotnost ditéte. S tou se
totiz poji nedostateéné vyvinuti organovych soustav a jejich funkei (Cerny & In: Neubauer,
2018). Dalsi vlivnym faktorem mize byt uziti porodnich klesti pii porodu, které pii Spatné
manipulaci mizou zpisobit deformaci tkani ¢i krvaceni do mozku. Jako dalsi vliv je uvadén
Rh-faktor, kdy matka ma negativni Rh-faktor a novorozenec ma pozitivni Rh-faktor

(Strnadova, 2002).

V postnatalnim obdobi jsou to vesSkeré vlivy, které piisobi na sluchové ustroji ditéte
v obdobi od narozeni az po zbytek Zivota. Muze jit o bakteridlni zanéty stfedousi,
neuroinfekce napt. klistova encefalitida, mechanicka nebo akusticka traumata (Cerny & In:

Neubauer, 2018).
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2 HISTORIE VYCHOVY A VZDELAVANI

Diplomova prace se zabyva tvorbou didaktickych listl pro Zaky ze Stfedni Skoly,
zakladni Skoly a matetské Skoly pro sluchové postizené Olomouc. Lidé se sluchovym
postizenim a jejich vzdelavani nejsou zadnym novodobym fenoménem, ale jsou soucasti
spolecnosti odjakziva, a proto byla zafazena do teoretické ¢asti 1 tato kapitola, abychom si
spole¢né uvédomili, odkdy a jakym zplsobem se zacaly vzdélavat i osoby se sluchovym
postizenim, nebot’ jak zminoval Komensky, vSichni jsme si rovni a kazdy mé pravo na
vzdélavani. V této kapitole je zminéna historie vychovy a vzdélavani véetné pouzivanych
metod nejprve Siroce — tedy ve svété — poté se zamétujeme konkrétnéji na Ceské kraje

a v neposledni fad¢ je dilezité zminit i bohatou a dlouhou historii tamni $koly.

2.1 Historie vychovy a vzdélavani ve svété

Vztah spolecnosti k neslySicim jedincim byl po staleti, a do jisté miry, utvafen
predsudky a stereotypy, S ¢imz se mizeme setkat i dnes. NeslySici a nemluvici jedinci Celili
vzdy t&zkostem ve spolecnosti. Ve starovékém Recku a Rimé& nebyli neslysici plnopravnymi
obcany a jejich hluchonémost byla povazovana za duSevni poruchu. Postizené déti, véetné
téch neslysicich, byly ¢asto povazovany za nevzdélavatelné. Rodice méli pravo je kvuli
jejich postizeni beztrestné zabit. Aristoteles, fecky filozof, napsal: ,, 77, kdo neslysi od
narozeni, nebudou mit rovnéz reci. Hlas jim urcité nechybi, nemaji vsak reci. “ Toto tvrzeni
bylo $patn¢ vykladano jako ,,neslysici — neschopen mysleni*, coz vedlo k tomu, Ze byli

neslysici po staleti povazovani za nevzdélavatelné a hloupé jedince (Mazerova, 1999, str. 1).

Az v 16. stoleti 1ékafi zjistili, Ze porucha sluchu nesouvisi pfimo s mluvidly. Jerome
Cardano, 1ékat a filozof, dospé€l k ndzoru, Ze neslySici jsou vzdélavatelni, protoze maji
rozum. Tento nazor vychazel nejen z jeho pozorovani. Také dilo Rudolpha Agricoly, ktery
psal o neslySicim, jenZ se naucil Cist a psat, mél stejny ndzor. DoSlo zde ke korekci

Aristotelova nazoru o nevzdélatelnosti neslysicich (Mazerova, 1999).

Ve sttedoveku Zili neslySici vétSinou na okraji spolecnosti. Schopnost psat a mluvit
vyrazné ovliviiovala jejich socio-ekonomické postaveni. Pokusy o jejich vzdélavani byly

vzacné a tykaly se vétSinou déti ze Slechtickych rodin, které byly vychovavany v klasterech.
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V 7. stoleti mame prvni zminky o vzdélavani neslysicich, kdy anglicky mnich Beda
Ctihodny popisuje ptipad hluchonémého chlapce, kterého biskup Jan z Beverly naudil
vyslovovat, odezirat a ¢ist. Za prvniho skute¢ného uéitele neslySicich byl povazovan Pedro
Ponce de Leon, ktery v 16. stoleti zalozil skolu pro neslysici, ve které se vzdélavaly déti

ze Slechtickych rodin (Poul, 1996).

Prvni knihy o vzdélavani neslySicich vznikaly v 17. stoleti. Johann Konrad Amman,
povazovan za zakladatele oralni metody, zdiraznoval nécvik artikulace, vyuzival

ohmatavani chvéni hlasivek a popsal pouziti logopedického zrcadla (Mézerova, 1999).

Ve druhé poloviné 18. stoleti vznikly prvni statni Skoly pro sluchové postizené, a to
ve statech Némecko a Francie. Abbé de 1'Epée zalozil patizsky ustav pro hluchonémé
(1770). Abbé¢ de 1"'Epée se snazil poskytnout vzdélani co nejvétSimu poctu neslySicich deti.
Pattil mezi ty, ktefi netajili své ucebni metody, naopak se je snazil predavat dal. Vzdélaval
neslysicich pomoci znakového jazyka a pisemné formy komunikace, této metodé se fikalo
francouzska pozdé&ji tzv. manualni (Poul, 1996). Némecka metoda, tzv. oralni, byla pfisné
oralni, propagoval ji Samuel Heinicke. Zamé&fovala se na to, aby se neslySici naucili mluvit.
Byla tplny opak metody francouzské. Samuel Heinicke zalozil roku 1778 v Lipsku $kolu

pro neslysici (Skakalova, 2011).

V 19. stoleti vznikaly Skoly pro neslySici po celé Evropé a USA. V USA byla
zaloZzena Gallaudetova univerzita, jedina vysoka Skola pro uzivatele znakového jazyka.
Kromé vysoké Skoly zde najdeme i matetskou, zakladni a sttedni $kolu pro neslysici (Hruby,

1997).

Na Milanském kongresu ucitelit neslySicich v roce 1880 byla ordlni metoda
prohldsena za zdklad vyucovéani neslySicich, coz vedlo k tustupu znakového jazyka
ve Skolach. Divodem byly rozpory mezi metodou francouzskou/manualni a metodou
némeckou/ordlni. Pfestoze znakovy jazyk nebyl oficidlné uznan, zlstal hlavnim

dorozumivacim prostfedkem neslySicich dodnes (Mazerova, 1999).

2.2 Historie vychovy a vzdélavani na izemi Ceské republiky

Prvni zminky o vzdélavani neslySicich v ¢eskych zemich pravdépodobné zacali
u knézi, ktefi se ve svych farnich oblastech setkavali s opusténymi, zanedbanymi

a nevzdélanymi hluchonémymi a snazili se je vzdélavat. Institucionalni péce o sluchovée
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postizené vSak na nasem Uzemi zacala az v druhé polovin¢ 18. stoleti. Prvni tstav pro
hluchonémé byl zalozen v roce 1779 ve Vidni na podnét cisaie Josefa II. U¢ilo se manualni

metodu podle Abbé de 1"Epéeho (Poul, 1996).

Nejstar§im ustavem pro sluchové postizené v ¢eskych zemich byl Prazsky ustav pro
hluchonémé, otevieny v roce 1786 pii navstéve Josefa II. v Praze. Vyu€ovani probihalo

pomoci znakového jazyka (Mazerova, 1999).

V roce 1829 byl na Moravée zalozen Moravsko-slezsky tustav pro hluchonémé v Brné.
Do roku 1857 se vyucovalo pouze némecky, poté i Eesky (Mazerova, 1999). Ustav zistal
dvojjazycny az do roku 1894, kdy vznikly ¢eské tstavy v Ivancicich a Lipniku nad Be¢vou.
Dalsi tstavy byly zalozeny v Litoméficich (1858), Ceskych Bud&jovicich (1871) a Hradci
Kralové (1881). Na zacatku 20. stoleti vznikly nové tustavy ve ValaSském Mezifici

a Sumperku (Hruby, 1997).

Usneseni Milanského kongresu v roce 1880 bezprostfedné neovlivnila Skolstvi
neslySicich v Ceskych zemich. Vyucovaci metody byly Casto zéavislé na individudlnim

pristupu uciteli a feditela (Mazerova, 1999).

V roce 1915 byl v Praze zalozen Zemsky spolek pro péci o hluchonémé, ktery se
zamétoval na Upravu Skolnich osnov, ucebni a pracovni mista pro sluchové postizené,
odborné vzdélavani ucitelt a vefejné prednasky (Poul, 1996). V roce 1923 byl vypracovan
navrh na reorganizaci péce o hluchonémé, ktery byl ptijat v roce 1924. Navrh zavedl povinny

oralni pfistup na vSech ustavech v Ceskoslovensku.

Druha svétova valka vsak prerusila vyvoj rozmachu surdopedie, protoze mnoho $kol
bylo zabrano pro valecné ucely. Po valce byla péfe o déti s postizenim obnovena
a prohloubena. V roce 1948 doslo k zestatnéni vSech Skolskych zatizeni véetné Skol pro
sluchové postizené. Ty byly rozdéleny podle miry sluchové vady na Skoly pro neslySici, pro

zaky se zbytky sluchu a pro nedoslychavé (Mazerova, 1999).

Po roce 1989 se do Ceské republiky zacaly dostavat nejnovéjsi védecké poznatky,
coz vedlo k rozvoji surdopedie jako samostatné védy. Dulezitym aspektem bylo uznani
znakového jazyka jako plnohodnotného komunikacniho systému a zavedeni moznosti

totalniho a bilingvalniho pfistupu vedle oralni metody.

V soucasné dobé mohou studenti se sluchovym postiZzenim studovat i na vysokych

Skolach. Mezi obory, které mohou osoby se sluchovym postizenim studovat patii: Vychovna
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dramatika pro Neslysici na Divadelni fakulté Janackovy akademie muzickych uméni v Brng,
Cestina v komunikaci neslysicich na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy v Praze

(Komorna, 2008).

2.2.1 Historie Stiedni Skoly, zakladni §koly a materské Skoly pro

sluchové postizené, Olomouc, Kosmonauti 4

Historie této Skoly neza¢ina v Olomouci, ale v Lipniku nad Becvou. Diivodem bylo,
7e na Morav¢ existoval pouze jediny ustav pro sluchové postizené, a to v Brné. Zde se
vzdélavaly jak Ceské, tak 1 némecké déti. Na popud feditele tistavu v Brn€ provedla Zemska
politicka sprava scitani vSech Skolou povinnych déti na Moraveé. Vysledkem bylo, Ze na
Moraveé Zije jeste 486 neslySicich déti, které nemaji Zadné vzdélani. Proto se rozhodlo, ze se
na Moravé¢ ziidi dalsi dva ustavy pro ¢eské déti (Hruby, 2010). Prihlasilo se nékolik mést,
nakonec byla vybrana mésta Lipnik nad Be¢vou a Ivancice. V Lipniku byla $kola oteviena
roku 1894 (Pamétni kniha Moravského zemského tstavu pro hluchonémé v Lipniku (1894—
1950). ) Hlavni metodou vyuky byla oralni metoda. V prvnim roce zde bylo pfijato 24 déti.
vélky byla vyuka na $kole odloZena na dobu neur¢itou. Ustav byl proptjéen Cervenému kiizi
k nemocni¢nim G&elim. Cést uciteli byla povolana do vojenskych sluzeb a &ast ucitel §la
ucit do béznych obecnich skol. Od roku 1916 bylo vyucovani znovu zahajeno. V pribehu
valky se Skola potykala s mnoha problémy, jakozto nedostatek potravin, Gisporna dodavka
elektrické energie, ktera nakonec byla upln¢ pierusena. Za druhé svétové valky se vyuka na
Skole opét zrusila. Budovu méli jako tdbor Némci a po valce byla ve velmi Spatném stavu.

Po druhé svétové valce v roce 1948-1949 byla na Moravée provedena diferenciace
zakl podle stupné sluchové vady. Pro neslySici byly ureny Skoly ve Valasském Mezific¢i
a Vv Ivanéicich. Pro zaky se zbytky sluchu byla uréena $kola v Lipniku nad Be&vou. Zaci byli
od svych rodin odlouceni na dlouhé doby, domt jezdili o Vanocich a o prazdninach. Ve
vyuce neexistovaly zadné zesilovaci pristroje, proto bylo nutné experimentovat a vyhledavat
nov¢ formy a metody prace (Pamétni kniha Moravského zemského ustavu pro hluchonémé
v Lipniku (1894-1950). )

V roce 1950 byl ustav premistén na Svaty Kopecek v Olomouci z diivodu prevzeti
budovy v Lipniku nad Be¢vou ¢eskoslovenskou armadou. Na Skole byla sluchova vychova,
pii které byly vyuzivany elektroakustické piistroje. Tyto ptistroje byly jako prvni vyuzivany
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nejen na této $kole v Ceskoslovensku, ale také i ve stiedni Evropé. V roce 1955 byl vydan
prvni slabikat pro neslysici déti. Autorem byl Ladislav Steigerle. Postupné se vypracovavaly
pro viechny predméty ucebnice. Skola chtéla Iépe pipravit déti na §kolni dochazku, a proto
zde vybudovala matetskou Skolu (sluch-ol.cz I1., 2024).

V roce 1991 vyhlaska MSMT zrusila rozdéleni $kol pro zaky neslysici, se zbytky
sluchu a pro nedoslychavé zaky. Zavedlo se jednotné oznaéeni Skoly pro sluchové postizené.
To znamenalo, Zze Skoly nadéle vzd€lavaly zaky s riznym stupném sluchového postizeni.
V roce 1992 byla zfizena tfida pro hluchoslepé, ktera vznikla na popud pracovnikl
z pedagogické fakulty Univerzity Palackého. Skola na Svatém Kopedku byla jedinou
v Ceské republice, ktera méla t¥idu pro Zaky s hluchoslepotou. Vlivem restituci cirkevniho
majetku se Skola dostala do podnajmu cirkve. V disledku najemného, které vzrostlo na velka
Cisla, zacala Skola uvazovat o presidleni. Magistrat mésta Olomouce zajistil $kole ndhradni
prostory v byvalych kasarnach u feky Moravy (Kanakova, 2013).

V byvalych kasarnach byla Skola oteviena roku 1999. Zakladni Skola trva dle
Skolského zdkona 10 let. Prvni stupenn je 1.-6. ro¢nik a druhy stupenn je 7.—10. ro¢nik.
Zakladni vyucovaci metodou je na Skole totalni komunikace, ktera je tvofena oralni
metodou, znakovym jazykem a daktylem. Vzdé¢lavani zaka je zalozeno na respektovani
a rozvijeni individudlnich potieb, poznavani, vzbuzuje zdjem zakli a zaroven se uci
podporovat a chranit nejslabsi zaky. Do roku 2012 zde byly vzd€lavany také hluchoslepé
déti. Od roku 2012 bohuzel vyuka pro tyto zaky neni realizovana z dlivodu nedostatku poctu
zakl pro zaplnéni tfidy. V roce 2008 byla ziizena také praktickd Skola dvouletd, kde se
studenti zamétovali a zaméfuji na ruéni prace a pripravu pokrmi. Soucasti Skoly je také

internat, ktery je urcen pro zaky, ktefi nemohou dojizdét denn¢ do Skoly (sluch-ol.cz, 2024).
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3 VZDELAVACI METODY

V ptedchozich podkapitolach jsme se zminili o vzdélavacich metodach, které
prochazely vyvojem a byly hojné vyuzivany pti vzdélavani u osob se sluchovym postizenim.
Nékdo vyuzival pouze manudlni tedy francouzskou metodu a nékdo preferoval pouze
metodu oralni tedy némeckou metodu. Zminiované metody se v prub&hu staleti i nadale
vyvijely a zdokonalovaly se az do aktualni podoby, ktera je jiZ zndma. Nyni si jednotlivé

metody, které jsou vyuzivany v dnesni dob¢, priblizime.

3.1.1 Oralni a auditivni pristup

V minulosti to byl oralni pfistup, ktery dlouhd Iéta dominoval. Byl schvalen
Milanskym kongresem za hlavni metodu pro vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
Oralni pfistup oznacuje velkou $kalu vice ¢i mén€ podobnych metod napf. oralni metodu,
ktera je nejstar§im vzd€lavacim pristupem, vyuziva smysla zraku a hmatu. , Nevyuziva
vyrazové prostiredky znaky znakovych jazyku, ale zaméruje se na aktivni zvladnuti
prislusného mluveného jazyka“ (Langer & Souralova, 2013, str. 34). Divodem bylo to, Ze
vétSina déti se sluchovym postizenim se rodi slySicim rodicim a cilem oralni metody bylo
rozvinout mluvenou fe¢ do takové podoby, aby jedinec se sluchovym postizenim byl
schopen komunikovat se spolecnosti a svou rodinou co nejlépe. Predpoklada se, ze mluveny
jazyk budou Zzaci schopni vyuzivat nejen jako mysleni, ale 1 jako oporu pro rozvijeni
gramotnosti a také jako ptistup k dal§im oblastem vzdélani (Langer & Souralova, 2013).

Krahulcova-Zatkova (1996) rozdéluje oralni piistupy do 3 skupin:

1. Cisté oralni monolingvni systémy — jsou zaméfené pouze na zvladnuti recepce

a produkce mluveného jazyka. Tyto metody jsou vyuzivany ¢im dal méné.
Dlvodem je ndkladnost a ¢asova neefektivnost. Také nerespektuje piirozené
fyziologické potieby osob se sluchovym postizenim. Osoby jsou odkazany pouze
na odezirani.

2. Oralni monolingvni systémy, dopliiované vizualné-motorickymi markery slovni

podstaty — pfi recepci a produkci jazyka pouzivaji rizné podpurné systémy pro
jeho vizualizaci (prstova abeceda, pomocné artikulac¢ni znaky atd.).

3. Oralni bimodalni systémy doplhiované vizualné-motorickymi  markery

neslovniho typu — vyuZivaji v mluveném jazyce riizna gesta, znaky a mimiku.
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Maji vysoky predpoklad v tom, ze komunikace bude hodnotnéjsi jak u dospélych,
tak i u malych déti.

Pedagogicka praxe ukazala, ze oralni metoda mize byt v mnoha ptipadech pro dité
neprospésnd, dokonce miize mit negativni disledky. Probihaly vyzkumy, které ukazaly, Ze
zaci, ktefi se vzdélavali pouze oralni metodou, tak maji velmi Spatnou troven. Této metody
by se nem¢lo uzivat u vSech stupiili sluchového postizeni. Kdyby se tato metoda vyuzivala
u zakt nedoslychavych, u kterych je mozné zachované zbytky sluchu vyuzivat, tak se tato

metoda jevi pro zaky jako ptinosna (Langer & Souralova, 2013).

3.1.2 Simultanni komunikace

,Systéem  simultanni  komunikace je obecné oznacovan jako systém, kde je
V komunikacnim procesu pouzivan prislusny vétsinovy jazyk, ktery je paralelné doplnovan
dalsim komunikacnim systéemem* (Langer & Souralova, 2013, str. 38). Tento systém je
zalozen na dvoukanalovém pienosu informaci. Pfenos spo¢ivd mezi mluvenym jazykem
a doprovodem znakového systému, a to pomoci prstové abecedy, gest, pantomimy atd.
Metodika prace simultdnni komunikace se v praxi muze shodovat s nékterymi slozkami
totalni komunikace. V simultanni komunikaci mame na vybér z velké Skaly vizualné-
motorickych prostfedkli komunikace. V praxi se jako nejpouzivanéjSim stal znakovy
narodni jazyk. Mame dva divody, pro¢ je preferovan znakovany ndrodni jazyk pted
znakovym jazykem.

1. Vétsina specialnich pedagogii neni dostate¢né kompetentni v komunikaci
pfirozenym znakovym jazykem neslySicich. Je to z toho diivodu, Ze pro v§echny
slysici ucitele je matefskym jazykem mluveny narodni jazyk, tudiz znakovy
jazyk je pro n¢ az druhotny.

2. A dalsim divodem je velkd ndro€nost pii soubézném pouzivani znakového
jazyka a mluvy. Znakovy jazyk ma jiny gramatickou odlisnost od mluveného
jazyka. Je tedy nemozné komunikovat ve dvou zcela odlisnych jazykovych

systémech (Langer & Souralova, 2013).

Do uskali realizace vyuky systémem simultanni komunikace fadime fakt, ze ucitelé

vypoustéji ze svého mluveného projevu pii soucasném tlumoceni nckterd sdéleni napf.
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urceni Casu, spojky, plural atd. (Langer & Souralova, 2013). ,,Jev je zpuisobovan skutecnosti,
Ze simultanni tlumoceni mluveného projevu manualnimi prostredky, které musi zaznamenat
nejen slovo s obsahem, ale i jeho tvar, vzdjemné vazby slov, mluveny projev zdrzuje. ** (Poul,
1996, str. 61). Nékteré zkuSenosti z vyucovani simultanni komunikaci v pfedskolnim véku
prokézaly, Ze schopnost komunikace déti se zfeteln€ zlepsila. Maji bohatsi slovni zasobu pfi
vstupu do zakladni Skoly, ale mluvi méné zietelné¢ (Poul, 1996). Jednim z navrh na
odstranéni nevyhod simultdnni komunikace byla primarni vyuka vlastnim znakovym
jazykem neslysicich a mluveny vétSinovy jazyk by se vyucoval jako druhy — z tohoto navrhu
se vyvinuly totalni a bilingvalni komunikace. V souc¢asné dobé¢ se k tomuto systému nehlasi

74dna specialni $kola pro sluchové postizené v Ceské republice (Langer & Souralova, 2013).

3.1.3 Totalni komunikace

Totalni komunikace pfedstavuje filozofii ptistupu k zdktim se sluchovym postiZenim
jakozto komplexnim komunikacnim systémem, ktery sdruzuje akustické, vizuélni, slovni,
neslovni, manuélni a jiné komunikaéni formy vedouci k dosazeni t¢inného a obousmérného
dorozumivani se sluchové postizenymi a mezi nimi navzajem (Krahulcova, 2003).

Podnét ke vzniku totalni komunikace vzesel v 60. letech 20. stoleti diky americkym
neslySicim, ktefi nebyli spokojeni s dosavadnimi vysledky ordlniho ptistupu a jeho principt
(Langer & Souralova, 2013). V publikaci Vychova a vzdélavani osob se sluchovym
postizenim autofi Langer a Souralova (2013) uvadéji za zakladatele totalni komunikace
ucitelku gymnazia neslySicich a neslySiciho feditele specialni Skoly pro sluchové postizené
Roy Holcomb. Kdezto Hruby (1999) uvadi za zakladatele filozofie v 70. letech 20. stoleti
dr. Roy Holcomb z Kalifornie a dr. David Denton z Marylandu. Ti tvrdi, ze totalni
komunikace vychéazi z Piagetova prokazan¢ho faktu, ze mysleni nezavisi na schopnosti
mluvit. Je potieba, aby dité do Sesti let dostdvalo dostatek podnétti k osvojovani jakéhokoliv
jazyka, jinak bude mit trvalé naruSeni schopnosti chépat syntax a dit¢ se nenauci dobie
mluvit. Denton charakterizoval systém totalni komunikace jako ,, kompletni spektrum
Jjazykovych modii, gesta vynalezend samotnymi détmi, znakovy jazyk, odezirani, prstovou
abecedu, cteni a psani a rozvijeni zbytku sluchu za ucelem zlepSeni Fecovych a odeziracich
dovednosti* (Gregory, Knight, & McCracken, 2001, str. 88). Mnoho uciteld ale tyto definice
a chapani tohoto systému nepochopilo spravné. Vnimali to spise jako nazor, ktery podporuje

klima komunikaéni flexibility. Vybor pfedstavitelli americkych $kol pro neslysici roku 1976
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definoval totalni komunikaci jako ,,filozofii spojujici vhodné auralni, manudlni a oralni
mody komunikace tak, aby se zajistila efektivni komunikace s a mezi sluchové postizenymi
navzdjem** (Evans, 1982), (Evans, 2001, str. 13). V ¢eské zemi Krahulcova (2001) vymezuje
totalni komunikaci obdobng. Aviak poukazuje na fakt, Zze v Cesku vznikl pouZivany termin
totalni komunikace z doslovného anglického piekladu ,.total communication®, zatimco by
se vyznamové 1épe hodil termin globalni komunikace, respektive celostni komunikace.
Cilem této komunikace je pravo ditéte vyjadfovat se pfirozenym zpusobem
rozvijejicim jeho jazykové kompetence. Jde o respektovani dvou zdkladnich komunikaénich
potieb, tedy uméni naslouchat a potfeba byt vyslySen. To je v totalni komunikaci
samoziejmym pozadavkem. Ve Skolni praxi to znamena: zavedeni spole¢ného jazyka
zaloZzeného na znakové i mluvené feci. VSichni neslySici zaci maji pravo na uplné a dokonalé
porozuméni béhem vyuky spolu s individualnim pfistupem a maximalni snahou ucitele

s ohledem na plnéni jeho aktudlnich komunikac¢nich potieb (Potmésil M. , 1999).

ZNAKOVY JAZYK MLUVENA REC
GESTA _ PRSTOVA ABECEDA
AN P
/ r
DIVADLO —_ o PSANI
| TOTALNI KOMUNIKACE | ——
/ v -
FILM T &TENE
e / ‘ \x
KRESBA ODEZIRANI

PANTOMIMA MIMIKA

Obr. 1: Struktura totalni komunikace (Potmésil M. , 2000)

Systém totalni komunikace nepiedstavuje pouze sumu forem komunikace, ale jejich
pruzné kombinovani, sou¢innost, a tim i vy$si a¢innost. Mezi jednotlivé slozky patii (Langer
& Souralova, 2013):

e pfirozena gesta, gestikulace, mimika a pantomima;
e znakovy jazyk;
e prstova abeceda a dalsi systémy, které vizualizuji mluvenou fec;

e sluchova vychova a reedukace sluchu;
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e odezirani;
e psana forma majoritniho jazyka (Cteni a psani);

e mluvena (hlasita, oralni) fec.

Aplikovani totalni komunikace klade naroky na osoby, které jsou zainteresované do
zivota jedince. Mezi prvni a hlavni osoby, které¢ do této skupiny spadaji jsou rodice a ostatni
¢lenové rodiny. Ocekava se od nich, ze budou ovladat znakovy jazyk. Bohuzel lze
pochybovat, zda jsou vSichni rodice tak schopni se naucit zcela novy jazyk, ktery je velmi
specificky, a nutno podotknout, zZe se ho musi naucit ve velmi kratké dob¢, protoze je dulezité
uz v raném véku ditéte zacit s aplikaci totdlni komunikace. Znalost znakového jazyka se také
predpokladd u vSech pedagogu, ktefi realizuji vychovné-vzdélavaci proces u déti se
sluchovym postizenim, a také u vSech ostatnich zaméstnanci Skoly. Systém totélni
komunikace vyzaduje po ucitelich déti se sluchovym postizenim vysokou komunikacni
kompetenci ve znakovém jazyce a dalSich znakovych systémech, které si osvojuji béhem
pregradualni a také postgradudlni ptipravy na své povoléani. Je také dulezité, aby fungovala
spoluprace mezi vSemi zainteresovanymi osobami. Mezi tyto osoby fadime: ¢leny rodiny
ditéte, pedagogy a odborniky zriznych védeckych disciplin, napt. audiolog, foniatr,
psycholog atd. (Langer & Souralova, 2013).

Za nutné je povazovano zminit i nékteré nevyhody tohoto systému, které jsou Casto
v protikladu, napf. potfeba respektovani individualnich schopnosti a potfeb ditéte, ktera je
velkou vyhodou, avSak pii samotné praktické realizaci je do znacné miry velkou nevyhodou.
Pro tento piiklad si miizeme piedstavit situaci ve tfide, kde je pocet zakli omezen, avSak
muZe se stat, Ze skladba déti a jejich individualnich potfeb se znacné lisi. Pro jednoho
pedagoga, ktery je ve tiid¢ pfitomen, je pak znacné komplikované realizovat svij vyklad tak,
aby soucasn¢ naplnil komunikacni potieby vSech zaki ve tiidé (Langer & Souralova, 2013).
Za limit totalni komunikace povazujeme skutecnost, ze kompetence slySicich ucitelti ve
znakovém jazyce nedosahuje pozadované urovné a ucitelé spiSe pouzivaji znakovanou
ceStinu. V nékterych piipadech se vzdélavaci proces dle principli totdlni komunikace
vyrazné blizi systému simultanni komunikace. Na takovou kritiku Ize podle Gregory, Knight
a McCracken (2001) reagovat dvéma zpusoby:

1. Zlepsit soucasnou praxi totdlni komunikace tak, Ze Cclovek, ktery chce

komunikovat skute¢né efektivne, ,,musi ditkladné ovladat prislusné znaky,

automaticky si vhodné znaky vybavovat a soucasne musi zvladat
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gramatické/flektivni  prostredky znakového jazyka® (Gregory, Knight, &
McCracken, 2001, str. 81).

2. Dalsi moznost je , ,nepokouset se naddle slucovat dva velmi odlisné jazyky
V jakousi hybridni jednotu a vydat se misto toho cestou bilingvismu.* Tento

zpusob je ovsem radikalni (Gregory, Knight, & McCracken, 2001, str. 81).

V roce 2006 byl provadén vyzkum na zakdzku MSMT CR. Z tohoto vyzkumu
vyplynulo, Ze z 18 Ceskych institucich pro sluchové postizené celkem 16 instituci aplikuje

systém totalni komunikace (Langer, 2008).

3.1.4 Bilingvalni pristup

Vznik bilingvismu

Princip bilingvalniho systému vznikl jiz v poloviné 19. stoleti v Praze. Prikkopnikem
bilingvalniho pfistupu ve vzdélavani hluchonémych byl Vaclav Frost, ktery byl feditelem
Prazského ustavu pro hluchonémé. Véclav Frost pouzival znakovy jazyk pfi vyucovani
nabozenstvi a v jinych zase vyucoval artikulaci, Cteni a psani. Byl si moc dobie védom toho,
ze neslysici bude potifebovat oboji z ditvod Ziti ve svéte slySicich 1 neslySicich. Tehdy se tato
metoda nenazyvala bilingvalni, ale prazska metoda nebo kombinovana metoda (Hruby,

1999).

Podoba bilingvismu, jakou zname v dnesni dob¢, byla prakticky uzivana v 80. letech
minulého stoleti ve Svédsku a Déansku. Probéhly zde vyzkumy, které ukazaly a nabyly
presvédceni, Ze neslySici maji pravo na vzdélavani jak ve znakovém jazyce, tak v narodnim
jazyce, v tomto piipadé §védsting, protoze ve Svédsku probshl vyzkum. Bylo to proto, Ze
pedagogové a rodice déti se sluchovym postizenim poukazovali na fakt, Ze déti v mnoha
pfipadech nedosahuji po ukonceni povinné Skolni dochazky uspokojivych vysledkil
vzhledem K jejich moznostem a piedpokladim. Myslenka zavést do vyucovani bilingvalni
systém vedl ze zkuSenosti, Ze neslySici déti neslySicich rodict, které s rodi¢i komunikovaly
prostiednictvim znakového jazyka, jsou vice socialné a komunika¢né vyspélé nez jejich

neslysici vrstevnici ze slysicich rodin (Jabirek, 1998) a (Poul, 1996). Po Svédsku se do
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bilingvalniho vzdélavani pustily také Skoly pro sluchové postizené v Dansku, Némecku,

Nizozemsku, Francii, USA a Kanadé (Jaburek, 1998).

Bilingvismus do ¢eského jazyka pielozime jako ,,dvojjazycnost, coz mizeme chéapat
jako schopnost uzivat dva jazyky. Jasné vymezeni pojmu bilingvismus neni. V nazorech
panuje znacna nejednotnost. Jsou definice, které pokladaji za bilingvni osobu jen tu osobu,
ktera ovlada vSechny slozky obou jazyku (¢teni, psani a mluveni). Paklize je jednim z jazyki
vlastni znakovy jazyk pro neslySici, nemize byt tato definice pln€ naplnéna, protoze

znakovy jazyk nemé svou psanou podobu (Langer & Souralova, 2013).

Cilem je funk¢ni schopnost pouzivat znakovy jazyk a mluveny jazyk majoritni
spole¢nosti, ve které jedinec zije. Musi jej umét alespont v nékteré jeho formé (Jaburek,
1998). Jedinec se nejen orientuje ve znalostech jazyk, ale také v kulturach obou jazykovych

spole¢nosti. TakZe osoba, ktera je bilingvni je také bikulturni (Langer & Souralova, 2013).

RozliSujeme bilingvismus podle ¢asové souslednosti, jak dochazelo k uceni obéma
jazykiim. Mame tedy bilingvismus simultanni, kde se jedinec uci oba jazyky soucasné.
A jako druhy mame bilingvismus sekvencni, kdy nejprve dojde k nauceni jednoho jazyka
a poté se k nému piida druhy jazyk. Podle Cermaka (2001) je nemozné, aby se jeden &lovék

naucil oba jazyky stejné dokonale. Jeden jazyk bude zpravidla dominantni.

Idedlni podminky pro bilingvalni vychovu je, kdyz vychova ditéte probiha
V pfirozeném dvojjazy¢ném prostiedi. To je mozné tieba v ptipad¢, kdy kazdy z rodici uziva
jiny jazyk. Dité se tak bez nuceni setkava s obéma jazyky, je motivovano, aby oba jazyky
pfirozené pouzival. Jazyky si osvojuje simultanné. U neslySicich déti raného a pfedskolniho
véku zpravidla nemizeme mluvit o pfirozeném prostiedi, protoze rodin s ditétem se
sluchovym postizenim, kdy jeden zrodict je slySici a druhy neslySici, je velmi malo.
V tomto ptipad€ vzdélavani neslySicich déti probihd formou sekvencniho bilingvismu, kdy
si dit¢ prvn¢ osvoji znakovy jazyk a poté piejde na jazyk mluveny (Langer & Souralova,
2013).

U vzdélavani je dualezité, aby pedagogy tvorily osoby, které jsou rodilymi mluvéimi
znakového jazyka, a také osoby, které jsou slySici a rodilymi mluvéimi mluveného jazyka.
Je potieba pedagogtim zajistit pribézné celozivotni doskolovani, které bude zajistovat jejich
optimalni bilingvalni a bikulturni rozvoj (Langer & Souralova, 2013). V Ceské republice je

problém s nedostatkem kvalifikovanych neslySicich pedagogi, ktefi jsou dostatecné
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kompetentni i v ¢eském jazyce, a také je malo slySicich pedagogt, ktefi jsou kompetentni

Vv ¢eském znakovém jazyce (Langer & Souralova, 2013).

Jifi Langer v roce 2006 v Ceské republice proved! vyzkum o preferenci systému pfi
vzdélavani na vSech matetskych, zakladnich a stiednich Skolach pro sluchové postizené.
K oralnimu systému komunikace se hlasi 33,3 %, 77,8 % pouzivéa totdlni komunikaci,
bilingvalni ptistup vyuziva 16,7 % a totalni komunikaci s pfechodem k bilingvismu pouziva

11,1 %. Nékteré skoly uvadi, Ze pouzivaji vice systému (Langer, 2006; cit. 9. 6. 2024)

V nasledujici kapitole jsou popsany komunikacni systémy, kterymi jsou cesky
znakovy jazyk a znakovana ceStina. Kapitola uvadi rozdily mezi nimi, z ¢eho se skladaji

a kde se pouzivaji.
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4 SPECIFIKA KOMUNIKACE OSOB SE SLUCHOVYM
POSTIZENIM

Dle Souralové (2005) si lze pod pojmem komunikac¢ni systém vzhledem

k riznorodosti sluchového postizeni ptedstavit velké spektrum technik slouzicich

k dorozumivani. Jedna se o systémy auditivné-oralni a vizualné-motorické.

4.1 Auditivné-oralni systémy komunikace

Jsou to komunikacni systémy, které jsou reprezentovany mluvenym jazykem

majoritni spole¢nosti. Mluvena fe¢ mize byt v podobé zvukové ¢i grafické. Dulezité je, Ze

se staly zakladnim ptedpokladem pro funk¢ni komunikaci vétSinové spoleénosti (Souralova,

2005). Auditivné-oralni komunikaéni systémy jsou predevsim urcené pro osoby s lehkym

¢i stfedné téZkym sluchovym postizenim.

Mluvena reé

Mluvena te¢ je ve vétSinové spoleCnosti takika nutnosti, protoze mnoho
kazdodennich tkonti nelze provadét bez mluvené fe€i. V dnesni dobé& lze
vytvofit mluvenou fe¢ u vSech jedinct s jakymkoli stupném sluchové vady
diky rozvinuté logopedické péci. OvSem jeji osvojovani je znacné
problematické, protoze osoby se sluchovym postizenim maji omezené
slySeni. Toto omezeni ovliviiuje faze verbalni produkce, do které spadaji faze
naruseni respirace = dychani, faze fonace = tvorba hlasu a faze artikulace =
vyslovnost (Horakova, 2012). U respirace je naruSena koordinace a nasledna
plynulost vydechil a nadechii v pribéhu mluvy. U fonace se odviji od stupné,
typu a doby vzniku sluchové poruchy. Mezi nej€astéjsi fonacni poruchy patii
monotonnost hlasového projevu, kolisani sily a vysky hlasu, hlasové vady
a zména barvy hlasu. U artikulace jsou zmény individudlni. Pro dité se
sluchovym postizenim je dualezité, aby pii kontaktu s komunikac¢nim
partnerem, ktery komunikuje pomoci mluvené teci, odeziral (Krahulcova,

2001).
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4.2 Vizualné-motorické systémy komunikace

Cesky znakovy jazyk

Znakovy jazyk je pfirozeny, strukturné i funkéné srovnatelny s mluvenym jazykem.
Zékladnimi rysy piirozeného jazyka jsou systémovost, znakovost, dvoji c¢lenéni,
produktivnost, svébytnost a histori¢nost (Slanska Bimova & Okrouhlikova, 2008).
Systemovost zahrnuje jazykova pravidla — soubor jednotek a jejich vzajemnych vztaha.
Znakovost je forma jednotek. Jazykovy systém je nimi charakterizovan. Znak zastupuje
uréity vyznam na zdklad€ spolecné komunikacni zkuSenosti ucastnikii. Dvoji clenéni
specifikuje jednotky nesouci vyznam — slova/znaky/morfémy a fonémy, které uz vyznam
nenesou, ale pomohou je rozlisit. Produktivnost chapeme jako existenci ur¢itého omezeného
souboru prostiedkll a poctu pravidel, kterd miizeme kombinovat a vytvaret tim nova spojeni.
Svébytnost umozituje vystihnout a vyjadfit minulost, budoucnost a podminku vcetné

imaginarnich redlii. Historicnost zahrnuje ptirozenost casové podminéné zmény vyvoje.

Znakovy jazyk se 1i8i od mluveného jazyka zplisobem své existence a jeho realizaci
V trojrozmérném prostoru. Rozdil je v tom, Ze mluveny jazyk se mluvi a slysi, kdezto
znakovy jazyk se vidi a ukazuje (Macurova, 2008). Zakladni jednotkou znakového jazyka je
znak, ktery vétSinou zastupuje jedno slovo nebo pojem v mluveném jazyce, ale nemusi to
tak vzdy byt. Znak urcuje slozku manudlni a slozku nemanudlni. Nemanudlni slozka je
zastoupena mimikou, pohybem hlavy, jejimi pozicemi a postavenim horni ¢asti trupu.
Manualni slozka pfedstavuje pozice rukou. Znaky se realizuji ve znakovacim prostoru.
Znakovaci prostor je vymezen upazenymi lokty, temenem a linii bokt (Vitaskova, Ludikova,

& Souralova, 2003).

Obr. 2: Znakovaci prostor (Slanska Bimova & Okrouhlikova, 2008, str. 50).
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Cesky znakovy jazyk se vyvijel pomalu. Pied rokem 1989 byl povaZovan za
nenormalni, protoze ho pouzivali ,,postizeni, kteti tehdy byli povazovani za nenormalni.
V roce 1993 probéhl v Institutu pro neslySici v Berouné vyzkum ceského znakového jazyka.
V roce 1998 byl otevien prvni studijni obor Cestina v komunikaci neslysicich na Filozofické
fakult¢ Univerzity Karlovy v Praze. Tento studijni obor vznikl zisluhou pani Aleny

Macurové (Slanska Bimova & Okrouhlikova, 2008).

,, Cesky znakovy jazyk je zdkladnim komunikacnim systémem téch neslysicich osob
v Ceské republice, které jej samy povazuji za hlavni formu své komunikace * (ruce.cz, 2024).
Je to pfirozeny a plnohodnotny komunikacni systém tvofeny specifickymi vizuélné-
pohybovymi prostfedky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi
hlavy a horni ¢asti trupu. Ma zékladni atributy jazyka, systémovost, znakovost atd. (viz
vyse). Znakovy jazyk ma jiny slovosled, ve znakovém jazyce spiSe znakosled nez CeStina.
Znakovy jazyk nema sice psanou podobu, ale miizeme jej zapsat pomoci notac¢nich systémil

(Czumalova, 2008).

Znakovana ¢eStina

Je umély jazykovy systém, ktefi si vytvofili slySici. Divodem bylo, aby se
dorozuméli s neslysicimi. Podle Hrubého (1999) jde o umély posunkovy kod, ktery je plné
zavisly na jiném jazyce. V nasem piipad¢ ceSting, ktera ma nezastupitelnou ulohu
v situacich, kdy spolu hovofi neslySici a slySici a oba neovladaji znakovy jazyk. Znakovana
cesStina by méla slouzit jako prechodny nebo néhradni zpiisob komunikace, nez se tfeba

slyS$ici rodice neslySiciho ditéte nauci znakovy jazyk.

Pro slySiciho jedince je znakovana CeStina snadna, da se snadno naucit, protoze
odpovida struktuie ¢eského jazyka a vétSina neslySicich je schopna tomuto jazyku, pro né
cizimu jazyku, porozumét. Tento zptisob komunikace je dale také vhodny pro osoby, které
pii komunikaci preferuji ¢esky jazyk. Vyuzivaji ji naptiklad osoby nedoslychavé, anebo
ohluchlé, které se ceStiné naucili pfirozenym zptisobem. Rozhodné mizeme fict, ze
znakovana ceStina neni tlumocenim znakového jazyka. SpiSe je pro ni vhodny termin
zviditelnovani a to proto, Ze ke kazdému slovu pfifazuje znak ze znakového jazyka

(Sebkova, 2024).
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Prstova abeceda

U osob se sluchovym postizenim se vyuziva ptedevsim pro doplnéni ¢i uptesnéni
odbornych termind, jinych pojmu, ndzvl a jmen. Prstova abeceda ma ustalené pozice prsti

a dlané. MlZe probihat jednoru¢né ¢i obouruéné (Krahulcova, 2001).
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5 SPECIFICKE VYUCOVACI METODY

Pokud se dit¢ uci druhému jazyku, je potieba, aby vsestranné rozvijel fecové
dovednosti ve ¢tyfech oblastech: mluveni, poslech, ¢teni a psani. Ve vzdélavani u neslySicich
74kl nejde o rozvoj feci, ale predev§im o rozvijeni produkce, recepce a percepce psané¢ho
textu. Jako hlavni vzdé€lavaci oblasti ¢eského jazyka je uvadéna potieba zaky naucit psat
a Cist s porozuménim. Rozvoj mluvené feci spada do hodin specialné pedagogické péce

(Hudakova, a dalsi, 2018).

Jedinci se sluchovym postizenim jsou minoritni skupinou ve slySici spole¢nosti.
Slysici spolecnost pouziva k dorozumivani mluveny jazyk ve formé zvukové a grafické. Pro
osoby se sluchovym postiZzenim je nezbytné, aby zvladli ¢esky jazyk pfedevsim v grafické

formé.

Soucasné edukacni ptistupy ve Skolach pro sluchové postizené se snazi respektovat
komunikacni specifika jedincti se sluchovym postiZenim pomoci podplrnych opatieni. Tato
podpirnd opatfeni podporuji predevS§im komunikacni systém, ktery je nastaven na
mluveném jazyce. V nas$i zemi je to Cesky jazyk, ktery je pro kognitivni, psychosocilni
a emociondlni rozvoj osob s tézkym sluchovym postizenim, které preferuji vizualné-
motoricky komunika¢ni systém, zcela nedostacujici. Je nutné vytvofit nalezité podminky
a to formou zapojeni do vyuky pedagogické pracovniky se sluchovym postizenim. Ty budou

pro zéky piedstavovat vzor (Langer & Souralova, 2013).

5.1 Ctenis porozuménim

Pro zivot ve slysici spole¢nosti je nezbytné, aby lidé se sluchovym postizenim zvladli
predevsim grafickou formu ¢eského jazyka. S grafickou formou ¢eského jazyka se setkavaji
jiz v predskolni v€ku. Ziskat nélezitou jazykovou kompetenci, pii které chapeme soustavu
znalosti, informaci a udaji rtiizného druhu psaného textu jako organizovanou, je velmi
nesnadné. Uspé$nost zavisi na véku, charakteru sluchové vady, individudlni zvla§tnosti
psychického vyvoje, socidlnim zazemi, urovni organizace a odbornosti komplexni péce

(Matuska & Antusekova, 1992).
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Pro osoby se sluchovym postizenim by nemél byt problém ¢ist a psat, protoze k tomu
nepotiebuji auditivni vjemy. Pfesto nerady ¢tou a piSou. Diivodem je nedosahujici tiroven
jazykové kompetence. Kvalita jazykovych rovin je ovlivnéna tim, Ze tyto roviny jsou
utvareny bez akustické zpétné vazby, kterd je u slySicich osob zakladnim ptredpokladem
k pochopeni, Ze slova jsou slozena zjednotlivych odliSnych hlasek, Snimiz se muze
manipulovat (Cermak, 2001). Jakmile dité se sluchovym postizenim porozumi zakladnim

principiim zobrazovani hlasek a pismen, je zapocat rozvoj ctenarskych dovednosti.

Pfi porozuméni textu se predpoklada existence mentalniho slovniku. Nebeska (1992)
jej popisuje jako soubor znalosti jedince, kde jsou znalosti o slovnich vyznamech, vztazich
mezi nimi i pravidlech pro jejich uzivéani, jehoz zptsob usporadani umoziuje aktivaci slov
v ném ulozenych. O zplisobu nabyvani mluveného jazyka se 1ze jen dohadovat. My mtizeme
pouze piedpokladat, jakym zplisobem je uspotfadan jejich mentélni slovnik a jaky je princip
organizace. Nektefi odbornici se shoduji, Ze pii Cteni s porozuménim nejveétsi potize
neslySicim ¢ini gramatickd strdnka ceského jazyka. Pfi psaném textu problém cini
synonyma. Divodem je, ze dit€¢ se sluchovym postizenim ma minimalni pocet asociaci
v mentalnim slovniku. Cini jim to problém pii porozuméni &tenému textu. Macurova (2000)

povazuje gramatiku CeStiny za vétsi problém nez kvalitu slovni zasoby.

Snaha naucit zZaky se sluchovym postiZzenim ¢ist s porozuménim se prolind celym
vychovnym procesem, protoze Cteni predstavuje cestu k informacim. I kdyz je v psaném
textu zaloZeno mnoho technologii, napi: SMS, skryté titulky, internet apod., tak mnoho osob
se sluchovym postizenim ma negativni postoj ke Cteni, protoze jejich jazykova kompetence

V mluveném jazyce jim neumozni spravné pochopit zameér autora textu (Souralova, 2006).

5.2 Sluchova vychova a reedukace sluchu

Sluchova vychova oznacuje vSechny cilové aktivity, které rozvijeji zbylé sluchové
kapacity déti s postizenim sluchu, napomaéhaji komplexni stimulaci feci a zlepSuji optimalni
orientaci v akustickém prostiedi (Leonhardt, 2001). Nebo mizeme pouzit definici od Puldy
(sec. cit. in. (Lechta, 2002, str. 160), kdy sluchovou vychovu definuje jako ,,specidlné
pedagogickou ¢innost zamérenou na optimalni vyuZiti sluchovych zbytkit nebo i vibracniho

‘

vnimani pro pochopeni a pro vystavbu a rozvoj reci*.
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S terminem sluchova vychova souzni termin reedukace sluchu, kterou Sovak
definuje takto: ,,Reedukace sluchu je souhrn specialne pedagogickych postupii zamérenych
na zdokonalovani vykonnosti funkce poskozeného nebo nedostatecné vyvinutého sluchového
organu. Vyuziva pritom disledné komplexnosti smyslového vnimdni a rozvijime je
specidlnimi metodickymi postupy s pouzitim vhodnych pomiicek a pristrojii* (Sovak & kol.,
2000, str. 297). Predpoklada se, ze dité bude schopné pfijimat informace nejen zrakem, ale
1 sluchem, protoze reedukace sluchu a sluchové vychova jsou nedilnou soucasti oralnich

vzdélavacich programd.

Cilem sluchové vychovy je rozvinuti vnimani ditéte a jeho vybaveni akustickymi
zkuSenostmi tak, aby bylo mozné dale podporovat fe¢ové vnimani a produkci fe¢i. Dochazi
tak ke vzdjemnému vztahu, kdy sluchova vychova pomaha rozvijet budovani feci a feci je
cviceno sluchové vnimani. Pii sluchové vychové je diilezita logopedicka intervence. Pro
maximalni pfedpoklad efektivni sluchové vychovy a reedukace sluchu, je dualezité také

vyuzivani kompenzacnich pomicek, predevs§im sluchadel (Janotova, 1996).

Pti sluchové vychové a reedukaci sluchu vyuzivame rizné metody, které¢ mizeme
Clenit z n¢kolika hledisek napt. Janotova rozliSuje monosenzoridlni a multisenzorialni
ptistup k reedukaci, Svobodova déli metody z hlediska uspotadani na formalni a neformalni
metody. A podle narokli se sluchové vnimani rozliSuje na metody globalni a analytické
(Langer & Souralova, 2013). Jednotlivé metody se navzijem doplnuji a prolinaji.
V metodickém postupu shodné uvadéji Leonhardt (2001) i Svobodova (1997) ¢tyii stupné

slySeni. Jsou sefazeny dle vzristajici naro¢nosti sluchového vnimani.
1. uvédoméni si akustického podnétu (detekce);
2. srovnani a rozliSeni dvou podnétii (diskriminace);
3. rozpoznani a pojmenovani zachyceného podnétu (identifikace);

4. porozuméni slySenému hovoru (komprehenzace).

Pti sluchové vychové a reedukaci sluchu je nezbytné dodrzovat zasady
a predpoklady, mezi které se radi:
e kvalitni specidlné pedagogickd a audiologicka diagnostika ditéte, diky které
se stanovi optimalni postup reedukace;
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kvalitni a optimaln¢ nastavené sluchadlo, které¢ je dilezité také pro

reedukaci sluchu;

respektovani vyvojové Urovné a dosavadnich zkuSenosti pifi vybéru

reedukacnich metod;

je potiebné také respektovani aktudlniho stavu ditéte se snadnou

unavitelnosti sluchovych funkci a také snizené vykonnosti ditéte;

zaméfeni se na obecné a dil¢i cile, u kterych je potieba spravna
systematicnost a soustavnost. s ni souvisi motivace a spoluprace rodiny
ditéte;

komplexni ptistup k reedukaci spojeny s rozvojem ditéte, logopedickou péci

a s podporou rozvoje rozumovych schopnosti.

(Langer & Souralova, 2013)

5.3 Logopedicka péce

Cilem logopedické pée je rozvoj narusené komunikacni schopnosti v oblasti

mluvené teci. Vyvoj mluvené feci je u déti se sluchovym postizenim opozdény, preruseny

nebo omezeny. Opozdény vyvoj feci je u déti nedoslychavych, preruseny je pii ztraté sluchu

vV urcitém véku a omezeny je predevSim u déti s tézkym sluchovym postizenim. Mira

dosazené komunikacni schopnosti v mluvené feCi zavisi na né€kolika individualnich

faktorech ditéte. Krahulcova (2001) charakterizuje tyto faktory:

stupeii sluchového postizeni;
ptipadné dalsi pridruzené postiZeni;
vek a dosazené stadium vyvoje feci v dobé vzniku sluchového postizeni,

exogenni socialni faktory stimula¢niho rodinného prostiedi z hlediska

uspesné nebo netispésné obousmérné komunikace;

obdobi, kdy bylo sluchové postizeni diagnostikovano a nasledné zahajeni

specialné pedagogické péce.
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U osob se sluchovym postizenim nachazi Krahulcova (2001) i Lechta (2002)
naruseni vSech fazi feCové produkce (respirace, fonace a artikulace), dokonce
I Vvjednotlivych jazykovych rovinach (lexikalné-sémantické, foneticko-fonologické,

morfologicko-syntaktické a pragmatické roving).

Logopedicka péce u neslySicich déti a slySicich déti se rozliSuje tim, ze do znacné

miry omezenymi moznostmi mizeme vyuzivat vlastni sluchovou kontrolu ditéte.

Respirace a fonace — u osob se sluchovym postizenim muzou byt problémy

s audiogenni dysfonii. Vyvozeni hlasu je jednou z prvnich véci, kterd vede k vybudovani
oralni fe¢i. U fonace se vSak predpoklada spravna respirace. Muze se objevovat preruseni
vydechu a nadechnuti uprostied artikulovaného slova, protoze osoba nedokaze spravné
hospodatit s dechem. U osob se sluchovym postizenim se vyskytuji poruchy hlasu vice nez

u slysicich osob.

Artikulace — snazime se u ni vyvozovat jednotlivé hlasky. Nejprve vyvozujeme

hlasky izolovang, které potom postupné zacletiujeme do slov.

Pti nacviku lze vyuzivat riznych pomticek napt. logopedické zrcadlo, Spatle
k polohovani jazyka, logopedické sondy atd. Neslysici mohou vyuzivat fonatory, coz jsou
pfistroje prevad¢jici zvukové vjemy na vibrace, které slouzi k uvédomovani si charakteru

feCového projevu.

Pristupy, které se voli k logopedické péci u osob se sluchovym postizenim, deli
Lechta (2002) na tradi¢ni a moderni ptistupy. Tradi¢ni ptistupy se v soucasné dob¢ ¢im dal
méné vyuzivaji, ale usmériuji vyvoj oralni feci ditéte.

Mezi tradi¢ni ptistupy patfi:

e artikulaéni slozka;

fonacni slozka;

e opticka a kinesteticka slozka;

e percepcni a vybavovaci slozka;
e gramaticka slozka;

e sluchova slozka;

e konverzaéni slozka;
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e lexikalni slozka.

Moderni ptistupy umoznuji dosdhnout Vv ordlni feci osob se sluchovym postizenim

pomérné vysokych cili. Radime sem:
e reflexivni metodu matetfské feci;
e verbotonalni metodu;
e auditivné-verbalni ptistup.

., Logopedicka péce o osoby se sluchovym postizenim je jednim ze zdkladnich piliri

oralniho pristupu ke vzdélavani“ (Langer & Souralova, 2013, str. 63).

5.4 Hudebné-dramaticka vychova

Hudebni vychova je realizovana na Skoldch bézného typu a hudebné-dramaticka
vychova ve Skolach pro sluchové postizené je jeji alternativou. Diive byval predmét
rytmicko-pohybova vychova, v dnesni dobé tento pfedmét nahradil predmét hudebné-
dramaticka vychova. Tato vychova byla zatazena do ucebnich plant v roce 2000/2001.
Zpocatku bylo na tuto vychovu pohlizeno jako na experiment, zda pfispiva k optimalnimu

kognitivnimu, emocionalnimu a socidlnimu rozvoji zaka.
Hudebné-dramatickéd vychova ma slozky:
e hudebni;
e rytmicko-pohybové;
e tanecni,
e dramatické aktivity.

Tyto slozky pomahaji u zaki rozvijet schopnost kulturné a tvofivé se verbalné
vyjadiovat, a to prostiednictvim znakového jazyka nebo mluvené feci. Dale se pomaha
vyjadifovat pomoci neverbalnich prosttedki (gesty, mimikou a pantomimou), ziskava

socialni zkugenosti z kontaktu s ostatnimi spoluzaky a umi projevovat emoce (Simanovsky,
2000).

U hudebné-dramatické vychovy lze podle Nosalkové (2006) formulovat tyto

specifické cile jednotlivych slozek:
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e cile hudebnich ¢innosti;
e cile prace s rytmem, tancem a pohybem;
e cile dramatickych Cinnosti.

Vyucovani hudebné-dramatické vychovy klade znacné naroky na ucitele. Ucitel by
m¢él projit patficnou odbornou pripravou, mit vhodné osobnostni vlastnosti a pokud mozno

absolvovat skupinové psychoterapie (Langer & Souralova, 2013).
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6 DIDAKTICKE PROSTREDKY

V teoretické casti této prace je dilezité zminit i didaktické prostfedky, protoze
diplomova prace se zabyva tvorbou didaktickych materidli pro zédky na 1. stupni se
sluchovym postizenim. Didaktické prostfedky mizeme definovat podle Stojana (1998, str.
organizace, o zpusoby prdace, o materialné technické podminky), kterymi se pomdha
uskutecniovat vychovny cil. ““ Podle Rambouska (2014) mtzeme didakticky prosttedek chapat
Vv SirSim slova smyslu a v uz8im slova smyslu. V Sir§Sim slova smyslu chape didakticky
prostfedek jako mnozinu vSech dostupnych jevii, které muizeme vyuzit k dosaZeni
vzdélavaciho cile. Zahrnuje jak didaktické prostfedky, tak metody a formy vyucovani
auceni, prostredek vytvareni védomosti a dovednosti, vyuc¢ovaci proces, komunikaci ucitele

a zaka atd. V uzsim slova smyslu se jednd o prvky materialné-technické povahy.

Didaktické prostfedky jsou materidlnim zdkladem vyucovaciho procesu, které se
vyvijely podle dosazeného stupné civilizace (Manak & Novakova, 1969). Podle vyvojového

hlediska lidské civilizace popisujeme pét moznych déleni pomticek na (Pricha, 2009):
e konkrétni pfedméty a jevy funkéné vyuzité pii vzdélavani;
e zafizeni umoziujici komunikaci ¢loveék — stroj (pocitac, internet);
e prostfedky zefektiviiujici lidské smysly (dalekohled, film);
e predstrojové pomiicky (nacrt, redlny model, obraz);
e pomicky spojené s vyndlezem tisku (tiSt€né materialy, knihy).

Ve vzdélavani se snazime didaktické prostfedky dopliovat nez nahrazovat. Jako
pfiklad mlizeme uvést interaktivni tabuli, ale tradini tiSt€éné pracovni seSity zlstavaji

nenahraditelnymi (Pricha, 2009).

Didaktické prostfedky plni nékolik funkei. Zaprvé mame funkci intelektualni, ktera
rozviji vnimani, pozorovani a mysleni. Jako druhou funkci predstavime gnozeologickou,
funkce, ktera usiluje o pochopeni uéiva a urychleni vnimani. Ctvrta funkce pomaha k tvofeni
vztahtl a rozvoji diskuse. Tato funkce se jmenuje funkce schopnosti a sociability. Jako patou

mame funkci vychovnou, kterad rozviji osobnost jedince. Sestou funkci je funkce esteticka,
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ktera rozviji estetické citéni a vizudlni kultury. Posledni sedmou funkci mame funkci

organizac¢né fidici, ktera tfidi poznatky a myslenkové operace (Priicha, 2009).

Bez modernich didaktickych prostiedkli se v dnesni dob¢ ve vyucovani neobejdeme.
Je dulezité zvolit jejich vhodnou volbu, kterd ndm zaruci uspesny edukacni proces (Mandk,

2003).

U zakt se sluchovym postizenim plati maximalni nadzornost. Kazdou pomuckou,
kterou ditéti predloZime, musime tuto zdsadu dodrZet, protoZe maji jeden ze smysli
oslabeny, a tak musime na nazornost hodn¢ dbat. U sluchové postizenych je vhodné vyuzit
nasténnych materialii (BareSova & Hruby, 1999). Prvni uceni je tzv. ndzornosti predmétné,
coz chapeme jako prvni zachyceni pfedmétl a jevi, které se odviji od zrakového vnimani.
Jako druh¢é uceni je tzv. slovné obrazné, kdy vysvétleni daného jevu prochdzi slovnim

vvvvvv

(Priicha, 2009).

Pro tvorbu didaktickych pomicek Manak (2003) sestavil ¢tyfi kroky, které na sebe

navazuji. Je potieba je dodrzovat v daném poradi.

1. Koncepce — je to napad, myslenka o tom, co chceme zpracovat. V tomto kroku
je nutné pracovat s osnovami vyucovaciho pfedmétu a s celkovou védomosti

a schopnosti zaki.

2. Analyza — pii analyze promyslime metodické a technické otazky a analyzujeme

pfedmétové vztahy.

3. Projekt — v tomto kroku dochazi ke konkretizaci piivodni myslenky a shrnuti

vSech pottebnych dat.

4. Realizace — zde dochazi k samotné vyrobé materialu a k praktickému ovéfovani.

6.1 Zasady pro vzdélavani zaki se sluchovym postiZenim

U 74kt se sluchovym postizenim je dilezit¢ dodrzovat zasady, protoze pouze za
predpokladu spravného dodrzovani zasad budou dobré vysledky kvalitniho vzdélavani
arozvoje zakl. Zasadu chapeme jako jakysi fad, ktery chceme, aby platil za vSech okolnosti.

Potmésil a kol. (2012) ndm jmenuje zasady:
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Nézornost — aby vSe bylo predvadéno tolika smyslim, kolika mozno jest.
Tedy kdyz mame absenci ke zpétné akustické vazbé, je potieba zajistit

dostatek vizualnich podnétt a dukladné vysvétleni vSech jevu.

Diferenciaci preferovaného stylu — rodice spolecné s ditétem maji pravo se

rozhodnout, jakym zplisobem bude komunikovat dit€ a s nim i jeho okoli.
Jejich vybér by méla Skola respektovat a zajistit formu komunikace. Tato
zé4sada je ukotvena legislativné v zakon¢ ¢. 384/2008 Sb. O komunikacnich
systémech neslySicich a hluchoslepych osob (§1, odst. 2): , neslysici
a hluchoslepé osoby maji pravo svobodné si zvolit z komunikacnich systému
uvedenych v tomto zakoné ten, ktery odpovida jejich potrebam. Jejich volba
Musi byt v maximalni mozné mire respektovana tak, aby mély mozZnost
rovnopravneho a ucinného zapojeni do vsech oblasti Zivota spolecnosti i pri

‘

uplatiovani jejich zakonnych prav.

Vcasnost — je dilezitd pti odhaleni sluchové vady. Je potieba, aby byla co

nejkrat$i doba mezi narozenim ditéte a odhaleni sluchové vady.

Pfimétend naro¢nost a diislednost — tato zdsada se vztahuje k véku zaka, jeho

postizeni a schopnostem. Rodice i ucitelé by se méli chovat k zakovi tak, aby

u n¢j rozvijeli a budovali spravné navyky sluSné¢ho chovani.

Komunikativnost — je dilezité, aby se s ditétem se sluchovym postizenim
neustdle komunikovalo. Kazda c¢innost, kterou dit¢ déla, by méla byt
okomentovana. Rovnéz kazda ¢innost, kterou pozoruje, by méla byt také
okomentovana. Pomoci komentovani se mu bude rozsifovat slovni zasoba,
bude znat nazvy predméta a ¢innosti. Snazime se u ditéte vybudovat to, aby
nem¢lo strach klast otazky, aby chtélo poznavat nové véci a chtélo uzivat fec.
Podpora, kterou mu poskytneme, povede k odstranéni bariér, kdy dité nebude
mit strach hovofit kdekoliv a s kymkoliv. Nebude se citit odstréené

a izolovan¢ od spolecnosti.

Vystavba hodnotového systému — touto zasadou je mysleno, aby dité¢ umélo

hodnotit jevy a osoby kolem sebe. Je potieba slovni zasoba k vyjadieni svych

nazoru.
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Udrzovani zrakového kontaktu — tato zadsada dba na to, aby zak pochopil, ze

,,oblicej komunikacniho partnera je dileZitym zdrojem informaci* (Potmésil
M. a., 2012, str. 22). Je potieba, aby i ucitel tuto zasadu dodrzoval, a to v tom

smyslu, ze vzdy bude k Zakiim mluvit a znakovat smérem k nim.

Systemati¢nost — tato zdsada souvisi s vychovou v rodiné a s vychovou ve

Skole. Je dulezité, aby vychova v obou prostiedich byla jednotna. Je
nezadouci, aby si michaly jednotlivé styly vychovy. Také =z hlediska
pojmenovavani je dilezitd systematicnost. Ta se totiz promita do budovani
komunikaéniho celku tzn. Ze doma i ve Skole se pojmenovavaji jakékoli véci

stejne.

Rozsitovani pojmové banky — tato zasada souvisi s vystavbou hodnotového

systému. Je potieba, aby zak byl neustale konfrontovan s novymi pojmy,

které mu budou vysvétleny a propojeny s témi, co uz zna.
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PRAKTICKA CAST

Diplomova prace méla uz pii samotném vybéru jasny smér, ktery se bude ubirat do
oboru surdopedie, avSak na pocatku bylo jeji téma stile velmi obecné a nejasné.
Konkretizace tématu nastala az pii exkurzi na zakladni Skole pro sluchové postizené
v Olomouci, kde jsem méla moznost stravit cely den v jedné téidé. Po navstévé tamni
zakladni Skoly jsem se zkontaktovala s pani ucitelkou, se kterou jsem se poznala na exkurzi,
V jejiz tiidé probihala. Konkretizace tématu diplomové prace nastala pii dotazu, co by pani
ucitelka ocenila jako potfebny material, ktery by nejen ji pomohl pii vyuce. Poté jsem od ni
dostala n¢kolik tipti a napadii, které uz byly dale konzultovany spole¢né s vedoucim
diplomové prace. Nasledné uz byla vybrdna a vytvofena témata, jeZ dala diplomové praci

konkrétni cil a téma.

Poté probihaly konzultace s vedoucim prace a s tfidni pani ucitelkou v konkrétni

tiidé, v které by pak byla realizovana prakticka ¢ast diplomové prace.

Pro zéky se sluchovym postiZzenim existuje malo pomiicek, se kterymi by mohli jak
ucitelé, tak i Zaci pracovat. Pomucky, které jsou a pracuji s nimi ucitelé, uz jsou bohuzel
starS§iho vydani a potiebovaly by zrenovovat. Na zakladni Skole, kde byla provadéna
prakticka ¢ast diplomové prace, zde ucitelé na 1. stupni pracuji bud’ s Video programy anebo
s uc¢ebnicemi Zaklady feci. Ale pro ucitele je to méalo materialu, takze stejné stravi mnoho

Casu tvofenim pracovnich listi S porozuménim uéivu a k naslednému procviceni.

7 CIL PRACE

Cilem této diplomové prace je vytvofit didaktické listy pro dané témata, které
poslouzi k procvieni a upevnéni si znakli a nové slovni zasoby. Druhotnym a méné
dulezitym cilem je poskytnout pedagogiim inspiraci a pomoci jim pii tvorb¢é didaktickych
materialii, které si musi sami neustale vytvaret pro jejich nedostatecnost.

Snahou této prace je, aby vytvorené didaktické listy slouzily pro vSechny ucitele,
ktefi se budou danému tématu ve $kole vénovat. Jednim ze zaméra je rovnéz motivovat dalsi
studenty, ktefi by vytvofili dalsi didaktické listy na dalSi témata, ktera usnadni ucitelim

jejich vyuku.
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7.1 Plan realizace ve tridé

Domluvili jsme se, Ze bychom praktickou ¢ast diplomové préce realizovali vV Ginoru
2024, a tak jsme od zafi 2023 byli v kontaktu se $kolou a domlouvali se na konkrétnich
tématech.

Ve tfid¢, kde jsem chtéla realizovat diplomovou praci probéhlo par zmeén
v pedagogickych zaméstnancich, a proto jsme chvili vyckavali, az se situace stabilizuje
a mohu se znovu pustit do planovani. S aktualni tfidni pani ucitelkou jsme se shodli, ze
budou vybrana 3 témata z knizky Zaklady feci 2, ke kterym budou vytvoreny didaktické
materidly s cilem jednak upevnit znaky a slova, které jsou vyuzivany v daném tématu,
a jednak procvicit ucivo tykajici se daného tématu. Vybrali jsme témata: nemoci, Satna
a jidlo. Tato témata byla zvolena z toho divodu, Ze je$té nebyl stanoven piesny termin
realizace praktické casti v dané tfidé, a proto nadm piisla vybrana témata vhodna
k procvi¢ovani kdykoli béhem s$kolniho roku bez ohledu na riizna témata, ktera se vazou
napt. k rocnimu obdobi ¢i jinym kalendainim udéalostem. Témata byla vybirana z knihy
Zaklady reci pro 2. rocnik zakladnich skol pro neslysici a zakladnich skol pro Zaky se zbytky
sluchu. Tato kniha je uréena do predmétu Cesky jazyk.

V listopadu a prosinci 2023 byly sepisovany navrhy aktivit, které by byly vhodné
k procviceni a upevnéni tématu. Ptima realizace praktické ¢asti byla naplanovana na tinor
2024, avsak ze zdravotnich divodl realizace nebyla mozna a byl navrzen novy termin
provedeni praktické ¢asti — duben 2024 s konkrétnimi terminy (9.4., 15.4. a 18.4.). V tomto
mésici jsme chvili hledali dny, kdy bude moZzné zrealizovat praktickou ¢ast diplomové prace,
protoze u zakl zacaly probihat riizné Skolni aktivity a vylety, které zacali pIn€ uskutec¢iiovat
pi1 hezkém pocasi. Navic pro mé, jako studentku posledniho ro¢niku, bylo komplikovang;si
vystihnout terminy, kdy nebudou probihat zkousky k ukonc¢eni pfedméti.

Ve tfid¢ je pani ucitelka a pani asistentka. Ttida je sloZena z 6 zakd, z toho jedno dité
je dlouhodobé nemocné, a tak jsme mohli pocitat s maximalnim poctem 5 déti. Z divodu
zachovani anonymity zak nebudou v praci zminéna jejich jména. V praci jsou uzity obecné
pojmy zak/zaci/dité/deti. Nize jsou zminény pouze stupné postizeni danych zaki ve tride.
Kazdy zak vystupuje pod kdédem (Eiselnym oznacenim).

Ttida je slozena z 74k S témito stupni postiZeni:

= 73k 1 — lehké sluchové postizeni, stiedné t€Zky zrak, dlouhodobé zdravotni
obtize, mirné vady feci (vyvojova dysfazie);
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= 74k 2 — téZka sluchova vada (kompenzace kochlearnim implantatem);

»  7ak 3 — stiedné t€zké sluchové postizeni (sluchadla), lehka zrakova vada,
lehké mentalni postizeni;

74k 4 — tézké sluchové postizeni (kompenzace kochledrnim implantatem),
vady feci a dlouhodobé zdravotni obtiZze + mikrodele¢ni obtize 16p11.2;

» 74k 5 —t¢zka sluchova vada (kompenzace kochlearnim implantatem), stfredné
tézké vady feci (vyvojova dysfazie);

» 78k 6 — t€zké vady teci (vyvojova dysfazie).

Béhem biezna jsme se s pani ucitelkou schazeli a konzultovali aktivity do pracovnich
listti. Prvné jsme méli v planu, Ze aktivity zvolime na jednu vyucovaci hodinu, ale nakonec
se nam podafilo vymyslet vice aktivit, a tak jsme ¢asovy plan prodlouzili na 2 vyucovaci
hodiny, tedy 2x 45 minut. Realizace didaktickych listi probihala v pifedmétu ¢esky jazyk.
Diky flexibilité, vstiicnosti a také tomu, ze pani ucitelka uci zaky na vétSinu predmétii, jsme
obcas prohodili predméty toho dne, kdy byla realizovdna prakticka ¢ast diplomové prace.
Vime, Ze 7aci jsou nejvic aktivni v prvnich dvou vyucovacich hodinach, a tak samotna

realizace probihala vzdy v prvnich dvou vyucovacich hodinach.

7.2 Tvorba didaktického materialu

Pracovali jsme s knihou Zaklady feéi 2, piesny nazev: Zdaklady reci pro 2. rocnik
zdakladnich skol pro neslysici a zakladnich skol pro zaky se zbytky sluchu. 3.vyd. POUL, Jan
a Vlasta POULOVA., kde byla vybrana témata, ktera se Zaci u¢i, a tomu byla rovnéz
uzpusobena slovni zasoba. Snahou bylo vybrat takova témata, ke kterym je mozné se vracet
podle potieby v jakémkoli mésici ¢i rocnim obdobi.

Didaktické listy byly vytvoreny do celku pracovnich listd, které byly dany do
takového potadi, aby byly vhodné pro aktualni klima tfidy. Vytvofeni aktivit a potom
vytisknout a zhodnotit je, abychom zjistili a ptedesli co nejméné negativnim vliviim, kterych
jsme si pii vytvareni listd nemuseli v§imnout. Hodnotili jsme, jak aktivity vypadaji realné
na papife, také jestli je dostate¢na velikost pisma, jestli tam, kde maji zaci psat, je dostatek
mista pro psani, zda bude potieba zdliraznit text nebo slova, ktera chceme, aby byla pro zaky
nepiehlédnutelna. Obrazek, ktery jsme méli nachystany na vybarvovani a rozstiihani, jsme
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pouzili z internetu. Bohuzel pfi jejich zvétSeni pro potieby v aktivité se ukazalo, ze obrazky
nebyly v dobré kvalité, byly moc rozostiené, a v zavéru jsme potiebovali na obrazcich jesté
néco malo pozménit. Nakonec jsme si obrazky, které se nam libily, vytiskli, a poté si jej
podle sebe pietvorili a namalovali tak, aby byly dostacujici a vhodné pro nase potieby
a napady.

Pti sestavovani aktivit jsme chtéli, aby aktivity byly riiznorodé, a to v tom, ze je zaci
budou vykondvat rizné po tfidé. Aby aktivity nebyly jen sedaci u lavice, ale aby zaci méli
moznost e pii aktivitach hybat (Chodit nebo i pobihat pro tfid€). Uskuteéiiovani aktivit bylo
proto namysleno na n¢kolika mistech ve tfidé, napt. u tabule, na koberci, v lavici a pak i po
celé tride.

Shodli jsme se, ze dvé aktivity budou u kazdého tématu stejné, protoze je to

seznamenli, S jakymi slovicky a znaky budeme dané dvé vyucovaci hodiny pracovat.

Do aktivit jsme volili fond pisma Times New Roman a fond Skola¢ek CE. Velikost

pisma se odvijela podle potieby v dané aktivité (nejmensi velikost 13 a nejvetsi 72).

7.2.1 Casova naroénost aktivit

Do aktivit jsme hledali vhodné obrazky znaki. VétSina znakt byla nalezena a pouZita
z knih ,,U¢ime se ¢eskou znakovou fe¢ (Ruzickova, 1997)“, ,Nez pijdeme do Skoly
(Ruzickova, 2000)“ a ,,Znakovani pro kazdy den (Ruzickova, 2001)*. Znaky, které jsme
V knihach nenasli nebo znaky, které uméli zaci znakovat jinak, nez jsme nasli v knihach,
jsme si sami vytvofili. Znaky byly tvofeny podle ptfedlohy, kterou jsme si udélali z obrazkt

Z knizek, kde jsme nasli ostatni znaky.

Nakladnost pro realizaci aktivit vidime jako minimalni. Materialy byly tisknuty
barevné pres tankovou tiskarnu, kde tisknuti vychazi v malych &astkach. Jako jedinou
finan¢ni ,,z4téz*“ mlizeme oznalit laminovani, které bylo zvoleno za cilem trvanlivosti
materiald. Chceme totiz, aby material u aktivit, ve kterych nebylo potieba co vypliovat,
zustal pouzitelny 1 na dalsi jiné aktivity, hodiny a idedln¢ 1 na nékolik let. Laminovani jsme
udélali u karticek potiebnych k aktivité slovnicek, poté k aktivité, kde hledali z karti¢ek
dvojice, nebo také u aktivity béhaci diktat, kdy jsme zalaminovali karti¢ky, které zaci hledali
po tfidé a méli si na nich zapamatovat véty, které na nich byly napsany.
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Casova naro¢nost pro chystani aktivit se odvijela riizné. ZaleZelo na naro&nosti.
Naptiklad aktivita slovnicek, kde jsme méli slovni zasobu, kterou si budeme opakovat, byla
Nepfisli jsme na zadny zrychleny zptisob, aby se nam podafilo najit vicero znaki najednou.
Nejprve jsme chtéli dat pouze slova, pro které bychom nasli znak, protoze jsme si predtim
netroufali sami nakreslit znaky. Nakonec nas to donutilo si nékteré znaky nakreslit, protoze
zrovna slova, ktera bychom do slovnicku nedali, nam piisla dilezita. Nasledné zpracovani
do tabulky, kdy jsme nevédéli, jaky font pisma zvolit pro psaci pismo, aby to bylo pro zaky
spravné Citelné. Tady nam nastésti pani ucitelka poradila. Chtéli jsme totiz i ke kazdému
znaku obrazek. Velmi zdlouhavé bylo i hledani spravnych obrazku, jejich nasledné vkladani
do tabulky a celkovy esteticky vzhled, ktery byl rovnéz dulezity. Jako naro¢né se ukazalo
1 sepsani vhodného textu pro aktivitu ¢teni s porozuménim. Neveédéli jsme, jak tuto aktivitu
pojmout, jaky druh textu zvolit, o ¢em by mél byt. Nakonec jsme ke zpracovani pouzili
obrazky z knihy Zaklady feci 2. Text se roz¢lenil na dvé varianty, aby byl pro v§echny zaky
a predevSim aby odpovidal jejim individualnim zvlastnostem nejen vékovym, ale

I S ohledem na jejich vyvoj.

Aktivita, kterd nevypadala, Zze bude tak narocnd, ale nakonec jsme si ji sami
zkomplikovali, byla aktivita hledani slov. Nejdiive bylo potfeba si rozvrhnout tabulku,
v které pujde vidét jak obrazek, tak i ¢islo a nazev slova, ktery by mél byt také Citelny. Poté
jsme hledali vhodny obrazek pro sklenice, ktera je z pfedni strany karti¢ky. Aktivita se ndm
zkomplikovala kvuli pfiliSnému vrstveni papiru, ktery se ndm pak pfi laminovani nezapekl
a pak pfi sttithani na karticky se ndm Uplné rozpadl. Z této aktivity jsme ale byli moc nadseni.
Pfi realizaci se ukézalo, ze nakonec bavila i samotné zaky. Tato aktivita byla pro n¢
predevs§im jina v tom, Ze sice pouzivali psaci potfeby, ale ne porad. Pracovali s baterkou,

kterou bézné pifi vyucovani nepouzivaji, ¢imz pro né aktivita nabyla na atraktivnosti.

Co se na prvni pohled jevilo jako méné naro¢né, bylo stiithani, avSak v zavéru zabralo
také znacnou Cast piipravy na realizaci, protoze bylo potfeba hned n¢€kolik karticek, které
byly uzity v aktivité slovnicek, dale ty stejné karticky byly jesté rozstiihany na ¢€asti pro

hledani dvojic, anebo pii aktivité placacky, kdy jsme rozstfihavali slova na listecky.
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7.3 Popsani aktivit

Nyni si popiSeme jednotlivé aktivity, které jsme pouzili do didaktickych listt.

Slovnik — slouZi pro ucitele, zaky i rodice, aby m¢li ptehled, jaka slovicka se budou
Vv tématu opakovat. Slovicka jsou fazena abecedné, ktera jsou potfebna k danému tématu.
Vychazeli jsme z kazdého tématu tak, Ze v knize je pro kazdé téma vénovana dvojstranka
S obrazky a riznymi ukoly. Pfi pohledu na dvojstranku jsme si sepsali, jaka slovicka se
objevuji pro konkrétni téma napt. pii Cteni, doplnéni slov do vét. Poté jsme si i napsali
slovicka, ktera nas napadla pfi pohledu na dvojstranku a mohla by se hodit do slovni zasoby.

Slovnik jsme zaktim nase dvé vyucovaci hodiny nedali, protoze jsme si slovicka
spole¢né na zacatku hodiny zopakovali, a tak zaci méli prehled o tom, jaka slovicka délame.
Jako vyucujici jsem slovnik nepotiebovala, protoze jsme si s détmi spole¢né zopakovali
vSechna slovicka. AvSak planujeme zakim slovnik ponechat ve slozce spolecné

S pracovnimi listy pii procvicovani danych témat jako oporu, viz ptiloha. €. 1, §, 14.

1. aktivita — slovnic¢ek

Slovnicek obsahuje ctyfi pole. Jedno pole je pro slovo napsané tiskacim
pismem, poté je jedno pole pro slovo napsané psacim pismem, tieti pole je
pro obrazek vystihujici slovo a ¢tvrté pole je znak daného slova. Kdyz
vezmeme fazeni zleva, tak je poradi nasledujici: obrazek, slovo napsané
tiskacim pismem, znak slova, slovo napsané psacim pismem.

Nachystat si slovicka, ktera jsou potiebna k tématu bylo jednoduché, ale poté
byl problém najit spravny znak pro naSe slovicko. Pokud se ndm podafilo
znak najit, byl zpo¢atku nevhodny, protoze zaci ho neznali, a tak jsme museli
znaky nakreslit. VSechna slovicka a znaky jsme zkonzultovali s tfidni pani
ucitelkou, protoze ona vi, jaka slova a znaky jeji Zaci znaji a umi. Poté jsme
méli trochu problém, Zze ne vSechna slova maji konkrétni obrazek, néktera
slova jsou vice abstraktni, a tak jsme spis vice hledali a konzultovali, jestli je
tento obrazek vhodny ke slovu.

hledali v knihach, které jsou se znaky, a tak jejich prohledavani zabralo

znacnou ¢asovou ¢ast. (priloha €. 2)
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2. Aktivita — hledani dvojic + doplnit obrazek a napsané slovo

a. Karticky, které byly pouzity na 1. aktivitu Slovnicek, maji Zaci za kol najit
do dvojice a poté doplnit dalsi dvé karticky. Tyto karticky byly vytistény 3x
navic a poté rozstiihany. Pfi hledani dvojic hledaji zaci dvojici znak + slovo
napsané psacim pismem. Poté k tomu doplni obrazek a slovo napsané
tiskacim pismem. Zaci pracovali ve dvojicich nebo samostatné. Znakt bylo
24-33, zalezelo na slovickach daného tématu. Karticky byly rozd€leny vzdy
do tii hromadek. Tato aktivita byla vyuzita dvéma zptisoby: vsichni zaci plnili
tuto aktivitu a m¢li jednu hromadku; poté jsme aktivitu vyuzili u zak, ktefi
byli v jinych ukolech rychlejsi a méli splnéno, tak aby se nenudili, nabidli
jsme jim dal$i hromadky k procviceni si slovicek.

b. Jako bonus jsme zkusili s zaky sefadit hromadku karti¢ek abecedné. Tedy od
A do Z. Pokud se n¢kde objevila slova se stejnym zac¢ateénim pismenem, tak
jsme se naucili, ze se podivame, jaké je dalsi pismeno a podle toho se urcilo

poradi.

Tyto dvé aktivity byly provedeny pii vSech tfech realizacich k upevnéni tématu.

3. Aktivita - slovo + znak
Zé4ci méli nachystanych 6 vét, které se skladaly ze slov a znaktl. Zaci méli nejprve za
ukol poznat slova, kterd jsou ve znacich, ty si pod obrazky napsat a poté na prvni
fadek prepsat vSechna slova tak, jak byla uvedena popotadé. Na druhém fadku se
poté snazili ze slov utvofit vétu. Slova, kterd byla napsand, nebyla napsana

v infinitivu, ale byla napsana ve tvaru, ktery se hodil do véty. (pfiloha ¢. 3)

4. Aktivita — béhaci diktat
Kazdy zak dostal pracovni list, kde byly linky, prazdna kolecka a znaky, které
obsahovaly barvy. Kazdy z zakt musel nejprve poznat, co dany znak piedstavuje za
barvu, a poté si prazdné kolec¢ko vybarvili podle jimi urc¢ené barvy. Pak Zaci chodili
po tiid¢€ a hledali karti¢ku s danou barvou. Na jedné karti¢ce byla napsana jedna véta.
Zaci si zapamatovali bud’ &ast véty, nebo celou vétu a §li si ji zapsat do svého

pracovniho listu. U z4kti jsme kontrolovali, jestli maji vétu spravné napsanou. Kladli
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jsme jim na srdce, Ze to neni zavod, nevyhraje nejrychlejsi, ale jde nam o spravnost
a peclivost. Véty jsme vybirali tak, aby odpovidaly dostate¢né naro¢nosti zakti. Pocet
slov vété byl maximalné 5 slov. Stfidaly se véty jak oznamovaci, tak i tazaci

a rozkazovaci. Véty souvisely s tématem hodiny. (pfiloha ¢. 4)

Aktivita — ¢teni s porozuménim

Pii této aktivité jsme prvné méli nachystanou jednu variantu textu, kterd byla
predloZena na kontrolu pani ucitelce, zda je text vhodny pro vSechny zéky. Tady ndm
pani ucitelka tekla, Ze je potfeba udélat druhou variantu textu, ktera bude jednodussi.
Po piecteni textu jsme s zaky odpovidali spole¢né na otazky, které byly pod textem
napsané. Byla zde i1 otdzka, na kterou se mohlo odpovédét rlizn€, protoZe nebyla
Vv textu presné napsana. Tim jsme si zkontrolovali, Ze Z4ci v€déli, o Cem Ctou, Ze textu

rozumi. (pfiloha €. 5 + ptiloha ¢.6)

Aktivita — poskladat — nalepit — vybarvit

Z4ci méli za ukol poskladat rozstiihany obrazek, ktery pak nalepili na papir a poté
podle zadéani vybarvili. U zakt jsme chtéli, aby spravné nalepili ustfizky obrazkt
a dbali na nepfetahovani pii vybarvovani. Po nalepeném obrazku vybarvovali
obrazek podle instrukci. Instrukce ,,kniha na stole je ¢ervend®. Na obrazku kniha neni
nakreslena, tak jsme ¢ekali, jak budou Z4ci reagovat, ale oni automaticky nakreslili
knihu na sttl. TakZe si hrave s instrukci poradili. Tuto aktivitu zaci nestihli v hoding,
méli hotovou tak ptilku, proto si ji po domluvé s pani ucitelkou dodélavali v jiné
hodin¢€. Zde jsme pozorovali, jak peclivi Zaci jsou pii lepeni a vybarvovani. (pfiloha

& 7)

Aktivita — poznej znak a prirad’ spravné

Tato aktivita byla zamétena na znaky, jak si zaci znaky pamatuji. Pracovni list byl
tvofen z obrazku z knihy Zaklady feci 2, ke kterému jsme doplnili znaky a kolecka,
do kterych vepisovali ¢isla. Cislo bylo u 8ipky, ktera vedla z obrazku a poté bylo

C¢islo vepsano do kolecka u znaku. Poznavani znakli mize byt narocné, piestoze
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10.

vime, jaky znak je pro dané slovo, tak v nakreslené podobé vypadad jinak

a muze zaky zmast. (ptiloha ¢. 10)

Aktivita —To je/jsou

V této aktivité Zaci psali véty. Aktivita méla dve ¢asti, kdy v prvni ¢asti méli kresleny
obrazek, ktery pak ve véte napsali slovem, a v druhé ¢asti byl znak slova, ktery také
piepsali ve vété slovem. Ptali jsme se jich otazkou: ,,Co je to?* a zaci na dany fadek
odpovidali napt.: ,,To je bunda. /To jsou boty.”“ Bylo potteba, aby si uvédomili

spravny tvar slova. (ptiloha ¢. 11)

Aktivita — obrazek s ukoly

V dalsi aktivité méli zaci vybarvit obrazek podle zadani. U jedné véty jsme se shodli,
ze méla byt napsand jinak, protoze zdky zmatla. Véta byla Spatné zformulovana,
z piedteni neslo jednoznaéné pochopit, ktery chlapec je myslen. Zaky jsme si tedy
pohlidali, aby pravné uréili chlapce, kterého maji vybarvit. Pracovali samostatné
a vedli si moc dobte. Jeden zak nema rad vybarvovani a obrazek se snazil vybarvit
néjak podle sebe, a proto tomuto Zakovi byla vénovana zvys$ena pozornost, aby
pracoval pfesné podle pokyntll (u zédka jsme sedé€li a pozorn€ si s nim Cetli zadani
a dohlizeli, ze déla, co ma). Pfi sestavovani této aktivity doporu¢ujeme udélat si
a vybarvit rovnéz pracovni list podle pokynt, jak jsme napsali zakim, abyste se
vyvarovali chyby, a nezmatli tak zaky Spatnymi pokyny, které nebudou schopni na
obrazku udélat.

Az méli zaci vybarveny obrazek podle instrukci, $li si vybrat na koberec slovo, které
meélo splitovat urcity pocet pismen. Vybrané slovo pak napsali do papirt, které drzely

déti na obrazku. (ptiloha ¢. 12)

Aktivita — placacky
Tuto aktivitu jsme méli néjak teoreticky namyslenou, ale prakticky to nebylo mozné
upln¢ zrealizovat, a tak jsme v hodiné zaimprovizovali a trochu ji za pochodu
predélali. Zaky jsme rozdélily do dvou druZstev, ten, kdo stal prvni v fadé, mél
lepacku. Na tabuli byly rozmistény obrazky se znaky. Ti, co m¢li lepacku, si precetli
slovo, které jsme jim ukazali, a snazili se zaplacnout spravny obrazek se znakem.
(ptiloha €. 13)
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11.

12.

13.

14.

Aktivita — dopliiovani sloves

Z4ci dostali pracovni list, ve kterém dopliiovali sloveso JIST ve spravném tvaru. Tato
aktivita byla rozdélena na dvé varianty. V prvni variant¢ dopliovali slovesa
LJI/PIJE“ do vét. V prvni varianté bylo zapotiebi si uvédomit, jestli potravina, ktera
se ve vété vyskytuje, je k jidlu nebo k piti. Ve druhé variant€ vybirali z nabidky dvou
sloves, které byli ke kazdé vété. Slo nam o to, aby si zaci uvédomili osobu, ktera je
ve véte a podle toho doplnili spravny tvar slovesa. U druhé varianty jsme nejprve
chtéli udélat nabidku sloves nad vétami, aby si zaci vybirali ze vSech sloves, ale

wvewr

sloves pro kazdou vétu. (ptiloha ¢. 16)

Aktivita — piresmy¢ky

Zaci méli za kol z pomotanych pismen poskladat slova tak, aby byla smysluplna,
abychom v&déli my, a i oni sami si tim byli jisti, Ze tato slova existuji. Samoziejmeé
jsme pouzili slova, ktera zaci znali. Jelikoz jsme tusili, Ze pro nékoho muze byt tato
uskuteciiovani aktivity vidé€li, ze nékdo to zvladne bez nabidky, domluvili jsme se

S nim, Ze mu ji zakryjeme a on si to pak na konci podle ni zkontroluje. (ptiloha €. 17)

Aktivita — HAD - rozdélovani slov

Zéci dostali dalsi pracovni list, ve kterém rozdglovali pismena na slova pomoci
rozdélovaci ¢ary. Na konci poté odpoveédéli na otazku a my jsme si tim zkontrolovali,
zda Zaci nasli stejny pocet slov. Pfi této aktivité Zaci hned védéli, co maji délat, a tak

jsme je nechali samostatné pracovat. (ptiloha ¢. 18)

Aktivita — hledani slov
Kazdy z zakl dostal baterku. Pokracovali na pracovnim listu, kde d¢€lali pfedchozi
aktivitu. Zaci zde méli napsana &isla. Jejich ukolem bylo chodit s baterkou po tiidé
ke tfem hromadkam, které tam byly rozmistény. Hromadky byly na zemi, byly to
rozhazené karticky, na které méli posvitit baterkou a tim zjistit, co je tam za obrazek,
jaké ¢islo ma obrazek a také tam méli vyobrazeno, jak se dané slovo/obrazek piSe.
Dilezité bylo pochopit princip, jak si maji posvitit na obrazek, aby vidéli to, co je
potieba. Slovo/obrazek, které nasli, si pak napsali do PL.
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15.

7.3.1

Doporuceni: karticky s obrazky se mély skladat jen ze dvou papirt. Na
prvnim papife je vytisknutd zavarovaci sklenice a na druhém papife je obrazek
s ¢islem a s napsanym slovem. Pfi laminovani mné pfiSlo, Ze to moc prosvita, tak
jsem piidala mezi tyto dva papiry jeste jeden prazdny papir. Bohuzel kdyz jsem po
laminovani rozstiihavala obrazky na karticky, tak se mi od sebe odlepily a viibec na
sob¢ nedrzely. Musela jsem pak pouzit lepidlo a izolepu a papiry k sob¢ slepit.

Jako dalsi tip bychom mohli zkusit ten druhy papir, kde je obrazek, Cislo
a napsané slovo vytisknout na tvrdy papir. Protoze papir z druhé strany prosvital
a kdyz Zaci zjisti, Ze nemusi pouzivat baterku a staci pouze otocit ten papir, tak si

usnadni o néco malo praci s hleddnim spravné karticky.

Az méli vSechna slova vypsana, zkusili si vytvofit svého hada ze slov. Vytvoreni
svého hada ze slov bylo pro n€ komplikovanéjsi na pochopeni. Nakonec se jim to
podafilo. Poté dali své hady svym spoluzakim a kazdy zkusil rozd¢€lit hada na slova.
Zkusili si, ze je potieba napsat kazdé pismeno tak, aby jej ostatni s prehledem

poznali. (pfiloha ¢. 19)

Aktivita— TEN, TA, TO
Tato aktivita se nestihla. Zaci zde méli za kol z hada, ve kterém hledali slova,
vybarvit kazdé slovo barvickou (modrd TEN, Cervend — TA, Zlutd — TO). Slova méli

vybarvit tak, jak si na dané slovo ukaze, jestli TEN, TA, nebo TO. (pfiloha ¢. 20)

Pribéh realizace praktické casti

Ttidni pani ulitelka 1 pani asistentka byly pfitomny pii realizaci praktické casti

V hodinach u zakl 3. ro¢niku. Aktivity jsme méli pfed realizaci néjak naplanované, jak

bychom chtéli, aby za sebou v hodinach sly. Ale zGstali jsme otevieni situaci, kdy uvidime,

Vv jakém rozpoloZeni a S jakou energii budou Zaci ten den reagovat. Snazili jsme se, aby

aktivity byly pospolu v pracovnich listech. Kdyz jsme pouzili jednu aktivitu z jednoho

pracovniho listu, a poté jsme $li na jiny pracovni list, a pak se zase vratili na pfedchozi

pracovni list, zaky to nematlo. Myslime si, ze jeden z divodi byl ten, Ze vzdy po aktivité

jsme jim bud’ pracovni list vzali nebo jim fekli, at’ ho daji bokem a dali zakiim druhy
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pracovni list. Pfi prvni realizaci jsme upIné nedomysleli podepsani papirti, abychom tam

zaktm nachystali linku pro jméno, ale poradili jsme si — podepsali se na kraj papiru.

Pracovni listy byly zaktim rozdavany s jednou velkou obavou a to, zda budou mit
dostatek prostoru pro psani na linky. Regili jsme neustale problém, zda jsou linky od sebe
dostatecné vzdalené, zda jsou dostate¢né dlouhé a jestli je jich tam dostatecné mnozstvi. Pani
ucitelka nas upozornila, Ze n€kteti Zaci piSou na §iroko a je pro né potieba vice prostoru pro
psani. Ned¢lali jsme vSak dvé varianty pracovnich listd jen kvili linkam, ale snazili jsme se
rovnou udé¢lat tolik mista, kolik nam bylo v pracovnim list€¢ umoznéno. A kdyz jsme vidéli,
ze n€ékdo potieboval vice mista na psani, byli jsme pfipraveni mu ukézat, kde mé dal v psani

pokracovat.

Prvni ¢ast realizace praktické ¢asti diplomové prace

Prvni realizace praktické ¢asti probéhla v ttery 9. dubna 2024. Vyuka pod mym

vedenim probéhla v prvnich dvou vyucovacich hodinach.

9.4. vitery
Pocet zaku: 4, pouze chlapci

Ve trid€ maji asistentku pedagoga.

Pro prvni realizaci jsme si zvolili t¢tma: NEMOCI.

Zacatek hodiny si vede tfidni pani ucitelka. Maji své ritudly, do kterych
nechci zasahovat. Na zacatku hodiny zaci urcuji den, mésic, datum, pocasi, rok
a jaky den byl vCera a bude zitra. Poté jesté lepi sva jména ke tfem smajliktiim (bud’
k usmévavému, neutralnimu nebo smutnému). Je vybrany jeden zak ze tfidy, ktery
se pta kazdého spoluzaka i ucitele a asistentky pedagoga, pro¢ je usmévavy, smutny
nebo neutralni.

Poté nésleduje na rozehtati tane¢n¢ pohybova aktivita formou Just dance.
A pak uz nasleduje uceni. Prvni den bylo predstaveni zakti se mnou se studentkou,
ktera si za nimi pfisla vyzkouset riizné aktivity. Tim mi pani ucitelka pfedava vedeni

vyuky.
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Aktivita s kartickami — slovni¢ek
Na koberci si spolecné ukédzeme vSechny karticky, fekneme si slova
a zaznakujeme si je. Snazili jsme se mit stejné znaky pro slova, ktera déti znaji.

Nékdy se stalo, ze jsme dany znak nenasli, a tak jsme jej museli sami vytvofit.

Aktivita — slovo + znak

Dalsi aktivitou byl pracovni list, ktery obsahoval slova a znaky a Zaci méli za
ukol na jeden fadek prepsat si slova a poté se snazili z danych slov utvofit vétu. Slova,
kterd byla napsand, jsme dali do poZadovaného tvaru, ktery byl vhodny do véty. Pti
této aktivité jsme zaktim lehce pomadhali, nebyla to Uplna samostatna prace. Ze
zacatku bylo dilezité, aby pochopili princip plnéni tkolu, a poté jsme poméahali urcit
spravny tvar slova. Pfi této aktivité se zapojovaly pani uéitelka i pani asistentka. Stala
se nam situace, kdy pani ucitelka pochopila vyznam véty jinak, nez jsme zamysleli.
Pro pfisté bychom zvolili strategii mit vytiSténou vyplnénou verzi, ktera by slouzila
jako podpora pro spravné tvoreni vét. I kdyz alespon nas to poucilo, Ze véta se da

pochopit a napsat i vice zpuisoby, ale vyznam véty zlistane stejny nebo podobny.

Aktivita — karti¢ky se znaky
Protoze jsme se na dalsi aktivitu chtéli posunout, az budou mit vSichni zaci
hotovo, dali jsme zakim karticky s napsanym slovem a znak daného obrazku a méli
za kol najit dvojice a ke dvojicim doplnit obrazek a slovo napsané v tiskacim pismu.
Z4ci pracovali samostatné nebo ve dvojici, zalezelo, jak méli hotovou piedeslou

aktivitu.

Piestavka 10 minut.

2. vyucovaci hodina

Aktivita — béhaci diktat
Kazdy z zaki dostal pracovni list, kde jsou obrazky ve znakovém jazyce, ty
oznac¢ovaly barvy. Potom tam byla linky a prazdna kolecka. Kolecka méli za kol si
vybarvit podle dané barvy, ktera byla ve znakového jazyka. Poté chodili po tiid¢

a hledali karticku s danou barvou. Méli za ukol si zapamatovat vétu, zalezelo na nich,
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jestli si zapamatuji celou vétu nebo jen kousek. Dilezité bylo ji napsat na linku
k dané barv¢. Dbali jsme na to, aby zaci méli vétu napsanou spravné jak z pohledu

gramatiky, tak i z pohledu interpunkce.

Aktivita — ¢teni s porozuménim
Jako dalsi aktivitu v hodin¢ jsme si dali ¢teni s porozuménim. Byly
nachystané 2 varianty textu, jedna jednodussi, kterou mél jeden zZak, a ostatni Zaci
Text jsme si spoleéné precetli a pak jsme i spole¢né odpovidali na otazky. Zak, ktery
mél jednodussi variantu textu, pracoval spani ulitelkou a potom mezi sebou

odpovidali na otazky.

Aktivita — poskladat + nalepit + vybarvit
Jako posledni aktivitu si zaci poskladali rozstfithany obrazek, ktery pak
nalepili na papir a poté podle zadani vybarvili. Tuto aktivitu zéci nestihli v hodiné¢,
méli hotovou tak pulku, proto si ji po domluvé s pani uditelkou dodélavali v jiné
hodiné. Tato aktivita n¢které zaky nadchla, nékteré moc nebavila, a to z ditvodu, ze

nemaji radi vymalovavani. To, Ze se aktivita nestihla v hodin€, nam nevadilo.

Béhem druhé vyucovaci hodiny (pfi €teni s porozuménim) nam pfisli do tfidy
udrzbafi, ktefi fesili topeni. Pro déti je to vZzdy moment, kdy se nedokazou soustfedit
na praci a museli jsme je nechat pozorovat udrzbafe. Udrzbaii nebyli dlouho ve t#idg,

takze jsme pak mohli pokracovat v praci.

Reflexe s pani ucitelkou

S pani ucitelkou jsme se po téchto dvou vyucovacich hodinich pobavily
o tom, jak se nam to libilo, jak ja jsem se pfi uceni citila, jaké aktivity byly fajn, co
by se dalo zlepsit atd. Napt. aktivita béhaci diktat zaky moc bavila. M¢li u toho
dostatek pohybu, nebylo to pro né pouze sezeni a §lo na nich vidét, ze takové aktivity
maji radi.

Na ¢em jsme se spolecn¢ shodly bylo to, ze kdyby tyto aktivity byly pouzity
hned po probrani daného tématu, tak slouzi dobfe k upevnéni a procviceni slovicek

z tématu. Pokud se zaci vraci k ucivu, které uz davno predtim probirali, tak zpocatku
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nechapali, pro¢ se k nému vraci. Zakéim muselo byt vysvétleno, Ze jako studentka si
zde zkousim a ovétuji aktivity, které by mohly byt vhodné k opakovani uciva, které
uz probrali.

Moje pocity z u¢eni byly smiSené, byla jsem rada, Ze u¢im. Jediné minus jsem
vidéla na tom, Zze nevim pfesné, jak zaci funguji, ktery zak ma jaké nedostatky a jak

s nimi pracovat. Toto jsem se béhem ucéeni snazila pochopit a podle toho reagovat.

Druha ¢ast realizace praktické ¢asti diplomové prace

15.4. pondéli
Z4ka: 5 —z toho 1 divka a 4 chlapci
Téma: SATNA

Spole¢né s pani ucitelkou na zacatku hodiny si Zaci uréuji den, mésic, datum,
pocasi, rok a jaky den byl vCera a jaky den bude zitra. Poté jeste lepi sva jména ke
ttem smajlikim (bud k usmévavému, neutrdlnimu nebo smutnému). Je vybrany
jeden zak ze tridy, ktery se pta kazdého spoluzaka i uciteld, pro¢ je vesely, smutny
nebo néco mezi = neutralni.

Poté nasleduje na rozehtati tane¢né pohybova aktivita formou Just dance.

Aktivita s kartickami — slovnicek
Jako prvni aktivitu jsme méli karti¢ky s obrazky slova, s textem, jak se slovo
piSe V tiskacim a psacim pismu a také znak slova. Po projiti vSech slov jsme si s zaky

spocitali, kolik slov jsme si pro dnesni den zopakovali.

Aktivita — poznej znak a prifad’ spravné
Dalsi aktivita byla — poznej znak a pfifad’ k obrazku. Obrazek jsme pouzili
Z knihy Zéklady feci 2 a k tomu jsme dotvofili bubliny a vlozili znaky. Tady jsme
7aktm nechali vlastni kreativitu, a tak si mohli jakkoli o¢islovat obrazky. Slo nam
0 to, by je spravné spojili do dvojice. Kdyz si s n€kterym znakem nebyli jisti, tak se
zéci zeptali bud’ nas, nebo jsme jim nabidli moznost podivat se do karticek ze

Slovnicku.
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Aktivita — To je/jsou
V této aktivité si procvicili zaci sloveso je/jsou. Aktivita méla dvé ¢asti.
V prvni ¢asti meli kreslené obrazky slov, které pak ve vété napsali slovem, a v druhé
Casti méli znak slova, ktery pak také prepsali ve vété slovem. Byla slova, u kterych
si nebyli jisti, jestli dat je nebo jsou, tak jsme si s nimi zkusili fict ob& varianty

a poté jsme je navedli, Ze je naptiklad na konci tvrdé Y, takze tam bude sloveso jsou.

Pfestavka 10 minut

2.vyucovaci hodina

Aktivita — obrazek s ikoly
Zaci méli vybarvit obrazek podle zadani. U jedné véty jsme se shodli, Ze méla byt
napsana jinak, ze zaky zmatla. Byla to véta: ,, Chlapec, ktery je mezi divkou
a chlapcem v pruhovaném tricku, md oranzové tricko.” Nebylo zde spravné
pochopeno, o kterého chlapce se na obrazku jedna.

A tak bylo potieba na zaky dohlédnout, aby obrazek spravné vybarvili. Pii
této Cinnosti jsme nechali zaky samostatné pracovat a vedli si moc dobfe. Jeden zak
nema rad vybarvovani, snazil se to vybarvit spiSe podle sebe, proto bylo nutné
u tohoto Zaka sed¢€t a pozorné si s nim ¢ist zadani a dohliZet na to, ze déla, co ma.

Po této aktivité¢ nam piisly do tfidy studentky z vysoké skoly, coz bylo pro
déti velkym rozptylenim.

Az méli Zaci vybarveny obrdzek podle instrukci, $li si vybrat na koberec
slovo, které mé&lo spliovat urcity pocet pismen. Jimi zvolené slovo pak napsali do

papirt, které drzely na obrazku déti.

Aktivita — placacky
Tuto aktivitu jsme méli n€jak teoreticky namyslenou, ale prakticky to nebylo
mozné uplné zrealizovat, a tak jsme museli zaimprovizovat a trochu aktivitu pedélat.
Z4ky jsme rozdélili do dvou druzstev, ten, kdo stal prvni v fadé, mél lepacku. Na
tabuli byly rozmistény obrazky se znaky. Ti, co méli lepacku, si piecetli slovo, které

jsme jim ukazali a snazili se zaplacnout spravny obrazek se znakem.

60



Pro pfisté je potieba mit vétsi obrazky se znaky, protoze my jsme méli mensi
a nebylo to dostacujici. RovnéZz i napsana slova je potfeba mit ve vétSim pismu,
doporucujeme alesponi velikost 72. My jsme méli obrazky pfichycené na tabuli
magnetem. Jak byly déti v zapalu boje, tak vétSinou obrazky strhly k zemi. Pro piiste
bychom doporucili mit nachystanou powerpoint prezentaci, kde bude smés obrazkl
a jen se ukaze napsané slovo a zaci budou placat obrazek na tabuli. Byli jsme radi,

ze déti hra bavila. Brali ji soutézive, ale ne tak, aby zjist'ovali, ktery tym je prvni.

Aktivita — karti¢ky se znaky
Jako posledni aktivitu jsme zakiim rozdali obrazek a slovem napsany
obrazek. Jejich ukolem bylo k tomu najit spravny znak. VSechny znaky byly

rozmistény na koberci pted lavicemi. Kazdy Zak hledal 3 obrazky se znaky.

Reflexe s pani u¢itelkou

U prvni aktivity slovnicku jsem meéla strach, Ze pocet slov, které si s zaky
zopakujeme, nam zabere moc ¢asu a samotna délka aktivity tak bude pro zaky ptilis dlouha.
Nakonec pocet slov a délka aktivita byla jest€ v normé, zaci se soustfedili. Velmi jsem
ocenila, ze se aktivity s nami ucastnila jak pani ucitelka, tak i pani asistentka. Aktivita poznej
znak a pfifad’ byla pro mnohé zaky snadnym ukolem. I kdyz §lo vidét, Ze pieci jen podle
znaku poznat co je to za slovo, bylo obcas slozité, protoze samotné znaky jsou obcas
komplikované pro pochopeni. V dals$i aktivité se zaktum dafilo, snazili se pracovat
samostatng.

Byla jsem rada, ze kdyz si Zaci S né¢im neveédéli rady pfi jakékoli aktivité, chodili se
ptat za mnou. Po pfestavce jsme pokracovali a tady jsem byla velmi mile pfekvapena, jak
zéci dobfe zvladli vybarvovat obrazek podle instrukci. V popisu aktivity pii realizaci hodiny
je vySe uvedeno, Ze jednu vétu jsme Spatné naformulovali. Nastésti jsme si toho vSimli hned
pti zahajeni prace (byla to hned prvni véta), a tak jsme si spravnost ukolu pohlidali. S touto
aktivitou jsem byla moc spokojena. Aktivitu placacky jsem méla v hlavé namyslenou a tésila
se na jeji realizaci, ale nakonec mé tato aktivita trochu zklamala, protoZze nadsSeni Zaka
postupné opadavalo a nebylo uz tak velké jako to mé. Pro pfisti realizaci bych si tuto aktivitu

vyzkousela jesté 1 s nékym dalSim (tfeba v domacim prostiedi), abych vidé€la, jak na to
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reaguji i druzi. Ale je to pouceni pro ptisté. Jako posledni aktivitou byly karti¢ky se znaky,
kde jsme pracovali spolecné, ale i samostatné na koberci. Aktivita vychazela ¢asové velmi
hezky do konce hodiny, avSak jsme se pfi ni malinko zdrzeli, a tak jsme vzali maly kousek
prestavky. Zazvonilo nam béhem aktivity a chybéli ndm jesté dva zéci, aby ukazali své
znaky. Na Zacich §lo vidét, Ze uz jsou netrpé€livi, protoze zvonilo a uz chtéli jit na svacinu,
které se za par minut dockali.

Musim fict, Ze tento den se mi pracovalo s zaky 1épe nez pii prvni realizaci. Divodem
byl urcité stres a nervozita, které byly u prvniho dne vétsi nez u tohoto. Méla jsem velkou
radost ztoho, jak Zzaci pracovali, byli velmi Sikovni. Rovnéz jsem byla spokojena
I s piipravou a realizaci aktivit pro tyto hodiny, az na jednu z mého pohledu lehce
nevydafenou aktivitu (aktivitu by chtélo rozhodné 1épe propracovat a vyzkouset nanecisto
s vicero lidmi), byly pfipraveny a provedeny pékné. Pani ucitelka hodnotila hodiny i aktivity
velmi pozitivné, coz jsem bylo moc rada. Shodly jsme se, ze kdyby to opét probihalo hned

po vykladu uciva, maji tyto aktivity dobry vliv pro upevnéni slovni zasoby, znakt a uciva.

Treti ¢ast realizace praktické ¢asti diplomové prace

18.4. ¢tvrtek
Pocet zakt: 3 chlapci

Téma: JIDLO

Dnes pftislo velmi mélo zakt, dlivodem byla asi stfevni virdza. Zaci rano prisli
velmi unaveni, divodem mohl byt vylet se Skolni druzinou, ze kterého se vraceli

pozdéji a ktery probéhl o den diiv tedy ve stredu.

Spolecné s pani ucitelkou na zacatku hodiny si zaci urcuji den, mésic, datum,
pocasi, rok a jaky den byl véera a jaky den bude zitra. Poté jesté lepi svd jména ke
ttem smajlikim (bud k usmévavému, neutralnimu nebo smutnému). Je vybrany
jeden ze tfidy, ktery se pta kazdého spoluzaka i uciteld, proc je vesely, smutny nebo
néco mezi = neutralni. VEtSina zaka si vybrala smutného smajlika, a to z toho
diivodu, Ze jim pfiSlo malo spoluzakt do Skoly a byli z toho smutni. Pak si vybrali

1 neutrdlniho smajlika, jeden diivod méli stejny jako ti Zaci, co si vybrali smutného
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smajlika, ale na druhou stranu byli radi, Ze jsem za nimi pfisla ja, studentka, a ucila
se s nimi.

Poté nasleduje na rozehtati tane¢né pohybova aktivita formou Just dance.

Aktivita — slovnicek
Jako prvni aktivitu jsme méli karti¢ky s obrazky slova, s textem, jak se slovo
piSe v tiskacim a psacim pismu a také znak slova. Po projiti vSech slov jsme si s zaky

spocitali, kolik slov jsme si pro dneSek zopakovali.

Aktivita — dopliiovani sloves
Poté 7aci dostali pracovni list, ve kterém dopliovali sloveso JIST ve
spravném tvaru. Tato aktivita byla rozdélena na dvé varianty. V prvni varianté
dopliovali slovesa LJI/PIDES do vét. V prvni varianté bylo zapotiebi si uvédomit,
jestli potravina, kterd se ve vété vyskytuje, je k jidlu nebo k piti. Ve druhé varianté
vybirali z nabidky dvou sloves, ktera byla ke kazdé vété. Slo nam o to, aby Zaci si

uvédomili osobu, ktera je ve vét€ a podle toho doplnili spravny tvar slovesa.

Aktivita — presmycky
Jako dalsi aktivitu méli Zaci za ukol z presmycek sesklddat spravna slova.
Méli moznost nabidky slov, kde byla spravné napsana slova. Jeden zak to zvladl bez

nabidky slov, zbyli dva Zaci pouzivali pomocnou nabidku slov.
Prestavka 10 minut
2.vyucovaci hodina
Aktivita — HAD — rozdélovani slov
Zaci dostali dal§i pracovni list, ve kterém rozdélovali pismena na slova

pomoci rozd€lovaci ¢ary. Poté odpovédeli na konci na otdzku a my jsme si tim

zkontrolovali, zda Zaci nasli stejny pocet slov.
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Aktivita — hledani slov

Kazdy z zakt dostal baterku. Pokracovali na pracovnim listu, kde d¢lali
predchozi aktivitu. Zaci zde méli napsana &isla. Jejich ukolem bylo chodit s baterkou
po tfidé ke tfem hromadkam, které tam byly rozmistény. Hromadky byly na zemi,
byly to rozhazené karticky, na které meli posvitit baterkou a tim zjistit, co je tam za
obrazek, jaké ¢islo ma obrazek a také tam méli, jak se to slovo/obrazek pise. Karticky
byly rozlozeny na koberci, ¢ast karticek byla pted lavicemi, dal$i hromadka byla
u oken a tfeti hromadka byla u Sanont zaka. Dulezité bylo pochopit princip, jak si
maji posvitit na obrazek, aby vidéli to, co je potieba. Slovo/obrazek, které nasli, si
pak napsali do PL.

Az méli vSechna slova vypsand, zkusili si vytvofit svého hada ze slov.
Vytvotreni svého hada ze slov bylo pro né komplikovanéjs$i na pochopeni. Nakonec
se jim to podafilo. Poté dali své hady svym spoluzékim a kazdy zkusil rozdélit hada

na slova.

Aktivita— TEN, TA, TO
Tato aktivita se nestihla. Zaci zde méli za ukol z hada, ve kterém hledali
slova, vybarvit kazdé slovo barvickou (modra TEN, ¢ervena — TA, Zluta — TO). Slova méli

vybarvit tak, jak si na dané slovo ukaze, jestli TEN, TA, nebo TO.

Rozlouceni a podékovani s Zaky
Na zavér hodiny jsem se s zaky rozloucila a podékovala jim. Také jsem
podékovala pani ucitelce za jeji vlidnost, laskavost a pozitivni energii, kterou mi

davala.

Reflexe s pani ucitelkou

Dnesni den byl zvlastni. Byl to posledni den, kdy jsem realizovala praktickou ¢ast
diplomové prace. Musim fict, Ze jsem védéla, ze mi Zaci budou chybét, ucilo se mi zde moc
dobfe. Byla jsem ve tfidé spokojena. Trochu jsem byla smutnd, zZe jsme méli ve tiid¢ jen
3 zaky kvali fadici viroze, ale snazili jsme se spole¢né si den uzit. Pro toto téma jsme méli
zvolené aktivity, které zaci plnili rychle. Byla jsem z té rychlosti pfekvapena, ale pak jsme
se s pani ucitelkou bavily, Ze to bylo tim, Ze jsou Zaci ve tfid€ jen 3. Zprvu mé ta rychlost

zarazila, ale nakonec jsem byla i rada, protoze jsem se na konci druhé vyucovaci hodiny
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stihla s zaky i rozloucit a podékovat jim, ze jsem s nimi zde mohla travit par vyucovacich

hodin a ze byli ochotni se mnou spolupracovat a projevit snahu v hodinach.

U aktivit se zakiim dafilo, snazili se pracovat samostatné. T¢€Sila jsem se, aZ ptijdeme
k ¢asti, kdy budou Zaci hledat karticky s ¢islem, které potiebuji. Z této aktivity jsem byla
moc nadsend, kdyz jsem ji vymyslela, téSila jsem se, aZ ji budou Zaci délat. Co u této aktivity
trochu zadrhlo, byla ¢ast, kdy slova, ktera nasli v kartickach, méli prepsat na papir a vytvorit
Z téch slov svého hada. Myslela jsem si, Ze kdyz uvidi, jak pfi pfedchozi aktivité méli
nachystaného hada a v ném oni hledali slova, Ze pro n¢ poté bude jednoduché vytvofit svého

hada z jinych slov. To se Gpln€ nepovedlo a trochu jsme bojovali se splnénim ukolu.
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ZAVER

Ucitelé zaka osob se sluchovym postizenim maji malo materiald, které slouzi nejen
Kk procvi¢ovani, ale i upeviiovani znaki, slovni zasoby a u¢iva. Didaktické materialy jsme se
rozhodli vytvofit do pfedmétu Cesky jazyk. Pracovali jsme s knihou Zaklady feci 2, kdy tato
kniha je star§iho vydani a pouZziva slova, ktera jsou uz v dne$ni dobé& a nepouzivaji se. Snazili
jsme se zachovat koncept slov, ktera jsou pouzivana v knize, ale zaroven jsme pracovali se
slovni zasobou, jakou maji zaci v dnesni dobé. Knihu Zaklady feci 2 pouzivaji zaci 2.
ro¢niku. My ji pouzili u zakt 3. tfetiho ro¢niku, kdy slouZzila k procviceni. Soudime, Ze
vytvofené didaktické listy 1ze pouzit kdykoliv u zaka, aby poslouzili jako opakovani toho,
co uz umi a znaji. Zvolili jsme témata, ktera se daji kdykoliv béhem roku zopakovat. Snazili
jsme se volit riznorodost aktivit, aby zaci aktivity provadéli jak na lavicich, tak na koberci,

u tabule a po celé tfid€. Tento zdmér se nam podafilo naplnit.

V teoretické Casti byly vymezeny pojmy sluchové postizeni, klasifikaci poruch
sluchu, dale byla popsana historie vychovy a vzdélavani osob se sluchovym postizenim jak
ve svéte, tak v Ceskych krajich a poté byla zminéna konkrétné na Stfedni Skole, zakladni
Skole a matefské Skole pro sluchové postizené v Olomouci. Dale byly pfedstaveny
vzdélavaci metody, které provazely historii vzdélavani i provazeji i soucasnost vzdélavani
0sob se sluchovym postizenim. Prace se zaméfila i na specifika komunikace, ktera jsou
potfeba uplatnit u osob se sluchovym postizenim. Ve stru¢nosti byly specifikovany

I vyucovaci metody a byly vymezeny didaktické prostredky.

Prakticka ¢ast byla vénovana popisu didaktickych listl, jejich tvorbé a realizaci.
V praci se uvadi, jak bylo promysleno sestavovani didaktickych listli, kdy probéhla realizace
praktické Casti a jak jednotlivé aktivity fungovaly. Dale byla zminéna finan¢ni naro¢nost
Ptilohy diplomové prace obsahuji didaktické listy a také jejich zpracovani zakd béhem

realizace.

Doufame, ze didaktické listy poslouzi ucitelim pro procviceni a upevnéni téchto
témat a namotivuji dal$i milovniky oboru surdopedie ke spolupraci se Skolami osob se
sluchovym postizenim a k vytvoteni dalSich podobnych didaktickych listl, které se budou
hodit nejen jim pro splnéni napsani zavéreéné prace, ale poslouzi i pedagogtim bud’ jen pro
inspiraci nebo pro pouziti v hodinach.

66



SEZNAM POUZITE LITERATURY

Knizni literatura

Baresova, J., & Hruby, J. (1999). Didaktické a technické pomiicky pro sluchoveé postizené v
MS a ZS. Praha: Septima.

Czumalova, A. (2008). Tlumocnik jako most komunikace mezi slysicim zdravotnikem a
neslysicim pacientem. Praha: Ceska komora tlumoéniki znakového jazyka.

Cermak, F. (2001). Jazyk a jazykovéda. Praha: Karolinum.

Cerny, J. (1998). Uvod do studia jazyka. Olomouc: Rubico.

Cerny, L., & In: Neubauer, K. a. (2018). Sluch - fyziologie a patologie. In: Kompendium
klinické logopedie: diagnostika a terapie poruch komunikace. Praha: Portal.

Evans, L. (1982). Total Communication: Structure and Strategy. Washington D. C.:
Gallaudet Colledge Press.

Evans, L. (2001). Totalni komunikace, struktura a strategie. Hradec Kralové: Pedagogické
centrum.

Gregory, S., Knight, P., & McCracken, W. (2001). Problémy vzdélavani sluchové
postizenych. Praha: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy.

Hadkova, K. (2016). Clovék se sluchovym postizenim. Praha: Pedagogicka fakulta
univerzity Karlovy.

Hlozek, Z. (2012). Zaklady audiologie pro specidlni pedagogy; 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého.

Horékova, R. (2012). Sluchové postizeni: uvod do surdopedie. Praha: Portal.

Hruby, J. (1997). Velky ilustrovany priivodce neslysicich a nedoslychavych po jejich
viastnim osudu, 1. dil. Praha: Septima.

Hruby, J. (1998). Velky ilustrovany priivodce neslysicich a nedoslychavych po jejich
viastnim osudu. 2. dil. Praha: Septima.

Hruby, J. (1999). Velky ilustrovany pritvodce neslysicich a nedoslychavych po jejich
viastnim osudu. 1. dil. Praha: Septima.

Hruby, JI. (2010). Uvod do vychovy a vzdélavani sluchové postizenych. Cast 1. Praha: Tiché
ucenti.

Jabarek, J. (1998). Bilingvalni vzdélavani neslysicich. Praha: Septima.

67



Janotova, N. (1996). Reedukace sluchu sluchové postizenych déti v predskolnim véku.
Praha: Septima.

Komorna, M. (2008). Systém vzdélavani osob se sluchovym postizenim v CR a specifika
vzdélavacich metod pri vyuce. Praha: Ceska komora tlumoénikii znakového jazyka.

Kosinova, B. (2008). Neslysici jako jazykova a kulturni mensina - kultura neslysicich. 2.
vyd. Praha: Ceska komora tlumoénikii znakového jazyka.

Krahulcova, B. (2001). Komunikace sluchové postizenych, 2. vyd. Praha: Karolinum.

Krahulcova, B. (2002). Komunikace sluchové postizenych. 2. vyd. Praha: Karolinum.

Krahulcova, B. (2003). Komunikace sluchové postizenych. Praha: Karolinum.

Krahulcova-Zatkova, B. (1996). Komplexni komunikacni systémy téce sluchové
postizenych. Praha: Karolinum.

Langer, J. (2008). Znakovy jazyk jako prostiedek komunikace mezi ucitelem a Zdkem.
Olomouc: Univerzita Palackého.

Langer, J. (2013). Uvod do pedagogiky osob se sluchovym postizenim. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci.

Langer, J., & Souralova, E. (2013). Vychova a vzdélavani osob se sluchovym postizenim.
Olomouc: Pedagogoicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci.

Langer, J., Kucera, P., In Ludikové, L., & Kozakova, Z. a. (2012). Zadklady surdopedie. In
Zaklady specialni pedagogiky. Olomouc: Univerzita Palackého.

Lechta, V. (2002). Symptomatické poruchy reci u déti. Praha: Portal.

Leonhardt, A. (2001). Uvod do pedagogiky sluchovo postihnutych. Bratislava: Sapientia.

Macurova, A. (2000). Predpoklady cteni. In: Cetba sluchové postizenych. Praha: FRPSP.

Macurova, A. (2008). Déjiny vazkumu znakového jazyka u nds a v zahranici, 2. vyd. Praha:
Ceska komora tlumoénikii znakového jazyka.

Manak, J. (2003). Narys didaktiky. 3. vyd. Brno: Masarykova univerzita.

Manak, J., & Novéakova, M. (1969). Narys didaktiky. 2. vyd. Olomouc: Rektorat Univerzity
Palackého.

Matuska, O., & AntuSekova, A. (1992). Rozvijanie reci luchovo postihnutych deti raného a
predskolného veku. Bratislava: SPN.

Mazerova, R. (1999). Kultura komunity neslysicich v Ceské republice - Ndstin historie
komunity nyslesicich do roku 1938. Praha: Research Support Scheme.

Nebeska, I. (1992). Uvod do psycholingvistiky. Jinoéany: H&H.

68



Pamétni kniha Moravského zemského ustavu pro hluchonémé v Lipniku (1894-1950). .
(nedatovano).

Potmé&sil, M. (1999). Uvodhni stati k vychové a vzdélavani sluchové postizenych. Praha:
Fortuna.

Potmésil, M. (2000). Uvodni stati k vychové a vzdélavani sluchové postizenych. Praha:
Fortuna.

Potmésil, M. a. (2012). Metodika prdce se zdakem se sluchovym postizenim. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci.

Poul, J. (1996). Nastin vyvoje vyucovani neslysicich. Brno: Pedagogicka fakulta
Masarykovi univerzity.

Priicha, J. (2009). Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal.

Rambousek, V. (2014). Materialni didaktické prostredky. Praha: Univerzita Karlova v
Praze.

Skakalova, T. (2011). Uvedeni do problematiky sluchového postizeni: ucebni text pro
studenty specialni pedagogiky. Hradec Kralové: Gaudeamus.

Slanska Bimova, P., & Okrouhlikova, L. (2008). Rysy prirozenych jazykii: cesky znakovy
Jjazyk jako prirozeny jazyk; Lexikografie: slovniky ceského znakového jazyka, 2.
vyd. Praha: Ceskéa komora tlumoéniki znakového jazyka.

Souralova, E. (2005). Surdopedie II: studijni opora pro kombinované studium. Olomouc:
Univerzita Palackého.

Souralova, E. (2005). Surdopedie: studijni opora pro kombinované studium. Olomouc:
Univerzita Palackého.

Souralova, E. (2006). Recepce psaného textu jedinci se sluchovym postizenim. In
KNIZNICA. Revue pre knihovnictvo a bibliografiu, kniznii kultiiru, informacné
systemy a technologie, ochranu dokumentov, biografistiku, archiv a mizeum knihy,
kniznej grafiky a literarnych pamiatok. Martin: Slovenska nadrodna kniznica.

Sovék, M., & kol., a. (2000). Defektologicky slovnik, 3. vyd. JinoCany: H&H.

Stojan, M. (1998). Zdkladni pedagogické kategorie. Brno: Masarykova univerzita.

Strnadova, V. (2002). Uvod do surdopedie. Liberec: Technické univerzita.

Svobodova, K. (1997). Logopedickd péce o déti s kochledarnim implantatem. Praha:
Septima.

Simanovsky, Z. a. (2000). Pisnicky a jejich dramatizace. Praha: Portal.

69



Vitaskova, K., Ludikova, L., & Souralova, E. (2003). Zefektivneni studia profesniho
uplatnéni handicapovanych studentit na vysokych skolach. Olomouc: Univerzita

Palackého v Olomouci.

Internetové zdroje

Hudékova, A., Cichova Hronova, A., Zemankova, L., Andrejsek, J., Komornd, M.,
Stefkova, L., . . . Nedbalova, Z. D. (2018). Vyuka &eského jazyka pro zaky se
sluchovym postizenim, ¢estina jako druhy jazyk (online).

Kanakova, B. (2013). Historie a soucasnost Stredni skoly, zakladni skoly a materské skoly
pro sluchové postizené v Olomouci, Kosmonautii 4; Diplomova prdce. Olomouc:
Univerzita Palackého.

Langer, J. (2006; cit. 9. 6. 2024). Pracovnici skol pro sluchové postizené a znakovy jazyk -
zprava z vyzkumného projektu. dostupné z:
http://www.ksp.upol.cz/cz/clenove/profil/langer/clanky/2006-Pracovnici.pdf. Praha.

Nosalkova, V. (2006). Realizace hudebné dramatické vychovy na 1. stupni zakladni skoly
pro sluchové postizené. Bakalarska prace. Olomouc: Univerzita Palackého v
Olomouci.

ruce.cz. (09. 06 2024). Struktura a fungovani znakového jazyka, Dostupné z:
http://ruce.cz/znakovy-jazyk/odborne.

Ruzic¢kova, M. (1997). Ucime se ceskou znakovou rec. Praha: Septima.

Ruzickova, M. (2000). Nez piijdeme do skoly. Praha: Septima.

Ruzickova, M. (2001). Znakovani pro kazdy den. Praha: Septima.

sluch-ol.cz. (2024). Olomouc.

sluch-ol.cz 11. (2024). Olomouc.

Sebkova, H. (9. 6 2024). Terminologie - znakovana ¢estina, Dostupné z:

https://www.cktzj.com/co-vas-zajima/terminologie/.

Legislativa

ZAKON ¢. 384/2008 SB. O KOMUNIKACNICH SYSTEMECH NESLYSICICH

A HLUCHOSLEPYCH OSOB (§1, ODST. 2)

70



SEZNAM PRILOH

ptiloha ¢. 1 — slovnik, téma nemoc

ptloha €. 2 — slovnicek

ptiloha ¢. 3 —slovo + znak

ptiloha ¢. 4 — béhaci diktat

piiloha €. 5 — ¢teni s porozuménim, varianta ¢. 1
ptiloha €. 6 — ¢teni s porozuménim, varianta €. 2
ptiloha ¢. 7 — poskladat — nalepit — vybarvit
ptiloha ¢. 8 — slovnik, téma Satna

ptiloha €. 9 — slovnicek

ptiloha €. 10 — poznej znak a ptitad’ spravné
piiloha ¢. 11 — To je/jsou

ptiloha €. 12 — obréazek s tkoly

priloha ¢. 13 — placacky

ptiloha €. 14 — slovnik, téma jidlo

priloha €. 15 — slovnicek

ptiloha ¢. 16 — dopliiovani sloves

ptiloha ¢. 17 — pfesmycky

ptiloha ¢. 18 — HAD

priloha ¢. 19 — hledani slov

ptiloha ¢. 20 — TEN, TA, TO



PRILOHY VYPRACOVANYCH PRACOVNICH LISTU

Ptiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Ptiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Ptiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Ptiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Pfiloha ¢.

Ptiloha ¢.

Priloha ¢.

Ptiloha ¢.

21 — vypracovana aktivita, slovo + znak

22 — vypracovana aktivita, behaci diktat

23 — vypracovand aktivita, ¢teni s porozuménim 1. varianta
24 — vypracovana aktivita, ¢teni s porozuménim 2. varianta
25 — vypracovana aktivita, poskladat — nalepit — vybarvit
26 — vypracovand aktivita, poznej znak a prifad’ spravné

27 — vypracovana aktivita, To je/jsou

28 — vypracovana aktivita, obrazek s tikoly

29 — vypracovana aktivita, dopliovani sloves

30 — vypracovana aktivita, piresmycky

31 — vypracovana aktivita, HAD

32 — vypracovana aktivita, hledani slov
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Priloha €. 1 — slovnik, téma nemoc
Slovni zasoba: 24 slovi¢ek

- bolest

- dat (n¢komu néco)
- divka

- Eva

- hrétsi

- chlapec
- chtit

- kapesnik
- kasel

- Kde?

- kik

- lezet

Kde je Eva?
Eva je doma.
Pro¢?

Eva je nemocna.

Eva povida: Evalezi . v krku
Boli mé& v krku. Evuboli . ‘ nemocna
Roman povida: Evaje . v posteli
J4 jsem zdravy.

Roman: Evo, chees kolaé?
Eva: D&kuji, nechci kolaé.
Nemam hlad.
Mam Zizen.
Prosim, dej mi ¢aj.

- 1ék

- lékar

- mam

- nemam
- nemocny
- Pro¢?

- prosit

- ryma

- Skola

- ucitelka
- zdravi

- Zizen

Chlapec ma rymu.
Ma kapesnik.

Vychovatelka se pta: Aleno, co té boli?
Alena povida: Boli mé& hlava.

Chlapec povida:
Mam kasel.
Divka povida:
J4 nemam kagel.
Jsem zdrava.

Divka si hraje. Divka navléka kot

57
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divka

Eva

hrat si

. | ufitelka







dat

(nékomu néco)

&

ﬂ Zizen /3& oy
[

lezet g\ﬁd )
e

zdravi =) mdaast
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bolest

1€k

ryma

kasel

77




lékaf ' hor
=S Uehar,
Ahup
&)
Proc? M Faoos
Skola
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krk

<~ kapesnik

AR
nemam é‘% TR/MAMY
&«
4
mam . !
A Mamy
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Piiloha ¢. 3 —slovo + znak

Zadani: Poznej slovo na obrazku se znakem — piepi§ v§echna slova na prvni Fadek —
sloZ ze slov vétu.

T\

oA S
-

7

+ MOJE + + NEMOCNA.

iz

(JMENO)

Piepis slova:

Véta zni:

ONA +

Prepis slova:

Véta zni:

= ~
- \
= = 4)
\ ) + KASEL + + MA.

Ptepis slova:

Véta zni:
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* a
; ~<
SESTRA + > g + DOKTOR + + MUSET + /

Piepis slova:

Ol

Véta zni:

Prepis slova:

Véta zni:

NEMAM.

JA

Prepis slova:

Véta zni:
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SESTRA  + $TTe/ + DOKTOR +
Prepis slova:
Véta zni:
/\\

JA

Piepis slova:

Véta zni:

Piepis slova:

Véta zni:
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Do skoly pujdes az budes zdrava! Dneska lezim v posteli.

Priloha ¢. 4 — béhaci diktat
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Piiloha ¢. 5 — ¢teni s porozuménim, varianta ¢. 1
Cteni s porozuménim (varianta 1)
O nemoci
Eva tento tyden nepijde do $Skoly. Je nemocna. Boli ji hlava, ma ryma
a kasSel. Ve skole se déti ptaji, ,,Kde je Eva?* Pani ucitelka jim fika, ,,Eva je
nemocna.” Déti se ptaji: ,,A kdo ji bude nosit ukoly?* Roman se ptihlasi, ze ji
bude nosit tikoly. Eva doma lezi v posteli. Maminka ji dava léky, aby se uzdravila.
Navstivi ji kamarad Roman. Pfinese ji ukoly a kolace. Eva, ale tikoly délat nebude.
Je slaba a unavena. Romanovi podékuje a Roman jde domi. Za dva dny je Evé
lépe. Ale Roman onemocnél. Uz ji nemtize nosit ukoly. Proto pani ucitelka pfinese

ukoly détem sama.

JAK TO SLO PO SOBE — napis do kole¢ek (1-4)

Otazky z textu:

1. Kdo prisel za Evou?

2. Pro¢ Roman onemocnél?

3. Ochutnala Eva kolace?

4. Co Eva brala, aby byla zdrava?
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Piiloha ¢. 6 — ¢teni s porozuménim, varianta ¢. 2

Cteni s porozuménim (varianta 2)
O nemoci

Eva neptijde do S$koly. Je nemocnd. Boli ji hlava. Ma ryma
a kasel. Déti ve skole ji hledaji. Kamardd Roman ji navstivi. Eva doma lezi
v posteli. Maminka ji dava léky, aby se uzdravila. Roman ji pfinese kolace. Je
slabé a unavena. Romanovi podékuje a jde domid. Roman taky onemocnél. Lezi

doma v posteli. Eva mu pfinese jablko.

JAK TO SLO PO SOBE — napi¥ do kolegek (1-4)

Otazky z textu:

1. Kdo pfiisel za Evou?

2. Pro¢ Roman onemocnél?

3. Ochutnala Eva kolace?

4. Co Eva brala, aby byla zdrava?
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Piiloha ¢. 6 — ¢teni s porozuménim, varianta ¢. 2

Cteni s porozuménim (varianta 2)
O nemoci

Eva neptijde do S$koly. Je nemocnd. Boli ji hlava. Ma ryma
a kasel. Déti ve skole ji hledaji. Kamardd Roman ji navstivi. Eva doma lezi
v posteli. Maminka ji dava léky, aby se uzdravila. Roman ji pfinese kolace. Je
slabé a unavena. Romanovi podékuje a jde domid. Roman taky onemocnél. Lezi

doma v posteli. Eva mu pfinese jablko.

JAK TO SLO PO SOBE — napi¥ do kolegek (1-4)

Otazky z textu:

1. Kdo pfiisel za Evou?

2. Pro¢ Roman onemocnél?

3. Ochutnala Eva kolace?

4. Co Eva brala, aby byla zdrava?
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Instrukce k obrazku:

Vybarvi:

1) Dvé zidle jsou hnédé a jedna Cerna.

2) Kniha na stole je Cervena.

3) Stoly jsou svétle hnédé.

4) Okraj tabule je Cerny.

5) Tabule uvnitt je zelena.

6) Globus je modry, zeleny, hnédy
a cerny.

7) Dvete jsou tmaveé hnédé.

8) Nasténka je barevna.

Vybarvi:

1) Dvé zidle jsou hnédé¢ a jedna Cerna.

2) Kniha na stole je Cervena.

3) Stoly jsou svétle hnedé.

4) Okraj tabule je cerny.

5) Tabule uvniti je zelena.

6) Globus je modry, zeleny, hnédy
a cerny.

7) Dvere jsou tmave hnédé.

8) Nasténka je barevna.

Otazky:
1) Kdo chybi ve tride?
2) A pro€ chybi?
3) Je nemocny nebo zdravi?
4) Kolik vidis zidli?

Vybarvi:

1) Dvé zidle jsou hnédé a jedna Cerna.
2) Kniha na stole je Cervena.
3) Stoly jsou svétle hnédé.
4) Okraj tabule je Cerny.
5) Tabule uvnitt je zelena.
6) Globus je modry, zeleny, hnédy
a cerny.
7) Dvefte jsou tmavé hnédé.
8) Nasténka je barevna.

Otazky:
1) Kdo chybi ve tfide?
2) A pro€ chybi?
3) Je nemocny nebo zdravi?
4) Kolik vidi$ zidli?

Otazky:

1) Kdo chybi ve tiide?

2) A pro¢ chybi?

3) Je nemocny nebo zdravi?
4) Kolik vidi§ zidli?

Vybarvi:

1) Dvé zidle jsou hnédé a jedna Cerna.

2) Kniha na stole je Cervena.

3) Stoly jsou svétle hnédé.

4) Okraj tabule je ¢erny.

5) Tabule uvnitf je zelena.

6) Globus je modry, zeleny, hnédy
a cerny.

7) Dvefte jsou tmaveé hnédé.

8) Nasténka je barevna.

Otazky:
1) Kdo chybi ve tiidé?
2) A pro€ chybi?
3) Je nemocny nebo zdravi?
4) Kolik vidis zidli?
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Piiloha ¢&. 8 — Slovnik, téma Satna
Slovni zasoba: 29 slovifek

- bunda

- boty

- cena

- Cepice

- destnik

- kabat

- kalhoty

- kosile

- koupit

- kufr

- obléknout se
- obouvat se
- opasek

- penize

- platit

To je fatna. UkaZ a povidej: Co je tam?

Tam je kabat. Jatek, pas, kufr
Tam je . kogile, 341

Tam jsou $aty. ”

Tam jsou__. boty, backory

Eva vola:

—_ se mi libi.

Ja mam nové .

- ponozky

- prodavacka
- prodejna

- rukavice

- skiin

- svetr

- svléknout se
- sukné

- Satna

- Saty

- Sala

- taska

- tricko

- zidle

2. jeto? —jEtor jexen
Tam __ kabat. Tam __ 3aty.
Tam  boty. : Tam __ backory.
Tam __ kofile. Tam __ §4l

Milof si obléké kabat.
Ota si obouva boty.
Pepa neumi zavazat boty.
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Priloha ¢&. 10 — poznej znak a prifad’ spravné

Zadani: prirad’ znak k dané bubliné.
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Priloha ¢. 11 — To je/jsou
Co je to?

Napis celou vétu: To je-jsou  ................ .

3)
4)
5)

~
- ~_,. o

‘0 o

WRAK & BB 7

Napis celou vétu: jesjsou ...l .

D
2)
3)
4)
5)
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Priloha €. 12 — obrazek s ukoly

Jméno:

;

faliy

A

¢

-

’

L ]

. -

X «
o, v

ALY

1) Chlapec, ktery je mezi divkou a chlapcem v pruhovaném tricku, ma oranzové tricko.

2) Prvni chlapec vlevo ma zelené tricko.

3) Chlapec s pruhovanym trickem ma ¢ervené kalhoty.
4) Divka ma zluté vlasy.

5) Tricko s limeckem je hnédé.

6) Druhy chlapec zprava ma zlutou vestu a modré tricko.
7) Dva chlapci maji hnédé kalhoty.

8) Divka ma barevné saty.

9) Chlapec ma modré kratasy.

10) Ostatni chlapci maji zelené kalhoty.

slovo. které jsme s1 dnes zopakovali.

Odpovéz na otizky. Odpovéd’ napis na ¢aru.

Kolik je chlapc?
Kolik je divek?

Kolik vidis kapes?
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Piiloha €. 13 — placacky

kalhoty @ bunda sukné
kabat svléknout se
obout se Cepice Dboty

rukavice Sala ponozky

svetr tricko  deStnik
taska koupit platit
penize prodejna skrin
zidle obléknout se kosile

Satna opasek Saty Kkufr

prodavacka cena
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Piiloha &. 14 — slovnik, téma jidlo

Slovni zasoba: 33 slov

banan
babovka
¢aj
¢okolada
dort
hruska
chleba
jablko
jahoda
jogurt
kava
kola¢

maso
maslo
mléko
mrkev
paprika

maso  salam
ovoce maslo
banan mléko
pivo

Co je tam?
Tam je .

Babi pije .
Evaji .
Maminka nese __.

kol4g, kakao, kdva

Tam jsou kolace.

Eva prosi: Maminko,
ja si koupim nanuk.

Prosim, dejte mi chléb s maslem.

14

Ukaz a povidej.

- pivo

- polévka
- pomeran¢
- pudink

- rajée

- rohlik

- ryba

- salam

- syr

- S$penat

- Sunka

- treSné

- vejce

- zeli

- zmrzlina
- Zizen

Téata __ polévku. Eva __ banén.
Téata vola: Eva ma __ banany.
Prosim, dej mi sil. Eva jirdda .

ji — pije
Eva __ ovoce.
Pan __ pivo.
Maminka __ kolade.
Babi __ kavu.
Tata _ polévku.

je — jsou

15
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Piiloha ¢. 15 — slovniéek

mléko

rohlik

chleba
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salam

Spenat

salam
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Priloha ¢. 16 — dopliiovani sloves

Jméno:

Zadani: doplii spravny tvar slovesa JI/P1JE.

l.varianta
Eva banan.
Roman horkou ¢okoladu.
Maminka polévku.
Tatinek rohlik a ¢aj.
Babicka mléko a k tomu kolac.

Zadani: vyber z nabidky spravné sloveso a napis ho.

2.varianta
Budeme v restauraci? (jist/jis)
Ty kavu nebo ¢aj? (pij/pijes)
Ty hranolky s kec¢upem nebo s tatarkou? (jite/jis)
Boli mé¢ hlava. Musim hodné ! (pij/pit)
Budes jesté 7 (jist/jime)
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Priloha ¢. 17 - Pfesmyc¢ky

Aktivita — PFesmycky

Zadani: Z preskladanych pismen poskladej spravna slova. PomiiZe ti nabidka
slov.

Nabidka slov: cukr, babovka, tfesn¢, chleba, mléko, cokolada, Spenat, kolac,
maslo,

KLEMO -

NATEPS -

KAVBOBA -

CHLABE -

COKALODA -

CALOK -

TERNES -

SAMLO -
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Priloha ¢. 18 - HAD

Jméno:

Aktivita HAD

Zadéllli: Na papiie had, ktery je ze slov. Rozd¢l v hadu slova pomoci rozdélovaci
cary

Kolik jsi nasel/nasla slov?

Aktivita

Zadani: Udé¢lej hada ze slov pro své kamarady. Podle ¢isel, které dostanes,
najdi vhodny obrazek, napis ho a poté seskladej hada. Bude§ potiebovat baterku
a tuzku.

Cisla: 1,3,5,7,9,11,13,15
Cisla: 2,4,6,8,10,12,14,16
Cisla: 17,19,21,23.,2,5,8.9
Cisla: 18,20,22,24,1,3,4,6
Cisla: 7,10,11,12,17,20,21,1
Cisla: 24,19,16,13,9,6,4,2
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Piiloha ¢. 19 — hledani slov
Sablona na tabulku se sklefiaéky

COOC

OO




OO
COOC
OO



COC

OO
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Priloha ¢. 20 — TEN, TA, TO

Aktivita — TEN, TA, TO

Zadani: U slov z hada uréi, zda si na slovo ukézeme TEN, [l nebo TO. Vybarvi
je danou barvou (modra, Cervena, Zluta).
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Priloha €. 21 — vypracovana aktivita, slovo + znak

Prvni strana

Aktivita - Slovo + znak

Zadani: Poznej slovo na obrdzku se znakem — prepiS viechna slova na
prvni Fiadek — sloz ze slov vétu,

/. \ /7R

B )
m\:dg +  MOE . \) - R
S @

(JMENO) ’

Prepid slova: | <70 7 /r,l M/ Y] (un/ o7, /flﬂm er .l
v | ol a0l e momnpond;

&,
ONA + L.\";@
7%,

Prepis slova: @;M / M @fégb/
(P el o

Piepis slova:
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Druha strana

Prepis slova:

Veéta zni:

Piepi§ slova: Ig jﬂ/ ua/ Mﬂ/
Véta zni: //}m//}’)o/YY\[f/f/ /ﬁﬁf{u}/ C{//MMA/

PFepis slova: /&dm /1}11;

Vita zni: U?m// W/ AUJ/{ MMUJ/
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Piiloha €. 22 — vypracovana aktivita, béhaci diktat

Jméno:

@ e \m%/\\ﬁ\ \Nim&@ i Soudy 7 H s .@
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Piiloha €. 23 — vypracovana aktivita, ¢teni S porozuménim 1. varianta

Cteni s porozuménim (varianta 1)

O nemoci

Eva tento tyden nepijde do 3koly. Je nemocnd. Boli ji hlava, m& ryma
a kaSel. Ve 3kole se déti ptaji, ,,Kde je Eva?* Pani uéitelka jim fiké, ,,Eva je
nemocna.” Déti se ptaji: ,,A kdo ji bude nosit tkoly?** Roman se pfihlasi, Ze ji
bude nosit tkoly. Eva doma leZi v posteli. Maminka ji dava 1éKky, aby se uzdravila.
Nav3tivi ji kamardd Roman. Pfinese ji ikoly a kola¢e. Eva, ale Gkoly délat nebude.
Je slaba a unavena. Romanovi podékuje a Roman jde domii. Za dva dny je Evé
1¢pe. Ale Roman oncmocenél. UZ ji nemiiZe nosit tkoly. Proto pani ucitclka pfincse

ukoly détem sama.

JAK TO SLO PO SOBE — napid do koledek (1-4)

Otazky z textu:

1. Kdo pfiSel za Evou?

2. Pro¢ Roman onemocnél?

3. Ochutnala Eva kolace?

4. Co Eva brala, aby byla zdrava?
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Piiloha €. 24 — vypracovana aktivita, ¢teni s porozuménim 2. varianta

Cteni s porozuménim (varianta 2)
O nemoci

Eva nepijde do Skoly. Je nemocna. Boli ji hlava. M4 ryma
a kasel. Déti ve Skole ji hledaji. Kamarad Roman ji navtivi. Eva doma leZi
v posteli. Maminka ji dava léky, aby se uzdravila. Roman ji pfinese kolace. Je
slaba a unavena. Romanovi podékuje a jde domi. Roman taky onemocnél. Lezi

doma v posteli. Eva mu pfinese jablko.

JAK TO SLO PO SOBE — napi§ do koletek (1-4)

Otazky z textu:

1. Kdo pfisel za Evou?

2. Pro¢ Roman onemocnél?

3. Ochutnala Eva kola¢e?

4. Co Eva brala, aby byla zdrava?
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Piiloha ¢. 25 — vypracovana aktivita, poskladat — nalepit — vybarvit
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Priloha €. 26 — vypracovana aktivita, poznej znak a prirad’ spravné

Zadani: pFifad’ znak k dané bubliné.
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Priloha €. 27 — vypracovana aktivita, To je/jsou

Jméno:

Co je to? "

Napis celou vétu: To je-jsou ...l ;
1) 8 o bundh,
2)_§//.‘as

l

e @S
g\ @(}é (@Q) %‘% %

Napis celou vétu: To je-jsou  ................ .

1)1.3- ) 19
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a aktivita, obrazek s tukoly

— vypracovana a

Piiloha ¢. 28

Jméno:

1) Chlapec, ktery je mezi divkou a chlapcem v pruhovarém tricku, ma oranzové tric¢ko.

2) Prvni chlapec vlevo ma zelené tricko.

3) Chlapec s pruhovanym trickem ma ¢ervené kalhoty.
4) Divka ma zluté vlasy.

5) Tricko s limeckem je hnédé.

6) Druhy chlapec zprava ma Zlutou vestu a modré tricko.
7) Dva chlapci maji hnédé kalhoty.

8) Divka ma barevné 3aty.

9) Chlapec méa modré kratasy.

10) Ostatni chlapci maji zelené kalhoty.

Ukol: Napid do policek, co drzi déti,
slovo, které jsme si dnes zopakovali.

Odpovéz na otazky. Odpovéd’ napis na &iru.

Kolik je chlapcu?

o

Kolik je divek?

Kolik vidi§ kapes? o
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Piiloha €. 29 — vypracovana aktivita, dopliiovani sloves

Jméno:
Zad4ni: doplit spravny tvar slovesa JI/P1JE.

l.varianta
Eva //}})j,/ banan.
Roman 2 ‘5& horkou ¢okoladu.
Maminka m"/f polévku. ‘
Tatinek ?"4 rohlika  /p/ ;4 &aj.
Babicka ,f@a‘g mickoaktomu |/ kold.

Zadani: vyber z nabidky spravné sloveso a napis ho.

2.varianta
Budeme 4/ y /51 /| v restauraci? (jist/jis)
Ty i 14’ kv nebo &aj? (pii/pijed)
Ty /rﬁ(5r hranolky s ke¢upem nebo s tatarkou? (jite/jis)
Boli mé hlava. Musim hodné 4%, | (pii/pit)
Budes jesté _Jind, 2 (jist/jime)
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Priloha €. 30 — vypracovana aktivita, prfesmycky

Aktivita — PFesmy&ky

Zadani: Z preskladanych pismen poskladej spravna slova. PomiZe ti nabidka
slov.

Nabidka slov: cukr, bibovka, tfeshé, chieba, miéko, &okofada, Spert, koje,
maslo, §

KLEMO - (11) M 1
NATEPS - {4/ 57

KAVBOBA - }Lﬂ/ai':’;”b’/i’fﬂ/

CHLABE - (. J3/0
COKALODA - Lol i,
CALOK - AA’,{
TERNES - _Afinl,
SAMLO -~y gle

Aktivita — TEN, TA, TO

Zadéni: U slov z hada urdi, zda si na slovo ukaZeme TEN, [l nebo TO. Vybarvi
je danou barvou (modra, &ervend, Zlutd).
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Priloha €. 31 — vypracovana aktivita, HAD
Ptiloha €. 32 — vypracovana aktivita, hledani slov

Jméno:

Aktivita HAD
Zadéni: Na papife had, ktery je ze slov. Rozdél v hadu slova pomoci rozdélovaci Cary | >

Kolik jsi nasel/naslaslov? >

Aktivita

Zadani: Ud¢lej hada ze slov pro své kamarady. Podle Cisel, které dostane$, najdi vhodny
obrazek, napis ho a poté sesklddej hada. Budes potfebovat baterku a tuZku.

Cisla: 17,19,21,23,2,5,8,9
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