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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva problematikou komunikace mezi rodinou a §kolou v podminkéch
distan¢ni vyuky na prvnim stupni ZS v obdobi pandemie koronaviru. V ramci distanéniho
vzdélavani predstavuje vyuka zakd na prvnim stupni ZS nejtéz3i tkol, protoze v tomto véku
jesté nejsou déti schopné dlouhodobého soustifedéni a samostatné prace ve vetsim rozsahu.
Proto pravé u vyuky téchto déti je zdsadnim faktorem komunikace mezi rodici a uciteli, ktera
je nezbytnym ptedpokladem kvalitni nahrady prezen¢ni vyuky.

Cilem prace je popsat situaci v oblasti vyuky na prvnim stupni ZS b&hem pandemie

a definovat vyznam komunikace rodi¢t a ucitelq.

Abstract

The diploma thesis deals with the communication between parents and teachers in the
conditions of the distance education in the elementary school during the period of the
coronavirus pandemic. Within the distance education the education of the elementary school
pupils represents the most difficult task, because at this age the children are not capable
of a long-term concentration and individual work. For this reason, the communication
between parents and teachers represents a necessary condition of a good compensation for the

attendance education.

The aim of this thesis is to conduct a survey in the sphere of the elementary education during
the corona pandemic and to define the importance of the communication between parents and

teachers.
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Uvod

V diplomové praci se zabyvame problematikou vzdélavani déti na prvnim stupni ZS
V podminkdéch distan¢ni vyuky a rliznymi aspekty spoluprace a komunikace skoly a rodiny.

Pandemie koronaviru zasahla vSechny slozky Zivota a organizace spole¢nosti. Jednou
z nejvice zasazenych oblasti se stalo Skolstvi. Objevil se novy fenomén, zvany distancni
vyuka, ktery klade specifické pozadavky na vSechny ucastniky procesu vyuky. Nejvice se tato
situace dotkla déti na prvnim stupni ZS, protoze v tomto véku je§té nejsou schopny
samostatné prace ve veétsim rozsahu, a proto je zapojeni rodi¢t do tohoto procesu naprostou
nezbytnosti.

Cilem diplomové prace je ziskani informaci o specifikach prace ve skolstvi pii vyuce
74kt na prvnim stupni ZS a definovani vyznamu komunikace mezi rodi¢i a uditeli
Vv podminkach distanéni vyuky. Dil¢i cile pak ptfedstavuje vyzkum jednotlivych aspekti
distan¢ni vyuky, jako jsou organizace online vyuky, technickd vybavenost zakii nutna pro jeji
realizaci, spoluprace rodiny a ucitelti, nejcastéji pouzivané komunikacni platformy, i to, jak
se s distan¢ni vyukou vyrovnavali vSichni ucastnici vzdélavaciho procesu — ucitelé, zaci
a jejich rodice. Také nas zajima, jak se problematika distan¢ni vyuky projevila v zavislosti
na ro¢niku, ktery Z4k navstévuje, a na vyucovaném piedmétu. Na zaklad€ téchto cili jsme
formulovali vyzkumné otazky.

V teoretické ¢asti prace zkoumame dostupné védecké prace pojednévajici o oblastech,
které se uvedené problematiky tykaji. Jedna se piredev§im o definici pojmu komunikace, jeji
druhy a vyznam v dorozumivani lidi, funkce a cile komunikace. Dalsi diilezitou oblasti je
samotny proces vzdélavani a jeho funkce. Zvlastnim aspektem je pravni ramec, na jehoz
v soucasné spole¢nosti, jeji funkce a tkoly. V procesu vzdélavani je diilezitd spoluprace
rodiny a $koly a zapojeni rodici, nebo jinych vychovateld, do procesu vyuky déti. Zkoumame
I komunika¢ni prostiedky, na jejichz bazi tato spoluprace probiha. Dale se zabyvame
dostupnymi informacemi o dopadech pandemie koronaviru na $kolstvi a vSechny ucastniky
vzdéelavaciho procesu, specidln€ z pohledu novych technickych a komunika¢nich pozadavk.

V empirické Céasti prace jsme popsali prizkum redlné situace ve vzdélavani zaki
prvniho stupné ZS v podminkach distanéni vyuky pomoci metody kvantitativniho
I kvalitativniho vyzkumu a analyzy dokumentt. Kvalitativni vyzkum provadime formou

rozhovoru se dvéma informantkami, které uci na prvnim stupni ZS. Vystupem jsou informace



popisujici zkusenosti konkrétnich pedagogt z terénu. V ramci kvantitativniho vyzkumu jsme
zpracovali odpovédi uciteltl z dotazniku. Pocet a typ otdzek v dotazniku jsme zvolili tak, aby
pokryly vSechna specifika distanéni vyuky: organizaci online vyuky, G¢ast zakia, komunikace
rodi¢-ucitel. Pomoci téchto dat jsme provedli analyzu soucasné situace a piedem stanovenych
hypotéz. Validitu vyzkumu zvySujeme triangulaci datovych zdroji, do smisené¢ho designu

vyzkumu zahrnujeme také obsahovou analyzu dokumentace, konkrétné skolnich radi.



. Teoreticka cast

1 Funkce skolniho vzdélavani

Skolsky systém ma v zavislosti na momentélni spoledenské, ekonomické a politické
situaci specificky charakter. V Ceské republice je systém vzdélavani v sou¢asnosti vymezen
zakonem o ptedSkolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.

Hlavnim tkolem S$koly je vychovavat a vzdélavat budouci generace, jedna se tedy
0 zaklad spole¢nosti. Nastupujici generace by mély byt schopné zachovat generacni
kontinuitu, stabilitu, udrzitelny rozvoj a soudrznost spole¢nosti. Skola predava zaktim
znalosti, moralni hodnoty a je soucasti vychovy ve specifickém prostiedi.

Na zéklad¢ potieb spolecnosti se Skolstvi vyviji a uéi zdky obcanskym praviim
a povinnostem a kulturnim normém. Diky povinné Skolni dochdzce je budouci generace
piipravena zastat viechny nezbytné spoledenské role. Skolstvi nese odpovédnost za rozvoj
kompetenci, které motivuji k celozivotnimu vzdélavani, odpovédnosti v dynamicky se ménici

spole¢nosti a produktivnimu zivotu.
Funkce skoly v minulosti

K rozsifeni vetejného Skolniho vzdélavani u nas doslo v 2. poloviné 18. stoleti. Zprvu
zastavala Skola dileZitou politickou a ekonomickou funkci, neboli stat se Skolstvi plné
zmocnil a skrz néj realizoval svoje piedstavy o industridlni spolecnosti. Cely systém byl
zaloZen na udrzeni stavajiciho rozvrstveni spolecnosti a diferenciace jednotlivych typl Skol
neumoznovala pfechod vétSiny obyvatelstva na vyS$i stupné. Pfi vzniku samostatné¢ho
Ceskoslovenska byla Geska spole¢nost na vysoké tirovni vzdélanosti (96,7 % obyvatel bylo
gramotnych). Béhem prvni republiky se podatilo zvysit procento lidi s vy$S§im nez zakladnim
vzdélanim a rozSifit moznost vyberu pii volbé studia. V dobé protektoratu slouzily Skoly
primarné k pfevychové a rozsiteni ideologie, upustily tedy od vychovy kultura¢ni. V obdobi
po valce bylo tkolem Skoly vychovat posluSného obcana socialistického statu. Velkym

omezenim se nevyhnuly obory humanitni a esteticko-vychovné.
Funkce Skoly s ohledem na promény spole¢nosti

Jak uZ bylo vySe zminéno, Skolsky systém ma za tkol pfipravit Zaky na jejich
povolani. Je nezbytné dbat na potieby spolecnosti, uspokojit poptdvku po zameéstnancich.

V dnesni dobé rychlych spolecenskych a ekonomickych zmén musi Skoly jednat inovativné,



tedy piipravovat zaky na budouci profese dle poptavky trhu a spole¢nosti. Proto je potieba,

aby pedagogika spolupracovala s ekonomikou, sociologii a politologii.t
1.1 Funkce Skoly v soucasné spole¢nosti

Eticka funkce — Skola zastdva a predavd zakim soubor hodnot. Etickd funkce
a hodnotovy systém Skoly je stézejni pro vychovu cleni rozmanit¢é a multikulturni
spolecnosti.

Ochranna funkce — Zaci by se méli ve Skole citit bezpecné pred skodlivymi vlivy
spole¢nosti. Mezi tyto vlivy nepatii ovSem pouze socialné-patologické jevy (drogy, Sikana
apod.). Skola ma 7aky chranit ped vlivy reklamy a manipulatorstvi a naugit je také kriticky
zpracovavat informace z médii.

Metodologicko-koordina¢ni funkce — Skola zakim kromé znalosti predava také
schopnost se vzdélavat. RozSifuje tim moznost ziskdvani poznatkli z rGznych zdroji

a na zakladé zkuSenosti z béZzného zivota.

Socializa¢ni a personaliza¢ni funkce — stoji na piedavani vzorct chovani a obanského
jednéni z generace na generaci. Navazuje na vliv rodiny. Rozviji soubor psychickych funkei
ve Skolnim prostfedi, kde se zak setkava s kulturou, svétem a dalSimi lidmi. Tyto funkce

vvvvv

prirodovédné, socialné-védni a historiografické pojmy, metafory a umélecké obrazy.
Kvalifika¢ni funkce — jiz na zékladnich Skolach se zaci piipravuji na budouci préci.
Ve skole rozvijeji kritické mySleni, organizacni schopnosti a dovednosti, které jsou nutné
pro konkurenceschopnost na trhu préce.
Integraéni funkce — zdiraziiuje potfebu pospolitosti. Zaci se ué¢i komunikovat v §irsi
multikulturni spolec¢nosti. Jsou tolerantni vii¢i odliSnostem, respektuji individualitu kazdého

jedince. Skola u¢i zdky dovednostem nezbytnym k integraci jedincti do spole¢nosti.

Diagnosticka funkce — Skola by méla rozpoznat zakovy silné a slabé stranky, jeho
motivaci, schopnosti, zvlaStnosti, z4jmy a zplsoby prozivani. S ohledem na vypozorované
skute€nosti je potom ucitel schopen individudlné pfizpiisobit sviyj pfistup k jednotlivym

zaktim, a tim jim dodat sebevédomi a vytvotit prostiedi vhodné k jejich rustu.

1 PRUCHA, Jan, Tomas JANIK a Milada RABUSICOVA. Pedagogickd encyklopedie. Praha: Portal, 2009.
ISBN 978-80-7367-546-2, s. 112-114.
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Kulturaéni funkce — v rdmci zachovani narodni identity seznamuji ucitelé zaky
S kulturnim dédictvim zemé. Narodni identitu je dilezité udrzovat pro posileni mezindrodni

spoluprace zejména v otevieném evropském prostoru.

Ekologicka funkce — skola je specificky vybaveny prostor ureny k harmonickému
priabéhu vyucovani s piijemnou a vstiicnou atmosférou. To je dulezité pro udrzeni a posileni
fyzického 1 psychického zdravi zaka.

Ekonomicka funkce — vzhledem k velké investici do vzdélani ze strany spolecnosti ma
stat zdjem na jejim spravném fungovani. Proto existuji evaluacni systémy, které hodnoti

efektivitu fungovani skoly, jeji organizaci a charakteristiku vztaht a procest.

Politicka funkce — Skola odpovidd za realizaci principti vzdélavaci politiky statu
a dodrzovani norem stanovenych statem a spravnimi organy. V souladu se zakony poskytuje

vzdélani vS§em bez rozdilt socialnich, etnickych, jazykovych, kulturnich a zdravotnich.
1.2 Pravni zakotveni Skolstvi

,, Zakladni vzdeélavani vede k tomu, aby si Zdaci osvojili potiebné strategie uceni
anajejich zdklade byli motivovani k celoZivotnimu uceni, aby se ucili tvorivé myslet a resit
primérené problémy, ucinné komunikovat a spolupracovat, chranit své fyzické i dusevni
zdravi, vytvorené hodnoty a Zivotni prostredi, byt ohleduplni a tolerantni k jinym lidem,
k odlisnym kulturnim a duchovnim hodnotam, pozndavat své schopnosti a redlné moznosti
a uplatnovat je spolu s osvojenymi vedomostmi a dovednostmi pri rozhodovani o své dalsi
Zivotni drdze a svém profesnim uplatnént.

Na vzdé&lani ma pravo kazdy obéan Ceské republiky a obéan Evropské unie bez ohledu
na jeho rasu, nabozenstvi, pohlavi, narodnost, jazyk, majetek, zdravotni stav, socialni nebo
etnicky ptivod. Je kladen diiraz na specifické potieby jednotlivce, vzajemny respekt, tctu,

solidaritu a ndzorovou snasenlivost.

Mezi spolecné cile vzdélavani patii rozvoj osobnosti ¢loveka, kterého Skola vybavi
zakladnimi zptisobilostmi, mravnimi hodnotami pro osobni i pracovni zivot. Vychova ob¢ana
demokratického statu chépajiciho zasady demokracie, zdkladnich lidskych prav a svobod.

Takovy cClovek bude védomé pfispivat k rovnosti zen a muzi ve spolecnosti, bude konat

2§ 44 odst. 1 zakona &. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vy3$§im odborném a jiném vzdélavani
(Skolsky zakon).
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vsouladu se soudrznosti spolecnosti a respektovat etnickou, jazykovou, kulturni

a nabozenskou identitu kazdého jedince.?

1.3 Prava a povinnosti Zaki, studenti a zakonnych zastupci déti

a nezletilych zaku

Zaci, studenti a zakonni zastupci déti a zakd nezletilych maji pravo na informace
0 prubéhu vzdélavaciho procesu. Také podle zakona mohou vyjadfovat svlij nazor na dilezita
rozhodnuti tykajici se jejich vzdélani a tento nazor musi byt vyslechnut a zohlednén

pii rozhodovani.*

Z4ci maji povinnost dochézet do $koly a aktivné se udastnit vzdélavaciho procesu.
Dale musi dodrzovat Skolni ad a predpisy a pokyny Skol v souladu s pravnimi piedpisy
K ochrané zdravi a bezpecnosti. S t€émito fady a piedpisy musi byt studenti seznameni. Zletili
zaci jsou dale povinni informovat Skolu o zménach zdravotniho stavu nebo zdravotni
nezpusobilosti, pokud by tyto zmény mély ovlivnit jejich schopnost plnit $kolni dochézku.
Informuji 1 o zméné jakychkoliv dajii potfebnych pro pribéh vzdélavani. Jsou také povinni
dokladat divody své neptitomnosti, a to podle pokynii Skolniho tadu.

Zakonni zastupci maji povinnost informovat $kolu o zménach zdravotniho stavu
nezletilého ditéte, které by mohly ovlivnit jeho Skolni dochazku nebo schopnost vzdélavat se.
Také informuji Skolu o vSech zménach tdaji podstatnych pro vzdélani ditéte. Musi dolozit

diivod nepiitomnosti ditéte ve vyucovani v souladu se §kolnim fadem.®
1.4 Prava a povinnosti pedagogickych pracovniki

Pedagogicky pracovnik ma povinnost vykonavat pedagogickou ¢innost, jak mu
predepisuji zasady a cile vzdélavani. K jejich plnéni ma pravo vyuzit metody, formy
a prostfedky v souladu s nimi podle vlastniho uvazeni. Ma povinnost chranit prava déeti, zakt
a studentll, ale také ma prdvo na ochranu pifed fyzickym nésilim a psychickym natlakem
ze strany déti, studentti, zakonnych zastupcti nebo jakychkoliv osob v piimém kontaktu

s pedagogickym pracovnikem. Mezi dalSi jeho povinnosti patii zachovani mlcenlivosti

3§ 2 zékona ¢. 561/2004 Sb., o ptedikolnim, zdkladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdé&lavani
(Skolsky zakon).
4§ 21 zakona ¢&. 561/2004 Sb., o piedikolnim, zikladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdé&lavani
(Skolsky zakon).
5 § 22 zékona €. 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzd&lavéani
(Skolsky zakon).

12



a ochrana citlivych informaci o détech, zacich a studentech a informovani déti, student nebo
zakonnych zastupcli nezletilych déti o vychové a vzdélani. Svym piistupem ke vzdélani

a vychové je pedagogicky pracovnik povinen vytvafet bezpeéné a pozitivni klima ve kole.®
1.5 Skolni Fad

Skolni ¥ad je dokument, ktery vydava feditel $koly. Jedna se o dokument popisujici
vychovnou filosofii Skoly, postaveni zakl, jejich prava a povinnosti, stejn¢ jako prava
a povinnosti pedagogickych a dalsich pracovnikt skoly.’

Kazdy Skolni tad definuje:

e prava a povinnosti pedagogickych pracovniki, ale také Zzakl, studentli a jejich
zakonnych zastupcd,

e pravidla provozu Skoly a jeji vnitini rezim,

e podminky zajiStujici bezpeci a ochranu zdravi zdka, studenti a pedagogickych
pracovnikli; ochranu pfed socialné-patologickymi jevy a projevy diskriminace,
nenavisti a nasili,

e podminky zachazeni se Skolnim majetkem.

Skolni ¥ad musi byt vefejné piistupny. Skola je povinna se $kolnim fadem seznamit

vSechny pedagogické pracovniky, stejné tak jako Zaky a studenty.®

6§ 22a a § 22b zakona ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zikladnim, stiednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon).

7PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-
262-0403-9, s. 253.

8§ 30 zdkona ¢&. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavéani
(Skolsky zakon).
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2 Komunikace

., Zdkladni vlastnosti chovani — vlastné nejpodstatnéjsi, a proto obvykle prehlizenou
— je fakt, ze chovani nemd zadny protiklad. Jinak receno, neexistuje nic takového jako
ne-chovani,; nebo jednoduseji: neni mozno se ne-chovat. Vyjdeme-li z predpokladu, Ze veskeré
chovani v interakcni situaci ma vyznam sdéleni, tj. je komunikaci, plyne z toho, zZe at’ se clovek
snazi jakkoliv, nemuze nekomunikovat. Aktivita nebo neaktivita, slova ¢i mliceni, vSe ma
vyznam sdéleni; ovliviiuji druhé lidi a ti zase nemohou neodpovidat na komunikaci a sami
rovnez komunikuji. Je treba si uvédomit, Ze absence hovoru nebo partnerovy pozornosti
neznamend vyjimku z toho, co bylo prave receno. Muz v preplnéné jidelne béhem obéda, ktery
se diva primo pred sebe, nebo cestujici v letadle sedici se zavienyma ocima, oba sdéluji,
Ze nechtéji s nikym hovorit ani byt osloveni. Jejich okoli obvykle ,, dostane zpravu* a reaguje
odpovidajicim zpusobem, takze je necha byt. Toto je zcela jasné stejné tak vymeéna informaci

Jjako vzruSend diskuse.

Komunikace patii k zivotu kazdého <clovéka, jakoZto tvora spolecenského.
Spolecenskou neboli socidlni komunikaci chiapeme jako vyménu nazord, napadd, postoji,
predstav, nalad a informaci. Kazdy c¢lovék do komunikace vna$i svoje postoje, nazory
a nalady, nejedna se tedy o pouhé¢ objektivni informace. Neni mozné, aby ¢lovék nemél zadné
postoje a chovani vici sdélované skutecnosti. Kromé mluvené fe¢i patii ke komunikaci
I spousta nonverbalnich sdé€lovacich prostiedkd, které mohou ménit smysl predavané

informace.1°

Velice dilezity je také konsenzus o sdélované informaci, vyznam sdéleni je tedy
socialni charakter. Probirana skuteCnost miize tedy meénit svlij vyznam a pochopeni
v zavislosti na kultufe, ve které je tvofena, predavana a pfijimana. Konsenzus se netyka
vyhradné jen verbalni komunikace, v urcitych kulturach 1 gesta, mimika nebo fyzicky kontakt

zG¢astnénych stran maji riizné vyznamy.*

® WATZLAWICK, Paul, Janet Beavin BAVELAS a Don D. JACKSON. Pragmatika lidské komunikace:
interakcéni vzorce, patologie a paradoxy. 2. vyd. Brno: Newton Books, 2011. ISBN 978-80-87325-00-1, s. 26.

10 MARES, Jii a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve Skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995. ISBN
80-210-1070-3.

1 HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Socidlni psychologie. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2003. ISBN 80-729-0118-4.
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Veskera komunikace ma spole¢nou strukturu, kterou lze jednoduSe zobrazit

na nasledujicim schématu:

SCHEMA KOMUNIKACNIHO KANALU

osoba A komunikace — osoba B
komunikator > komuniké komunikant
zakédovani sdéleni > uziti kédu — dekodovani sdéleni

Obrazek 1 Schéma komunikaéniho kanalu (Zdroj: Hadj-Moussova, 2003)

Komunikator je osoba, kterd vysila komuniké, a komunikantem je osoba, ktera
komuniké pfijima. V ptipadé dialogu jsou tyto role stale vyménovany.
,,Na strané komunikatora je utvareni informace (obsahu komuniké) zavislé na:
e jeho psychickém stavu
e schopnosti vyjadreni vnitiniho psychického obsahu
e sdelitelnosti tohoto obsahu (napr. emoce)
e zpiisobu vyjadreni (napr. srozumitelnost)
o pouziti symboli s osobnim vyznamem
e doprovodu neverbalnimi prvky
Porozuméni informaci (obsahu komuniké) u komunikanta zavisi na:
e jeho psychickém stavu
o vztahu ke komunikatorovi
e urovni prijeti (napr. nedoslychavost)
e interpretaci vyznamu (zvlasté vlivem neverbalnich prvkii)
e schopnosti porozumét sdélovanému
o soustiedént. “*?
Jak podle vyctu vidime, komunikace je podminéna nékolika vnéjSimi faktory.
Ty mohou zpUsobit, ze informace vysilana se nemusi nutné kryt s informaci pfijimanou.
Komunikant si také nepochopenou ¢ast sdéleni dopliiuje vlastni ptedstavivosti, coz komuniké

zkresluje. Aby se vyznam obsahu sdéleni pfi komunikace neménil, musime klast dlraz

na opakovani a ovéfeni srozumitelnosti.

12 HADJ-MOUSSOVA, Zuzana. Socidlni psychologie. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta,
2003. ISBN 80-729-0118-4.
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2.1 Funkce komunikace

a Hc 0w Do

1 skryty vyznam instruktdzni, persuazivni nebo vyjednavaci.

=

Komunikace ma pét hlavnich funkci:

Informovat — ptedat zpravu, uvést ve znamost (informativni funkce).
Instruovat — zasvétit, navést, poradit (instruktazni funkce).
Presvédcit — ovlivnit nazor recipienta (persuazivni funkce).
Domluvit se — dojit k feSeni (vyjednavaci funkce).

Pobavit — zlepsit naladu recipienta (zabavni funkce).

Malokdy se setkame s komunikaci s pouze informativni funkci. Ve vétsin¢ piipadi ma
13

Ke komunikaci dochazi ve ¢tyfech zakladnich oblastech

Intrapersonalni komunikace — jedna se o vnitini komunikaci ¢lovéka se sebou samym.
Interpersonalni komunikace — také mezilidsk4, probiha vzijemna vyména informaci
mezi lidmi.

Komunikace v malych socialnich skupinach — jednotlivi ¢lenové na sebe vzajemné
pusobi, spole¢né fesi problémy, sdili informace a poméahaji si.

Veiejna komunikace — snaha informovat, presvéd¢it nebo pobavit vétsi podet lidi.*

Kazd4 komunikace mé svij cil, motivaci. VSe, co je feeno, napsano, vyslechnuto, je

tak uc¢inéno za néjakym ucelem. Tyto Ucely (cile) miZeme rozdélit do péti hlavnich forem

komunikace:

o w0 N

Ucit se (cilem je ziskat znalosti druhych).

Spojovat (cilem je vytvaret vztahy s druhymi).

Pomahat (cilem je vyslechnout druhého a pomoci mu s feSenim).
Ovlivnovat (cilem je zménit, posilit postoj, nazor, chovani druhého).

Hrat si (cilem je Zit v okamziku).™

13 vYBIRAL, Zbyné&k. Psychologie komunikace. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7178-998-4.

¥ DEVITO, Joseph A. Zdiklady mezilidské komunikace. 6. vyd. Praha: Grada, 2008. Expert (Grada). ISBN
978-80-247-2018-0.

15 KONECNA, Zdeika. Zdklady komunikace. Brno: Akademické nakladatelstvi CERM, 2009. ISBN 978-80-
214-3891-0, s. 7-8.
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2.2 Re¢ a verbalni komunikace

Verbalni komunikace probiha prostfednictvim slov a feci. Slova jsou v tomto piipadé
symboly pro pfedani vyznami. Jednd se o systém zvukovych a grafickych vzorct zavislych

na kultufe.

Kviili zavislosti vyznamu obsahu komuniké vzniké rozdil mezi vyznamem a obsahem.
Smysl je individualni chapani slova. Odviji se od osobnosti a zkusSenosti jedince, od jeho

ptredstav a nazord a v neposledni fadé od vztahu ke sdéleni.

Vyznam slova definuje slovnik. Jedna se o objektivni funkci slova, které zastupuje
konkrétni realitu aktualni v dané kultute.

Pii setkdni osob z rozdilnych jazykovych systémii samoziejmé nastava problém
S interpretaci obsahu komuniké. Tato pfekazka muize ovSem nastat i mezi lidmi se sdilenym
jazykem. Kazd4 subkultura a socidlni skupina si tvofi vlastni slovnik. Slova mohou mit naptic¢
vSemi socialnimi skupinami nékolik riznych vyznaml. V komunikaci se také projevuji
spole¢né asociace, postoje a zkuSenosti dané skupiny osob. Nékteré skupiny si vytvareji

vvvvvv

o slangu.
2.3 Neprima komunikace

Verbalni komunikace, ktera neprobihd v osobni interakci, se nazyvd komunikace
nepiima. Jedna se primarn€ o pisemnou korespondenci, knihy, Casopisy, noviny atd. Diky
ni se miizeme obohatit o zazitky, smysleni, zkuSenosti a znalosti lidi, se kterymi bychom
se osobn¢ nemohli setkat nebo bychom jim nerozuméli (v pifipadé piekladové literatury).
Vznik psané formy komunikace rozsifil moZznost sdileni s velkym poctem lidi, s celymi
generacemi Ctenaifti. Do této skupiny komunikace kromé psaného slova fadime i1 rozhlas
atelevizi. 1 v téchto piipadech neni komunikator v pfimé interakci s komunikantem

a komunikant je anonymni. Komunikator si piedstavuje piijemce jeho mluveného slova.
2.4 Neverbalni komunikace

Sdélovani vyznamti bez pomoci verbalniho projevu se oznacuje jako neverbalni
komunikace. Jedna se o projevovani predevsim emoci (Ize timto zptisobem vyjadrit i souhlas
¢1 nesouhlas). Aby c¢lovék neverbdlni komunikaci porozumél, musi byt schopen rozpoznat

projevy mimické ¢i gesta a pfifadit jim adekvatni vyznam. I neverbalni komunikace je z¢asti
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vazéna na kulturu — ackoli velké ¢ast gest a vyrazl je vrozena, mizeme se setkat i s gesty
typickymi jen pro urcité kultury.

Verbalni komunikace by bez neverbalni postradala kontext. Prestoze neverbalni
komunikaci (obzvlasté¢ u nas) neptikladdme velkou pozornost, pisobi na nase vnimani lidi.
Podle neverbalni komunikace muzeme lidem pfisoudit napi. divéryhodnost bez ohledu
na smysluplnost jejich sdéleni. Do malé miry lze tyto projevy kontrolovat, to pouzivaji
napf. psychoterapeuti nebo politici, nikdy ovsem nemtiZzeme nase postoje, nazory, zkusenosti
a dalsi vnitini vlivy pred svétem skryt docela.®

Paralingvistika — zptsob sdélovani obsahu pomoci hlasu. Intonaci, silou hlasu,
pauzami v mluveném projevu nebo jeho rychlosti dodavame verbalni komunikaci kontext.
Mluvené slovo je timto zptisobem ovlivnéno vzdy, pfi psaném projevu — predevsim v beletrii

— vyuziva autor popisii a uvozovek pro nastinéni atmosféry monologu/dialogu.

Kinezika — je dalSim zptsobem neverbalni komunikace. Jednd se o komunikaci
pohyby t&la. Radime sem nap¥. rychlost pohybi, drzeni téla, naklanéni hlavy. Témito zptisoby
muzeme dat najevo nervozitu, sebevédomi, nesouhlas, nebo dokonce lez. Zvlasté posledni
zminéné je divodem k podrobnému zkoumani této komunikace.

Nektefi autofi mezi kineziku zafazuji i ,,fe¢ téla“, jak je ¢lovék obleceny, naliceny,
upraveny, zda nosi modni dopliiky. Ackoli je sporné, zda se jedna o komunikaci, urcité 1 tyto
okolnosti maji vliv na vniméani daného jedince jeho okolim.

Mimika — je bezpochyby nejbohatsi oblasti neverbalni komunikace. Nékteré mimické
vyrazy mame ziejm¢e od narozeni, vétSina je ale naucena v pribehu socializace, coz mize mit
za nasledek riiznorodost a odliSnost vyrazii kazdého jedince. I na mimiku mé znacny vliv
kultura. Zatimco zemé na jihu Evropy se py$ni velkou $kalou expresivnich vyrazu obliceje,
narody v Asii jsou vedeny k minimalnimu projevu citd. Pod oblast mimiky spada také
komunikace o¢i — o¢ni kontakt. Ackoliv se jedna o maly organ, dokaZe toho pfi interakci
spoustu prozradit. O¢i maji schopnost vyjadiit obrovské mnoZzstvi emoci i bez pomoci zbytku
obliceje. Samotna intenzita oc¢niho kontaktu (uhybani pohledem, upfeny pohled) muze

prozradit stres, lez, sebevédomi nebo agresivitu.

Proxemika — se zabyva interpersonalni prostorovou distanci. Samotnou vzdalenosti
od druhého ¢loveka pii interakci fikime mnoho. Prostor okolo téla se dé€li na Ctyfi zony:

vetejna (3,6 az 8 m), pracovni (1,5 az 3,6 m), osobni (45 cm az 1,5 m) a intimni (0 az 45 cm).

18 KONECNA, Zdetika. Zaklady komunikace. Brno: Akademické nakladatelstvi CERM, 2009. ISBN 978-80-
214-3891-0.
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Kulturni normy upravuji tyto vzdalenosti pro riizné druhy komunikace. Kromé socidlni
distance mizeme svij vztah k ¢lovéku vyjadiit i postavenim (napt. slozené ruce pred télem,

natoceni se bokem apod.).

Gesta — zastavaji v neverbalni komunikaci specialni roli, nékterd z nich totiz dokdzi
verbalni komunikaci plnohodnotné nahradit. VSechna gesta jsou naufena a tUzce spjata
s kulturou. Napft. Italové pouzivaji spoustu gest s jasnym vyznamem mnohem vice nez my.

Néktera gesta maji také u riznych narodd riizné vyznamy (napi. ano-ne v CR a v Bulharsku).

Jako zvlastni formu gest chapeme také dotyky. Jedna se o mozna nejstarSi formu
komunikace. Dotyky mohou mit efekt ukliditujici (pohlazeni, objeti, ruka na rameno) nebo

i negativni (fyzicka agrese, vyhrizky).t’

17 KONECNA, Zdetika. Zaklady komunikace. Brno: Akademické nakladatelstvi CERM, 2009. ISBN 978-80-
214-3891-0.
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3 Rodina

V minulém stoleti byla rodina jako instituce pohanéna pudem reprodukce. V dnesni
dob¢ uz mé rodina vice spolecensky uznanych podob, jeji definice se tedy li§i v zavislosti

na §ifi vymezeni samotného pojmu rodina.*®

Definice Murdocka z roku 1949 ftika, Ze rodina je: ,,Skupina charakteristicka
spolecnym bydlenim a spolupraci dospélych obou pohlavi a déti, které zplodili nebo

adoptovali.«®

Jandourek definuje rodinu jako: ,,Formu dlouhodobého solidarniho souZiti osob
spojenych piibuzenstvim a zahrnujici prinejmensim rodice a déti.“%
skupina a instituce, ktera je zakl. ¢lankem soc. struktury i zdkl. ekon. jednotkou a jejimiz
hlavnimi funkcemi je reprodukce trvani lidského biol. druhu a vychova, resp. socializace

potomstva, ale i pFenos kult. vzorii a zachovani kontinuity kult. vyvoje.“?*

Mezi zakladni znaky rodiny patii spolecenské piijeti dané formy souziti, propojenost
jedinct pokrevné, svazkem nebo adopci, spolecna délba prace ptfi naplnovani funkei rodiny,
ovliviiuje vyvoj ditéte, uci déti mezilidskym vztahtim ptikladem a uspokojuje potieby vSech

&lent rodiny.?2
3.1 Funkce rodiny

Rodina je zakladni socialni skupinou v nasi spolecnosti, charakterizovanou

spolecnymi funkcemi pro spole¢nost 1 jedince.

Funkce reprodukéné sexualni — zahrnuje sexudlni uspokojeni manzeli a biologickou
reprodukci. Podle této funkce se hodnoti siatecnost, rozvodovost, planované rodi¢ovstvi
a jeho zavislost na socialnim prostfedi rodiny. Dal§im dilezitym faktorem plnéni této funkce

je sexualni a citovy vztah mezi partnery.

Funkce ekonomicko-zabezpeCovaci — rodina zajistuje ekonomickou reprodukei,

a to jak z pozice pracujicich ob¢and, tak z pozice vychovy budoucich pracujicich obcant.

18 VESELA, Jana. Uvod do sociologie. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006. ISBN 80-7194-861-6, s. 3.

1 BOUDON, Raymond a Vladimir JOCHMANN. Sociologicky slovnik. Olomouc: Univerzita Palackého, 2004.
ISBN 80-244-0735-3, s. 169.

20 JANDOUREK, Jan. Sociologicky slovnik. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-269-0, s. 206.

2L FISEROVA, Vlasta. Rodina. In: Sociologickd encyklopedie [onling]. 2018 [cit. 2021-04-20]. Dostupné z:
https://encyklopedie.soc.cas.cz/w/Rodina

2 VESELA, Jana. Uvod do sociologie. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006. ISBN 80-7194-861-6, s. 3.
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Funkce kulturné-socializaéni — rodina formuje osobnost ditéte, ¢imz zachovava
kulturni a socidlni kontinuitu spole¢nosti. Tento aspekt je ale v posledni dobé zanedbavan

a vetsi daraz se klade na materidlni zabezpeceni rodiny.

Funkce emocionalni — uspokojuje citové potieby jedince. Ten je potom schopen

kvalitniho zivota se zdravym sebevédomim a schopnosti empatie.

Na rodin¢ mizeme pozorovat vSechny zékladni spolecenské vazby: vztah k vnéjSimu
prostiedi, vztahy biologické reprodukce a vztahy ekonomické. Rodina je prvni a zakladni

prvek v procesu socializace jedince. M4 za kol ptipravit dité€ na Zivot ve spole¢nosti.

V obdobi moderni spolecnosti je podstatné naruSovano klima uvnitf rodiny. To ma

za nasledek vznik nestabilnich a neuplnych rodin.

V soucasné rodin¢€ pozorujeme mnoho trendii vzniklych vlivem spolecnosti. Patii mezi
n¢ napiiklad zvySeni v€ku snateCnosti, snizeni véku zahdjeni sexudlniho Zivota, planovéani
rodi¢ovstvi.

Rodina se v dneSni dob¢ uzavira do sebe. Zuzuje vztahy se sousedy a §irSi rodinou

a vice se soustiedi na jednotlivce v uz§im rodinném kruhu.?
3.2 Spoluprace rodiny a Skoly

Délka rodicovské dovolené se u nas pohybuje mezi jednim rokem az tfemi lety. Do tii
let véku ditéte se tedy na jeho vychove podili pouze rodina bez pomoci odborné vzdélanych
vychovnych pracovnikl. I ve chvili, kdy dité za¢ne navstévovat matetskou nebo zikladni

vvvvvv

a rodi¢e pravideln& komunikovali a mohli tak najit spoleénou cestu pii vychové ditste.?*

Do 60. let 20. stoleti se u nas vztahy mezi rodinou a §kolou omezovaly pouze na feSeni
problémil s dochazkou, chovanim, vysledky zédka. Az v 70. a 80. letech byli rodie vyzyvani
k Castéjsim navstévam Skoly a rozhovorim o vySe zminénych zalezitostech. To rodi¢e vedlo
k zodpoveédnéjsimu piistupu ke vzdélani jejich déti. Az s legislativnimi zménami v 90. letech
se rodicim oteviela moznost spolurozhodovat o Skolnich zélezitostech a diskutovat
s pedagogem o prospéchu ditéte, coz vedlo 1 k nutnosti vzdélavani samotnych rodicti. Tato

spoluprace a komunikace funguje na principu trzniho modelu. Nelze ovSem mluvit

2 VESELA, Jana. Uvod do sociologie. Pardubice: Univerzita Pardubice, 2006. ISBN 80-7194-861-6, s. 3.

24 POL, Milan. Rizeni vztahii $koly s rodinou v kontextu rozmanitosti pojeti $koly. In Partnerstvi rodiny a skoly
— soucasnost a perspektivy. Shornik prispévki z 5. pedagogického semindre. Ostrava: Ustav celozivotniho
vzdélavani pti Pdf OU, 1999, s. 33-35.
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o0 tradi¢nim pojeti trzniho vztahu, jednd se spiSe o kombinaci svobody vybéru skoly
a samospravu jednotlivych vzdé€lavacich instituci s vefejnou odpovédnosti a vladnim

dohledem.

Jelikoz se nazory na vyuku a vychovu u vSech rodi¢t 1isi, jsou také rozdilné jejich
pozadavky na Skolu a ucitele samotné. Proto ma i vztah mezi rodinou a ucitelem
Vv individualnich ptipadech jiny charakter. S tim souvisi vznik rGznych programi a iniciativ,
které maji podporovat spolupraci a partnerstvi mezi rodinou/rodi¢i, zdkem a Skolou. Tyto

programy a iniciativy reflektuji aktudlni politickou a kulturni situaci.

V Ceské republice spole¢nost jasné chape rozdéleni roli rodi¢t a uéitela v oblasti
vychovy a vzdélavani. V prizkumu Walterové (2010) se ukazalo, ze vzdélavani je chapano
jako povinnost Skoly jen ze dvou tfetin, zatimco vychova je ze dvou tietin chdpana vyhradné

jako povinnost rodi¢ii. Tento nazor sdili ve stejné mife rodice a nerodice.

Uvedeni autofi se také zajimali o reflexi komunikace rodi¢t a ucitelt. Ukazalo se, Ze
80 % rodicl je s intenzitou i obsahem komunikace spokojeno. Pres dvé tfetiny rodicl jsou

informovany o prospéchu ditéte i mimo typickd obdobi — pololeti, ctvrtleti. Pouze 44 %

rodi¢t se potom domniva, Ze jsou uéitelem do vzdélavaciho procesu aktivné zapojovani.?

3.3 Modely vztahi rodiny a Skoly

Na zaklad€¢ spoleCenskych, kulturnich a politickych specifik popsala Ravnova

(in Rabusicova, 2004) ¢tyii modely vztahti mezi rodinou a $kolou:
e kompenzac¢ni model,
e konsenzualni model,
e participacni model,
e model sdilené odpovédnosti.

V ptipadé¢ kompenzacniho modelu $kola z velké ¢asti nahrazuje emociondlni, kulturni
a socializa¢ni zazemi rodiny. Tento model se uplatiioval nejcastéji v 60. a 70. letech 20. stoleti
v USA, kde se kviili velkym rozdiliim ve spolecnosti nékterym détem nedostavalo potfebné
péce od rodiny.

Konsenzualni model se zacal prosazovat v 70. a 80. letech 20. stoleti. Jednalo

se 0 pocatek propojovani vzdélavani (do té doby vyhradné zalezitosti Skoly) a vychovy

% WALTEROVA, Eliska. Skolstvi — véc (ne)veiejnd: ndzory verejnosti na skolu a vzdélavani. Praha: Karolinum,
2010. ISBN 978-80-246-1882-1.
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(povinnosti vyhradné rodicti). Ucitelé se zacali zajimat o zdzemi ditéte a pokouseli se tak
zaktim vice pfiblizit. Zaroven se diky komunikaci s rodi¢i mohli informovat o podobé doméci
pfipravy na vyucovani.

Participacni model — v 80. a 90. letech 20. stoleti se do procesu vychovy zapojila
masova média podpoiena vlivem vrstevnikii. Dasledkem toho se vychovny proces z velké
¢asti presunul na vzdélavaci instituci. Také rodice se stali svym zptisobem pomocniky uciteli
tim, Ze se aktivn¢ zapojovali do vzdé€lavani svych déti.

V dnes$ni dobé€ je nej€astéjsi model sdilené odpovédnosti. Podil rodi¢h na vzdélani
jejich déti roste. Role socializacni pfipadd v dobé socidlnich siti pfedev§im na Skolu, kde
se déti setkavaji se svymi vrstevniky. Vychova a vzdélani déti se stava spoleCnym tukolem
Skoly a rodiny.

Vzhledem k soucasnému spolecenskému vyvoji se podle autorky budeme muset
pfipravit na op&tovné rozdéleni vychovné-vzdélavacich kol mezi rodinu a Skolu. Divodem
je stéale rostouci diraz na individualitu jedince, ktery klade na ucitele nesplnitelnou tlohu
poskytnout kazdému zakovi adekvatni prostor pro jeho seberealizaci.

Ravnova (in RabusSicova, 2004) zminuje dal$i dvé skutecnosti tykajici se pohledu
na vzdélavani. Prvni z nich je nerovnost vzdélavacich prilezitosti. Détem z nizsich
socioekonomickych vrstev se s mensi pravdépodobnosti dostane vysSiho vzdélani. To je
zapti¢inéno malou aspiraci ke vzdélani a nedostate¢nymi materialnimi podminkami ze strany
rodict. Tim automaticky jiZ na zafatku Zivota ztraci vyhodu na trhu prace, ktera byva uzce

spojena s kvalitnim vzdélanim.

Dal8i pohled na vzdélani se jevi znacné€ skepticky. Cilem vzdélavacich instituci
uZ neni vychovat jedince vzdélaného, ale konkurenceschopného na trhu prace. Zaci uz se tedy

nadale nevzdélavaji, pouze konzumuji vzdélani.?®
Z hlediska miry zapojeni rodic¢ do Skolnich zélezitosti a spoluprace ze strany ucitele
rozdélily Barbara Steh a Jana Kalin vztah ugitel — rodi¢ do $esti modelt:

Ochranny model — pfedstavuje maximélni oddéleni povinnosti Skoly (vzdélavani)
arodiny (vychova). Tyto dva subjekty se prakticky nikdy nedostanou do konfliktu. Pfipadné
zapojeni rodi¢e do vzdelavaciho procesu je chapano jako rusivé.

Odborny model — ucitel je dominantnim prvkem a sdm sebe povazuje za naprostého

odbornika na vychovu i vzdélavani. Od rodi¢i ocekava pouze poskytnuti zakladnich

%6 RABUSICOVA, Milada. Skola a (versus) rodina. Brno: Masarykova univerzita, 2004. ISBN 80-210-3598-6.
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informaci a instrukci o jejich détech a jakakoliv iniciativa rodict je nezadouci, hlavni slovo
ma ucitel.

Neni bran zadny ohled na rodinné zazemi a charakter ditéte, ¢imz dochazi
k nezohlednéni individualnich vzdélavacich potfeb nékterych zaki, coz vylucuje vytvoreni
podnétného prostiedi pro vSechny zaky.

Model pienosu — i v tomto modelu je ucitel chapan jako hlavni zdroj odborné
zpusobilosti k edukaénimu procesu, ale je zohlednéna role rodice. Ti by mé&li pii vychové vzit
V potaz doporucend opatieni.

Model obohaceni kurikula — rodi¢ a ucitel spolupracuji jako rovnocenni partnefi.
Model je prospésny, protoze umoziiuje obohaceni jak uditele, tak rodi¢e. Problémem je
u n¢kterych pedagogti pocit ohrozeni jejich role odbornika zptisobeny aktivnim zapojenim
rodi¢t do vyucovani.

Konzumni model — podle tohoto modelu méa rodi¢ vyhradni pravo rozhodovat o vyuce
a vychové svych déti. Ucitel je pouze prosttednikem, ktery plni ptani rodi¢t a nijak
se neangazuje v procesu vychovném.

Partnersky model — tento model je povazovan za nejvhodnéjsi. Na vytvoreni vhodnych
podminek pro vyuku i vychovu se podileji ucitelé¢ i rodi¢e. Aby takova spoluprace byla
Vv praxi mozna, je nutné ji zakladat na oboustranném respektu. Obé strany si musi predem
stanovit pravidla a spole¢né planovat kratkodobé i dlouhodobé tkoly k dosazeni cilti. Dulezité
jsou tyto ¢tyfi elementy: oboustranna komunikace, vzdjemna podpora, spole¢né rozhodovani,
podpora vzdélavani.

Tento model vede k uspokojeni potieb uditelti i rodicl, a predevsim k harmonizaci
pozadavku kladenych na zaka. Diky tomu, Zze se rodi¢e s pedagogem pitedem dohodnou
na kratkodobych i dlouhodobych cilech a kompetencich, nedochézi k rozporim a Zdk ma

potiebnou jistotu a klid pro sviyj rozvoj.

Pii této spolupraci rodi¢li s pedagogy je ovSem nutné zohlednit a respektovat

vvvvvv

protoze, bohuzZel, ne viichni rodi¢e nebo uéitelé jsou schopni takovou spolupraci navazat.?’

21 STEH, Barbara a Jana KALIN. Building partner cooperation between teachers and parents. Center for
Educational Policy Studies Journal [online]. 2011, 1(4), 81-101 [cit. 2021-04-21]. Dostupné z:
https://www.researchgate.net/publication/277186889_Building_Partner_Cooperation_between_Teachers_and_P
arents
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Role rodict ve vztahu ke skole, kterd vzdelava jejich déti, mize byt chapana jako role
rodi¢em osvojena, ale také jako role Skolou vymezena. Nejedna se o pouhy pasivni postoj,

hodnoti se i podle miry aktivniho zajmu a zapojeni do $kolnich aktivit.?®

Podle Sed’ové (2004) délime rodi¢e do sedmi typii roli. Prvni role je rodi¢-zdkaznik.
Takovy rodi¢ pozaduje po Skole informace a o¢ekava, ze komunikaci bude iniciovat vyhradné
ucitel. Pedagog povazujici rodice za zakaznika pracuje peclivé a poklada informovani rodiny
za svoji povinnost. Rodi¢, jako na Skole nezavisla osoba, je vniman jako problematicky.
Nepfteje si byt obtézovan informacemi, které povazuje za zbytecné, byt se tykaji jeho ditéte.
Ucitel s takovym rodi¢em jednad s odstupem, ackoli si je védom toho, ze by oteviengjsi
komunikace byla pro oba prospé$nd. Vylozené ,,Spatny* je pro skolu rodi¢ nekomunikujici,
bez zajmu o Skolni zélezitosti a zapojeni se do nich. Zpravidla se jedna o rodice
problémovych déti, se kterymi by naopak ucitel mél komunikovat vice. Jelikoz si je ucitel
védom nutnosti komunikace v zdjmu Zéka, snazi se rodi¢e do spole¢né konverzace nutit
Z pozice autority, coz se ovSem ve vétSing piipadil setkava s neuspéchem. Disledkem je casto
rezignace ucitele. Na druhé stran¢ mize byt za problematického povazovan i rodi¢ piechnané
se snazici. Pedagoga zahlcuje nepiiméfenym mnozstvim dotazli, nedocka-li se odpovédi,
ptekracuje do osobnich forem komunikace. U€itel mé vétSinou pochopeni pro jeho z4jem, ale
povaZzuje jej za obtéZujici.

Kvalitni komunikace nastava u role rodice jako vychovného partnera. Ob¢ strany zde
vystupuji jako rovnocenni partnefi pii rozhodovani o vécech vychovy, sdili svoje poznatky

0 ditéti a jsou schopni najit spole¢nou cestu.

Rodi¢ jako socidlni partner se nespokoji s pouhym sdilenim informaci a chce
se aktivné podilet na rozhodovani o déni ve Skole. Nezajima se tedy vyhradné o prospéch
a chovani vlastniho ditéte, ale pozaduje informace o chodu celé $koly a casto k nim pfispiva
svym nazorem. Ucitelé s takovymi rodi¢i komunikuji velmi intenzivné, zajimaji se o jejich
nazor a nasledn¢ vedou diskusi a navazuji spolupréci.

Nejvyssi naroky na Skolu ma rodic-obCan. Pozaduje po ucitelich komunikaci
a spolupraci se Sirokymi vrstvami spolecnosti. Je ale také ochoten stejnou energii vlozit
do spoluprace, chape skolu jako soucast komunitni sité. Pedagog s témito rodi¢i komunikuje
nejen o Skolnich zalezitostech, ale také jim nabizi dalsi formy vzdélavani, sportovni a kulturni

aktivity a snazi se je plné zapojit. Zaroven od nich ocekava spolupraci pii rozhodovani

28 RABUSICOVA, Milada. Skola a (versus) rodina. Brno: Masarykova univerzita, 2004. ISBN 80-210-3598-6.
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a organizaci Skolnich i mimosSkolnich aktivit. Na téchto rolich mizeme pozorovat n¢kolik

komunikacnich kritérii. Ukazeme si je v nasledujici tabulce.

Tabulka 1 Role rodi¢u

Role Cetnost Smér AKtéri Vztah
zakaznik variabilni od Skoly k rodici rodi¢, ucitel dominance rodice
nezavisly nizka nelze urcit rodic, ucitel symetricky
»Spatny* nizka od Skoly k rodici rodic, ucitel dominance ucitele

snazivy vysoka od rodice ke skole rodi¢, ucitel dominance ucitele
obousmérna . . .
vychovny partner vysoka . rodic, ucitel symetricky
Y yP Y komunikace ’ Y Y
a1y , obousmérna oy .,
socialni partner vysoka . rodic, skola symetricky
komunikace
obéan vvsoké obousmérna rodi¢, skola, svmetricky
Y komunikace komunita Y Y

Zdroj: Sed’ova (in Rabusicova, 2004)

Podle analyzy (Rabusicovd, Trnkova, Sedova, Cihagek, 2003) zabyvajici se
charakterem §kol, na kterych jsou rodice 1 zastupci Skoly spokojeni se spolupraci, se nejvice
osveédcil pristup k rodi¢im jakozto partnerim (tzn. symetricky vztah). Ackoliv by se dalo
oc¢ekavat, ze na oboustrannou spokojenost bude mit vliv velkd nabidka komunikac¢nich
platforem, nebylo to dokazano.

Navzdory vyhodam, které s sebou piindsi partnersky piistup ke komunikaci ucitel-
rodi¢, na naSich Skolach s velkym rozdilem vede role rodice jako zakaznika, kterou podporuji
jak rodice, tak ucitelé. Tato skuteCnost mé urcité souvislost i se systémem financovani $kol
— podle poctu zakl. Rodi¢ je chapan jako zdkaznik, rozhoduje, kterou Skolu bude jeho dité

navitévovat, komu tedy pfipadne finanéni p¥ispévek.?

29 RABUSICOVA, Milada. Skola a (versus) rodina. Brno: Masarykova univerzita, 2004. ISBN 80-210-3598-6,
s. 33-39.
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4 Komunikace Skoly a rodiny

Komunikace je jakékoliv chovani, kde je pfitomen vice nez jeden ¢lovék. Dokonce
I v ptipadg, Ze pii setkani dvou osob na ulici jedna odvrati zrak jingym smérem a vyhne se tak
o¢nimu kontaktu, dédva tim jasny komunikaéni signal. Neni tomu jinak i pfi komunikaci
rodiny a skoly.

Obe¢ instituce maji od této komunikace konkrétni ocekavani, ¢asto se tato ocekavani
neshoduji. I presto, ze by logicky ob¢ strany mély byt motivovany k hledani spolecné cesty
komunikace, neni tomu vzdycky tak.

Komunikace mezi rodi¢em a pedagogem by méla mit spoleény cil: dobro ditéte.
Ve chvili, kdy se obé strany upnou k tomuto cili a jsou ochotny vyslechnout nazory a potieby
druhé strany, je uz jen potieba najit spoleéné kompromisy, které cestu ke kyzenému cili
umozni. Neda se ovSem tvrdit, ze je cil rodi¢i i uciteli chapan stejné. Proto je potieba

na problematiku pohliZet z obou tihli pohledu, jen tak je mozno dojit kompromisu.

4.1 Komunikacni platformy

Komunikaéni platformy pfedstavuji prostor, ve kterém dochazi k interakci,
komunikaéni vyméné. Jedna se o ustalené aktivity s cilem umoziovat aktivni zapojeni

do komunikace.

Sed'ova (in Rabusicova, 2004) tyto aktivity rozdélila do tfi kategorii podle Getnosti
vyuzivani: pravidelné, ob¢asné, neprovozované. Pii dotazovani fediteli ZS se ukazalo,
ze jediné dvé aktivity, které vSechny dotdazané Skoly realizuji pravidelné, jsou tfidni schizky
a pfipravenost vedeni Skoly poskytnout rodicim informace na pozadani.

Mezi aktivity pravidelné patii u vétsi casti dotazanych informace poddvané na zacatku
Skolniho roku, zdznamy v Z&kovskych kniZzkach, pracovni seSity ditéte a ukazky jeho prace,
konzulta¢ni hodiny ucitelt a informace vyvéSené na nasténkach u vchodu do Skoly. Jako
nejméné vyuzivané platformy se ukazalo pofizovani nahravek z vyu€ovani, videonahravky

s priblizenim chodu koly a ankety pro zp&tnou vazbu rodi¢t.®!

30 CAPEK, Robert, Mareck LAUERMANN, Irena PRIKAZSKA, Miroslav VOSMIK a Jan VYHNALEK.
Jak budovat dobry vztah s rodici Zikii. Praha: Raabe, 2017. Dobra kola. ISBN 978-80-7496-295-0.

31 RABUSICOVA, Milada. Skola a (versus) rodina. Brno: Masarykova univerzita, 2004. ISBN 80-210-3598-6,
s. 71-73.
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4.2 Tridni schiizky

Ttidni schlizky jsou stdle nejCastéji vyuzivanou komunikacni platformou, potadaji
se prakticky na vSech Skolach u nas.

Charakter tdchto setkani je dan vazbou na uzavirani klasifikaénich obdobi. Na ZS
se zpravidla konaji Ctyfikrat za Skolni rok a hlavnim tématem je prospéch a chovani zaka.
Podle ucasti nebo netcasti rodicii je zvykem piisuzovat jim zdjem ¢i nezajem o skolu.

Tradicné se schiizky déli na dvé Casti. V prvni ¢asti ulitel jako mluvéi Skoly poda
rodicim dulezité organizani informace a v druhé obvykle individualné seznami rodice
S prospéchem jejich déti.

Definovanad struktura a obsah tfidnich schizek jsou davodem jejich ponékud
neosobniho charakteru. Pievazuje pouze monolog ucitele, ktery sdéluje informace bez
moznosti zpétné vazby rodicli, neddva tim tedy ptiliSny prostor k diskusi. Rodice vyhybajici
se tfidnim schlizkam jsou podle pedagogli vétSinou pravé ti, se kterymi by potiebovali mluvit
nejvice. VéEtSina zacastnénych rodi¢li pouze pasivné vyslechne monolog ulitele a bez

wrwe

jejich ditéti, ktera by mohla vyznit jako kritika vychovného stylu. Naopak 1 ucitelé nechtéji

413

zatézovat rodice ,,svoji praci* a n&jak se jich dotknout.®?

%2 RABUSICOVA, Milada. Skola a (versus) rodina. Brno: Masarykova univerzita, 2004. ISBN 80-210-3598-6.
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5 Dopady koronaviru

Dne 10. bfezna 2020 bylo vydano mimotadné opatfeni zakazujici pfitomnost zaka
Vv prostorach zakladnich, stfednich, vysSich odbornych a vysokych skol, které vstoupilo
v platnost hned nasledujici den. O dva dny pozdé&ji vySlo nafizeni 0 poskytnuti péce détem
ve véku tfi az deset let, konkrétné détem pracovnikli bezpecnostnich sbord, policie,
zdravotnickych sluzeb, zdravotnictvi, ozbrojenych sil, ne/pedagogickych pracovnikii $kol,

které tuto sluzbu nabizeji. Maximalni pocet déti v jedné t¥id€ byl omezen na 15.

Az 25. kvétna 2020 byla zavedena nepovinnd Skolni dochézka zakt prvniho stupné.
Skupinky mohly byt opét sloZzeny pouze z patnacti déti. Charakter téchto skupinek nebyl
stejny jako pfi bézné Skolni dochazce. Pedagogicti pracovnici pouze ,,suplovali® praci rodict
doma, dohliZeli na déti pii psani ukolt. Kdyby ve Skole probihalo bézné vyucovani, vytvofil
by se velky rozdil mezi détmi doma a détmi ve Skole.

Od zacatku nového skolniho roku 2020/2021 potom probihala vyuka v bézném rezimu

az do 14. fijna, kdy doslo k nafizeni omezeni provozu vSech $kol krom¢ matetskych.

Dne 18. listopadu se do Skol vratili Zaci prvnich a druhych tifid. Az 30. listopadu
se do skol mohli vratit v§ichni zaci zakladnich $kol. PO vanoénich prazdninach se ovSem déti

do $kol uz nevratily. Doma ziistaly az do jara 2021.%

5.1 Dopady koronaviru na déti

Nékolik prvnich tydni po uzavieni Skol se neslo v duchu radosti z ,,koronovych
prazdnin®. Pedagogové si stale nebyli jisti, jak dlouho budou skoly zaviené, jakym zpisobem
by méla ptfipadnd vyuka probihat, tudiZ na déti kladli mnohem mensi néroky, nez by tomu
bylo ve skole.

Déti byly uzavienim Skol pfipraveny o bezpe€né misto socializace, jistoty
a pravidelného rezimu. VeSkerou komunikaci musely omezit na virtudlni prostiedi nebo
narodinné piislusniky. To se stalo hlavnim divodem prohlubovani rozdild mezi détmi.
Dodrzovéani pravidelného rezimu, pomoc s ukoly, starost o aktivity ve volném Ccase,

to vSechno se stalo povinnosti rodicti. A prave rozdilnost rodinnych situaci jednotlivych zaka

1

3 KMENT, Stépan. Logicky model britskych védcii prehledn& ukazuje vsechny dopady uzavieni $kol. EDUin
[online]. 2020 [cit. 2021-04-21]. Dostupné z: https://eduin.cz/clanky/logicky-model-britskych-vedcu-prehledne-
ukazuje-vsechny-dopady-uzavreni-skol/
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pozornosti i pied uzavienim $kol, byly najednou zavislé samy na sob¢. A naopak déti s rodici
zapojenymi a aktivnimi udrzovaly dobré Skolni vysledky.

Dalsi velkou nastrahou se stala socializace v internetovém prostiedi. Ve Skole
V pfitomnosti ucitele je interakce mezi détmi neustdle pozorovdna a usmérfiovana,
V internetovém prostredi bez jakékoliv kontroly ovSem déti ztraceji bariéry a anonymita dava

prostor kyberSikan¢.

Obrovsky dopad mé& pandemie také na vzdé€lani déti. Distanéni vyuka svym
charakterem nemize pln¢ nahradit vyuku prezencni. Kazdé dit¢ je zavislé na vybaveni
domacnosti: mobilni telefon, notebook, pocita¢, webkamera, tiskarna a kvalita internetového
pfipojeni hraji stézejni roli v aktivnim zapojeni ditéte do online vyuky. To je dalsi faktor
nerovnosti ve vzdélavani déti. Je kladen velky diiraz na autonomii déti, kterou by za bézné
situace ziskdvaly postupné. Ucitelé nemaji moznost pozorovat praci zakli v dostate¢né mifte,
aby pomohli slabsim zak@im, a tim vyrovnali rozdily ve tiid&.>*

Kromé¢ Skolnich povinnosti byly velmi ovlivnény i volnocasové aktivity déti. Zajmové
krouzky nemohly probihat, déti sviij volny Cas travily pouze doma. To vedlo k nartstu ¢asu
straveného na socidlnich sitich a hranim her na pocitaci. Nedostate¢na kontrola ze strany
rodi¢l vedla u spousty déti k vytvofeni nebo prohloubeni zavislosti na internetovych
médiich.®

Z prizkumu Chen et al., ktery byl proveden mezi zaky prvniho stupné zakladnich skol,
je jasné, Ze Cas straveny hranim pocitacovych her a na socialnich sitich rapidné vzrostl. S tim
soucasn¢ vzrostla 1 mira rozsifeni depresi a uzkosti mezi détmi tohoto v€ku. Ty ovSem nebyly
zpusobeny strachem z koronaviru, ktery byl podporovan neustalou debatou v médiich, ale

naru$enim chépéni reality v diisledku dlouhodobého konzumovéni obsahu socialnich siti.3

3 KMENT, Stépan. Logicky model britskych védct prehledné ukazuje viechny dopady uzavieni $kol. EDUin
[online]. 2020 [cit. 2021-04-21]. Dostupné z: https://eduin.cz/clanky/logicky-model-britskych-vedcu-prehledne-
ukazuje-vsechny-dopady-uzavreni-skol/

% FILOUSOVA, Pavlina. Détem chybi pracovni rezim, objevuje se vice ptipadil zavislosti na elektronickych
médiich, fika psychiatri¢ka. In: stisk.online [online]. 2021 [cit. 2021-04-10]. Dostupné z: https:/stisk.online/
a/SIWTV/detem-chybi-pracovni-rezim-objevuje-se-vice-pripadu-zavislosti-na-elektronickych-mediich-rika-
psychiatricka

% CHEN, Chao-Ying a kol. Griffiths. Internet-Related Behaviors and Psychological Distress Among
Schoolchildren During the COVID-19 School Hiatus. Cyberpsychology, Behavior, and Social NetworkingAhead
of Print [online]. 2021 [cit. 2021-04-10]. Dostupné z: https://www.liebertpub.com/doi/10.1089/cyber.2020.0497
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5.2 Dopady koronaviru na pracovniky Skoly

S piechodem na distan¢ni vyuku se ucitelé museli vypotadat se spoustou zmén. Museli
se rychle naucit zvladat ndraz komunikace ze strany rodicl, zaméstnavateld a kolegii. Kvuli
vyucovani pres internet se také museli naucit pracovat s fadou online komunikacnich
platforem, webovych aplikaci pro tvorbu vyukovych programli a socialnich siti. Zménou

si také prosly studijni plany, metody vyucovani a forma a zptisob hodnoceni.
5.3 Dopady koronaviru na rodiny

Mladsi Zaci pifi distancni vyuce potiebuji dohled starsi, idedln¢ dospélé osoby.
Ne vSechny rodiny maji ovSem moznost tohoto hlidani ze strany prarodici, coz kviili
nebezpedi koronaviru pro starSi osoby ani nebylo doporuc¢ovano. Mnozi rodi¢e tedy museli
zlstat doma, a tim padem se rodinny rozpocet zna¢né snizil. Mohli si zazddat o potvrzeni
od skol o péci o ¢lena domacnosti, ¢imz byl jejich piijem snizen na 60 %, pozdéji na 80 %.
K tomu museli také zajistovat celodenni stravu pro déti. Pokud neméli moznost ztstat s nimi

doma, museli si najit nahradni hlidani, coz je dalsi polozka zasahujici do rodinného rozpoctu.

V nejhorsi situaci se ocitli rodice samozivitelé. Mnohdy si nemohli dovolit ziistat
s détmi doma se snizenym platem, museli se tedy spolehnout na star§i sourozence nebo

samostatnost déti.%’

Podle prizkumu lovino, Caemmerer a Chafouleas (2021) se béhem pandemie vyrazné
zhorsilo psychické zdravi rodicl. Rostl pocet povinnosti v oblasti vzdélani jejich déti. Mezi
dalsi stresové faktory patfilo: finanéni zajisténi rodiny, strach z nakazy, studijni vysledky déti,
nedostatek prilezitosti relaxace a spolecenského Zivota. Stala pfitomnost déti doma je

pfipravovala o jakékoli soukromi, coZ stres jesté podpofilo.
5.4 Dopady koronaviru na déti se specidlnimi potiebami a jejich
rodice

U déti se specidlnimi potfebami je socializace a kontakt se specialnimi pedagogy
stézejni. Vytrzenim z bézného zivota ptiSly o zavedeny rezim, rutinu, na kterou si navykly.

Napftiklad u déti s ADHD nebo poruchou autistického spektra jsou zavedené kazdodenni

STKMENT, Stépan. Logicky model britskych védci prehledné ukazuje viechny dopady uzavieni $kol. EDUin
[online]. 2020 [cit. 2021-04-21]. Dostupné z: https://eduin.cz/clanky/logicky-model-britskych-vedcu-prehledne-
ukazuje-vsechny-dopady-uzavreni-skol/.
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ritualy zasadni pro jejich klid a schopnost soustfedéni. Nyni veskera starost o tento rezim
lezela na ramenou rodicl, ktefi navic museli zajistit chod domécnosti, finanéni pfijem,
popt. kompenzacéni nebo socializacni aktivity.

Na rodic¢e déti se specialnimi potiebami mé uzavieni $kol vétsi negativni vliv nez
narodiCe deti zdravych. Kvili specidlnim potiebam, které jejich déti maji, se kromé role
uciteli museli rodice postavit i do role specidlnich pedagoglti. Z vyzkumu vyplyva, ze
psychické i fyzické vyCerpani vedlo u téchto rodi¢u k CastéjSim piipadim tzkosti, deprese

a u n&kterych dokonce i k suiciddlnim myslenkam.3®
5.5 Komunikace v dobé distan¢ni vyuky

Béhem prvnich mésicti distan¢ni vyuky, na jafe 2020, vyplynulo z vyzkumi, ze
celkem 5,8 % domacnosti s détmi $kolniho véku nedisponuje technikou nutnou k ucasti
na online vyuce. Jednd se predevSim o zdky z 25 % dé&ti s horSim socioekonomickym

zazemim, dostavaji se tedy do pozice nejvice ohrozenych novou situaci.3®

Podle analyzy CSI, ve které se k situaci vyjadiovali feditelé, se oviem dostivame
ke skepti¢t&jsim 15 % prvostupiiovych zakl bez digitalni techniky.*°

Pti zah4jeni distan¢ni vyuky v bfeznu 2020 bylo zjiSté€no pfiblizné 250 000 zakl bez
pfistupu k online vyuce, kteti ale Ukoly plnili a se Skolou komunikovali jinym zplsobem.
Toto ¢islo se, mj. i diky finan¢ni podpofe statu, zmensilo do jara 2021 az na pétinu. Stale
se ale setkdvame s pfipady, kdy rodina nekomunikuje ani pfes snahy Skoly nabidnout rizné
zpisoby predavani ukold.

Jednim z divodl nekvalitni komunikace mezi rodici a Skolou byla nizka kvalita jejich
komunikace uZz pied touto novou situaci. Mnohdy Skoly nenavazovaly s rodi¢i kontakt
a nerozesilaly dotazniky spokojenosti s vyukou pravé kvili tomu, ze o¢ekavaly velmi nizkou

navratnost.

3 LOVINO, Emily A., Jacqueline CAEMMERER a Sandra M. CHAFOULEAS. Psychological distress and
burden among family caregivers of children with and without developmental disabilities six months into the
COVID-19 pandemic. Research in Developmental Disabilities [online]. 2021, 114, 103983 [cit. 2021-04-21].
Dostupné z: doi:10.1016/j.ridd.2021.103983

3 FEDERICOVA, Miroslava a Vaclav KORBEL. Pandemie covid-19 a socialn&-ekonomické nerovnosti ve
vzdélavani. IDEA anti COVID-19 [online]. 2020 [cit. 2021-04-22]. Dostupné z: https://idea.cerge-ei.cz/zpravy/
pandemie-covid-19-a-socialne-ekonomicke-nerovnosti-ve-vzdelavani-2

40 Tematicka zprava — Vzdélavani na dalku v ZS a SS. CST CR [online]. Ceska kolni inspekce, 2020 [cit. 2021-
05-15]. Dostupné z: https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Tematicka-zprava-Vzdelavani-na-dalku-v-ZS-a-SS
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V nasledujicim grafu vidime procentualni pomér $kol, které se dotazovaly rodich
na jejich spokojenost s distanéni vyukou. Takovychto $kol je podle $etfeni CSI méné neZ

polovina.
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nelplné Z$ Gplné ZS gymnazia maturitni SOS nematuritni SOS

Osystematicky v prubéhu posledniho obdobi distanéniho vzdélivini nebo bezprostfedné po jeho skondeni

Hs) icky na konci minulého Skolniho roku a/nebo zatitkem letodniho Skolniho roku
Graf 1 Podil kol zjist'ujicich spokojenost rodi¢i s distanéni vyukou (Zdroj: CSI CR, 2020)

Na zakladé komunikace s rodi¢i ovSem na vétsiné Skol doslo k regulaci nastaveni
distan¢ni vyuky u poloviny Skol. Jednalo se pfedevS§im o sniZeni/zvySeni rozsahu uciva,
narocnosti zadavanych tkolti a zavedeni douCovani pod vedenim uciteli nebo asistentti

pedagoga. Nékteré $koly v ramci socializace také zaGaly pofadat online zajmové krouzky.*!

Castym tématem komunikace $koly a rodi¢t bylo také &asové rozvrzeni vyuky.
V rodinach s vice détmi se musela vyuka nastavit tak, aby nekolidovaly hodiny vice ro¢niki,
protoze sourozenci sdileli pocitac.

Pfiblizné mésic po prechodu na distan¢ni vyuku byl mezi rodi¢i proveden prizkum
spokojenosti. Téméf tfetina rodicii byla s formou distanéni vyuky nespokojend nebo méla
smi$ené pocity. Negativné byly hodnoceny frekvence komunikace ze strany $koly, mnozstvi

zadavané prace a nepravidelnost online vyuky.*2

Pro blizsi pochopeni priibéhu doméaciho vzdélavani se prizkum Smetackové a Stecha
(2021) zabyval klimatem rodiny. 89 % dotazanych rodi¢t uvedlo, ze maji s ditétem dobry
vztah, 9 % ohodnotilo vztah jako spiSe dobry, pouze 2 % rodi¢u vidi sviij vztah s détmi jako
Spatny. Pfechodem na domaci vzdélavani enormné vzrostl €as tradveny spole¢né s rodinou

a zéroven ubylo osobniho prostoru a soukromi. 19 % rodi¢ti hodnoti toto obdobi za utuzujici

42 PROKOP, Daniel, Lucie HRUBA a Michal KUNC. Ekonomické problémy domacnosti a distanéni vzdélavani.
Report z longitudinlniho vyzkumu Zivot béhem pandemie. Ndrodni registr o vyzkumu détech a mlddeZi
[online]. 2020 [cit. 2021-05-15]. Dostupné z: http://www.vyzkum-mladez.cz/cs/registr/vyzkumy/992-
ekonomicke-problemy-domacnosti-a-distanc
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a zlepSujici jejich vztah s détmi. Naproti tomu 6 % respondentli zaznamendva zhorSeni

rodinné atmosféry.*®

Rozdilné zkusenosti podle vyzkumu tzce souvisi se vzdélanim rodi¢t. Rodice, ktefi
dosahli niz§iho vzdélani, pocitovali predev§im zhorSeni své financni situace a Cas traveny
srodinou nevidé€li jako prilezitost k utuzovani vztahti. Naproti tomu rodiCe s vySSim
vzdélanim tuto situaci vyuzili jako moznost travit s détmi vice Casu, a to 1 navzdory tomu, Ze

MW

a Casu straveného s détmi.

Dalsim faktorem potvrzujicim toto zjiSténi byla otazka ohledné poctu osob
vV domacnosti v zavislosti na velikosti domu/bytu. Rodice s niz§im vzdélanim castéji uvadéli
hor$i podminky z hlediska klidu a soukromi. V téchto rodinich tedy castéji dochazelo

K napjaté atmosfére.

Pocit kompetentnosti v pomoci s ucenim je podle vyzkumu také zévisly na vysi
dosazen¢ho vzdélani rodict. Nejvice kompetentni v zdkladnich pfedmeétech (Cesky jazyk,
matematika, cizi jazyk) se citi rodie s vyS§im nez maturitnim vzdélanim. U rodict
S maturitnim vzdélanim se toto procento snizuje. Nejméné kompetentni se citi byt
rodice S niz§im nez maturitnim vzdelanim, ve srovndni s rodi¢i s nejvysSim vzdélanim je
to az 0 15 %.%

Krom¢ zvlddani uciva je velmi dilezitd organizace uceni, psychickd podpora
a vytvofeni podnétného prostiedi pro uceni ditéte. 82 % rodic¢u potvrdilo, ze tento aspekt

domaciho vzdé€lavani zvlada, a to nehled€ na své vzdélani.
5.6 Pohled rodicii na praci Skoly

Abychom pochopili vztah mezi Skolou a rodinou, musime se na problematiku podivat
z raznych thli pohledu. Proto Smetackova a Stech (2021) vénovali pozornost nazoru rodi¢t
na kondni skoly. Musime ovSem brat ohled na subjektivnost rodicovskych odpovédi.

Vétsina rodica (92 %) potvrdila, ze déti dostavaji zadani ukold a uciva online. Velké

rozdily byly mezi poméry online a offline vyuky. Vice nez polovina (58 %) rodicli uvedla,

48 SMETACKOVA, Irena a Stanislav STECH. Obavy rodi¢t 7akt 1. stupné zékladnich kol: co ukazalo
uzavieni $kol? Studia paedagogica [online]. 2021, 26(1), 9-38 [cit. 2021-04-26]. ISSN 2336-4521. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/2299/2164

4 Tamtéz.
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Ze vice Casu zaberou zadané tkoly nez online vyuka. 80 % rodi¢t povazuje online vyuku
za dobrou alternativu prezenéniho vzdélavani.*®

Co se ty¢e komunikace vyucujicich s détmi, ndzory rodict se zasadné 1isi v zavislosti
na jejich vzdélani. Méné¢ vzdélani rodi¢e uvadéji mensi miru komunikace mezi ucitelem
a zaky, na druhou stranu rodice s vyssim vzdélanim tento udaj az nadhodnocuji. Nazor prvni
skupiny rodi¢ti mize byt zpisoben horsimi technickymi podminkami pro komunikaci nebo
nepiitomnosti rodi¢t v dobé, kdy komunikace probih4.*®

K uspésnému zvladnuti doméciho vzdélavani bylo také potieba, aby byli v kontaktu
ucitelé a rodice. Ke kazdodenni komunikaci dochazelo u 23 % dotazanych rodict, jednou
tydné u 36 % rodich, 1-2x mésiéné u 21 % rodict a témét vitbec, nebo nikdy u 20 % rodica.

Opét mizeme pozorovat odlisnosti odpovédi v zavislosti na vzdélani rodict. Veétsi
cetnost komunikace uvadéli rodice s niz§im vzdélanim. Divodem muize byt nutnost castéjSiho
vyhledavani pomoci u ulitelii nebo naopak iniciativa ucitele motivovand snahou piedejit

problémiim s fesenim tkolt.*

4 SMETACKOVA, Irena a Stanislav STECH. Obavy rodi¢t 7akt 1. stupné zakladnich 8kol: co ukazalo
uzavieni $kol? Studia paedagogica [online]. 2021, 26(1), 9-38 [cit. 2021-04-26]. ISSN 2336-4521. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/2299/2164

4 Tamtéz.

47 Tamtéz.
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Il. Empiricka ¢ast

Béhem studia odbornych publikaci a soucasnych studii zabyvajicich se danou
problematikou jsme definovali Sest vyzkumnych otazek, na které jsme v této praci hledali
odpoved:

e Jak se s pfechodem na distanéni vyuku zménila organizace vyuky zaki 1. stupné ZS?
e Je problematika distan¢ni vyuky ovlivnéna ro¢nikem?
e Vjakém rozsahu celily Skoly nedostate¢né technické vybavenosti zakt?

e Doslo v dasledku distan¢ni vyuky k prohloubeni rozdilti v prospéchu mezi nejlepsimi

a nejslabsimi zaky?

e V kterych pfedmétech predstavovala distancni vyuka nejvétsi problém?
e Jak probihala spoluprace s rodi¢i béhem distan¢ni vyuky?

V empirické ¢asti vyuzZivame triangulaci datovych zdroju. V ramci tohoto postupu
volime metodu kvalitativni ve formé rozhovoru, kvantitativni dotaznik a analyzu dokument.
Porovnanim vysledki téchto metod hodlam dosahnout zvyseni validity a reliability vyzkumu.
V dotazniku jsme ziskali informace o zkudenostech vétiiho poétu pedagogh 1. stupné ZS.
Kvalitativni vyzkum, v tomto ptipadé rozhovor, ndm poskytl detailngj$i popis zkuSenosti
dvou ugitelek, a to prvniho a druhého ro¢niku ZS. Triangulaci dopliiujeme analyzou $kolnich
radi, kde hleddme zmény pravidel zohlednujici specifika distan¢ni vyuky.

Definice triangulace vychazi z ptivodné topografické metody zalozené na principu, Ze
ze znalosti polohy dvou bodd a uhla v trojuhelniku lze vypocitat polohu tietiho bodu. Tento
princip se v preneseném smyslu slova zacal pozd¢€ji vyuzivat v oblasti socialnich véd. Jako
prvni zavedl tuto metodu do socialnich véd Webb (1966) s cilem eliminovat zavislost teorie
na jediné metod€. Pozd&ji Denzin vyhodnotil Webbtv pfistup jako triangulaci v rdmci jedné
metody za Ucelem zlepSeni reliability. Denzin zavadi metodologickou triangulaci s pouZitim
vice metod, které stoji proti sob&. Podle nékterych metodologli tento pfistup nezarucuje
dokonalé vysledky, protoze napf. stavét proti sob€ rizné postupy s cilem potvrdit ¢i vyvratit
vysledky jednoho z nich je naro¢né. V disledku toho se na triangulaci zac¢ind pohlizet spiSe
jako na postup, ktery umoziuje ziskavat informace rlznymi zplsoby a z rGznych thla
pohledu. Aby se vyzkum pomoci triangulace nerozpadl, je nutné se piidrzet vyzkumné

otazky, kterd by méla zistat v centru vyzkumu. Pozd¢&jsi kritici poukazuji na tskali spojena
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s kombinaci riznych metod a postuptl, s nimiz tyto metody pracuji. Vznika druhy koncept
triangulace, v némz triangulace vede k podpofteni jiz diive ziskanych poznatkd.

Nejde tedy o vyvraceni nebo potvrzeni vypovédi, nybrz o hlubsi poznani zkoumaného
jevu. Flick navrhuje vyuziti riznych vyzkumnych perspektiv. I kdyZz triangulace muze
predstavovat pfinos v sociologickém vyzkumu, je tfeba si uvédomit, Ze nespravna aplikace
muze byt kontraproduktivni. Dilezit¢ je, aby mél vyzkumnik vhodné formulovanou
vyzkumnou otazku a aby ovlddal vice metod. V soucasnosti dochazi nejcastéji

ke kombinovani kvalitativniho a kvantitativniho piistupu.*®

8 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007.
ISBN 978-80-7367-313-0.
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6 Kvalitativni vyzkum

6.1 Cile a otazky kvalitativniho vyzkumu

Cilem kvalitativniho vyzkumu je zjistit a popsat realné zkuSenosti pedagogi
na prvnim stupni ZS po piiblizné jednom roce distanéni vyuky a na zaatku opétovného
navratu zaka do skol.

Vyzkumné otazky:

S jakymi problémy technického charakteru se pedagogové setkali? V jakém rozsahu?
e Jak probihala organizace distan¢ni vyuky?

e Nastaly v disledku piechodu na distanéni vyuku nové problémy?

e Zaznamenali pedagogové prohloubeni rozdilti mezi nejlepsimi a nejslabsimi zaky?

e Jaké zkuSenosti maji pedagogové se spolupraci a komunikaci s rodi¢i?

e Jakeé jsou konkrétni dopady distan¢ni vyuky v jednotlivych pfedmétech?
6.2 Metody vyzkumu a vyzkumné nastroje

Zékladni metodou kvalitativniho vyzkumu je rozhovor. Jednid se o bezprostiedni
komunikaci tazatele a informanta. Vyhodou je osobni kontakt obou stran, coz umoziuje
pfipadné doplilujici upfesnéni otdzek i odpovédi, a tim 1 lepSi vzdjemné porozuméni.
RozliSuje se rozhovor strukturovany, polostrukturovany a nestrukturovany. Pii vedeni
strukturovaného rozhovoru se tazatel striktné drzi predem ptipravenych otdzek, jejich obsah
ani pocet neméni. Tento rozhovor se nejvice podoba dotazniku. Vyhodou je snaz$i porovnani
odpovédi v ptipadé vice informanti. Nestrukturovany rozhovor ma spise podobu piirozené
komunikace. | kdyz tazatel musi byt i na nestrukturovany rozhovor pfedem ptipraven a védét,
kam jej cilit, miZe pofadi 1 obsah otdzek operativné ménit nebo se k nckterym otazkdm
vySe uvedenymi metodami je rozhovor polostrukturovany, kdy tazatel ma otazky pfedem
pfipravené, ovSem informant ma k dispozici rizné alternativy odpovédi a je mozné také
odpovédi dopliiovat a vysvétlovat. Dale 1ze rozliSit rozhovor na individudlni a skupinovy.
Chraska (2016) definuje skupinu jako optimalné 6—10 lidi. Vyhodou skupinového rozhovoru

wvewr

odpovedi, kdy se ¢lenové skupiny informantd navzajem koriguji. Nevyhodou muize byt riizna
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intenzita angazovanosti riznych informant v rozhovoru, v zavislosti na riznych povahach,
temperamentech a vzdélani v diskutované oblasti. Dilezitymi pravidly pfi vedeni rozhovoru
podle Chrasky jsou: vybér vhodné situace, spravné zahajeni rozhovoru od nejjednodussich
otazek, vhodné podminky pro motivovani informanta ke spolupraci (sem patii napiiklad

| pfimé&feny z4jem tazatele a iprava jeho zevnéjsku), piesny zdznam priibéhu rozhovoru.*

Ziskané informace Vv této praci jsou zpracovany metodou otevieného kodovani.
Oteviené kodovani je metoda zpracovani udaju v textu. Text se rozdéli na jednotky,
ty se pojmenuji pomoci koédi a dale zpracovavaji. Pii vybéru nazva kodi pouzivame
tzv. navodné otazky (napt. kdo, jak, kdy, kvali ¢emu). Kody maji co nejlépe vystihovat
datovou jednotku, aby jejich zpracovani vedlo k zodpovézeni vyzkumné otazky. Jako nazvy
kédt mizeme pouzit odborné terminy nebo kody in-vivo, coz jsou vyrazy, které pouzil sém
informant. V zajmu kompletnosti vypoveédi vzhledem k vyzkumné otazce je nékdy tieba
koédovat i to, co se V textu piimo neobjevilo. Behem kodovani je dillezité dodrzovat zékladni
zasady: zpétnd dohledatelnost jednotky oznacené kddem, vystiznost a pfiméfenost kodu,
pribéznd tvorba seznamu koédi. Po dokonceni kodovani se provede rozdéleni koda

do kategorii podle spravné zvolené hierarchie.

Poté se provadi analyza takto zpracovanych dat. Existuje cela fada postupt této
analyzy (napf. analyticka indukce, konstantni komparace), jejichZ ukolem je ziskana data

strukturovat a vytvofit z nich piib&h.>
6.3 Vyzkumny soubor

Rozhovor jsme vedli se dvéma informantkami prostfednictvim aplikace MS Teams.

Cely rozhovor jsme nahravali na diktafon.

e Informantka 1 je tfidni ucitelkou 2. ro¢niku na pln€ organizované méstské zakladni

Skole.

e Informantka 2 je tfidni ucitelkou 1. ro€niku na plné organizované vesnické zakladni

skole.

vvvvvv

distan¢ni vyuky, které piimo koresponduji s poloZzenymi otazkami. Pro kazdou oblast jsme

definovali kategorie a ptifadili jsme jim kédy podle metody otevieného kodovani.

49 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. 2., aktualiz. vyd.
Praha: Grada, 2016. Pedagogika. ISBN 978-80-247-5326-3.

5% SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativai vyzkum v pedagogickych véddach. Praha: Portal, 2007.
ISBN 978-80-7367-313-0.
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1. Setkaly jste se s nedostate¢nou technickou vybavenosti zakt? V jakém rozsahu?

Informantka 1:

wAno, v nasi tride jsme resili nedostatecné vybaveni. Jedna moje zacka neméla
K dispozici sviij pocita¢. Ma doma ma tii sourozence, méli jeden pocitac, ktery jim nestacil.
Proto jim skola jeden notebook piijcila. Notebooky se piijcovaly oproti zdloze.
Informantka 2:

.,V moji tride méli vsichni Zaci k dispozici sviij pocitac, ale nekterym zdkim z jinych

trid Skola propujcovala tablety.

2. Jak ve Vasi tiid¢€ probihala organizace distan¢ni vyuky?

Informantka 1:

, U nas probihala online vyuka trikrat tydné, v pondeli, stredu a patek. Déti jsou
rozdeélené na dvé poloviny. Kazda hodina trva 45 minut a probereme v ni cesky jazyk,
matematiku a prvouku. Kazdy den dostavaji déti i domaci ukoly a do vecera mi je odevzdaji.
V utery a ve ctvrtek pracuji samostatné. VSechny odevzdané ukoly do konce tydne opravim
a poslu detem i se spravnym resenim. Obcas nékdo potiebuje individualne dovysvétlit néjaké
Ucivo, takze se sejdeme online.

Informantka 2:

., Déti mame taky na dvé poloviny. Online vyuka probiha kazdy den a jedna hodina
se pohybuje mezi 30-40 minutami. V prvni tiidé to déti u pocitace ani déle nevydrzi. Ukoly
zadavam denné a déti mi je posilaji do ctvrtka. Ja je opravim a v patecni hodiné se vénujeme

tomu, v cem deti hodne chybovaly. “
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3. Nastaly v dusledku ptechodu na distan¢ni vyuku nové problémy, s kterymi jste

se drive nesetkaly?

Informantka 1:

., Velky probléem jsme resili s jednou zZdkyni. Ze zacatku chodila na online hodiny
pravidelné. Poté vynechavala sem tam néjakou hodinu a poslednich péti hodin uz se
neucastnila vitbec. Domdci ukoly odevzdava pokazdé pozde, a to az po nekolika vyzvach.
Snazime se kontaktovat rodice prostrednictvim telefonatii a zprav, ale ti odpovidaji
az s dlouhou odezvou. A jsou to stale stejné duvody dokola: nejel nam pocitac, byli jsme
U lékare.

Jinak resime spis problémy tykajici se, Feknéme, zneuzivani vyhod online prostiedi.
Déti si na néj rychle zvykly, moznd az moc. Casem objevily, Ze si miizou vypnout kameru
a mikrofon, coz casto deélaly, kdyz nevedely odpoved na otazku. Ty rychlejsi deéti, co maji
samostatnou prdaci rychle hotovou, vyuzivaji toho casu navic na hrani her. TakZe si vypnou
mikrofon a nedavaji pozor. Bohuzel na dalku nemiizu kontrolovat, kdo uz je hotovy. Obcas
se stane, ze md nekdo slabsi internetové pripojeni a nestiha online aktivity, které jim béhem
hodiny posilam. *

Informantka 2:

. Resili jsme velmi zdvazny problém s icasti nebo spise neucasti jednoho Zdika
na vyucovani. On se pripojil jednou asi na pét minut, takze vime, Ze prostredky i pripojeni ma.
Ale to bylo naposledy. Od té doby ma uz pres 70 neomluvenych hodin a neodevzdal ani jeden
vikol. Snazili jsme se kontaktovat jeho matku telefonicky i mailem, ale bez odezvy. Skola
musela nakonec kontaktovat OSPOD, protoze se nepodaril navdzat zadny zpiisob komunikace
a chlapec neplni povinnou skolni dochdzku.

Béhem hodiny samotné spise castéji narazim na malou technickou zdatnost prviackii.
U nas v prvni tride je vidycky problém, kdyz predstavujeme néjakou novou funkci, hru
na pocitaci. Hodné zdrzuje vysvétlovani detem, co je to odkaz, jak na néj kliknout a jak hrat

online vyukové hry. Ale jinak jsou hodni a snazi se. “
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4. Zaznamenaly jste béhem distan¢ni vyuky prohloubeni rozdila ve skolnich vysledcich

mezi nejlepSimi a nejslabsimi zaky?

Informantka 1:

., Zadného takového prohloubeni rozdilii jsem si nevsimla. V zasadeé stale plati, Ze déti,

které se snazily pred online vyukou, se snazi i ted’ a naopak.
Informantka 2:

,Ja jsem wurcitou zmeénu zaznamenala. U deéti, které ve Skole patrily spise
K pomalejsim, pozorujeme zlepsSeni. Prisuzujeme to aktivité rodici. Vice se s détmi uci
aty potom dohanéji rozdily. Ale k prohloubeni rozdili mezi Sikovnéjsimi a slabsimi Zaky

nedoslo ani v mé tride. “

5. Jaké jsou Vase zkuSenosti se spolupraci s rodi¢i béhem distan¢ni vyuky?

Informantka 1:

, Musim TFict, Ze jakmile jsme nastavili jasna pravidla, rodice zacali aktivné
spolupracovat. Ze zacatku byl znat jejich strach, abych si o nich nemyslela, Ze jsou Spatni
ucitelé. Proto nékteri z nich diktovali détem spravné odpovédi domacich uloh, nebo je pred
odevzdanim sami opravili. Vysvétlila jsem jim ale, Ze potom nevim, kde maji Zdaci mezery,

¢

a nemuizu tedy opakovat, co je potieba. Od té doby uz se to neopakovalo.
Informantka 2:

., Rodice se snazi détem pomoct uplné se vsim. Chystaji jim pomucky, orezavaji tuzky
a pastelky. I pri hodiné jim uklizi na stole. Déti se ale nenauci samostatnosti. Pri navratu
do skoly jsme s tim hodné bojovali. Déti ani nepoznaly, ktery seSit si maji chystat na ktery
predmét. Ale musim Fict, Zze mnohdy je iniciativa rodicu zadouci. Hodné rodicii se na nds
napriklad obraci s prosbami o radu, jak spravné ucit deti drzet tuzku, jak spravné postupovat

p7i procvicovani pocitani. Radi vidime, Ze se snazi deétem pomoci. *
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6. Jakeé jsou konkrétni dopady distan¢ni vyuky v jednotlivych pfedmétech?

Informantka 1:

., Nejvétsim problémem je z mého pohledu distancni vyuka ceského jazyka. Zdci druhé
tridy prezencné absolvovali prvni pololeti prvni tridy a prvni pololeti druhé tridy. Bohuzel
psani a cteni je distancni vyukou hodné omezeno. Chybi zde moznost bezprostiedné reagovat
na zaka napr. tim, ze mu kouknu pres rameno a hned jej upozornim na chybu. Nekteri druhdci
zapomnéli, jak se piSou néktera pismena. Pri Cteni je zase malo aktivit, které se daji virtualne
realizovat. Opét, tézko néco nahradi bezprostiedni kontakt, ktery vznikne pri spolecné praci
S textem napr. ve skupinkach nebo pri jinych aktivitach, kterych mam pro prezencni vyuku
spoustu. DalSim problémem jsou vychovy, hlavné hudebni a télesnd. Hudebni vychova je
oSizena o zpivani. Déti podle zvuku z pocitace neudrzi ani rytmus ani intonaci. Zkousime
aspon rizna rytmicka cviceni, jako vytleskavani apod. A povidame si o hudebnich nastrojich.
Télesnou vychovu je tezko hodnotit. V tomto véku ma pro deéti nejvétsi pritazlivost cviceni
V kolektivu, at’ uz jsou to rizné hry nebo zavody. O tento télocvik jsme prisli a néekteré deti
se prestaly hybat uplné... Béhem online hodin neni moc casu na spolecné cviceni. Zadavame
tedy dobrovolné ukoly, ale ty neplni vSichni.

Informantka 2:

,,Nejhorsi je situace v cCeském jazyce. Pri ndcviku psani a cteni je prakticky
nenahraditelna fyzicka pritomnost ucitele, ktery miize bezprostiedné reagovat na Zdaka
a korigovat jeho chyby. Tiha tohoto ukolu pak spocivda na rodicich se vsemi diisledky, které
to prinadsi. Bez jejich pomoci bychom nemohli kontrolovat pokroky déti v psani a cteni.
Telesnou vychovu jsme se snazili vymyslet zabavné. Napriklad maji déti zaslat fotografie,
na kterych provadeji zadané cviky, jako ditkaz pro hodnoceni. Mezi ukoly patrily také riizné
vychazky, pohyb v prirodeé. Setkali jsme se ale s odporem rodicii. Nekteri z nich vychdzku
chapali jako ukoly pro rodice a ne pro deti. I pres vysvétlovani nepochopili, Ze nemiizeme

klasifikovat dité za néco, co neudelalo.
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6.4 Interpretace vysledkii kvalitativniho vyzkumu

Byly zjistény praktické zkuSenosti u¢itelek s distanéni vyukou v 1. a 2. roéniku ZS.

1. Setkaly jste se s nedostate¢nou technickou vybavenosti zakt? V jakém rozsahu?

Tabulka 2 Nedostateéna technicka vybavenost zaka

Kategorie Kody
Vybavenost zakl pocitaci vybavenost, pocet
Vyieseni problému akce

Zdroj: vlastni

Informantka 1 ve své tiid¢ feSila nedostatecné technické vybaveni u jedné zakyné.
Informantka 2 se s nedostatecnym technickym vybavenim nesetkala ani u jednoho Zaka.
V ptipadé Zakyné ve tfidé informantky 1 Skola tuto situaci vyfeSila zaptj¢enim notebooku

oproti finan¢ni zaloze.

2. Jak ve Vasi tiid¢€ probihala organizace distan¢ni vyuky?

Tabulka 3 Organizace distan¢ni vyuky

Kategorie Kody
Rozdéleni déti rozdéleni
Organizace online vyuky frekvence, délka
Doméci prace frekvence prace, odevzdani, vraceni
Dalsi aktivity navic

Zdroj: vlastni

Ve tfidé informantky 1 i informantky 2 byly déti rozdéleny do dvou skupin. Ve tiidé
informantky 1 probihala online vyuka tfikrat tydné, ve tfidé informantky 2 kazdy den. Délka
online hodiny byla ve tfidé informantky 1 45 minut, ve tfidé¢ informantky 2 30—40 minut.
Domaci praci zadavala détem informantka 1 kazdy den, informantka 2 také kazdy den.
Termin odevzdani domaci prace byl ve tfidé informantky 1 vzdy tyz den, kdy byla zadéna,
a to do vecera, ve tfid¢ informantky 2 odevzdavaly déti prace pribézné od pondéli do ¢tvrtka.
Informantka 1 vracela détem opravené prace do konce tydne, informantka 2 vzdy v patek.
Informantka 1 navic uvadi, ze v pfipad¢ potieby na vyzadani zaka poskytovala individualni

konzultace. Informantka 2 zadné dalsi aktivity neuvadi.
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3. Nastaly v dusledku ptechodu na distancni vyuku nové problémy, s kterymi jste
se diive nesetkaly?

Tabulka 4 Problémy v disledku pifechodu na distanéni vyuku

Kategorie Kody
Pocet zakl se zavaznymi problémy pocet
Popis problému popis
Opatteni ze strany Skoly primdrni, nésledna
Ptistup rodict akce rodict
Zneuzivani pouzivané techniky zpusob, divod
Méné zavazné problémy maly problém

Zdroj: vlastni

K zavaznym problémim doslo v jednom piipadé ve t¥idé informantky 1 a v jednom
ptipadé ve tfid¢ informantky 2. U informantky 1 Slo o zdkyni, kterd nejdfive zacala
vynechédvat ucast na online hodinidch a poté se prestala ucastnit tipln¢, domaci ukoly sice
odevzdava, ale s velkym zpozdénim a az na zékladé urgenci. Ve tfid¢ informantky 2 se jeden
zak ptipojil k online vyuce jen jednou na 5 minut a pak uz se k online vyuce viitbec nedostavil.
V ptipad¢ informantky 1 i 2 se Skola nejprve snazila navazat kontakt s rodici, u informantky
1 telefonicky a pomoci SMS zprav, u informantky 2 telefonicky a mailem. V ptipad€ zakyné
ve tfid¢ informantky 1 Skola zatim Zadné dal$i akce nepodnikla, v pfipadé Zaka u informantky
2 byl kontaktovan OSPOD. U informantky 1 rodi¢e odpovidali s velkym zpoZzdénim a absenci
své¢ dcery omlouvali poruchou pocitace nebo néavstévou lékatre. U informantky 2 rodice
na pokusy o navazani komunikace nereagovali viibec. Informantka 1 zaznamenala ve své tiide
u n€kterych zakl zneuziti online prostiedi pii distanéni vyuce, a to tim, ze Si zaci vypinali
mikrofony a kamery, kdyZ neznali odpovéd’ na otazku ucitelky nebo kdyZz b&hem online
vyuky chtéli hrat hry. Informantka 2 ve své tfidé takto zdvaZzny problém nezaznamenala. Obé
informantky popisuji i méné zdvazné problémy specifické pro online vyuku. U informantky
1 se jedna o obcasné slabsi internetové ptipojeni u nékteré¢ho z zakl, u informantky 2 jde

0 malou technickou zdatnost zaki, coz vysvétluje tim, Ze jsou to teprve prviiacei.
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4. Zaznamenaly jste béhem distan¢ni vyuky prohloubeni rozdild ve skolnich vysledcich

mezi nejlepSimi a nejslabsimi zaky?

Tabulka 5 Prohloubeni rozdilti ve skolnich vysledcich béhem distanéni vyuky

Kategorie Kody
Pozorovani rozdilu stav
Piistup déti déti
Pomoc rodicii rodice

Zdroj: vlastni

Informantka 1 ani informantka 2 prohloubeni rozdilu ve Skolnich vysledcich mezi
nejlepS§imi a nejslab$imi zaky nezaznamenaly. Informantka 1 pozoruje, Ze pfistup déti
k online vyuce je stejny jako byl ptfed ni, informantka 2 pfistup déti nezminuje. Informantka
1 v této otdzce pomoc rodic¢li nezminuje, informantka 2 pozoruje zlepsSeni diive pomalejSich

déti, coz prisuzuje podpote rodicu.

5. Jaké jsou Vase zkuSenosti se spolupraci s rodi¢i béhem distan¢ni vyuky?

Tabulka 6 Zkusenosti se spolupraci s rodi¢i béhem distanéni vyuky

Kategorie Kody

Postoj rodi¢t postoj

Aktivity rodi¢t Skodlivé, prospésné

Zdroj: vlastni

Ob¢& informantky potvrzuji aktivni spolupraci rodi¢l. Informantka 1 uvadi, ze rodice
zacali aktivné spolupracovat po nastaveni pravidel ze strany $koly, informantka 2 upfesiuje,
ze se rodi¢e snazi pomahat détem se v§im. Z aktivit rodi¢t, které jsou Skodlivé pro vyuku
jejich déti, informantka 1 uvadi, ze rodice diktovali détem spravné odpovédi domacich uloh
nebo jim je sami pied odevzddnim opravovali. Informantka 2 se setkala s tim, Ze rodi¢e détem
chystali pomucky, ofezavali tuzky a béhem online hodiny jim uklizeli na stole. Prospésné
aktivity informantka 1 neuvadi, informantka 2 uvadi, Ze se rodiCe obraceli s zadosti o radu,

jak spravné ucit déti drzet tuzku nebo jak spravné postupovat pii procvi¢ovani pocitani.
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6. Jakeé jsou konkrétni dopady distan¢ni vyuky v jednotlivych pfedmétech?

Tabulka 7 Dopady distan¢ni vyuky v jednotlivych pfedmétech

Kategorie Kody
Nejvice dotéené predméty predmet
Dtsledky distancni vyuky zruSen¢ aktivity, disledky
Kompenzace dopadi distancni vyuky nahrada
Postoj rodica zapojeni, odmitani

Zdroj: vlastni

Z hlediska vyucovacich predmétli informantka 1 uvadi, Ze nejhlie postizenymi
pfedméty byly Cesky jazyk, hudebni vychova a télesnd vychova. Informantka 2 uvadi cesky
jazyk a télesnou vychovu. Mezi disledky distan¢ni formy vyuky informantka 1 uvadi, ze
nebylo mozné napt. bezprostfedné upozornit zaka na chybu pii vyuce ceského jazyka
a nekteti zaci zapomnéli, jak se pisi néktera pismena. V hudebni vychové chybélo zpivani,
Vv télesné vychové odpadlo cviceni v kolektivu, hry a zdvody a nékteré déti se prestaly hybat
uplné. Informantka 2 uvadi stejny problém pii vyuce ¢eského jazyka, konkrétné, ze nemohla

bezprostfedné reagovat na zéka a korigovat jeho chyby.

Ob¢ informantky se snaZzily najit ndhradu za zrusené aktivity. Informantka 1 v ramci
hudebni vychovy provadéla s détmi rytmicka cviceni formou vytleskavani nebo si s nimi
povidala o hudebnich nastrojich, v ramci télesné vychovy zadavala dobrovolné ukoly.
Informantka 2 v ramci télesné vychovy zavedla posilani fotografii, na kterych déti provadi
ruzné cviky, dale vychazky a pohyb v ptirodé.

Se zapojenim rodict informantka 1 zkuSenosti neuvadi. Informantka 2 popisuje
aktivni zapojeni rodicu pii vyuce ¢eského jazyka, kdy pomahali ucitelce kontrolovat pokroky
déti v psani a Cteni, naopak v ramci télesné vychovy zaznamenala odpor rodict vuci

vychézkam do ptirody s odivodnénim, ze to je tkol pro rodice, ne pro déti.
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7/ Kvantitativni vyzkum

7.1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu je provést analyzu riznych aspektli komunikace v obdobi distan¢ni
vyuky u Z74kd na 1. stupni ZS. Sledovanymi jevy jsou pfedev§im organizace online vyuky,
komunikace rodi¢ii se skolou, celkové dopady online vyuky jak na samotny pribéh vyuky,
tak na prospéch zaka a problémy zakl s vypracovanim a v¢asnym odevzdanim domacich
praci. Pfedmétem vyzkumu jsou i rizné komunikacéni platformy pro kontakt mezi rodicem
a ucitelem. Zkoumali jsme také ptipadnou zavislost uvedenych aspekt na tom, kterou tiidu

dany pedagog uci.
7.2 Metody vyzkumu

Vyznamnou metodou kvantitativniho pedagogického vyzkumu je dotaznik. Chraska®!

definuje dotaznik jako ,,soustavu pfedem ptipravenych a peclivé formulovanych otazek”.

Zakladnimi druhy otazek v dotazniku jsou: otazky kontaktni, slouzici k vytvoreni
kontaktu mezi vyzkumnikem a respondentem, otazky funkcionalné psychologické, slouzici
K odstranéni napéti piip. pfechodu od jednoho tématu k druhému, dale otazky kontrolni,
slouzici k ovéfeni udaji, které respondent uvedl, a tim i k jeho vérohodnosti, a nakonec
otazky filtracni, slouzici k eliminaci respondentl, ktefi pro danou cast vyzkumu nemaji

vyznam.

Podle formy pozadované odpovédi rozliSujeme otazky oteviené a uzaviené. Oteviené
otazky neptedkladaji Za4dné varianty odpovédi, nechavaji respondentovi volny prostor
K vyjadfeni. Vyhodou je moznost ziskat velké mnozstvi informaci, nevyhodou je jejich
obtizné zpracovani. Uzaviené otazky davaji k dispozici vybér z omezen¢ho poctu predem
formulovanych odpovédi. Vyhodou je snadné zpracovani a porovnavani odpovédi vice
respondentli, nevyhodou je pravé omezenost tohoto vybéru, kterd nuti respondenta
pfiklonit se n€kdy 1 k variant€, s kterou neni pln¢ ztotoznén. Uzaviené otazky se dale déli
na dichotomické s dvéma moznostmi odpovédi (napf. ano-ne) a polytomické s vice

moznostmi odpovédi. Polytomické otazky délime na vybérové, vyctové a stupnicové.>?

51 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zéiklady kvantitativniho vyzkumu. 2., aktualiz. vyd.
Praha: Grada, 2016. Pedagogika. ISBN 978-80-247-5326-3.
52 Tamtéz.
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U vybérové otazky je mozno zvolit pouze jednu z nabizenych odpovédi, v piipadé
vyCtové otazky jich muze respondent vybrat vice, stupnicova otdzka vyzve respondenta
k sefazeni odpovédi podle urcitého kritéria. Mezi vybérové otazky patii napf. otazky Skalové,
kde respondent vybird bod na piedloZené Skale.

Dalsim kritériem dé€leni otazek je obsah odpovédi, ktery vyzkumnika zajima. Podle
tohoto kritéria rozliSujeme otazky zjiStujici fakta, znalosti nebo védomosti a kone¢né otazky
zjistujici minéni, postoje a motivy.
jednoznacnost formulace otazek, pfiméfeny rozsah, opatrnost ptfi formulovani otazek typu
,»pro¢”, vyvarovani se sugestivnosti, spravna motivace respondentti ke spolupraci, jasné

pokyny k vypliiovani, spravné potadi otazek.>
7.3 VyzKkumny nastroj

Na zacatku jsme vytvofili 6 hypotéz tykajicich se problematiky distan¢ni vyuky.

Data v rdmci kvantitativniho vyzkumu byla ziskdna pomoci anonymniho dotazniku.
Dotaznik obsahoval celkem 15 otazek, z toho 10 uzavienych, 3 Skdlové a 2 oteviené.
Piedvyzkum pro ovéfeni parametrii dotazniku jsme provedli s pomoci 5 ugitelek na ZS
Slapanice. Tyto ugitelky se pozdéjsiho vyzkumu neziéastnily. Dotazniky byly distribuovany
pedagogtim prvniho stupné ZS na tizemi CR v obdobi tnor-biezen 2021. Byly distribuovany
pomoci Facebookové stranky Ucitelé+, odkud jej nékteti ucitelé rozeslali svym kolegiim
z prvniho stupn& ZS. Tato forma distribuce byla nutna ze dvou diivodil. V prvé fadé to byla
situace pfisné izolace z divodu zabranéni §ifeni koronaviru a zarovenn jsme od nékolika
feditelt skol, které jsme kontaktovali s zadosti o rozeslani dotazniku svym uciteltim, dostali
odmitavou odpovéd s odivodnénim, ze ucitelé jsou ted’ ptili§ zaneprazdnéni na to, aby
vypliovali dotazniky navic.

Vyhodnoceni odpovédi na uzaviené otazky prezentuji jednak formou tabulky, kde
uvadim Cetnost a procentudlni zastoupeni zvolenych odpovédi, jednak formou vysecového

grafu, ktery ndzorn¢ ukazuje procentualni zastoupeni zvolenych odpovédi.

Vyhodnoceni odpovédi na Skalové otazky prezentuji jednak formou tabulky, kde

uvadim Cetnost zastoupeni zvolenych odpovédi a primér pro kazdy parametr, podle kterého je

58 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zéiklady kvantitativniho vyzkumu. 2., aktualiz. vyd.
Praha: Grada, 2016. Pedagogika. ISBN 978-80-247-5326-3.
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mozné vyhodnotit pofadi daného parametru, a formou 100% skladaného pruhového grafu,

ktery nazorn¢ ukazuje procentudlni zastoupeni zvolenych odpovédi.

Vyhodnoceni odpovédi na oteviené otazky prezentuji formou slovniho komentare.
7.4 Teorie testovani hypotéz

K analyzam kontingenc¢nich tabulek se obvykle pouziva Chi-Kvadrat test, ktery je
zalozen na porovnavani rozdill mezi pozorovanymi a o¢ekédvanymi hodnotami. K pouziti
Chi-Kvadrat testu musi byt splnén predpoklad, ze 80 % ocekavanych Cetnosti je alespon 5.
V ptipad€ nesplnéni tohoto pfedpokladu pouzijeme alternativu, kterou je Fishertv exaktni
test, ktery tento predpoklad nema. V obou pfipadech je znéni nulové a alternativni hypotézy
nasledujici:

e HO: Mezi proménnymi neexistuje statisticky vyznamny vztah.

e HA: Mezi proménnymi existuje statisticky vyznamny vztah.

Nulova hypotéza se nezamita, pokud je p-hodnota vys$si nez hladina vyznamnosti alfa
a naopak zamita, pokud je p-hodnota mensi nez hladina vyznamnosti alfa. V nasem piipadé

pouzijeme alfa = 0,05. VSechny vypocty byly provedeny v programu SPSS.
7.5 Zvolené hypotézy

e Hypotéza 1: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak casto

se konaji online hodiny.

e Hypotéza 2: Existuje zavislost mezi rocnikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik

% rodich ho kontaktovalo s Zadosti o pomoc pii vypracovani domacich ukolu.

e Hypotéza 3: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik

déti mélo problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

e Hypotéza 4: Existuje zdvislost ¢etnosti zadavani domaci prace a tim, kolik déti mélo

problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

e Hypotéza 5: Existuje zavislost mezi rocnikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak

dlouhé jsou jeho vyucovaci online hodiny.

e Hypotéza 6: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak casto

pouziva Skolni informaéni systém pii komunikaci s rodici.
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7.6 Interpretace vysledkii dotaznikového Setieni

1. Zastoupeni ro¢nikt

Tabulka 8 Zastoupeni ro¢nikt

Ktery ro¢nik udite?

Cetnosti %
1. 21 20,19 %
2. 22 21,15%
3. 18 17,31 %
4, 25 24,04 %
5. 18 17,31 %
Celkem 104 100,00 %

Zdroj: vlastni

m],
"2,
"3,

m5,

Graf 2 Zastoupeni ro¢niku (Zdroj: vlastni)

Z tabulky vyplyva, ze zastoupeni ro¢nikii bylo viceméné rovnomérné. Nejveétsi

zastoupeni ma 4. ro¢nik s 24,04 %.
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2. Jak casto se konala online vyuka?

Tabulka 9 Pocet online hodin tydné

Jak Casto se konaji online hodiny?

Cetnosti %
Denné 68 65,38 %
3-4x tydné 31 29,81 %
2% tydné 4 3,85 %
1x tydné 1 0,96 %
Celkem 104 100,00 %

Zdroj: vlastni

3.85%0.96%

Edenne

m 3-4x tydné

m2x tydné
1x tydne

Graf 3 Pocet online hodin tydné (Zdroj: vlastni)
Z celkem 104 odpovédi vétsina (65,38 %) uvedla, ze online hodiny probihaji denné.
Druhé nejvétsi zastoupeni méla vyuka 3—4x tydné (29,81 %). Méné nez 3x tydné se online
hodiny konaly pouze u 4,81 % ucitell, z celkového poc¢tu 104 dotazovanych se jedna pouze

0 5 respondentt.

52



3. Problémy s technickym vybavenim

Tabulka 10 Nedostate¢né technické vybaveni zaka

Kolik procent Zakiu z Vasi ti'idy mélo nedostatecné technické vybaveni, ¢imzZ se nemohli
zucastnit nékterych online vyucovacich hodin?
cetnosti %
Méné nez 5 % 66 63,46 %
5-15% 26 25,00 %
15-30 % 12 11,54 %
Celkem 104 100,00 %

Zdroj: vlastni

Kolik procent Zakl z vasi tfidy mélo nedostate¢né technické vybaveni, ¢imz padem se
nemohli zu¢astnit nékterych online vyu¢ovacich hodin?

® Méné nez 5%
® 5-15%
15 - 30%

Graf 4 Nedostate¢né technické vybaveni zaku (Zdroj: vlastni)

Celkem 63,46 % ucitelt uvadi, ze v jejich tiidé bylo nedostate¢né technicky vybaveno
méné nez 5 % zaki. Nedostatecnou technickou vybavu zéka v rozsahu 5-15 % uvadi 25 %
uciteld a nejméné zastoupend skupina uciteld (11,54 %) se setkala u 15-30 % zaki

s nedostate¢nym technickym vybavenim.
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4. Zadéavani domacich praci

Tabulka 11 Zadavani domacich praci

Jak Casto zadavate domaci praci?

Cetnosti %
Denné 39 37,50 %
3-4x tydné 16 15,38 %
2% tydné 19 18,27 %
1x tydné 28 26,92 %
Mén¢ Casto 2 1,92 %
Celkem 104 100,00 %

Zdroj: vlastni

1.92%

mdenné
®3-4x tydné
u2x tydné

1x tydné
®mené casto

Graf 5 Zadavani domacich praci (Zdroj: vlastni)
Vyzkum ukazuje, ze nejvice uciteli zadavalo doméci praci zakiim denné (37,5 %).
Na druhém misté jsou ucitelé, ktefi zadavali praci jednou tydné (26,92 %). Nejméné
zastoupena je skupina ucitelil zadavajici ukoly méné neZ jedenkrat tydné (1,92 %), pii nasem

poctu 104 respondentti se jedna pouze o 2 dotazované.
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5. Délky online vyucovaci hodiny

Tabulka 12 Délka hodiny

Jak dlouhé jsou primérné Vase online hodiny?
Cetnosti %
15-25 minut 7 6,73 %
25-35 minut 20 19,23 %
35-45 minut 29 27,88 %
45-50 minut 29 27,88 %
50-60 minut 11 10,58 %
60—70 minut 6 577 %
Vice 2 1,92 %
Celkem 104 100,00 %
Zdroj: vlastni
1.92% .
m15-25 minut
=25 - 35 minut
®35-45 minut
45 - 50 minut
=50 - 60 minut
®60 - 70 minut
myice

Graf 6 Délka hodiny (Zdroj: vlastni)

V grafu vidime, ze o prvni misto v poctu odpovedi se déli dva udaje. Mlizeme tedy
fici, Ze nejCastéjsi trvani online hodiny se pohybovalo mezi 35 a 50 minutami, coz ptiblizné
odpovidad délce jedné vyucovaci hodiny pii prezencni vyuce (45 minut). Celkem 55,76 %
uciteld uvedlo, Ze jejich online vyufovaci hodiny se pohybuji v tomto rozmezi délky.
Pfiblizn¢ ctvrtina dotdzanych (25,96 %) odpovédéla, Ze jsou jejich hodiny kratS§i nez

35 minut, a 18,27 % ucitelt uvedlo, Ze jejich hodiny jsou delsi nez 50 minut.
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6. Pomér vyuzivani komunikacnich platforem — ucitelé smérem k rodi¢tim

Tabulka 13 Pouzivané komunikacni platformy — ucitelé

Jaké platformy vyuzivate pii komunikaci s rodici?

Platformy (1 — nejéastéji, 5 — nejméné Casto)
1 2 3 4 5 Primér

E-mail 46 18 12 21 7 2,28
Skolni informaCni 51 10 10 12 21 2,44
system

Telefon 15 26 23 26 14 2,98
Mobilni aplikace 11 20 13 17 43 3,59
Osobni setkani 11 8 16 30 39 3,75
Socialni sité 7 12 18 22 45 3,83
Jiné zpisoby 20 6 3 9 66 3,91

Zdroj: vlastni

Jak casto vyuzivate tyto platformy pri komunikaci s rodici?

email

Skolni infarmacni systém
telefon

mabilni aplikace

osobni setkani

socialni sité

3.65%

jiné zplsaby

2.88%

W nejcastéji M casto M stredné casto mené casta [ nejmeéné Casto

Graf 7 Pouzivané komunikaéni platformy — uéitelé (Zdroj: vlastni)
Jak vyplyva z tabulky a grafu, ucitelé nejcastéji pouzivaji pti komunikaci s rodici
e-mail. Na druhém misté je pak Skolni informacni systém a tfeti nejvice pouzivanou

platformou je telefon.



7. Pomér vyuzivani komunikacnich platforem — rodice smérem k ucitelim

Tabulka 14 Pouzivané komunikacni platformy — rodice

Jaké platformy pouZivaji rodice, kdyZz Vas kontaktuji?

Platformy (1 — nejéastéji, 5 — nejméné Casto)
1 2 3 4 5 Pramér

E-mail 42 14 13 24 11 2,50
Skolni informaCni 36 19 13 17 19 2,65
system

Telefon 15 26 23 26 14 2,98
Socialni sité 13 23 16 12 40 3,41
Mobilni aplikace 16 20 13 10 45 3,46
Osobni setkani 4 8 19 32 41 3,94
Jiné zpisoby 15 9 5 8 67 3,99

Zdroj: vlastni

lak casto tyto platformy pouiivaji rodice, kdyz Vas kontaktuji?

emai

skolni informadni systam
telefon

socialni sité

mizbilni aplikace

osobni setkani

jiné zplsoby
M rejcastgji Miaste M stfedné fasto méné ¢asto  Mngjméné fasto
Graf 8 Pouzivané komunikac¢ni platformy — rodi¢e (Zdroj: vlastni)
Rodic¢e nejéastéji pouzivaji pfi komunikaci s uditeli e-mail. Na druhém misté je pak
Skolni informacni systém a tfeti nejvice pouzivanou platformou je telefon. Toto potadi

se nelisi od toho, jakym zplisobem nejcastéji kontaktuji ucitelé rodice.



8. Myslite si, ze se zvétsil rozdil mezi nejslabsimi a nejlepsimi zaky?

Tabulka 15 Nardst rozdilu mezi nejslab$imi a nejlep$imi zaky

Zvétsil se podle Vaseho nazoru rozdil mezi nejlepSimi a nejslabSimi Zaky?

Cetnosti %
Ano 59 56,73 %
Ne 45 43,27 %
Celkem 104 100,00 %

Zdroj: vlastni

Zvétsil se podle Vaseho nazoru rozdil mezi nejlepSimi a nejslabsimi zaky?

® Ano @ Ne

Graf 9 Narust rozdilu mezi nejslab§imi a nejlepsimi zaky (Zdroj: vlastni)

O néco vice nez polovina dotazanych ucitelt (56,73 %) se domniva, ze distancni
vyuka prohloubila rozdily mezi nejslabsimi a nejlepsimi zaky.

V nasledujici oteviené otazce vidime rozdilné nazory a zkuSenosti od jednotlivych
ucitel. Ti, kteti uvadeji prohloubeni rozdilt, ¢asto tento jev odivodiuji slabou motivaci. Déti
vidi, ze spoluZaci jsou rychlejsi, a nejsou v domacim prostiedi bez osobniho pedagogického
dozoru dostate¢né motivovani. Problémy se také projevily v organizaci prace. Slabsi déti
v tomto ohledu plné spoléhaly na rodice, ktefi jim s tikoly museli poméhat. Casto dotazovani
zminovali vztah mezi vysledky ditéte a jeho socioekonomickym zdzemim. Jedna se ve vétSing
pfipadi o déti z rodin, kde doma nemaji klid na préci, dostate¢né technické vybaveni
a podnétné prostiedi. Kviili nedostatecné spole¢né praci s ulitelem stezi aplikuji naucenou

teorii v praktickych ptipadech (slovni ulohy, gramatické jevy v textu).
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Skupina pedagogt, kterd nezaznamenala Zzadnou zménu v rozdilech mezi Zéaky,
prisuzuje tuto skute¢nost pravé snaze rodic¢ii. SlabSim détem se rodice vénuji vice, proto
se nezhorSuji.

Objevily se i1 takové skutecnosti, podle kterych se naopak tento rozdil zmensuje. Podle
respondentti se u nékterych slabsich zaku zlepsily vysledky v dusledku velké miry pomoci

v

ze strany rodict. Také jsou motivovanéjsi pfi samostatné domadci praci, protoZe kolem sebe

nemaji rychlejsi spoluzéaky.

9. Dulvody komunikace rodici s ucitelem

Tabulka 16 Diavody komunikace rodi¢a s uéitelem

Jak casto se na Vas rodice obraceli kvili nasledujicim diivodim?
Duvody (1 — nejéastéji, 5 — nejméné ¢asto)

1 2 3 4 5 Primér
Organizacni divody 35 31 10 11 17 2,46
Pomoc s uc¢ivem/ukoly 18 18 30 24 14 2,98
Chovani ditéte 17 13 24 23 27 3,29
Informace o prospéchu 5 14 25 37 23 3,57
Jiné 11 13 18 8 54 3,78

Zdroj: vlastni

Jak &asto se na vas rodi¢e obraceli kvlli nasledujicim divodim?

0 0,25 0.5 0,75

B nejcastéji @ casto stfedné casto [l méné casto [ nejméné Casto

organizaéni duvody 33,65%

29,81%

pomoc s ucivem/ukoly 17,.31% 17,31%

chovani ditéte 16,35%

10,58%

12,50%

informace o prospéchu

jing

12,50%

-

Graf 10 Dtivody komunikace rodi¢t s ucitelem (Zdroj: vlastni)

Nejcastéjsim diivodem, pro¢ se rodice obraceli na ucitele, byly organizac¢ni divody.
Na druhém mist€¢ pak pomoc s ucivem/ukoly, nésledovalo chovani ditéte. Toto potadi

potvrzuje organiza¢ni narocnost prechodu na distan¢ni vyuku.
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10. U kterych predméti je distan¢ni vyuka nejveétsi prekazkou?

Tabulka 17 Pfredméty, u kterych je distanéni vyuka nejvétsi piekazkou

U kterych predméti je pro Vas distanéni vyuka nejvétsi prekazkou?

cetnosti kolik % respondentt odpovédelo
Cesky jazyk 41 39 %
Matematika 41 39 %
Anglicky jazyk 38 37 %
Hudebni vychova 28 27 %
T¢lesna vychova 28 27 %
Ptirodovéda 26 25 %
Vlastivéda 26 25 %
Prvouka 26 25%
Vytvarna vychova 20 19 %
Zadny 12 12 %

Zdroj: vlastni

U kterych pfedmaétl je pro Vas distanéni vyuka nejvétsi pfekazkou?
50

cetnosti

Pfedmét

Graf 11 Predméty, u kterych je distanéni vyuka nejvetsi piekazkou (Zdroj: vlastni)

Nejvice ovlivnéna je podle ucitelt vyuka ceského jazyka. Pouze s malym rozdilem
hned za ni matematika a anglicky jazyk. Pouze 11,5 % respondentii, coZ je v naSem piipadé
12 osob, uvedlo, Ze nevidi ve vyuce Zadnou prekazku.

V naésledujici oteviené otazce ucitelé popsali, na jaké komplikace pfi online vyuce
konkrétné narazi.

Obecné jako velice problematické vidi omezeni moznych aktivit. U¢itelé mohli pouZit
pouze par ¢innosti, ze kterych Cerpali pii prezenéni vyuce a méli s nimi zkusenosti. S mensim
mnozstvim aktivit, zvlasté téch pohybovych, potom déti mély vetsi problém udrzet pozornost.
Ve vSech predmétech také naprosto chybi nazornost. Pedagogové jsou odkézani na obrazky

a videa na obrazovce, déti nemaji moznost si cokoli osahat, prohlédnout nazivo. S distan¢ni
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vyukou se také zzila moznost skupinovych praci. Pfevazovala frontalni vyuka, zaci tedy
mén¢ komunikovali mezi sebou, u nékterych to znamenalo minimdlni aktivni zapojeni

do online vyuky.

Omezeni vyuky také Casto spocivalo ve Spatnych technickych podminkach. Nékteri
ucitelé a déti meli nedostateCné technické vybaveni nebo slabé internetové piipojeni.
To znemoziovalo fadé¢ Zaka plnit online ukoly zadané ulitelem. Vyklad pedagoga nebo
odpovédi zakt byly tedy Castokrat slySet jen zcasti, détem chybéla kamera, takze ucitel
nemohl kontrolovat, zda pracuji. Nekteti zaci této situace zneuzivali a tvrdili, Ze jim kamera
nefunguje, aby se nemuseli do vyuky aktivné zapojovat. Kromé nepozornosti pii vyuce ¢asto
I podvadéli v testech a pii vypracovani domaci prace.

Pti vyuce Ceského jazyka méli nejveétsi problém ucitelé 1. a 2. rocnikli. Déti se v tomto
veéku udi psat, coz je za nepfitomnosti vyucujiciho, ktery by jim poskytl okamzZitou zpétnou
vazbu, velice narocné.

V matematice byla velice ¢asto zmiflovana geometrie. Podobn¢ jako u vyuky psani je
stézejni okamzita zpétnd vazba a prace s chybou, vyucujici ovSem neméa moznost sledovat
déti pii rysovani, ani jim kvalitné nazorné jednotlivé ukony piedvést.

Vyuka cizich jazykl je z velké ¢asti postavena na konverzaci. Pfi hromadnych
videohovorech je tento element ovSem do velké miry omezen nekvalitnim pfipojenim
(ne vsichni zaci spravné slysi pfenasenou nahravku, nemizou si nacist video, ucitel nemize
ov¢tit, zda spravné vyslovuji). Vyuka je tedy odkazana prevazné na psanou formu jazyka, coz
ale détem nestaci.

Pii vyuce ptirodovédy, vlastivédy a prvouky se ucitelé casto setkavali s nizkou
motivaci. Zaci byli zvykli v téchto pfedmétech na Sirokou $kalu riznych pohybovych

a skupinovych aktivit, které nyni nebylo mozné realizovat.
7.7 Vyhodnoceni hypotéz

Hypotéza 1:

e HO: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak casto
se konaji online hodiny.
e HA: Neexistuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak Casto

se konaji online hodiny.
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Tabulka 18 Vztah ro¢niku a poc¢tu hodin tydné

« o . Ktery ro¢nik ucite?

Jak ¢asto se konaji online hodiny? 1 > 3 n 5

1-2x tydné cetnosti 1 0 1 1 2
océekavané Cetnosti 1,0 1,1 0,9 1,2 0,9

3-4x tydné cetnosti 9 9 5 5 3
oc¢ekavané Cetnosti 6,3 6,6 54 75 54

Denné éetnosti 11 13 12 19 13
oCekavané Cetnosti 13,7 14,4 11,8 16,3 11,8

Zdroj: vlastni

Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takze pouzijeme Fishertiv exaktni
test. P-hodnota vysla 0,396. Nezamitame tedy nulovou hypotézu, ale zaroven nelze
pfedpokladat statisticky vyznamnou zavislost mezi vyu€ovanym roc¢nikem a cetnosti online

hodin. Nej¢astéji zvolenou moznosti bylo pro v§echny ro¢niky konani online hodin denné.
Hypotéza 2:
e HO: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik % rodi¢i
ho kontaktovalo s zadosti o pomoc pfi vypracovani domacich tkolu.

e HI1: Neexistuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik % rodi¢t

ho kontaktovalo s zadosti o pomoc pfi vypracovani domacich tkolu.

Tabulka 19 Vztah ro¢niku a po¢tu rodic¢a zadajicich o pomoc

Kolik procent rodi¢a Vas RV
kontaktovall)o s Zadosti 0 pomoc pri Ktery ronik ucite?
vypracovani ukoli s jejich détmi? 1 > 3 7y 5
Méné nez 5 % Cetnosti 14 5 7 11 7
ocekavané Cetnosti 8,9 9,3 7,6 10,6 7,6
5-15% Cetnosti 3 4 6 8 6
oéekavané Cetnosti 55 5,7 4.7 6,5 4.7
15-30% Cetnosti 0 5 3 4 4
oéekavané Cetnosti 3,2 3,4 2,8 3,8 2,8
30 a vice % Cetnosti 4 8 2 2 1
ocekavané Cetnosti 3,4 3,6 2,9 4.1 2,9

Zdroj: vlastni

Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takZe pouzijeme Fishertiv exaktni
test. P-hodnota vysla 0,053. Nulovou hypotézu nezamitame. Nelze ale piedpokladat
statisticky vyznamnou zavislost mezi vyuCovanym roc¢nikem, a tim kolik % rodict
kontaktovalo pedagoga s zadosti o pomoc s domacim zadanim.

Ucitele nejcastéji kontaktuje méné nez 5% rodict s zadosti o pomoc pii vypracovani

ukolud s détmi bez ohledu na ro¢nik.
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Hypotéza 3:

e HO: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik déti mélo

problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

e HI: Neexistuje zavislost mezi rocnikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik déti mélo

problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

Tabulka 20 Vztah roéniku a po¢tu déti s problémem s vypracovavanim a v€asnym odevzdanim prace

Kolik déti mélo problém s vypracovavanim

Ktery ro¢nik ucite?

a odevzdavanim prace véas? 1. 2. 3. 4. 5.

Méné nez 5% Cetnosti 13 8 3 5 3
ocekavané Cetnosti 6,5 6,8 55 7,7 55

5-15% ¢etnosti 5 4 6 9 8
ocekavané Cetnosti 6,5 6,8 55 7,7 55

15-30% éetnosti 3 7 5 6 4
oCekavané Cetnosti 5,0 53 4,3 6,0 4,3

30 a vice % ¢etnosti 0 3 4 5 3
ocekavané Cetnosti 3,0 3,2 2,6 3,6 2,6

Zdroj: vlastni

Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takze pouzijeme Fisheriv exaktni

test. P-hodnota vysla 0,090. Statisticky vyznamna zavislost mezi témito dvéma jevy se

nepotvrdila, ale nemzeme ji ani vyloucit. Opét vétSinou méné nez 5 % déti mélo problém

S vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

Hypotéza 4:

e HO: Existuje zavislost ¢etnosti zadavani domaci prace a tim, kolik déti mélo problém

S vypracovanim a odevzdanim préce vcas.

e HI: Neexistuje zavislost Cetnosti zadavani domaci prace a tim, kolik déti mélo

problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

Tabulka 21 Vztah poctu déti s problémem s vypracovavanim a vCasnym odevzdanim prace

a frekvence zadavani prace

Kolik déti mélo problém s vypracovavanim Jak Casto zaddvite domaci praci?
a odevzdavanim prace véas? 1x tydn€ a méné | 2% tydné | 3—4x tydné | Denné

Méné nez 5 % éetnosti 8 2 5 17
ocCekavané Cetnosti 9,2 5,8 49 12,0

5-15% Cetnosti 9 7 3 13
ocekavané Cetnosti 9,2 5,8 49 12,0

15-30 % ¢etnosti 8 7 3 7
oc¢ekavané Cetnosti 7,2 4,6 3,8 9,4

30 a vice % ¢etnosti 5 3 5 2
oc¢ekavané Cetnosti 4,3 2,7 2,3 5,6

Zdroj: vlastni
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Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takze pouzijeme Fishertiv exaktni
test. P-hodnota vysla 0,122. Opét nulovou hypotézu nezamitdme, ale nepiedpokladame

statisticky vyznamnou zévislost ¢etnosti zadavanych domacich praci a tim, kolik déti mélo

problém s odevzdanim prace vcas.

Hypotéza S:

e HO: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak dlouhé jsou

jeho vyucovaci online hodiny.

e HI1: Neexistuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak dlouhé jsou

jeho vyucovaci online hodiny.

Tabulka 22 Vztah ro¢niku a délky online vyucovaci hodiny

Jak dlouhé jsou priimérné Vase online Ktery ro¢nik udite?

hodiny? 1. 2. 3. 4. 5.

15-35 minut éetnosti 8 6 5 5 3
ocekavané Cetnosti 55 57 47 6,5 4,7

35-50 minut Cetnosti 10 15 6 17 10
ocekavané Cetnosti 11,7 12,3 10,0 13,9 10,0

50 a vice minut Cetnosti 3 1 7 3 5
ocekavané Cetnosti 3,8 4,0 3,3 4,6 3,3

Zdroj: vlastni

Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takze pouzijeme Fishertiv exaktni
test. P-hodnota vysla 0,113. Ackoliv nelze predpokladat statisticky vyznamnou zavislost mezi
ro¢nikem a primérnou délkou vyucovaci hodiny, nemiiZeme tuto hypotézu zamitnout.

Pro vSechny ro¢niky jsou online hodiny dlouhé nejéastéji 35-50 minut.

Hypotéza 6:

e HO: Existuje zavislost mezi ro€nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak Casto pouziva

Skolni informacni systém pii komunikaci s rodici.

e HI: Neexistuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak cCasto

pouziva Skolni informaéni systém pii komunikaci s rodici.
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Tabulka 23 Vztah ro¢niku a frekvence vyuzivani $kolnich informacénich systémi pro komunikaci

s rodici
Jak Casto pouZivate Skolni
informacni systém pii komunikaci Ktery ro¢nik ucite?
s rodici
(1 — nejéastéji, 5 — nejméné Casto) 1 2 3 4 5
1 ¢etnosti 10 12 9 12 8
ocekavané Cetnosti 10,3 10,8 8,8 12,3 8,8
2 ¢etnosti 4 2 1 1 2
oc¢ekavané Cetnosti 2,0 2,1 1,7 2,4 1,7
3 Cetnosti 2 2 1 2 3
oc¢ekavané Cetnosti 2,0 2,1 1,7 2,4 1,7
4 ¢etnosti 3 3 3 2 1
oCekavané Cetnosti 2,4 2,5 2,1 2,9 2,1
5 ¢etnosti 2 3 4 8 4
oCekavané Cetnosti 4,2 4.4 3,6 5,0 3,6

Zdroj: vlastni

Vice nez 20 % ocekavanych Cetnosti je mensi nez 5, takZe pouzijeme Fishertiv exaktni
test. P-hodnota vysla 0,918. Nezamitame nulovou hypotézu, piesto nelze piedpokladat
statisticky vyznamnou zavislost mezi vyu¢ovanym ro¢nikem a tim, jak ¢asto pedagog vyuziva

Skolni informacni systém ke komunikaci s rodici.
7.8 Deskriptivni analyza kvantitativniho vyzkumu

Kvantitativniho vyzkumu se zacastnili celkem 104 respondenti, ucitelé prvniho stupné
ZS. Z nich bylo 20,19 % ugitelt 1. tiidy, 21,15 % 2. tiidy, 17,31 % 3. tiidy, 24,04 % 4. tiidy
a 17,31 % ucitela 5. tridy.

VétSina pedagogii se shodla, Ze nejvétsi piekazku piedstavuje online vyuka pro
predméty Cesky jazyk, matematika a anglicky jazyk (pfip. jiny cizi jazyk). Nasleduje hudebni
a télesna vychova, pfirodovéda, vlastivéda, prvouka a vytvarnd vychova, v uvedeném potadi.

Problémy lze rozdé¢lit na organizacéni a technické, které jsou spolecné vice vyucovacim
predmétiim a pak problémy, jez se izce vazou piimo ke konkrétnimu predmétu.

Z obecné organizacnich problému je to v prvé fadé celkové omezeni vSech aktivit,
které méli ucitelé ptipraveny a vyuzivali je pro prezencni vyuku, ale s pfechodem na distan¢ni
vyuku je nebylo mozné vyuzivat. Casto se jednalo o pohybové aktivity, které ugitelé vyuzivali
k vyuce v nékolika pfedmétech. S tim také souvisi omezené moznosti, jak udrzet pozornost
déti. Chybi také ndzornost a moZznost demonstrace. Ucitelé jsou odkazani pouze na obrazky

a videa. Negativnim disledkem je i znemoznéni piimé interakce mezi zZaky navzajem, ktera je
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v mnoha pfedmétech také zadouci, napiiklad osvédcend prace ve skupinach. Pievazovala
frontalni vyuka a minimalizovala se komunikace zakti mezi sebou, coz také ovlivnilo jejich
aktivitu pfi zapojeni do vyuky.

Dale pedagogové i1 zéaci celili problémim, které souvisely piimo s pouzivanou
technikou. V prvé fad¢ to bylo nedostate¢né technické vybaveni nebo slabé internetové
piipojeni. Dusledkem bylo, ze vyklad ucitele nebo odpovédi zakl byly slySet jen Castecné
a zaci nemohli plnit online ukoly, které jim ucitel zadal. Pokud Zaci neméli k dispozici
webovou kameru, nemél ucitel zadny néstroj ke kontrole, zda pracuji. V nekterych piipadech
zaci této situace zneuzivali a podvadeli napf. pii testech.

Z pohledu jednotlivych vyucovacich pfedmétt piedstavovala jeden z nejvétsich
problémi vyuka ceského jazyka v 1. a 2. ro¢niku, konkrétné¢ néacvik psani, kde je velmi
dalezitd okamzitad zpétnd vazba ucitele. V matematice ucitelé zminili problém s vyukou
geometrie, kde zase chybéla moznost demonstrace. Zakladem vyuky cizich jazyki je
konverzace, ktera byla omezena vlivem nekvalitniho pfipojeni, kdy ucitel nemohl kontrolovat
spravnou vyslovnost. V piirodovéde, vlastivédé a prvouce se ucitelé setkavali s nizkou
motivaci zaku, ktefi byli v téchto pfedmétech zvykli na pohybové aktivity.

Z vyzkumu vyplyva, 63,46 % uciteld se ve své tiid€ setkalo s méné nez 5 % Zaky
s nedostate¢nou technickou vybavou, potiebnou k jejich ucasti na vyuce. Zbylych 36,5 %
uvadi mezi 5-30 % technicky nevybavenych zakt. Ani jeden pedagog neuvedl vice nez 30 %
zakl s nedostatecnou technickou vybavou.

Co se tyce organizace online vyuky, nejvice uciteld (65,38 %) uvedlo, Zze online
hodiny se konaly denn¢, 3—4% tydné mélo online vyuku 29,81 % uciteli, 3,85 % uvadi konani
online vyu€ovani 2x tydné a 0,96 % ucitelt 1% tydné. Z toho vyplyva, Ze pfevazna vétSina,
konkrétn€ 95,19 % ucitelli, organizuje vyuku nejméné 3% tydné.

Délku trvani online hodiny v rozsahu 15-25 minut uvedlo 6,73 % ucitelt, 19,23 %
ucitel pak hodinu o délce trvani 25-35 minut, identické procentudlni zastoupeni (27,88 %)
mély hodiny o délkach 35-45 minut a 45-50 minut. Delsi vyucovaci online hodiny
(50-60 resp. 60—70 minut) uvedlo 10,58 % resp. 5,77 % a 1,92 % uditeli uvedlo trvani
hodiny dokonce delsi nez 70 minut. Mizeme tedy shrnout, ze ve vice nez polovin¢ ptipada
pedagogové uvedli délku trvani jedné online hodiny mezi 35 a 50 minutami, ptiblizné ¢tvrtina
zminila trvani kratsi a pfiblizné pétina trvani delsi.

V pfipadé frekvence zadavani domacich praci 37,50 % ucitelt zadava prace denné,

15,38 % 3-4x tydng, 18,27 % ugitelll 2x tydné, 1x tydng je to u 26,92 % ugiteli a 1,92 %
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uciteltl uvedlo, ze zadavaji domaci praci méné Casto nez 1x tydné. Z toho vidime, Ze sice
prevlada zaddvani domadcich praci na denni bazi, ovSem vyznamné zastoupeni maji i varianty
zahrnujici zadavani 1-4x tydné. Méné nez 2 % pedagogl zadavaji domaci prace méné Castéji
nez 1x tydné.

V prubéhu distancni vyuky rodiCe nejCastéji kontaktovali ucitele z divoda
organiza¢nich. Nasledovaly zadosti o pomoc s ucivem, informace o chovani ditéte

a informace o prospéchu ditéte, v uvedeném potadi.

Pti komunikaci smérem od ucitele k rodi¢i je nejCastéji pouzivanou komunikacni
platformou e-mail, nasledovany Skolnim informa¢nim systémem, telefonem, mobilnimi

aplikacemi, osobnim setkanim a socialnimi sitémi, v uvedeném potadi.

Pii komunikaci smérem od rodi¢e k uditeli se na prvnim misté umistil e-mail, pak
nasledoval skolni informacéni systém, dale telefon, socidlni sité, mobilni aplikace a osobni
setkani, v uvedeném potadi.

Z téchto potradi vidime, ze nejcastéji pouzivanymi komunika¢nimi platformami jsou
e-mail, Skolni informacni systém a telefon, v uvedeném potadi. To plati jak pro komunikaci
smérem od ucitele k rodici, tak pro komunikaci od rodice k uciteli. Zajimava je zkuSenost
ucitelt s tim, Ze je rodi¢e pomérné ¢asto kontaktuji ptes socidlni sité (v uvedeném piehledu
na 4. misté), zatimco oni pied socidlnimi sit€émi uptfednostiiuji mobilni aplikace a osobni
setkani.

Piekvapivym zjisténim bylo, Ze jak néktefi rodiCe, tak ucitelé podle dotazniku
pouZzivaji i variantu ,,jiné zpusoby*, ale bohuzel neni moznost zjistit, jaké to jsou. Mozna
by v takovém piipadé¢ bylo vhodné&jsi pouzit otazku polouzavienou, kde ma respondent
¢astecné k dispozici 1 volny text.

Na dotaz, zda se b&hem online vyuky zvétsil rozdil mezi nejlepSimi a nejslabSimi
zaky, odpovédélo 56,73 % ucitelt ano a 43,27 % odpovédélo ne.

Vétsina pedagogt se tedy domniva, Ze v obdobi distancni vyuky se zvétsil rozdil mezi
nejlepSimi a nejslab8imi zéky.

Z pisemného vyjadreni k této otdzce vyplynuly nejen zkuSenosti s tim, jak vyucujici
uvedené prohloubeni rozdili vnimaji, ale také s tim, jaké jsou pfi€iny tohoto jevu, a to,
jaky ma cela situace dopad na praci ucitelii. Jednim z problému je prosty fakt existence

ruzn€ nadanych zdklt v jedné tfid€, predstavujici pro ucitele organizacni naroCnost, kterd
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se s nastupem distanéni vyuky jest¢ zndsobila. Dusledkem je Casto nutnost individudlnich

online konzultaci se slabsimi zaky.

Projevuje se mensi samostatnost slabsich zdkd, coz je pfi online vyuce zavazny
hendikep, zvlast kdyz rodi¢e nemaji ¢as se jim vénovat v dostatecné mife. Nepfitomnost
kolektivu vede ke ztrat¢ motivace, protoze bystiej$i zaci ve tfidé Casto ,,tahnou‘ ty slabsi
uz jen diky tomu, ze ukazuji zaujeti pro ucivo. Slabsi Zaci Casto bez dozoru nepracuji vibec
ajejich vysledky tzce souvisi s tim, kolik ¢asu jsou jim rodi¢e ochotni vénovat. Ucitelé
zminuji 1 zajem nejlepSich zakli o nové technologie, pfirozenou zvidavost a motivovanost
poznavat nové, coz jim usnadfiuje orientaci v Kyberprostoru a piekonavani technickych
piekazek v ucasti na hodinach.

Situace vSak neni jednoznacna a je zavisld na osobnosti zdka a na vlivu domaciho
prostfedi. V nékterych piipadech mlze klid domaciho prostiedi pfispét 1 k vétsimu klidu zaka
a soustfedéngjSimu vykonu. Kromé toho vySe zminovana absence kolektivu mulze mit
na nékteré zaky ptiznivy vliv, protoze odpada stres z toho, co oni vnimaji jako konkuren¢ni
prostfedi a naopak se doma citi bezpecnéji. Jeden ucitel doslova zminil ,,disciplinu v domacim
prostfedi, ktera z podprimérnych zaka ucinila primérné. Podle nékterych pedagogl slabé,
nebo naopak vyborné vysledky zaka ptimo koresponduji s podporou respektive nepodporou
rodicl a distan¢ni vyuka tento pomér nezméni.

Nekteti ucitelé dokonce pozoruji jev opacny, tedy zlepSeni slabsich zakti a zhorSeni
téch nejlepsich, jako dusledek svédomitosti slabsich a pftilisné sebedtvéry nejlepsich, kterad
vede k zanedbavani povinnosti v ramci domaci vyuky. Opét je zde Casto zminovan vliv
podpory rodica.

Zavéry plynouci z hypotéz
e Hypotéza 1: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak Casto
se konaji online hodiny.

Pii stanoveni hypotézy jsme ocekavali, ze smérem k niz§im ro¢nikim se bude
zvySovat frekvence online vyuky. Divodem je fakt, Ze ¢im jsou déti mensi, tim potiebuji
pravidelng€j$i denni rezim.

Hypotéza se nezamita, ale nds predpoklad zavislosti frekvence konéni online hodin

a vyucovaného ro¢niku se nepotvrdil.
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e Hypotéza 2: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje a tim, kolik

% rodict ho kontaktovalo s zadosti o pomoc pii vypracovani domacich ukold.

Pti stanoveni hypotézy jsme ptedpokladali, Ze smérem k nizSim ro¢nikim se bude
zvySovat procento rodiCii, ktefi kontaktovali ulitele s zadosti o pomoc pfi vypracovani
domaécich ukold. Divodem je véEtsi narocnost vyuky malych déti a jejich nesamostatnost.
Navic pro nékteré rodi¢e prviiackll se jedné o prvni kontakt se vzdélanim z pozice rodice, tim
padem citi jesté vEtsi nejistotu nez rodice ,,zkusené)si.

Hypotézu nelze zamitnout, na druhou stranu se nepotvrdilo, ze by mezi ro¢nikem
a procentem rodicl Zadajicich o pomoc byla zavislost.

Ucitele nejcastéji kontaktuje s zadosti o pomoc pii vypracovani ukold s détmi bez

ohledu na ro¢nik méné nez 5 % rodicu.
e Hypotéza 3: Existuje zavislost mezi roénikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, kolik
déti mélo problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

Pfi stanoveni hypotézy jsme ocekévali, Ze smérem k vys$Sim roCnikim se bude
zvySovat pocet déti, které mély problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas. Divodem
je mensi zapojeni rodi¢t, kteti pocitali se samostatnosti déti.

Hypotéza se nezamita, ale nepiedpoklada se statisticky vyznamna zavislost mezi
vyuCovanym ro¢nikem a tim, kolik déti mélo problém s odevzdanim prace vcas. Opét

vétSinou méné nez 5 % déti mélo problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

e Hypotéza 4: Existuje zavislost ¢etnosti zadavani domdci prace a tim, kolik déti mélo
problém s vypracovanim a odevzdanim préce vcas.

Pii stanoveni hypotézy jsme prepokladali, Ze s klesajici Cetnosti zadavani domadci

prace poroste pocet déti, které mély problém s vypracovanim a odevzdanim prace vcas.

Dtvodem je niZsi schopnost déti ¢asove si rozvrhnout plnéni svych povinnosti.

Ani v tomto ptipadé hypotézu nezamitame, ale ani nemizeme potvrdit, Ze
by existovala zavislost Cetnosti zadavani domaci prace na poctu déti, které mély problémy
S vypracovanim a v€asnym odevzdanim tkold.

e Hypotéza 5: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak

dlouhé¢ jsou jeho vyucovaci online hodiny.

v W

Pfi stanoveni hypotézy jsme ocekavali, ze smérem k niz§im ro¢nikiim se bude délka

online hodiny snizovat. Dlivodem je schopnost soustfedéni se klesajici s vékem ditéte.
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Hypotézu nemlzeme zamitnout, ale ani potvrdit zavislost mezi ro¢nikem a délkou

vyucovacich hodin.
Pro vSechny ro¢niky jsou online hodiny dlouhé nejc¢astéji 35-50 minut.
e Hypotéza 6: Existuje zavislost mezi ro¢nikem, ktery pedagog vyucuje, a tim, jak Casto
pouziva Skolni informacni systém pii komunikaci s rodici.
Pii stanoveni hypotézy jsme predpokladali, Ze smérem k niz§im ro¢nikim poroste
frekvence komunikace ucitele s rodici pfes Skolni informaéni systém. Divodem je Castéjsi

nutnost informovani rodi¢d mensich déti.

Hypotézu nezamitdme, zdroven ale nemizeme potvrdit zdvislost mezi rocnikem

a Cetnosti vyuzivani skolniho informacniho systému.
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8 Zmény ve Skolnich radech jako reakce na distan¢ni vyuku

Jako doplnujici vyzkum Kk ovéfeni validity a reliability jsme pouzili stru¢nou
obsahovou analyzu dokumentt. Zabyvali jsme se obsahy tii Skolnich fadu.

Cilem analyzy dokumentt (Skolnich fadu) bylo zjistit, zda a jakym zptuisobem feditelé
Skol reagovali na pandemickou situaci ve svych skolach, do jaké miry ji zohlednili ve Skolnim
fadu a jaké oblasti ve Skolnich fadech distancni vyuce piizpiisobili.

Po prostudovani tii Skolnich fadt riznych skol platnych pro skolni rok 2020/2021,
jsme se setkali s rGznymi piistupy v uchopeni zmén Skolnich fadii. Jeden ze zkoumanych
$kolnich fadt patii ZS Slapanice. Zde vedeni zdiraziiuje predeviim organizaéni okolnosti
Skolni dochazky a hodnoceni Zzaka. Definuje povinnost zakd ucastnit se distanéni vyuky
a zdkonnym zastupcim pifipadnou absenci omlouvat. U¢itelé nové musi piizpisobit vyuku
technickym moZznostem zaki, jejich schopnostem a fyziologickym potiebam.

Vedeni $koly ptipojilo ke skolnimu fadu § 9 k Pfiloze 1 kapitolu s nazvem Hodnoceni
pii distancnim vzdé€lavani, kde uvadi povinnost ucitele uschovat praci zaka v podobé¢ portfolia
a zpétné vazby po splnéni/nesplnéni tkolu. Déle je ucitel povinen informovat o hodnoceni
zakonné zastupce zéka, a to prostfednictvim elektronické zdkovské knizky, skupinovym

chatem, popft. videohovory, které nahrazuji tfidni schiizky.

Na Zakladni Skole Kravafe jsme se setkali s daleko obsahlejsi kapitolou piimo
vénovanou distanénimu vzdélavani. Jsou zde definovany zplsoby, kterymi je vzdélani
zajiSténo. Patii mezi n€ kombinace synchronni a asynchronni vyuky, individualni konzultace,
informovani Zzak a jejich zédkonnych zéstupcti o vysledcich a poskytnuti zpétné vazby,
uplatiiovani formativniho hodnoceni, pravidelna komunikace s zakem, pfizpisobena jeho
technickym moznostem a rodinnym podminkam a komunikace pedagogickych pracovnika
se zakonnymi zastupci zakd.

Hodnoceni je provadéno pifedevSim formativn€. Sumativni hodnoceni je zékovi
udéleno vzdy po dokonceni jednoho vétSiho celku. Mira zapojeni Zdka do distan¢ni vyuky
se nema odrazit v hodnoceni zaka klasifikatnim stupném. Je také definovano, ze zakonni
zastupci jsou pravidelné informovani o prospéchu ditéte pomoci $kolniho informacéniho

systému, telefonicky, popt. pisemnou korespondenci ¢i osobné.

Pii analyze $kolniho fadu ZS Chabry jsme se nesetkali s zadnymi zménami

zahrnujicimi distan¢ni vyuku.
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9 Shrnuti empirické ¢asti

Metodou triangulace jsme porovnali vysledky vsech tii pouzitych metod s ohledem
na vyzkumné otazky. Z vysledku kvantitativniho vyzkumu vyplyva, ze prevazna ¢ast ucitelli
organizovala online hodiny nejméné tiikrat tydné, délka hodiny byla nejcastéji 35-50 minut
a domaci prace byla nejCastéji zadavana bud’ denné, nebo jednou tydné. V kvalitativnim
vyzkumu se potvrdila ¢etnost online vyucovacich hodin nejméné tiikrat tydné, jejich délka
| frekvence zadavani tkolt. Ve Skolnich fadech jsme se nesetkali s zadnym konkrétnim
vymezenim ani jedné z téchto organizacnich slozek. Dva ze zkoumanych Skolnich tada
zdiraziiuji nutnost zohlednéni fyziologickych potieb zakili. Organizace online vyuky je tedy
pln¢ v rukou uditelti, ktefi oproti prezencni vyuce souladu se Skolnim fadem hodiny spise
zkracuji, nebo snizuji jejich tydenni pocet, nebo kombinaci obojiho.

Z kvantitativniho vyzkumu nevyplyva, ze by ucitelé ptizpisobovali organizaci vyuky
véku zakd. Pti rozhovoru s informantkami ale zaznélo, ze uz mezi zaky prvniho a druhého
ro¢niku jsou rozdily znatelné, takZe by se mély pii vyuce zohlednit. Jak je vySe zminéno,
podle skolnich fadi musi byt vyuka piizpisobena fyziologickym potfebam zakd. Dva z nich
pfimo uvadi nutnost pfizpisobeni vyukovych Cinnosti zakovym schopnostem a reakcim.

Z toho lze jednoznacné€ usoudit navaznost na veék zaku.

Kvantitativni vyzkum ukazal, Ze technicky nevybavenych zakl je malé procento.
To se nam potvrdilo i v rozhovoru, kde pouze jedna z informantek zminuje jednu zakyni bez
ptistupu k pocita¢i. Skolni fady zmifuji nutnost respektovani Girovné technického vybaveni
jednotlivych zaka.

Mirn¢ nadpolovi¢ni vétSina respondentli v dotazniku uvedla, Ze se prohloubil rozdil
mezi nejlepSimi a nejslabsimi zaky. Byl ale natolik maly, Ze vyzkum nevyznél jednoznaéné
ani pro jednu variantu. Ob¢ ucitelky se Vv rozhovoru shoduji, Ze prohloubeni rozdilu
nepozorovaly. Jeden ze Skolnich fada stanovuje povinnost pedagoga zohlednit rodinné
podminky zaka. Ani jeden z fadt ovS§em neupravil, ani nepfidal povinnost rodice v souvislosti
s distan¢ni vyukou.

Kvantitativni 1 kvalitativni vyzkumy uvadéji, ze nejvice piekazek vzniklo pti distancni
vyuce Ceského jazyka. Informantky, ucitelky prvniho a druhého ro¢niku, fesi také problémy
Vv télesné a hudebni vychové, které uz pro jejich podstatu neni mozné distan¢né vyucovat.
Kvantitativni vyzkum dale zafazuje matematiku, ktera ale v prvnim a druhém ro¢niku

nepiedstavuje takovy problém, a anglicky jazyk, jenz se podle informantek v prvnich dvou
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ro¢nicich jest¢ nevyucuje. Ve Skolnich fadech se specifika distan¢ni vyuky pro jednotlivé
pfedméty nedefinuji.

Z kvantitativniho vyzkumu pak vyplyva, ze nejcastéjsim prostfedkem komunikace
mezi rodi¢i a $kolou je e-mail, $kolni informacni systém a telefon. Informantky uvadéji
komunikaci §koly smérem k rodié¢i prostfednictvim telefonu a e-mailu. Kvantitativni vyzkum
ukazal, Ze rodi¢e kontaktovali Skolu nejcastéji ohledné organizacnich diivodl, na druhém
misté s zadosti o pomoc s u¢ivem. Dotazy na prospéch a chovani ditéte zaujimaji az treti
a ¢tvrté misto. Dva z analyzovanych Skolnich fadl se zabyvaji komunikaci v dobé distan¢ni
vyuky. Zminuji prostfedky komunikace, v obou pfipadech se na prvnim misté jedna o Skolni
informacni systém, jako mozné alternativy také uvadéji skupinovy chat nebo videohovory,
nahrazujici tfidni schizky, popt. telefon, pisemnou korespondenci nebo osobni setkani
a nutnost jeji pravidelnosti. Opét se jedna o pravidla predepsana ucitelim. Rodi¢im z téchto

zmén plyne pouze povinnost omlouvat neptfitomnost zédka na online vyuce.
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Z7avér

V diplomové praci jsme se zabyvali problematikou komunikace rodici a skoly
Vv obdobi distanéni vyuky. Vzhledem k tomu, Ze se jednd o novy a malo popsany fenomén,
V teoretické ¢asti jsme pracovali s udaji z aktualnich vyzkumu provadénych teprve od biezna
2020. | z mého vlastniho vyzkumu je patrné, ze distan¢ni vyuka je zatim malo prozkoumanym
jevem, proto i jeji praktickd forma je zna¢né€ rtiznoroda.

Z praktického vyzkumu vyplyvaji konkrétni tidaje, které plati pro vétSinu ucitelt.
Dotazani pedagogové uvadi, ze online hodiny probihaji vétSinou nejméné trikrat tydné a trvaji
35-50 minut. Ukoly jsou zadavany nejéastdji denné nebo tydné. Organizace vyuky se oviem
nelisi s ohledem na vyucovany ro¢nik, i pfes jasné rozdily mezi zaky prvnich a patych trid,
ato predev8sim ve schopnosti soustfedéni, organizace prace a potieby okamzité zpétné
vazby. Pfevazna vétSina uditelt ale zminuje obrovsky vliv zapojeni rodict na vysledky déti,
at’ uz se jedna o dobry prospéch zakii, nebo naopak jejich zhorseni. Z toho miizeme usuzovat

na nezbytnost nastaveni pravidel spoluprace a komunikace rodiny a Skoly.

Dtivodem, pro¢ jsem se zacala zajimat o téma komunikace rodiny a Skoly v dobé¢
distanéni vyuky, byla moje osobni zkusSenost. Zatimco ucitelé pod taktovkou Ministerstva
Skolstvi, mladeZe a télovychovy a vedeni $koly dostali detailni pokyny popisujici organizaci
distan¢ni vyuky, hodnoceni v tomto obdobi, omlouvani zameskanych hodin a hygienické
pozadavky na ptudé¢ skoly, rodi¢e zadny podrobny manual nedostali. Proto vznikaly obrovské
rozdily v rozsahu a urovni podpory zaka ze strany rodi¢i. Kazdy rodi¢ mél jinou piedstavu
0 rozdéleni roli mezi nim a uditelem, coz se potvrdilo i v empirické ¢asti prace. S tim souvisi
I znana rozdilnost v mife komunikace ze strany rodiny. Nedostate¢né nastaveni prav
a povinnosti rodi¢ti v obdobi distan¢ni vyuky vedlo u mnohych zakt k velkému zhorSeni
prospéchu a n¢kdy i k psychickym problémam.

Z této situace bychom se méli poucit a pro piipad, Ze by se distan¢ni vyuka opakovala,
nastavit jasna pravidla pro praci rodice a zédka. VSichni rodi¢e by méli mit jednotné povinnosti
a prispivat ke vzdélani svych déti stejnou mirou, aby méli zaci srovnatelné podminky a byli
schopni po navratu do Skoly plynule navazat na reZim prezencni vyuky. Tato pravidla by méla

byt zakotvena ve skolnim fadu v souladu se Skolskym zdkonem.

K tomu, aby bylo mozné nastavit smysluplna pravidla, potiebujeme vérohodna data
zaloZend na vysledcich seri6zniho rozsédhlého vyzkumu. V tomto vyzkumu by mél byt mimo

jiné zohlednén také vliv rtiznych vzdélavacich ptistupt rodict na psychicky vyvoj ditéte.

74



Mnozi rodie si neuvédomuji, Ze jejich nezdjem nebo naopak pfilisna podpora jejich
potomkiim Skodi. Dé&ti nejsou schopny samostatnosti, dostavaji se do stresovych situaci
pii konfrontaci s ulitelem, stavaji se zavislymi na socialnich sitich nebo internetu obecné.
Proto je poticba definovat, které piistupy a postoje rodici vedou zaka k samostatnosti
a uspésnému plnéni tkold béhem distancni vyuky. Na tomto zakladé potom mtizeme provadét
zmény Skolniho fadu.

Nov¢ ziskané poznatky Ize aplikovat také na vyuku prezencni, a sice z hlediska vyuziti
novych technologii ve vyuce a novych pedagogickych ptistupi, ale pfedev§im v zavedeni
novych pravidel komunikace mezi rodinou a Skolou. Vzijemna davéra mezi rodiCem
a ucitelem vytvorena diky efektivni komunikaci je dilezitym prostfedkem pro spolupraci

pfi vzdélavani ditéte.
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Piiloha & 1 Dotaznik pro uéitele 1. stupné ZS

DOTAZNIK PRO UCITELE 1. STUPNE
Z8

Dobry den, jmenuji se Anna Filousova
avramci sve diplomové prace na téma
Komunikace rodicii a skoly v obdobi
distancni vyuky provadim vyzkum mezi
uciteli. Rada bych Vis poprosila
0 vyplnéni anonymniho dotazniku, cimz
ziskam cenna data pro sviij vyzkum.
Vyplnéni Vam nezabere vic nez 10 minut
a mné tim velice pomiizete.

Predem dekuji

1. Ktery ro¢nik ucite?
o 1.

a bk own

2. Jak casto se konaji online hodiny?

e denné

o 3-4xtydné
o 2xtydné

e 1xtydné

e méng¢ Casto

3. Jak Casto zadavate domaci praci?

e denn¢

o 3-4xtydné
o 2xtydné

e 1xtydné

e méng¢ Casto

4. Jak dlouh¢ jsou prumérné VasSe online
hodiny?
e 20-25 minut
30-35 minut
45-50 minut
50-60 minut
60—-70 minut
vice

5. Jaké platformy vyuzivate pii
komunikovani s rodi€i? (oznacte na skale
1-5, 1 — nejcastéji, 5 — nejméné Casto)
o telefon
e-mail
socidlni sité
Skolni informacni systém
osobni setkani
e mobilni aplikace
e jiné

6. Jaké platformy nejcastéji pouZivaji
rodi¢e, kdyz Vas kontaktuji? (oznacte
na skale 1-5, 1 — nejcastéji, 5 — nejméné

casto)
o telefon
e e-mail
e socialni sité
e Skolni informacni systém
e osobni setkani
e mobilni aplikace
e jiné

7. Kolik rodi¢u Vas kontaktovalo s zadosti
0 pomoc pii vypracovavani ukold s jejich
détmi?
e 0-5%
5-15 %
15-30 %
30-50 %
50-75 %
vicenez 75 %

8. Kolik procent déti mélo problém
S vypracovavanim a odevzdavanim préace
vcas?
e 0-5%
5-15%
15-30 %
30-50 %
50-75 %
vice nez 75 %



9. Kolik procent rodi¢t jste musel/a
kontaktovat kvili nedostatecné praci jejich
deti?

0-5%

5-15%

15-30 %

30-50 %

50-75 %

vice nez 75 %

10. Zvétsil se podle Vaseho ndzoru rozdil
mezi nejlepSimi a nejslabsimi zaky?

e ano

e Ne

11. V ¢em se podle Vaseho nazoru rozdil
mezi nejlepSimi  a nejslabs$imi  Zaky
projevuje?

12. Kolik procent zakti z Vasi tfidy mélo
nedostate¢né technické vybaveni, ¢imz
se nemohli zucastnit nekterych online
vyucovacich hodin?

e 0-5%
5-15%
15-30 %
30-50 %
50-75 %
vice nez 75 %

12. Ve kterych hodinach Vam rodice
nejcastéji piSou?
e 6:00-8:00
8:00-12:00
12:00-16:00
16:00-20:00
20:00-22:00
22:00-6:00

13. S jakymi divody se na Vas rodice
obraceli? (oznacte na skale 1-5,
1 — nejcastéji, 5 — nejméné Casto)
e pomoc s u¢ivem/ukoly
informace o prospéchu
chovani ditéte
organiza¢ni divody
jiné

14. U kterych predméti je pro Vas
distan¢ni vyuka nejvétsi piekazkou?
e Cesky jazyk
e Matematika
e Anglicky (jiny cizi) jazyk
e Pfirodovéda, vlastivéda,
prvouka
e Vytvarna vychova
e Hudebni vychova
e T¢lesna vychova
e Zidny
e Jiné:

15. V ¢em ptesné prekazky vidite?



Priloha ¢. 2 Kodovani rozhovoru







3. Nastaly v disledku prechodu na distanéni viuku nové problémy, s kterymi jste se
dfive nesetkaly?

Informantka 1: o
poces

. Velky problém jsme resili sjednou MmDZe zacdtku chodila na online hodiny pravidelné.

_PoPLS W ==
/Poté vymechavala sem tam néjakou hodinu a poslednich péii hodin uz se netcastnila viibec. ;

= Y [/
Domaci ikoly odevzddva poka2dé pozdé, a to az po nékolika vyzvich Snazime se kontaktovat
bt A ‘(ce r 3 -0

Q ==
e eI el a sl alei Sapovidall o s dlowhow odez+oT A ToTTS
tale stejné divody dokola: nejel nam pocitac, byli jsme u lékare. .

Jinak feSime spis problémy iykajici se. Feknéme, zneuZivani vyhod online prostfedi. Déti si na
9

néj rychle zvykly, m&j az moc. Casem objevily, Ze si m.@%‘n%ﬁ??@m

tueol

Casto délaly, kd ély odpovéd na otazku) Ty rychlejSi déti, co maji samostamou praci
' 2 zPRm

rychle hotovou{ xyuZivaji toho casu navic na ") Takze si(vypnou mikrofon  neddvaji

pozor. Bomiel na délku nemiiu kontrolovat, kdo uZ fe hotovy. Obéas se stane, 2e ma nékdo

1
slabsi Yternetové pFipojenii nestind online aktivity, kieré jim béhem hodiny positam. ™

Informantka 2:
Do Pk
. Regili j.mlco velmi zdvazny problém s iicasti nebo spise neicas a vyuéovani.
1S

se pripojil jednou asi na pét minut, takée vime, Ze prostredky i pfipojeni ma. Ale to hylo

naposledy. Od té doby mé ut;v;es 70 neamiuvenych hodin a neodevzdal ani jeden tikol)

FrurboSriniinaied

Ty akce 'l , )
 Snazili jsme se kontaktovat jeho matku telefonicky i W@d@ﬁ@?ﬁg Qg
nakonec kontaktovat OSPOD, protofe se nepodatil navézat 2adny zpiusob komunikace a

chlapec nepini povirmou Skolni dochdzku.

Béhem hodiny samotné spiSe ¢astéfi naragim na@ﬂ;u#w?hni&:lm’u%glm prvM@ U nas

v proni (Fdé je vidycky problém, kdyz predstavujeme néjakou novou funket, hru na pocitaci.







5. Jaké jsou vade zkudenosti se spolupraci s roditi béhem distanéni viuky?

Informantka 1:

Poxeq(
. Musim Fict, Ze jakmile jsme nastavili jasnd WMJGMZc

zaddtku byl znat Jejich strach, abych si o nich nemyslela, Ze fsou Spatni ucitelé. Proto nékiefi
LWe

z nic@idgwé odpovédi domacich tdoh, nebo je pred odevzddnim sami

opravili) Vysvétlila jsem fim ale, Ze potom nevim, kde maji Zdci mezery, a nemicdu tedy

opakovat, co je potfeba. Od 1é doby uZ se 1o neopakovalo. "
Informantka 2:

/
.
odice se tem pom né se viim!Chystaji jim pomicky, ofezavaji
p@ﬁWﬂ&f na stole) Déti se ale nenauci samostamosti. PF ndvratu do
skoly jsme s tim hodné bojovali. Déti ant nepoznaly, ktery seit si maji chystat na ktery

erhe’
predmét. Ale musim Fict, Ze mnohdy je iniciativa rodici 2adouct. (Hodné roditit se na nds

‘HapFiklad obraci’s prosbami o radu, jak spravné udit déti W
P procvicovani pocitani) Radi vidime, Ze se snai détem pomoci.”




6. Jaké jsou konkrétni dopady distanéni vyuky v jednotlivich predmétech?

Informantka 1:
Previvet
. Nejvétsim probiémem je = mého pohledu distancni vyuka'deského jazyka) Zdci druhé tFidy
prezenéné absolvovali proni pololedi proni tFidy a proni pololeti druhé t¥idy. Bolel psani a

étcnijedlslam‘nlvﬁmmomw Chybi zde moznost bezprostredné reagovat na dka

__ Zrusene ﬁ_
n@fmn,ienu@ubmﬁsrammah 'fej upozornim na chybu )Qvlihes’!m:i

Jeod ks
QAMM% ﬂﬁ se piSou nékterd pismena) PFi cteni je zase mdlo aktivit, které se daji virtudiné

realizovat. Opél, 1éko néco nalradi bezprostiedni kontaks, ktery vznikne pii spolecné praci
& textem napt. ve skupinkdch nebo pFi jinych aktivitdeh, kteryeh mam pr? pruem'nf vvuku

spoustu. DalSim problémem fsou vichovy, hlavné hudebni a mm@@
L

zr\.&?ﬂ! O Ly roof,
ofizena oGpivani? Déti podle zvuku = poditae neudri ani rytmus ani intonaci. @“_ a

W’fﬁif&m apod. A povidéme si o hudebnich nastrojich)

esnou je tézko hodnotit. V tomto véku mé pro déti nejvétsi pritaglivosticviceni

zrusene’ akevie
m“viﬁr 1z jsou to rﬂﬁé hry nebo zdvody, O tento télocvik jsme prisli adickieré déti se

plng). Béhem online hodin neni moc casu na spolecné cviceni. Zaddvime tedy

dobmvolné ale ty neplni vsichnt."
Informantka 2:
reotim (’s
. Nejhorsi je situace ) PFi ndcviku psani a éteni je prakticky nenahvaditeing
Zruitn e Vi
Jyzickd pritomnost uditele, kiery miiz, a kor @

e

Tiha tohoto ikolu pak spocivd na rodicich se viemi distedky, které to pFindsi. (Bez feich
Pl

pomioéi bychom nemohli kontrolovat pokroky déti v psant a creniyTélesnou vychovipjsme se

ahraofq
snasili vymyslet z&am@gziﬂed__mgdﬂum@'mﬂe-yﬁ_mh ch
_evikyyjako dikaz pro g‘dmmL Mezl tikoly patFily také rkn&hgky__me v pFirodé.

tagy
Skifiali Jokbe 50 ol 8 @Ne&m‘l 2 nich vwehdzku chdpall jako tikoly pro rodice a

il






