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Abstrakt

Tato bakalarska prace se zabyva problematikou mimoradné nadanych zakd na prvnim
stupni zakladni Skoly. Déli se na dvé casti — teoretickou a praktickou. Jeji teoreticka ¢ast
je zamérena na osvétleni zdkladnich pojmU pojicich se k tématu nadani. Jejim cilem je
tak pfedstavit zakladni druhy nadani a jejich mozné kombinace, charakterizovat nadané
a mimoradné nadané Zaky, uvést mozné zplsoby jejich identifikace a predstavit zasady
a moznosti prace pfi jejich vzdélavani, spolu s podporou v oblasti volnocasovych aktivit.
Dale poskytuje prehled legislativy, ktera se zabyva vychovou a vzdélavanim nadanych.
V praktické ¢asti bylo provedeno Setfeni za pomoci rozhovorl, spolu s analyzou
dokumentl a nasledné byly zpracovany pripadové studie zamérujici se na potreby
jednotlivych mimoradné nadanych Zakd, jejich rodi¢i a pedagogl v celém procesu

vzdélavani.
Klicova slova: nadani — talent — 73k — vyuka — tfidni klima — volno&asova aktivita —

rodina — ucitel.
Abstract

This bachelor thesis deals with the issue of exceptionally gifted pupils in the first stage
of primary school. It is divided into two parts - theoretical and practical. Its theoretical
part is focused on illuminating the basic concepts associated with the topic of talent. Its
aim is to introduce the basic types of talent and their possible combinations together,
to characterize gifted and exceptionally gifted students, to state possible ways of their
identification and to present principles and possibilities of work in their education,
together with support in leisure activities. It also provides an overview of legislation that
deals with the upbringing and education of the gifted. In the practical part, a survey was
conducted with the help of interviews, together with an analysis of documents and
subsequently case studies were prepared focusing on the needs of individual
exceptionally gifted students, their parents and teachers in the entire educational

process.

Keywords: gift — talent — pupil — tuition — class climate — freetime aktivity —

family — teacher
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UvoD

Bakalaiskou préci na téma ,Zdk s mimofadnym nadanim na prvnim stupni zakladni
Skoly” jsem si vybrala, protoZe mi toto téma je osobné velice blizké od chvile, kdy jsem
se s takovymto ditétem potkala poprvé tvari v tvar. Casem jsem si stéle vice kladla dvé
otazky. Jak jsou v Ceském Skolstvi pfipravovani ucitelé na praci se zaky, ktefi svym
chovanim, schopnostmi a dovednostmi vyrazné presahuji hranici bézné ocekdvanych
dovednosti a schopnosti u zakl mladsiho Skolniho véku? Jak se snimi pracuje
v jednotlivych predmétech, tak aby jejich nadani a potencial byl ddle rozvijen a nedoslo

k jeho odsunu a zakrnéni?

Na nadaného Zika je stdle pomérné casto verejnosti nahlizeno jako na rychlé
a bezproblémové dité, které svym rodi¢lim déla jen radost a samo to ma ve skole
jednoduché, protoZe si védomosti a dovednosti osvoji na rozdil od jinych déti velice
snadno. Jeho chovani a mysleni je ale ¢asto velmi specifické, a proto byva pro pedagogy
i rodice tézsi mu spravné porozumét. Zasadni v jeho vzdélavani je pfitom schopnost
pedagoga, co nejdfive jeho nadani rozpoznat a nasledné ho efektivné rozvijet ve
spoluprdci s rodici. Na druhou stranu je nutno fici, Ze v poslednich letech se oblasti
vzdélavani nadanych dostava znacné vétsi pozornosti, a to jak ze strany pedagogu, tak
i ze strany laické verejnosti, coz jisté zvétSuje pravdépodobnost identifikace vétsiho
poctu déti s nadanim. Dale ik hledani a naslednému vyuZivani vhodnych postupl pfi
praci s nimi.

Tato bakalarska prdace je rozdélena na ¢ast teoretickou, ktera blize specifikuje nadani,
mimoradné naddani atalent. Nasledné pak, vedle legislativniho zakotveni podpory
a vzdélavani nadanych, resi jejich identifikaci a charakteristiku. V ndvaznosti na to pak
moznosti ve vzdélavani — pristupy pedagogl a skoly, jak ve vztahu k jednotlivym zakim,
tak icelému tfidnimu kolektivu. V neposledni fadé popisuje dllezitost podpory déti
s nadanim ze strany rodicli, a nakonec ivyuziti volného ¢asu jako moznosti jejich
rozvoje. Cilem praktické ¢asti je popsat v jednotlivych pripadovych studiich praci
s mimoradné nadanym Zakem na prvnim stupni zakladni Skoly, kde jsou Zaci s rliznou
mirou nadani vzdélavani ve tfidach pro nadané a ndsledné jsou ve vyssSich rocnicich

zarazeni do béinych tfid zakladni Skoly nebo pfechazi na viceletd gymnazia. Zadsadnim



pfitom je zmapovat ocekavani, potifeby a postoje Zakud, rodici a pedagogl v celém

procesu tohoto druhu vzdélavani.



1 TEORETICKA CAST

1.1 Zdk s mimoFddnym naddnim

Jak je ze samotného Uvodu jisté patrné, vychova avzdélavani zaka s mimoradnym
nadanim muze byt do jisté miry z pohledu verejnosti i nékterych rodi¢l povazovano za
snazsi nez vychova zdka, u kterého se vyraznéji nadani neprojevuje. Jistym zplsobem to
mdze byt pravda. Zak je totiz obvykle ve $kole velmi pohotovy, ato predevsim
v pfedmétech, které mu jdou sndze, a pro jejich plnéni tak nepotrebuje vynalozit tolik
usili nez v predmétech jinych. Staci mu tak vénovat méné pozornosti pro zvladnuti toho,
co od ného ucitelé pozaduji. Na druhou stranu pravé tato rychlost v osvojovani si
védomosti a dovednosti mu casto pfinasi pocit nudy a mimo mnoho jiného i pocit
jinakosti. Pravé proto je dulezité pochopit, co to talent a nadani vibec je a co s sebou
tyto pojmy ptindsi do Zivota takovéhoto ditéte a zdka. Vedle toho je také zdsadni zjistit,
v jakych oblastech Zak nejvice vynikd, coZz nejspolehlivéji zjistime samotnym
pozorovanim ainterakci sdanym Ziakem. Na zdkladé toho pak mulieme zjistit
individualni rozdilnosti Zaka v souvislosti s nadanim a jeho individualni potieby pro
Uspésny proces vzdélavani a vychovy. Cil celého procesu je pritom jasny a to, aby zak byl
vzdélavan a vychovdavan takovym zplsobem, ktery nepotlacuje jeho zvyraznénou touhu
po poznani, a naopak vyuZiva jeho potencial k dosazeni nejen vzdélavacich cilG. Cely
tento proces by tak mél usilovat pfedevsim o dosazeni jeho osobniho pocitu Stésti

a naplnéni prostifednictvim podpory v oblasti jeho individualnich vzdélavacich potfeb.

1.1.1 Talent, nadani a mimoradné nadani

Jiz od pradavna se lidé snaZi nalézat odpovédi na rozlicné otazky. At uz se jedna
o existenci jevl vyskytujicich se v pfirodé, nebo napfiklad otazek vztahujicich se
k samotné lidské existenci a fungovani ¢lovéka napfic jeho fyzickym i socialnim vyvojem.
Clovék pro svij Zivot atehdy ipro samotné preziti potfeboval patfit do urcitého
spoleéenstvi a v ramci ného ziskavat zkuSenosti a nové dovednosti, aby byl jeho platnym
¢lenem a ostatni si ho, pro tyto schopnosti vazili a oceriovali ho. To samé ve spole¢nosti
plati i dnes, jen se spoleé¢nost ocita svym vyvojem, atim i samotnym ocekavanim jiz

docela jinde. Lidé ve vyspélych zemich maji zajistény pristup ke vzdélani, takze
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spole¢nost ocekdva, Ze kazdy ¢lovék bude mit urcité schopnosti a dovednosti, a tak se
jeji pozornost upina na samotny jeho vykon, talent a nadani. Obecnym cilem tak muze
byt ijistd konkurenceschopnost v uréitych oblastech lidské ¢innosti dané spole€nosti
vuci spolecnosti jiné. MlzZeme tak chapat lidskou snahu o jedine€nost, nedostiznost
a nutnost uspét budto jako jisty zdvod, nebo naopak vtom muizeme shleddvat snahu
Clovéka nalézat takové Cinnosti, které mu jdou pfirozené sndze, nez véci jiné a muze tak
svUj nabyty potencial proménit ve svém Zivoté v néco vétsiho, stalejsiho a pro sebe
i druhé prospésného. Talent a nadani tak provazi ¢lovéka celym jeho Zivotem, a to od

samého pocatku aZz po samotny konec (Hfibkova, 2009).

Pfestoze se na prvni pohled nemusi zdat, je definovani talentu a nadani velice svizelné,
protoze se definice téchto dvou pojm{ ¢asto v mnohém piekryvaji. Mnoho autor( proto
chape talent a nadani jako synonymum. Pokud budeme tedy hledat rozdilnost téchto
dvou pojmi, muiZeme je nalézt voblasti kvantitativni a kvalitativni. Z pohledu
kvalitativniho je talent obvykle definovdn jako vysoky stupen naddni (Hribkova, 2009, s.
41). Na druhé strané z pohledu kvantitativniho mizZeme rozdilnost téchto dvou pojmi
hledat ve zpUsobu jejich ziskani. Vychazime-li pfitom z Musilovy analyzy (1982; cit. dle
Hribkova, 2009), chapeme pak nadani jako vrozené, kdezto talent za vysledek vyvojové
interakce s prostfedim. Ve vseobecné roviné, pak naddni jako predpoklady, které jsou
Casto pojimané jako vsSeobecnd inteligence, zatimco talent jako uUzce vymezené
schopnosti, které se vaZi ke specidlnim ¢innostem nebo humanitnim oborum (Hfibkova,

2009, s. 41).

Zjednodusené lze Fici, Ze pojem talent se pfedevsim vyuZziva u kreativnich &innosti, které
se vyznacuji predevsim svou originalitou, jako je napf. hra na housle ¢i malovani, kdezto

pojem ,,nadani“ spiSe ke zméritelnému 1Q (Fortik, 2007).

Jako dalsi a také zde posledni jmenovany pristup k odliseni talentu od nadani zmifime
ten, ktery vyuZivaji néktefi pedagogové a psychologové. Ti nadani rozdéluji na vysoké
nadani a talent. Vysoce nadany je ten ¢lovék, ktery patfi mezi 10 % jedinc( s nejvyssim
IQ. Ostatni jedinci dosahujici nadprimérnych hodnot, avsak nizsim rozdilem, jsou jimi

povaZovani za talentované (Moénks, 2002).

Ve vykladovém slovniku z pedagogiky (Kolar, 2012) je naddani definovano jako Souhrn

schopnosti c¢lovéka (ditéte/Zaka/studenta) pro vykony v urcitych fyzickych nebo
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intelektualnich a tvlrcich projevech, které se jevi jako vyjimecné, nadprliimérné v dané

populaci a v urcité oblasti ¢innosti (KolaF, 2012, s. 80).

At uZ je nadani od talentu odliSovano jakkoli, je zfejmé, Ze neexistuje dosud jasna
definice obou pojm(l. Proto jich vtéto praci bude vyuZito jako slov sobé rovnych,
synonym. Je zfejmé, Ze nadany ¢&i talentovy ¢lovék znacné presahuje svou inteligenci
ostatni lidi. Cim je mira nadani u daného jedince vétsi, tim roste mira a propojenost mezi
jeho inteligenci, citlivosti a kreativitou. Mluvime tak zde o mimoradném nadani, pokud

jedinec ma hodnotu IQ mezi 125-130 nebo vyssi (Stehlikovd, 2018).

Ve vztahu ke vzdélavani povazujeme za mimoradné nadani to, pokud Zzak dosahuje
vynikajicich vysledkd predevsim v oblasti kognitivnich schopnosti a soucasné také ve
vice predmétech. Rozdilnosti je pfitom také patrno v oblasti jeho vykonu. Ddle
predcasného velkého zajmu o danou cinnost ataké v oblasti dfive jiz zmifiované

tvorivosti (Pé¢e o mimoradné nadané Zaky).

1.1.2 Oblasti nadani a jejich klasifikace

Existuje celd fada druhl nadani. V minulosti na néj bylo nahlizeno pouze z pohledu
rozumu. Toto jednodimenziondlni pojeti nadani ale nyni naprosto nevyhovuje
poznatklim, kterych bylo vtéto oblasti dosazeno. Proto jednodimenzionalni pojeti
vystfidalo pojeti multidimenzionalni. Na nadani, a tim ina praci s nim, je nahlizeno
z mnoha uhlU, cozZ jisté pomaha k zohlednéni vSech jeho charakteristik. Vliv na rozvoj
tohoto pfistupu ma humanisticka psychologie, ktera se soustfedila na oblast lidské
seberealizace. Snaha charakterizovat déti s nadanim ssebou ptinesla vertikalni
klasifikaci, ktera déli nadani na latentni a manifestované. Latentni nadani je v podstaté
nadani ocekdvané, protoze se u ditéte dosud neprojevilo, ale zdroven byl potencial
ditéte k poddvani mimoradnych vykonl vdané oblasti objeven na zdakladé
psychologického vysetreni. Naproti tomu o manifestovaném (aktudlnim) nadani se
mluvi v souvislosti s Zaky starsimi, kdy diky svému nadani podavaji v uréitych oblastech
mimoradné vykony ve srovnani se svymi vrstevniky a mohou se diky nému nasledné

i lépe profilovat (Htibkova, 2009).

Autory zabyvajici se latentnim a manifestovanym naddanim pfitom zajimalo, jaké faktory

se podileji na procesu premény latentniho nadani na nadani manifestované. Obratili
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pfitom svou pozornost na vliv socialniho prostiedi a jeho podminek. Cim je socialni
prostfedi rozmanité;si, tim vice se zvySuje pravdépodobnost, Ze se nadani u daného
jedince rozvine. Taktéz je dllezitd mira aktivity jedince, diky které se snazi dosahnout
vytyéeného cile. Jeho schopnost udit se novym vécem a tréninkem zdokonalovat své
schopnosti a dovednosti s sebou pfindsi ndsledné zdokonaleni v dané oblasti ¢innosti
a ono dosahovani cill pak ndsledné zvysuje zajem o nové poznatky a aktivitu (Hfibkova,

2009).

Pokud nadani délime podle toho, v jaké oblasti lidské Cinnosti se nadani projevilo,

mluvime o horizontalni klasifikaci:

- Nadani v oblasti intelektu (jazykové, technické, matematické a védecké).

— Nadani projevujici se v oblasti umeéni: literarné—dramatické, hudebni a vytvarné
¢innosti.

— Nadani pohybové projevujici se v tanci a dalSich sportovnich disciplinach.

- Nadani praktické, kam radime dovednosti v oblasti socialni a manualni (Dockal,

2005).

VSechny tyto druhy naddani se vzajemné prolinaji a dopliuji podle jejich vyuZiti
v jednotlivych ¢innostech, proto neni mozné je osamostatfiovat. Jako ptiklad je mozné

uvést herectvi, pti kterém je dulezité jisté pohybové i umélecké nadani.

Samotné intelektové nadani mizZeme délit také na analytické, syntetické a praktické.
Analytické nadani se vyznacuje schopnosti pochopit a rychle vyhodnotit mozna reseni
problému. Jedinec je schopen chépat a resit ukoly a problémy jako celek nebo naopak
jen jejich jednotlivé ¢asti. Pfitomnost nadani lze zjistit za pomoci inteligencnich testd,
jejichz soucasti jsou ukoly zamérené na logické a analytické mysleni. Nadani syntetické
se projevuje velkou mérou tvofivosti jedince a jeho schopnosti fesit ukoly a problémy
intuitivné, dokaze rychle proniknout kjadru problémd. Premysli nad nimi afesi je
osobitym, jedine¢nym zplsobem, a pfitom je schopen se pti svém uvaZovani stale opirat
o realitu. Tento druh intelektového nadani se hlre testuje, nez tomu je unadani
analytického. Tretim typem intelektového nadani je nadani praktické, pri kterém jedinec
dokaze vyuzit tvofivosti a schopnosti analytického mysleni v praxi a prenést ho tak do

béZzného Zivota, a tim i do socidlnich interakci (Hfibkova, 2009).
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Na naddni mlzZeme také nahliZzet z pohledu jeho uZitecnosti ve spolecnosti. Tim se

zabyval A. J. Tannenbaum, ktery ve své knize ,Gifted children” z roku 1983 nadani

rozclenil nasledovné:

Vzacné nadani — to, které ovliviiuje celou spolec¢nost a posouva ji v jejim vyvoji
k novému, nepoznanému, a zaroven usnadiuje pochopeni Zivota spolec¢nosti.
Timto typem nadani oplyva jen malo jedincu.

Obohacujici nadani — jedinec s timto typem nadani je schopen svymi vytvory
zvySovat kultivovanost mysleni, schopnost spole¢nosti komunikovat a také
zvySovat jeji citlivost vici okoli — vynalezci a umélci.

Vymezené nadani — projevuje se velkou vykonosti jedince objevujici se
predevsim v ulitelské profesi, pravnické praxi nebo pomahajicich profesich.
Autor této klasifikace u téchto profesi zdlraznuje dulezitost samotného nadani
vice neZ vzdélani v této oblasti.

Neobvyklé nadani — projevuje se u vybranych jedincd schopnosti dosahovat
vykon, které hranici s lidskymi moZnostmi v urcité specifické oblasti (1983; cit.

dle Hfibkova, 2009).

Zasadni pohled na nadani nam pfinesla také Gardnerova teorie mnohondasobné

inteligence. Ta vychazi z predpokladu, Ze testy IQ nejsou schopny rozpoznat a efektivné

mérit celé spektrum dovednosti a schopnosti ¢lovéka, které ve svém Zivoté vyuZivad

a rozviji. Popisuje tak sedm zakladnich typu inteligence, které se u kazdého jedince riizné

dopliuji s ohledem na pravé konanou aktivitu, tedy inteligenci:

1)
2)

3)

4)

5)

Logicko—matematickou — jedna se o praci s Cisly, abstraktnimi pojmy a symboly.
Intrapersondlni — schopnost introspekce, odhaleni slabych a silnych stranek
a jejich vyuziti v béZném Zivoté, schopnost soustredit se.

Interpersondlni — komunikacni dovednosti, citlivé vnimani emoci druhych lidi,
empatie a schopnost spoluprace v tymu.

Hudebni — schopnost vnimat melodii, jeji zabarveni a rytmus, vnimani i velice
malych rozdilli v nich spolu s jejich samotnou interpretaci.

Télesné pohybovou — schopnost dobré koordinace a rychlost pohybu, vnimani
vlastniho téla ajeho vyuziti jako prostfedku pro vyjadreni vlastniho prozitku

a ztvarnéni jednotlivych emoci.
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6) Vizualné prostorovou — dobra prostorova predstavivost a orientace v prostoru
spolu s dobrou navigacéni schopnosti i v ndrocném prostredi.
7) Verbalné jazykovou — schopnost ucit se a osvojovat si cizi jazyky v pisemné
i Ustni formé, porozuméni asprdvné uzivani matefského jazyka. Schopnost
vyjadrovani.
Téchto sedm jmenovanych inteligenci pozdéji doplnil jesté o inteligenci existencidlni
a naturalistickou. Ty zahrnuji schopnost ¢lovéka chapat jednotlivé souvislosti v pfirodé
a odhalit napt. rozdily mezi jednotlivymi rostlinami, zabyvat se existencidlnimi otdzkami
a jejich vyznamem v lidském Zivoté. Dnes se o schéma mnohonasobné inteligence opira

cely systém podpory a rozvoje nadani (Kolik existuje typu inteligence?, ©2022).

1.1.3 Charakteristika mimoradné nadaného zaka

Nadani se u zakl objevuje nejcastéji v dobé skolni dochazky, avsak muize se znacné
projevit uz v dobé, kdy dité navstévuje materskou Skolu. Indicii a urcitych zvlastnosti
poukazujicich na pfitomnost nadani u daného ditéte si pfitom v§ima rodi¢ ¢asto jesté
daleko dfive. Dochazi k tomu predevsim diky specifickému ,,propojeni“ a naladéni se, ke
kterému dochazi mezi matkou a ditétem. Ty si vSimaji predeviim nebyvalé intenzity

a védoucnosti jejich pohledu, ktery ¢asto popisuji jako velmi hluboky a vyspély.

Jiz v prvnich mésicich Zivota takovéto dité casto vykazuje zrychleny psychomotoricky
vyvoj. Ma mnoho energie, kterd, jak se zda, nikdy nekonci. Ve srovnani s détmi jeho
véku projevuje vice zvidavosti vici déni kolem néj. Zrychleny vyvoj tak mlzeme
pozorovat v oblasti sedu, stoje a chlize, kdy jednotlivé faze vyvoje jsou kratsi nebo je dité
zcela preskoci. Zrychlen ¢&i jinak ovlivnén je ivyvoj feci, ato jak v jeji kvalitativni
i kvantitativni slozce. Je vSak také mozné, Ze dité naopak fe¢ dlouho nevyuziva a svét
kolem sebe jen pozoruje. V takovém pfipadé se stava, Zze zacne mluvit az pred tretim
rokem zivota, avSak bez obvyklych chyb, které jsou pro déti jeho véku ptirozené. Ve
chvili, kdy dité ziska schopnost mluvit, ma tendenci pokladat az vyCerpavajici mnozstvi

odpovédi, které nuti k Gvaham.

Obrovska touha po pozndni a porozumeéni svétu a déjliim v ném se odrdzi ve skutec¢nosti,

Ze déti/Zaci s nadanim velmi negativné vnimaji pocity nudy a ne€innosti v oblasti uc¢eni
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se novému. Dité se snaZi brzy, v jistém smyslu, osamostatnit a zkouset samo, pficem? je
ve svém pocinani ¢asto neustupné a nékdy aZ nezastavitelné. Vyzaduje od okoli logicka
vysvétleni jeho pozadavkl, zdlvodnéni a pokud dané vysvétleni neni podle ného
dostatecné, Casto se uzavie do sebe. Proto u téchto déti selhdvaji natlakové metody

a manipulace.

To, Zze nadané dité tak rychle i do hloubky vnima vie kolem sebe, mu vedle uspokojeni
prinasi diky jeho kritickému mysleni i nesndze v podobé nejistoty a pochybnosti, zda vse
zvlddne a zda ma nad vSim dostate¢nou kontrolu — nad sebou samym i prostfedim,
v kterém Zije. Je duleZité pochopit, jaky typ mysleni u daného ditéte ¢i Zaka prevazuje —
analytické (logické) ¢i analogické (poji se k emocim a kreativité). Oba tyto typy se
doplnuji, avSak jeden z nich obvykle prevaZzuje. Pokud prevazuje analogické mysleni,
mUzZe to byt pro nadaného velice naro¢né a unavujici, protoZe jeho mozek ¢asto sam
vytvari mnoho asociaci a myslenek, které rozebiraji jednotlivé informace, které k nému
pfichdzeji zvnéjSiho svéta. Jedna se o mysleni intuitivni, kdy dité nemusi ani
postfehnout, jak k danému zavéru ohledné nastalé situace vlastné pfislo. V ditéti tento
v podstaté samovolny proces muze vyvolat pocit nejistoty a chaosu. V jeho chovani pak

mUlZeme pozorovat, Ze fesi a Ipi na malickostech a touZi po presnosti (Stehlikova, 2018).

Jak je jisté patrné z vySe zminéného, déti s nadanim se vyznaduji vysokou vnimavosti
(intuici) vaci osobnimu rozpoloZeni ostatnich, schopnosti rychlého zachyceni okolni
atmosféry a empatii. KdyZ je jim vyuZivani intuice zakazovano, bere mu to schopnost
vlastniho poznavani a sebekontroly. Stehlikova funkci intuice u téchto déti popisuje jako
L»vnitini kompas v dnesnim svété zahlceném informacemi vseho druhu ikvality”

(Stehlikova, 2018, s. 50).

Postupem casu, jak dité roste, prichazeji na fadu existencialni otazky, s kterymi si ¢asto
jen tézko samo poradi. Pri nezvladnuti mGze mit pocit selhani. MGzeme se setkat také
s poruchou synchronizace (asynchronnim vyvojem) jedince, ktery se projevuje
nesouladem mezi kognitivni, psychomotorickou, socialni aemociondlni slozkou
osobnosti. Zjednodusené teceno je dité v jedné z jmenovanych slozek osobnosti na
urovni ditéte starSiho, zatimco v druhé je pozadu vici svym vrstevnikiim. Je dobré si
uvédomit, Ze odchylky v chovani a prozivani nadaného ditéte nejsou z jeho strany

umysiné a je vhodné proto zdlraziovat jeho silné stranky. U nékterych hlavné skolnich
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déti se mlZe projevovat v souvislosti s poruchou synchronizace motoricky neklid

a s poruchou emocionalni synchronizace pak i uzkostlivost.

Velkou roli v Zivoté takto nadanych déti pfitom hraje mimo jiz zminéné velka intenzita
jimi prozivanych emoci, prfedevsim ve chvilich, kdy jejich potfeby nejsou okolim
pochopeny a pfijimany. Jejich zvladani pak muize zajistit jejich racionalizace ze strany
ditéte. PfestoZe zmifiujeme jisté , obtize”, které se mohou u ditéte s nadanim objevit, je
dllezité nahlizet na dité s nadanim pozitivné a posilovat jeho silné stranky. Diky jeho
pfirozené potiebé premyslet a zaobirat se mnoZstvim myslenek, se pro okoli mlze zdat,
pocitem nadaného, Ze mu okoli nerozumi, coZz se projevuje predevsim v procesu
navazovani kamarddskych vztahlG a komunikaci s jeho vrstevniky, ktefi nemaji zadny
stupen nadani. Diky neustalému analyzovani md obvykle také pocit velké zodpovédnosti
za to, co se kolem ného déje, snazi se pomahat druhym. Je schopno dobrého
abstraktniho mysleni a pokud maji o danou ¢innost nebo ukol zajem, mizeme u nich
pozorovat vybornou schopnost v oblasti kratkodobé i dlouhodobé paméti. Naproti
tomu jejich pozornost a schopnost soustfedit se ¢asto klesa pfi rutinnich ¢innostech

(Stehlikova, 2018).

Z vyse uvedeného je patrné, jak obrovsky vliv ma pritomnost nadani, at uz jakéhokoli
druhu a stupné, na zZivot ditéte, na jeho vnimani svéta a vyslednou socialni interakci

s jeho okolim. Neméné zasadni vliv ma pak i na jeho vychovu a fungovani v rodiné.

s v s

1.2 Mimoradné nadany zak a skola

1.2.1 Legislativa
Vzdélavani zakd nadanych a mimorddné nadanych nebo také vzdélavani zak( se
specialnimi vzdélavacimi potrebami resi:
1) Zakon ¢. 561/2004 Sb., skolsky zakon.
2) Vyhlaska ¢. 606/2020 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani
zaku se specidlnimi vzdélavacimi potifebami a Zzakd nadanych, ve znéni pozdéjsich

predpisq.
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3) Vyhlaska ¢. 607/2020 sb. Vyhlaska, kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o
poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoldch a Skolskych poradenskych
zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpisu

4) Zakon ¢&. 379/2015 Sb. - Zakon, kterym se méni zakon ¢. 563/2004 Sb., o
pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zdkon(, ve znéni pozdéjsich
predpisl

5) RVP ZV - Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (revidovany

v roce 2021).
Skolsky zakon

V ramci Skolského zadkona €. 561/2016 je vzdélavani zakd nadanych a mimoradné

nadanych feSeno podplrnymi opatifenimi, ktera spocivaji v poskytnuti:

1) Poradenstvi ze strany $koly a $kolského poradenského zafizeni (SPZ).
2) Uprav v oblasti organizace vzdélavani spolu s Upravami jeho obsahu, metod,
forem a poskytnutim adekvatnich Skolskych sluzeb.
3) MozZnosti vzdélavani s vyuzitim individualniho vzdélavaciho planu (IVP).
4) Vyutziti specialnich ucebnich pomUcek a specidlnich ucebnic.
5) Uprava vystupt na zakladé $kolského vzdélavaciho programu, podminek pro
pfijeti a ukonceni vzdélani.
Zakon uvadi, zZe reditel Skoly muzZe mimorddné nadaného nezletilého Zdka na Zddost jeho
zdkonného zdstupce, a mimoradné nadaného zletilého Zdka nebo studenta na jeho
Zddost preradit do vyssiho rocniku bez absolvovdni pfedchoziho roc¢niku (§ 17, odst. 3,
Skolsky zékon). Souéasti zadosti pfitom musi byt vyjadFeni $kolského poradenského
zafizeni, vtomto pfripadé tak pedagogicko-psychologické poradny (PPP) spolu
s vyjadfenim praktického lékafe. Zak pfitom musi sloZit rozdilové zkousky, kde prokaze
znalost probirané latky vrocniku, ktery chce vynechat, pficemZz podminky a rozsah
zkousky urcuje feditel Skoly. Zdkon ddle umoZniuje pfi vzdélavani nadanych Zaka rozsifit
a obohatit bézné probiranou latku v jednotnych pfedmétech, a tim rychleji prohloubit

jejich znalosti (Skolsky zakon).
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Vyhlaska o vzdélavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a Zaki nadanych

Vyhlaska €. 606/2020 Sb., kterd nahradila vyhlasku ¢. 27/2016 Sb., upravuje a blize
specifikuje pravidla pro vzdélavani zakl nadanych a mimoradné nadanych. Popisuje roli
poradenského zafizeni (zde pedagogicko-psychologické poradny) jako instituce, ktera je
zodpovédna za vySetfeni zdka, u kterého je patrné nebo se ocekdvd nadani, jeho

potvrzeni a nasledné popsani jeho rozsahu, typu a oblasti.

Dité prochdzi pfitom vySetfenim psychologickym, specidlné—pedagogickym
a pedagogickym. Vysledkem je komplexni obraz dosazené urovné schopnosti
a dovednosti. Skolské poradenské zaFizeni na zakladé toho uréuje stuper podpory 7aka,
metody azplsoby prace se Zakem. MUzZe tak v navaznosti na zavéry zvySetieni
doporucit rozsifeni a obohaceni vyuky riznymi vzdélavacimi materidly a postupy spolu

se schvadlenim vzdélavani Zaka na zakladé individualniho vzdélavaciho planu.

Vyhlaska dale povoluje za ucelem vzdéldvani nadanych zfizeni specialnich tfid a jinych
skupin zaku, ktefi navstévuji stejny ro¢nik nebo rocniky odlisné. Vedle toho je také
mozné, aby zak navstévoval pouze v nékterém predmétu nebo predmétech tfidu vyssi.
Déle jsou témto Zakim, na zakladé souhlasu ze strany feditele, povoleny staze v jiné

$kole, a to i ve $kole jiného druhu (zaméfeni) (Skolsky zakon).

1.2.2 Systém podpory nadani

Systém podpory nadanych v Ceské republice spolu se souvisejici legislativou tvofi
v dnesni dobé bezpecny a jasné definovany prostor pro vzdélavani a vychovu nadanych
a mimoradné nadanych déti, zakl a studentt. Jednim z krokd, které jisté mohly prispét
k vytvoreni a postupnému rozvoji podpory Zdka s nadanim vramci ceského skolstvi
a s nim souvisejicich zakonl, mohla byt ,,Deklarace nadanych déti v systému skolstvi“,
jejiz autorkou je Barbara Clark ze California State University z Los Angeles v USA. Tu

v roce 1997 vydal IDM MSMT CR. Dité s nadanim ma na zakladé ni pravo:

1) Dostat podporu a mozinost ziskdvat takové zkusSenosti v ramci vyuky, které
odpovidaji jeho Urovni védomosti a dovednosti, a to i ve chvili, kdy ostatni Zaci

dané ttidy nejsou schopni z téchto zkusenosti Cerpat a adekvatné jich vyuzit.
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2) Dostat mozZnost se vzdélavat ve tfidach a skupinach spolu s dalSimi nadanymi
zaky nebo navstévovat takové skupiny zakd ve vybranych predmétech. Citit tak
pochopeni, podporu a povzbuzeni do dal$iho rozvoje.

3) Byt vyucCované tak, jako ostatni déti, a nebyt ucitelem vyuzZivan jako jeho
pomocnik, a to po vétSinu dne ve Skole.

4) Dostat moznost vyuZivat takovym vyukovych material(, které rozviji adekvatné
jeho nadani, podporuji ho v jeho potfebé badat a predkladaji pfed néj nové
vyzvy. Tuto mozZnost dostat bez ohledu na vyuzivané materialy u déti jeho véku
a rocniku.

5) UCcit se novému. Neucit se opétovné tomu, ¢emu rozumi a zvlada.

6) Byt respektovano v oblasti rychlejSiho tempa uceni a zvladani zadanych ukold,
neZ tomu je u jeho vrstevnik(.

7) Dostat moZnost vyuzivat své intuice, kreativity a inovativniho mysleni ve vlastni
tvorbé, ve vyucovani.

8) Byt vnimavé v otdzkdch spravedlnosti a prava, byt citlivé a vnimavé v otazce
globalnich problém lidstva a mit moznost vyjadfit své nazory.

9) Dostat moznost pochybovat, nabidnout moznd feSeni daného problému
alternativnimi zplsoby a byt ocerlovdn za rozsah a dlikladnost jeho mysleni.

10) VyuZivat své cilevédomosti, vytrvalosti a intenzivniho pristupu pfi dosahovani
vytycenych cill a ziskdvani védomosti.

11) Projevovat sv{j osobity smysl pro humor, ac¢ je mnohdy neobvykly.

12) Ocekavat vysoké vykony od sebe samotného i druhych lidi a byt vnimavé vici
nesouladu mezi idedlem a skutecnosti. Byt respektovano ve své potrebé pomoci
pfi hledani lidskych hodnot a jeji rGznorodosti.

13) Na delsi ¢as, ktery ubéhne mezi pfedstavou a jeji realizaci. Na zpozdéni mezi
schopnostmi rozvoje a vlastnimi normami. Dale také na zpozdéni mezi fyzickym
zranim a sportovnimi vykony a zruénosti, které v nich ziskava.

14) Moznost vénovat se zajmUm, které vyzaduji vétsi miru schopnosti a dovednosti.
Ty, které nejsou soucasti u¢ebniho planu ¢i nejsou dosud prozkoumané a které
zaroven presahuji schopnosti a védomosti jeho vrstevniku.

15) Moznost dosahovat nadpramérnych (vysokych) vykonl pouze v nékterych

oblastech a jednotlivych predmétech v rdmci u¢ebniho planu. MozZnost vyuzivat
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akademického prostredi a zapojeni se do néj (Deklarace prav nadanych déti

v systému vzdélavani).

Tato deklarace, jak je zvySe uvedeného jisté patrné, Cerpa zoblasti poznatkl
vztahujicich se k charakteristice nadaného a mimoradné nadaného ditéte, Zaka nebo
studenta. Zasazuje se tak o co nejvétsi vyuziti jeho nadpramérnych schopnosti, spolu
sjeho potencidlem kosobnimu rlstu ataké zmoZnosti vyuZiti jeho poznatkd
v budoucnu. Dale klade dliraz na respektovani jeho individudlnich potreb v oblasti

vykonu a v celém procesu uceni.

Drive, nez se budeme vénovat samotnému porovnani inkluzivniho a vybérového modelu

vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych zaku, predstavme si cely systém podpory.

Cilem systému podpory naddni je jeho rozvijeni v co nejvétsi mozné Sifi. Tato podpora
je pfitom dlouhodoba a systematickd. Zacina jiz v predskolniho véku ditéte a pokryva
celou oblast jeho vzdélavani — oblast formalni zajmovou i neformalni. Cely tento systém
pritom vychazi z ,Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané”, v letech 2014—
2020, kterou publikovalo MSMT CR vroce 2015. Ta zhodnocuje systém podpory
v minulych letech a navrhuje mozna reseni nedostatkl napfti¢ jednotlivymi oblastmi
vzdélavani a péce nadanych, spolu sjejim moznym rozsifenim. Systém podpory tak

celkové poskytuje:

1) Navaznou a dlouhodobou podporu v oblasti identifikace nadani a jeho rozvoje
v souladu s vyvojem osobnosti nadaného Zaka ¢i studenta v rdmci jednotlivych
ro¢nikd ¢i stupnd vzdélavani, stejné jako v oblasti jeho volnocasovych aktivit.
Diraz je pfitom nejvice kladen na jeho tvofivost. Ddle se zaméruje na aktivni
pfistup v oblasti vyhledavani takovychto déti (zak(), vytvareni vhodnych
podminek pro jejich identifikaci, rozvoj a uplatnéni jejich schopnosti.

2) Podporu v oblasti spoluprace vsech, ktefi se néjakym zplsobem podileji na
vzdélavani ajiném druhu péce onadané jedince spolu s jejich rozvojem.
Ziskavani kompetenci v této oblasti — pedagogové.

3) Podporu pfi realizaci vyzkuml a mezinarodni spolupraci, zpfistupnéni
dllezitych informaci ohledné nadani a nadanych. Poskytnuti a vyuZiti zpétné
vazby pro zavedeni potfebnych zmén, které musi byt zohlednény v ramci

legislativy zabyvajici se touto cilovou skupinou déti, zak( a studentd.
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4) Sledovani realizace jednotlivych aktivit pro nadané a jejich pfinosu.
5) Poradani soutéZi a jinych podobnych akci, jejichz stredem je nadani a nadani

(Systém podpory nadani, 2020).

Vsechny oblasti této podpory jsou zajistovany pomoci krajskych siti podpory nadani.
Jejich cleny jsou v kazdém kraji zastupci vSech stupnili vzdélavani. Vedle nich pak také
nevlddni neziskové organizace, Skolska zafizeni a jind odborna pracovisté. Patfi sem
odbornici zfad psychologli, specidlnich pedagogli. Stejné tak mezi né dale patii
koordinatofti soutézi, pedagogicti metodici a koordinatofi v oblasti vzdélavani pedagogu
a podpory nadani. VSichni vySe jmenovani tvofi krajskou koordinacni skupinu, kterd ma
na starosti rozvoj a fungovani podpory nadani a nadanych spolu se vzdélavanim v této

oblasti na urovni kraju (Krajské sité podpory nadani, n.d.).

Krajské sité podpory zastfesuje narodni sit podpory. Tedy Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (MSMT), Ndrodni Ustav pro vzdélavani (NUV) a Narodni institut dalsiho

vzdélavani (NIDV) (Podpurna opatieni pro nadané a mimoradné nadané zaky).

1.2.3 Inkluzivni a vybérovy model vzdélavani

Mnoho rodi¢d si klade otazku, jak své dité s nadanim nejlépe rozvijet. Jaka forma je
pravé pro néj tou nejlepsi. Kazda forma vzdélavani nadanych, at inkluzivni ¢i vybérova,

ma své klady, tak i zapory.

Vybérovy model vzdélavani (vybérové skoly nebo tfidy) je povazovan za nejndrocnéjsi
model vzdélavani nadanych Zak(. Pfi tomto zpUsobu vzdélavani je do jisté miry
zvyraznéna jejich jinakost, protoze jsou vzdélavani mimo hlavni vzdélavaci proud. Tato
separace muUzZe sebou prindSet mnohd rizika a uskali. Na druhou stranu vsak s sebou
pfinasi také mnoho pozitivniho ve vztahu k edukaci a celkovému rozvoji nadaného zdaka.
Nespornou vyhodou na druhé strané je predevsim znacné mensi pocet zaka ve tridé,
ktery se obvykle pohybuje okolo 15 zaka. Diky tomu jim je zajiSténa nadstandardni
podpora a péce, kterd zohledniuje individudlni potfeby kazdého Zaka, a to predevsim
v oblasti rozsahu a v hloubce probiraného uciva (obohacovani). Vyhodou mize byt i to,
Ze 7aci nezazivaji kvuli svému nadani pocit jinakosti ve vztahu ke svym spoluzakim,
a naopak jsou Casto jimi vice podnécovany k tomu, aby své schopnosti a dovednosti dale

rozvijeli. Do téchto tfid jsou Zaci zarazeni na zakladé vysetieni a doporuceni ze strany
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pedagogicko-psychologické poradny s moznosti vyuZziti individualniho vzdélavaciho

planu.

Cely tento model vzdélani vyzaduje od skoly velmi dobrou pfipravu v oblasti jeho
financovani, vybaveni jednotlivych uceben vhodnymi ucebnimi pomlckami a zajisténi
dostate¢ného prostoru pro potieby vyuky. Ddle musi nastavit takovou miru péce
a podpory vSem zucastnénym vtomto procesu, kterou je Skola schopna realné
poskytovat. Na personalni Urovni pak je zdsadni ziskat takové pedagogy, ktefi jsou
dostatecné sezndmeni a proskoleni v oblasti péce a vzdélavani zakd nadanych. Zasadni
je také samotna osobni motivace jednotlivych pedagog(, kterd je pohani v praci s témito
zaky, a diky ni dokazi lépe pfizplisobit samotnou vyuku potfebam daného kolektivu

a osobné se v celém tomto modelu vzdélavani angaZovat.

Ve vysledku by tak skola méla byt schopna efektivné zajistit nadstandardni pomoc, péci
a podporu pfi identifikaci nadani, poskytnuti adekvatnich poradenskych sluzeb
a zajisténi vhodnych podminek pro samotnou edukaci takového zdka. Jak je jisté patrné,
je celé toto koncepéné-systémové opatieni velice ndarocné. Vyzaduje totiz od vedeni
Skoly velkou miru angaZovanosti spolu s velice dobrym pldnovani, ato predevsim
s ohledem na ¢asovou narocnost realizace, rozvoje a udrzeni tohoto modelu vzdélavani

v provozu (Hubatka, 2020).

Naproti vybérovému vzdélavacimu modelu stoji model inkluzivni. V rdmci ného se
mUzZeme setkat s programy na podporu nadanych, které Ize realizovat v rdmci dané skoly
a v jejich podminkach, a to bez vétsi financni a organizacni zatéze. Programy jsou vidy
koncipovany tak, aby vyhovovaly podminkam dané skoly, a pfitom se do nich zapojili
vSichni Zaci bez rozdilu. Jde tedy o systém podpory, ktery je ploSny a poskytuje moznost
rozvijet vSechny Zaky bez rozdilu. Vychazi pfitom z pfesvédceni, ze kazdy zak je v nééem
vice ¢i méné nadany. Proto pravé Skola ma ty spravné prostredky k tomu, aby odhalila
miru a typ nadani u daného Zzdka a nasledné pomohla co nejvice pfi jeho rozvoji. Tyto
programy pro podporu nadanych zakd vychdzi pfitom zdfive jiz zminéné teorie
mnohondsobné inteligence a usiluji o jeji rozvoj v co nejvétsim mozném poctu jejich

oblasti.

Dalsi moZnou variantou v inkluzivnim modelu vzdélavani jsou kluby nadanych, které

jsou ve Skolach nejcastéji provozovany jako volnocasové aktivity zakd, které jsou
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mnohdy dobrovolné. Samotné aktivity v ramci takovychto klub( jsou pfitom zaméreny
na rozvoj logického mysleni, pfedstavivosti a kreativity. Casto jsou vyuzivany nejriiznéjsi
deskové hry, aktivity v oblasti robotiky, moznost vyletl a exkurzi spolu s moznostmi
osobniho setkdvani s umélci a védci aj. Tato $kdla ¢innosti je velice rliznorodd s ohledem
na moznosti dané skoly, pfesto je tato varianta ¢asto vyuzivanou alternativou, kterd
mimo jiné také pomaha zaklm, ktefi jsou ve svych Cinnostech ¢asto znacné profilovani.
Pravé tyto specifické nebo az vyhranéné zajmy nadanych &asto predstavuji znacné
velkou prekazku pro zvladani komunikace a spoleénych aktivit v rdmci bézného skolniho

kolektivu.

Na tomto misté mlieme také zminit méné vyuZivanou variantu, ato poradani
specializovanych seminart, které jsou urceny pro vybranou skupinu Zakd, ktefi maji
zajem se urcitou oblasti ¢innosti zabyvat do hloubky. Tyto seminare jsou pfitom zcela
dobrovolné a poskytuji tak Zakovi moZnost se svobodné rozhodnout avyzkouset si
¢innosti, ke kterym by obvykle nemél pfistup. Z pohledu pedagoga jsou tyto seminare
vnimany skrze pozitivné jako mozZnost realizovat aktivity, které nelze z ¢asovych dlvodu
realizovat béhem bézné vyuky. Nutno dodat, Ze takovéto nadstandardni aktivity jsou pro
ného soucasné ¢asove, organizacné a finanéné narocné. Z toho divodu je dobré, aby se
na téchto aktivitach podilelo co moznd nejvice pedagogu, ktefi shledavaji tyto aktivity se

zaky jako prospésné (Hubatka, 2020).

Hubatka (2020) dale uvadi jako moZnost podpory nadani na Skolach tzv. systémovou
diferenciaci, ktera se snazi propojit vyhody obou vyse zminénych modell vzdélavani.
Jde o opatreni, kterd zajisti, Ze bude zohlednéno pfedevsim tempo ajiné vzdélavaci
potieby vsech Zaku, a to jak nadanych, tak i téch, ktefi vyZzaduji pro zdarné vzdélavani
znacné vétsi pozornost a péci. Takova systémova diferenciace se mize vyuzit napf. pro
vyuku cizich jazykU aj., kde Zaci jsou obvykle Skolou déleni do mensich skupin pro lepsi
organizaci a praci v hodiné. Déle pak Zaky z takovychto mensich skupin m(iZze Skola délit
podle jejich vykonu v daném predmétu. Ve vysledku kazda skupina zak( ziskava
védomosti v daném predmétu takovym tempem, které dotycni Zaci zvladaji a zaroven
rychlejsi z nich pak mohou napf. sklddat i jazykové zkousky. Systémova diferenciace se
muzZe taktéz vyuzit v ramci disponibilni hodinové dotace v jednotlivych rocnicich, ktera

mUzZe byt vyuzita pro poradani semindr(. V nich nadani Zaci dostavaji prostor k tomu,
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aby si v dané oblasti prohloubili, potazmo rozsifili védomosti a zlepsili své dovednosti,

které byly v znaéné mensi mife jiz probirany v béZznych vyucovacich hodinach.

Jako u predeslych dvou modell vzdélavani nadanych itento ma své limity, ato
predevsim organizacni a financni. Kvlli rozdéleni Zak( do mensich vyukovych skupin
v urcitych predmeétech je totiz nutné zajistit dostatecny pocet tfid a pedagogl spolu
s materidlnim vybavenim. Z tohoto dlvodu je tento model vhodny pro vétsi Skoly, které

maji soucasné i vétsi financni prostredky.

Kazdy ze jmenovanych modell vzdélavani nadanych zaka predstavuje velikou vyzvu pro
danou skolu. Pfedevsim jejich zavedeni je velice naroéné a vyZzaduje mnoho ¢asu, dobré
organizacni schopnosti ze strany vedeni atym pedagogl, ktefi budou schopni,
a predevsim ochotni se na celém procesu rozvoje a udrieni daného modelu v chodu
podilet. KdyzZ je tento proces Uspésny, jsou dané modely vzdélavani pro nadané zaky
velkym pfinosem. Dalsim dllezitym krokem, ktery musi Skola zvladnout, je samotna
komunikace s rodici Zaka. Ti musi byt informovani o moznostech a limitech nabizeného
modelu vzdélani tak, aby nedochazelo ke zbytecnym nedorozumeénim, a to predevsim

v zacatcich jeho fungovani na dané Skole (Hubatka, 2020).

1.2.4 Vyhledavani a identifikace nadani

Pro kvalitni, a tim ve vysledku i pfinosné, sestaveni vzdélavacich program( pro nadané
a mimoradné nadané Zaky je zdsadni jejich aktivni vyhledavani. Identifikace je tak klicova
pro samotné vytvoreni podminek individudlniho pfistupu k témto Zakim a zaroven
i vytvoreni vhodné struktury jejich vzdélavani, at uz ve Skole hlavniho vzdélavaciho
proudu nebo ve tfidach pro nadané. Pouzivané metody pro identifikaci se pfitom lisi
podle véku dotycného jedince. Odbornici, ktefi se na identifikaci podileji, pfitom maji
odlisné nastroje, které mohou vyuzit. V celém procesu identifikace je vhodna spoluprace
Skolniho psychologa, pedagoga, pracovnikll pedagogicko-psychologické poradny, rodica

zaka a jinych odbornik.

Pfestoze Skolni diagnostika intelektovych schopnosti Zaka neni dosud ukotvena
v zakoné, standardy diagnostického procesu ajeho vystupy vramci Skolského
poradenského zatizeni jsou jasné urcéeny. Diky nim mizZe probéhnout Uspésnd integrace

74k mimoradné nadanych v rdmci inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice. Zasadni
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roli pfi potvrzeni nadani ma tedy pedagogicko-psychologicka poradna nebo specialné
pedagogické centrum, které na zadkladé zjisténého urci stupen podplrnych opatreni pfi
vzdélavani daného Zdka a ndsledné mulzZe doporudit vzdélavani podle individualniho
planu. Diky tomuto doporuceni jsou upraveny zplsoby prace Zaka v hodiné spolu se
zohlednénim jeho specifik a konec¢nych vystupt v jednotlivych pfedmétech. Taktéz jsou
zde uvedeny specialni pomlcky, které je vhodné ¢i nutné vyuzit pro efektivni zapojeni
zaka do vyuky. U nadanych zaku tak jde predevsim o obohacovani vyuky do Sitky i
hloubky, rychlejsi pracovni tempo aj. Kvalita diagnostiky nadani mimo jiné zavisi i na
dostupnych podkladech od pedagoga, rozhovoru s rodinou Zaka nebo s nim samotnym.
Cilem celého procesu je tak nastaveni vhodnych podminek po celou dobu jeho
vzdélavani na ZS i SS, zahrnujice i moZnosti vyuZiti volného &asu. Cely tento proces

muzZeme idedlné rozdélit do Ctyr etap:

1) Nominace — obvykle si urcitych znak(l poukazujicich na moZnou pfitomnost
nadani u ditéte vSimne ucitel, rodi¢ ¢i vychovatel, ktery na tuto skutecnost
poukdZe. Faze nominace muZe probihat soucasné s fazi screeningu.

2) Screening — jde o ucelené zmapovani jednotlivych schopnosti daného Zzdka
svyuzitim napf. nominacnich dotaznik(i, screeningovych testd nebo
behavioralnich $kal. V pfipadé psychologt to jsou obvykle Ravenovy progresivni
matice, které jsou pro déti mladsiho Skolniho véku zjednodusené.

3) Hloubkova pedagogicka diagnostika — jednd se o individualni vysetieni Zaka
v pedagogicko-psychologické poradné nebo specidlné-pedagogickém centru
s cilem zjistit Uroven jeho schopnosti a dovednosti. VySetfeni se tak sklada z ¢asti
pedagogické, specialné—pedagogické a psychologické.

4) Vlastni prace s nadanym — nastaveni vhodnych metod a zpUsobU prace v rdmci
samotné vyuky na zakladé zjisténych moznosti a potfeb daného Zaka (Cavojska,

2010).

Komplexni diagnostika mimoradného nadani v oblasti intelektu by méla zahrnovat

nasledujici oblasti:

— Osobni a rodinnou anamnézu
- Popis osobnosti (osobnich charakteristik a vlastnosti)

- Uroven tvorivosti
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- Dovednosti sociadlni a komunikace

— Schopnosti a dovednosti pojici se k matematice

- Uroveri psani a ¢teni

— Jiné znalosti a dovednosti vyuZitelné ve Skole

- ZpUsoby prace s informacemi a zplsoby mysleni

- Kognitivni funkce (pamét, pozornost a percepce)

- Grafomotorika a lateralita

- Seberegulace a pracovni moralka ve vztahu k edukaci

— Osobité vytvory, ¢innosti v ramci Skoly i mimo ni, jez jsou chapdny jako jasny
projev nadani v urcité oblasti

— Celkova Uroven rozumovych schopnosti

- Zajmova Cinnost

5) Prijeti vhodnych podptirnych opatfeni na zakladé zjisténého nadani

- Vytvoreni IVP nebo jen mensi Upravy v jednotlivych vyucovanych predmétech.

- Zmény vramci aktivit volného ¢asu scilem kompenzovat vhodnou formou
intelektové potreby daného zdka.

- (Standard komplexni diagnostiky mimoradného (intelektového) nadani, 2018).
Pedagogické metody

Pozorovani Zaka vramci Skolniho prostiedi — jedna se o soustavnou azamérnou
Cinnost. Pozorovani je zasadni predevSim v nominalni fazi identifikace nadani.
Dilezitym je i pfi pomysiném rozdéleni tfidy nebo jeji ¢lenéni do pracovnich skupin

v rdmci vyucovani, pricemz zdsadnim kritériem je obvykle rychlost prace.

Dotazniky, testy posuzujici projevy daného Zaka (didaktické testy) — vyuZivaji se za
ucelem specifikace projevi moziného nadani v situacich odehravajicich se ve skole,
nékteré se pfitom zamé&fuji jen na jeho chovani. V Ceské republice tento identifikaéni

postup neni obvykly.

Ulohy inspirativni — tyto netypické ulohy, které mQze vytvaret sam ucitel, a diky nim
odhalit nadani nékterych zak(. Nékteré z nich jsou univerzalni, a proto je Ize vyuzit ve

vice predmétech. Lze ale vyuzit i Ulohy zamérené na urcity obor ¢i vyucovaci hodinu. Dik
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nim je mozné odhalit narocné;jSi myslenkové postupy a celkové vyssi stupern mysleni

(intelektové nadani).

Ucast zaka v soutézich, $kolnich olympiadach a zajmova &innost

Intelektové nadani lze odhalit na zakladé vykonu a Cinnosti prace Zdka nejen ve
vyucovacich hodindch, ale také v zajmu Zaka ucastnit se rliznych dopliujicich akci, které
mohou rozsifovat probiranou latku v ramci vyucovani. Je dulezité, Ze dand Cinnost Zaka
je zcela dobrovolna. Na zédkladé takovychto akci se mize objevit nadani v uréitém oboru,
specializaci. MUZe se tak stat, Ze nadani neni zachyceno pfi Skolnim hodnoceni. Jejich
velky zajem o danou oblast se projevi az diky vhodné nastavené soutézi, kterd je
motivuje. Ktomuto jevu dochazi itehdy, pokud se dané cinnosti Zak vénuje, treba
i dlouhodobé ve svém volném case. DalSi mozZnosti je sledovat vysledky Skolniho
prospéchu — jsou tim mysleny pribézné zndmky i celkové hodnoceni, odevzdané prace,
portfolio a neméné dllezité sebehodnoceni Zaka.

o 7w s

PfestoZe zndmky sehravaji zasadni roli pfi hodnoceni Zzakt, pravé ony nemusi u zaku
s nadanim odpovidat skuteénym schopnostem a dovednostem Zaka v jednotlivych
predmétech. Casto je to zplisobeno pocitem daného jedince, Ze byt v néjakém predmétu
lepsi, nez ostatni neni dobré, protoze by to negativné ovlivnilo vztahy se spoluzaky.
Schopnost sebehodnoceni, a tim ido jisté miry kritického ndhledu na své vykony je
povazovano za projev vyspélého vnimani a hodnoceni vlastnich schopnosti a dovednosti

a kvality vysledk vlastni prace (Cavojska, 2010).
Psychologické a specidlné-pedagogické metody

Mezi né fadime inteligencni testy, které jsou urceny jednotliveidm nebo celym skupinam,
dotazniky a testy zamérujici se na motivaci a kreativitu, skaly pro zhodnoceni chovani.
Vedle toho je zdsadni metodou rozhovor a samotné pozorovani zZdka v prirozenych
interakcich s jeho okolim a zdroven i pfi rozlicnych ¢innostech, a to spolu s hodnocenim

vysledk( jeho prace (Hribkova, 2009).

Diky komplexnimu inteligencnimu testu mizZeme zjistit akceleraci ditéte ¢i Zaka v oblasti
rozumovych schopnosti. Vysledek testli mize byt negativné ovlivnén tnavou ¢i ztratou

koncentrace (dosaZzen prliimérny nebo lehce nadpriimérny vysledek) nebo opakovanym
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testovanim, které se mize projevovat vysledky naopak prekvapivé vysokymi. Toto se
stdva, pokud se dité opakované testuje za pomoci stejného testu, v kratkém c¢asovém

Useku.

Tyto komplexni inteligenéni testy maji pro posuzovani nadani kritérium A a B. Kritérium
A pfitom muZe byt hodnoceno na zdkladé téchto indext a sloZek, které hodnoti
schopnosti v oblastech verbalné—kognitivnich, neverbalné—kognitivnich a kognitivnich
funkci, verbalniho mysleni, matematiky a reci (IDS). Ddle v oblasti inteligence numerické,
verbdlni, figuralni, krystalizované a fluidni (I-S-T 2000 R). Nasleduji $kdly v oblasti
usuzovani a oblasti percepce (SON-R 2,5-7) a vykonové a verbalni slozky, porozuméni
a vnimani urcitého usporadani (WISC-11l a WAIS-III). Jako posledni pak oblast schopnosti

verbalni spolu se schopnosti v oblasti mysleni (WJ-IE).

Kritérium B - vramci subtestd pak jedinec musi dosdahnoutve vazieném skoéru
minimalné dva rozhodné vykony, které se pohybuji nad primérem vykonu jedincu
stejné vékové kategorie. Ty mohou byt ukazatelem predpokladl v jednotlivych

oblastech nadani, viz Oblasti nadani a jejich klasifikace.

V celém procesu testovani je nutno zohlednit vysledky vSech testovacich metod
u daného ditéte ¢i Zaka, nikoli nadani urcit pouze na zakladé komplexniho inteligenéniho
testu, protoze jeho samotné vysledky mohou byt zavadéjici. Je tak Zzadouci na takové
dité nahlizet komplexné a posuzovat jeho nadani na zdkladé vSech oblasti posuzovanych
vramci komplexni diagnostiky (Standard komplexni diagnostiky mimoradného

(intelektového) nadani, 2018).

Vedle psychologickych metod pro identifikaci nadani mizeme taktéz zminit ty specidlné-
pedagogické, které se soustieduji na fungovani zaka ajeho praci vramci Skolniho
prostfedi a moznosti jeho podpory, napf. na zakladé jeho specifického zplsobu feseni
zadané prace akvality jejiho zpracovani. Vyuzivd se zde predevsSim rozhovor

a pozorovani.

Stava se, ze ackoli se u ditéte na zdkladé psychologickych testli neprokaze samotné
nadani v oblasti rozumovych schopnosti, mize poukazat na jeho potencial. Ten mlze
byt na zakladé vyjadieni SPZ nasledné zohlednén pfi $kolni praci a dale u ditéte rozvijen

(Hribkova, 2010).
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Metody identifikace Ize tedy délit podle objektivity méreni na objektivni a subjektivni.

Mezi metody objektivni pfitom rfadime:

- Vykonové testy standardizované
- Testy IQ a testy mérici miru kreativity

- Didaktické testy
Mezi subjektivni pak:

- Nominace Zaka ze strany ucitel(l nebo samotnych rodic(
- Nominace spoluzaky nebo na zakladé navrzeni ze strany samotného adepta

- Ucast v soutézich a hodnoceni vyrobki 74ka a jiné (Careswell, 2011).

1.2.5 Prizplisobeni obsahu vyuky — obohacovani uciva, akcelerace

V kapitole Inkluzivni a vybérovy model vzdéldvdni bylo zminéno, jak mlZe probihat
podpora nadani ve skolach ive volném c¢ase nadanych Zakd v ramci obou modeltd
vzdélavani nadanych Zakd na skolach. Nyni se zaméfime na predstaveni moznych

zpUsobU rozvoje nadani a prace s takovouto skupinou zakl pfi samotné vyuce.

Nékolikrat bylo taktéz v predchozich kapitolach zminéno obohacovani probiraného
uciva, které mize byt jak na Urovni systémové, tak i vyuzité v ramci jednotlivych hodin.
Jedna se o rozsifeni znalosti, pochopeni, zdjm( a dovednosti za hranici béZného kurikula
(Careswell, 2011, s. 11). Pti jeho vyuziti musi byt respektovdna momentdlni vyvojova
faze zaka ajeho potreb z ni vyplyvajicich. Pokud je tato podminka splnéna, je ono
obohacovani vyuky velice pfinosné, protoze diky nému Zaci zlepsuji své dovednosti.
Prohlubuji schopnost kreativniho mysleni, feSeni problém( a mimo jiné i dovednosti
v kladeni otazek. Souéasné s tim ma obohacovani za cil prohloubeni a rozvoj pfinosnych
osobnich zajmu ditéte, zlepSeni sebekontroly Zdka a pozitivni vliv v oblasti jeho iniciativy
a autentiénosti. Zak pfitom ma moznost ziskat védomosti a dovednosti do vétsi hloubky

a zaroven i v ramci SirSich souvislosti (Careswell, 2011).

V procesu obohacovani vyuky sehrdvaji velice dlleZitou roli nastavbové, doplikové
materialy, které vychazi z pravé probiraného uciva v jednotlivych hodinach. Z tohoto
dlvodu je vhodné, aby Zaci méli ve tridé vyhrazeny prostor (napf. ¢lenény podle

zaméreni jednotlivych aktivit a materidld) pro jejich vyuzivéni, a to i v dobé prestavek.
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Znovu se tak vracime k problematice vysSich pozadavkd na materidlni a prostorové

zazemi Skoly (Careswell, 2011).

Vyuziti obohacovani ve vyuce vyzaduje od pedagogl dobre promyslené planovani vyuky,
tak aby se jeho vyuZiti mohlo pfizpUsobit aktualni situaci v hodiné. VyuZiti obohacovani
ve vyuce ma isva rizika, ato predevSiim v moziném pfetizeni nadaného Zzdka
a nadhodnoceni jeho schopnosti. | pfes tyto zminéna rizika ma obohacovani vyuky,
v Ceském Skolstvi svou nezastupitelnou roli stejné jako pedagog, ktery ho ve vyuce
praktikuje asnazi se pfitom o vyuZiti nejatraktivnéjSich forem a metod prace

s dostupnymi pomUckami (Valenta, 2015).

Za obohacovani udiva jsou povazovany napr. exkurze, soutéze s rliznym zamérenim,
odpoledni vzdélavaci aktivity — kluby nadanych, prednasky od odbornik( rliznych profesi
v rdmci vyuky a jiné (Careswell, 2011). Blize jsou jednotlivé aktivity popsany v kapitole

Inkluzivni a vybérovy model vzdéldvani.

Dalsi moZnosti Upravy vzdélavani nadaného Zaka v oblasti jeho obsahu je samotna
akcelerace, kterd zasahuje do celého pribéhu vzdélavani o mnoho zasadnéji. V praxi se
tak mUze stat, Ze zak s nadanim je vzdéldvan mnohem rychleji, tzn. mlize dochazet ke
zkraceni celého studia i diky mozZnosti preskakovani celého rocniku atd. Akceleraci zde
tedy chapeme jako , urychleni skolniho procesu, pokud se prokdze, Ze ditéti tempo dané

discipliny nevyhovuje, ucivo zvladd mnohem rychleji” (Careswell, 2011, s. 12).
Do akcelerace miZeme radit:

- Vzdélavani zaka v urcitych predmétech ve vyssim rocniku.

- Tvoreni skupin nadanych zak( pro vyuku urcitého predmétu ¢i predmét(.

- Vzdélavani zaka zakladni Skoly v nékterém predmétu ¢i predmétech na stredni
Skole.

- Mimoskolni aktivity Zaka jako napf. Détska univerzita.

Je nutno podotknout, Ze akcelerace je velice naroénym procesem, na ktery musi byt zak
velmi dobfe pfipravovan, a musi byt dopredu zvazeny vSechny jeho klady i zapory. Mezi
nejvétsi uskali tohoto procesu patfi bezesporu velice vysoké pozadavky na vykon, které
mohou pro dité pfedstavovat enormni stres vychazejici z pfirozené potreby uspét. To

pak Uzce souvisi se znacné omezenym casem, ktery Zzak muZe vénovat jinym
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volnocasovym aktivitam spojenych s aktivitami jeho vrstevniki a mnoho dalSich

(Careswell, 2011).

Dlavodem podrobnéjsiho feseni prizplsobeni obsahu vyuky obohacovanim pravé na
tomto misté je fakt, Ze vice neZ akcelerace (urychlovani pobiraného uciva, urychleni
celého vzdélavani, vynechani ro¢nikd atd.) zasahuje obohacovani do prace pedagoga se

zakem ve vyuce v ramci daného rocniku.

1.2.6 Zasady a metody prace pedagoga ve vyuce

Zasady prace s nadanymi ve vyuce vychazi z jejich ptirozené potreby rychlejSiho tempa.
Zatimco néktefi z nich vyZaduji rychlost a pfesnost v feSeni ukoll, druzi zase potrebuji
se danym problémem zaobirat déle a vice do hloubky. Ti, co se zamérfuji na spravnost
a rychlost svého feseni, potfebuji od uditele znacné vétsi mnozstvi ukoll v hodiné,
protoze Casto svym tempem predstihne zbytek tfidy. Pokud néktery z takovychto zaku
dokdze plné pochopit nové probiranou latku, pak je mozné vyuZit obohaceni do Sire
(zajimavosti pojici se k tématu atp.) Tim padem se Zakovi mohou otevfit nové obzory,
pohledy na danou problematiku a on muze bez vétSiho procvicovani latky postupovat
vpred. Dalsi zdsadou je samotnd narocnost vyuky. Mély by tak zakovi byt zadavany
takové ukoly, které od ného vyzaduji schopnost analyzy, syntézy a nasledné zhodnoceni

(Careswell, 2011).

V souvislosti s trvalosti zapamatovani probiraného uciva je zdsadni posilovat u zakua
pozitivni vnimani toho, co jim uditel sdéluje. Nadani Zaci maji obvykle velmi dobrou
schopnost pamatovat si velké mnozZstvi rozliénych informaci, je pro né pfitom ale velice
zdsadni pozitivni emocni ladéni s tim spojené, jinak tuto schopnost nemusi vyuzivat.

Schopnost zapamatovani tak vyrazné klesa.

Neméné duleZitou zasadou je pfiméfenost pozadavkl kladenych na ziskané védomosti
a dovednosti ve vyuce vybranym zakem. Tato oblast je pro ucitele ¢asto zna¢né narocna,
protoze kazdy nadany zadk ma jinou miru zatézové tolerance a vyzaduje tak irlznou
narocnost zadanych ukolu. Proto je nutné zohledriovat i pres jeho pokrocilé védomosti
stale i jeho vék a specifika s nim spojené. Dale by méla byt podporovana u zdka jeho

potifeba samostatné prace. Aby pro né ale tyto samostatné vykondvané cinnosti byly
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pfinosem, musi byt s danou ¢innosti dostateéné seznameni a nesmi mit pocit, Ze jsou pfi

jejim vykondvani osamoceni (napf. prace na projektu atd.) (Malinova, 2013).

Jisté je dulezité také zminit zasadu, ktera vyuziva jejich schopnosti fesit abstraktni tkoly,
tedy soustfedit se na to, co je podstatné v zadaném ukolu, a vynechat tak to, co je na
ném specifické. Navazovat na vySe zminéné muZe uceni ze zkuSenosti, tedy védomosti
ziskané ucenim ¢i pozorovanim vyuzit v realném, kazdodennim Zivoté. Toto propojovani
teorie s praxi pfitom napomaha v celém procesu poznavani nového. Neméné zasadni,
pfi praci s nadanymi Zaky, je umoznit jim zaméfit se vice na jimi vybranou oblast
vzdélavani a dat jim tak moZnost ji dale rozvijet. Nadani Zaci, predevsim ti, co maji
nadani vyrazné v jedné oblasti, se timto zplsobem mohou jiz brzy profesné vyhranit.
Soucasné tento zdjem mohou dale rozvijet i v rdmci volnocasovych aktivit. Tato opora
o osobni zajmy Zaka je pfritom stéZejni pro obsahové obohacovani vyuky (Careswell,

2011).

Zaci, at uz s jakymkoli typem nadani, jsou ¢asto zaméreni na vlastni vykon a individudlni
praci, proto by méli byt podporovani apodnécovani ike skupinovym aktivitam,
odpovédnosti v ramci skupiny a celkové spolupraci se spoluzaky i vrstevniky obecné.
Vedle toho by se zaci méli aktivné zapojit do procesu uceni, mit moznost podélit se
s ostatnimi o vlastni zkuSenosti v ramci reSeného problému ve vyuce. Pocitit radost
a uspokojeni nejen ze svého vykonu a docileni vysledkd, ale také ze samotné cesty, ktera

k danému vysledku jejich prace vedla (Malinova, 2013).

Tento odklon od vykonu je pro nadané Zzaky velice dllezity sohledem na jejich
pfirozenou potiebu srovndvat se s druhymi a dosahovat skvélych vykon ¢i vysledk( ve
svych ¢innostech. Jejich touha po perfekcionalismu muzZe byt jesté posilena soutézemi,
které jsou pomérné €asto vyuzivany v ramci vyuky v ¢eskych Skolach. Pravé ony soutéze
mohou podpofit zavislost Zakd na vnéjsi motivaci, kterd je podporuje v jejich snazeni
zvitézit. Ztraci se tak motivace zak( délat véci pro sebe a jak nejlépe dovedou. DalSim
rizikem je vytvoreni pocitu danych z3akd, Ze vsichni jsou soupefi a vytraci se tak chut
spolupracovat na spolec¢ném cili. Mimo to mohou zvysSovat u zakl i agresivitu (Martoch,

2011).

Pro nadané zaky jsou tedy vhodné tyto formy a metody prace:
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- zpracovani urcitého tématu v ramci projektu (tydenni projekty...),

— prace ve skuping,

- individualni ¢innost a tvorba osobitych vytvord,

— uceni zdbavnou formou, pficemz Zaci nevi, Ze danou ¢innosti se zdroven i uci,
- uceni na zakladé rfeSeni problému,

- vyuZiti prezentace,

— propojovani teorie a praxe, prenaseni teorie do kazdodenniho Zivota,

- teSeni aktudlnich problému a témat (Stehlikova, 2018).
K tomuto vyétu metod a forem prace mizeme podle Malinové (2013) dale zaradit:

- Uceni v rdmci dialogu, argumentovani na zakladé vlastniho nazoru.

- Metody zapojujici do uceni soucasné rec, pohyb a intuici.

- Aktivity literdrné-dramatické povahy (prace s emocemi) a metody vyuzivajici
humor a zazitky kazdodenniho Zivota.

- Badatelské aktivity a experimentovani.

Na druhé strané pak jako neefektivni metody a formy prace Malinova (2013) uvadi
takové, které se opiraji o memorovani, nacvik stereotypnich Cinnosti, feSeni vétsiho
poctu podobnych uloh, v kterych se Zak nepotyka s reSenim néjakého vétsiho problému.
V neposledni fadé pak rfeseni takovych ukolu, v kterych Zzak nemUze vyuZit své tvorivosti

¢i emoci (Malinovd, 2013).
Badatelsky orientovana vyuka

Vyuzivd se predevSim v pfirodovédnych predmétech alze ji wvyuzit ivramci
diferenciované vyuky. PrestozZe tato metoda klade veliké poZadavky na pfipravu ucitele,
jeji pozitivni pFinos, nejen pro nadané zaky, je veliky. Zak dokaze pfijit s navrhem
mozného feSeni daného problému, provést pfipravu a samotny experiment a nasledné

zhodnotit a zaznamenat jeho vysledky. V ramci celého procesu se tedy udi:

- Klast otdzky vedouci k novému badani nebo rozsiteni toho stavajiciho, hledat
pric¢iny a disledky.

- Vyhledavat si informace a ovérovat si jejich divéryhodnost.

- Pracovat s dostupnymi materidly a nastroji, vyuZivat metody védecké, divérovat

poznatklm, které vychazi z dfivéjsich experiment(.
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- Planovat a organizovat jednotlivé kroky vlastni innosti.

- Zapojit se do diskuse, uméni argumentace, respektovani nazor( druhych.

- Sdélovat vysledky své prace ostatnim zakam s vyuzitim grafd, tabulek atd.

- Vytrvalosti, schopnosti zvladat neuspéch.

- Porozumét vlastnim chybam a vyvarovat se jim Ci zajistit jejich ndpravu.

- Pfijmout r(izné pohledy na feSeni jednoho problému.

- Pfijmout kritiku.

- Vyuizit k reSeni problému vlastni nacérty a jiné poznamky, v tomto pripadé napfr.
badatelskych denikd.

— Spoluprici se spoluzaky.

Tento styl vyuky tedy vyuZivd metody aktivizace — kritické mysleni, heuristickou metodu,
metodu zkusenostniho vyucovani spolu s vyu¢ovanim problémovym, zahrnuje tak i praci
na projektu avse dokaZze doplnit o zkuSenosti a postfehy vychazejici z kazdodenniho
Zivota. Situace, které jsou pfi takovémto vyucovani reseny, jsou protikladné ¢i odlisné
od toho, jak nahlizi dany zdk na svét kolem sebe. Pravé tato skute¢nost ho muize

podnécovat k tomu, aby tuto ,,zahadu” pochopil, coz je stézejni pro cely proces badani.

Ulohou utitele vsamotné hodiné je poskytnout 74kim potifebné materialy (knihy)
a zazemi, zadat jednotlivé ukoly a byt pro zaky jejich privodcem. Ucitel by pfitom nemél
do procesu badani pfilis zasahovat, spiSe jen Zaky podporovat a pomoci jim smérovat
k samotnému reSeni. V celém badatelském vyucovani pfitom plati jiZ zmifovana zasada
pfimérenosti, tedy Zakim je svérena takovd mira zodpovédnosti, kterou jsou schopni
v dané chvili unést. Ucitel, ktery takovymto zptsobem s tfidou pracuje, by mél zvladnout

se vcitit do pozice badatele a zdroven se v ni umél i sdm pohybovat.

Badatelska vyuka a ¢innosti podobného charakteru jsou pfitom podporovany v ramci
Ramcového vzdélavaciho programu (Clovék a piiroda, Clovék a jeho svét), stejné jako
Doporucenych ocekavanych vystupech pro enviromentalni vychovu na zakladnich
Skolach (Votapkova, 2013).

MozZnosti vyuZiti rGznych metod a postupl pfi praci s nadanymi a mimoradné nadanymi
je bezpocet. Jejich vyuzivani a vzajemné propojovani pfitom zavisi na samotném uciteli.
ZpUsob jeho vyuky by mél odpovidat jeho vnitfnimu nastaveni a jeho silnym strankam.

S ohledem na specifi¢téjsi potfeby nadanych a mimoradné nadanych zak( by z jejich
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pohledu mél byt ucitel zainteresovany, otevieny novym poznatkim, situacim, velice
citlivy a naslouchajici. Zarovenn by mél umét pfiznat vlastni chybu, byt spravedlivy
a chapajici. Vazit si sebe, stejné tak i svych zakl, umét improvizovat a vytvofrit pozitivni
atmosféru, ktera bude podporovat vzajemnou spoluprdci a toleranci. Ddle by ucitel mél
byt tolerantni vici chybdm Zakd a umét o nich se Zaky mluvit bez vycitek, stejné jako
poukazovat na jejich silné stranky a pracovat s nimi. Neméné dulezité je, aby samotného
ucitele vyuka naplriovala a on do ni byl ponofen, pravé tento zdpal pro véc mize byt

zdsadnim zdrojem inspirace nejen pro nadané zaky (Stehlikova, 2018).

1.2.7 Tr¢idni klima a vztahy s vrstevniky

V této kapitole se zaméfime na vztahy nadanych a mimoradné nadanych zak( se
spoluzaky as jejich vrstevniky obecné. Samotné klima skolni tfidy pfitom muizeme
definovat jako ,jev dlouhodoby (trvajici nékolik mésicu Ci let) a je typicky pro Zaky dané
tridy a pro ty ucitele, ktefi v této tridé vyucuji. Zahrnuje socidlné-psychologické aspekty
sehrdva dulezitou roli v samotném vykonu Zaku. Proto je dllezité vytvofit takové klima

ve tridé, které bude nejen podnétné, pozitivni, ale i bezpeéné (Hubatka, 2020).

Tak jako vsichni z4ci, i ti nadani, hledaji svou spfiznénou dusi, s kterou mohou sdilet své
zajmy. Pravé to vSak prinasi do Zivota nadanych znacné problémy, protoZe oni maji casto
znacné odlisné ado jisté miry vyspélejsSi zajmy, nez je tomu u jejich vrstevnika.
Pfedevsim intelektové nadani Zaci tuto odliSnost vnimaji velice silné a muize v nich
vyvolat pocit osamoceni a potiebu se stdhnout do sebe. Dalsi mozZnou reakci je popreni
talentu a jeho ,,schovavani“, protoze ho dotycny Zak vnima jako své minus. Vedle toho
muzZe jejich neoblibenost v ramci kolektivu zpUsobit jejich starostlivé a viidcovské
chovani, které casto uplatiiuji nejen vici spoluzakim. Jejich chovani tak mlze okolim

byt hodnoceno jako uminéné (Martochova Dudova a kol., 2022).

Pokud je vyuZivan ve vyuce vysoce diferenciovany pfistup k nadanym zakam, pak se
vyrazné zvysuje riziko vzniku rozdéleni tfidy do dvou skupin (nadani x ostatni Zaci). Ty se
déli v souvislosti s vykonem, talentem, ale i socialni situaci. Vznika tak pocit elitarstvi

jedné skupiny vici té druhé. V navaznosti na to pak muize dochazet k rozvoji agrese
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a Sikany. Navenek se ve vysledku muzZe tato situace tfidy projevit vyrazné snizenou

motivaci Zakl ke vzajemné spolupraci a jejich vykonu obecné.

Jak jiz bylo dfive zminéno, nadani Zaci jsou ¢asto individualisté, ktefi pracuji na svych
schopnostech a dovednostech v prospéch svych uspéchi. O to vice je u nich dulezité
podporovat praci ve skupinach. Téma spoluprace jesté vice ziskava dllezitost predevsim
ve tfidach hlavniho vzdéldvaciho proudu, kde Zak snadanim mduzZe svou jinakost
pocitovat vlici svému okoli, jako néco naprosto neprijatelného. Z tohoto dlvodu je
zadouci, aby se alespori ve svém volném ¢ase mohl zak setkavat s dalSimi nadanymi zaky

Ci travit ¢as s détmi, které maji podobné zajmy (Hubatka, 2020).

Tuto stranku nadani do jisté miry fesi zafazeni Zaka do tfidy pro nadané a mimoradné
nadané Zaky, kdy Zak je podobné vyspélymi Zaky stran védomosti i dovednosti
podporovan a jeho odliSnost neni z jejich strany tolik feSena. Ucitel tak ma vétsi moznost
adekvatné podporovat spolupraci a pochopeni nadani, jako pfileZitosti objevovat
a porozumét svétu kolem sebe, vice jak urcité prekazky (Martochovad Dudova a kol.,

2022).

Hubatka (2020) v této souvislosti poukazuje na zasadni vyznam ttidniho ucitele jako lidra
a dilezZitosti vyuziti tridnickych hodin pro budovani vztahl a spolecné aktivity. Vedle
toho taktéz poukazuje na dileZitou roli akci tfidniho uditele se Zaky mimo vyuku a akci
s rodici. Pfestoze rodina Zaka stoji v tomto ohledu stranou, i ona mlze svym pozitivnim
pristupem a komunikaci pfispét k Uspésnému procesu vzdélavani jejich nadaného
ditéte, a to predevsim tim, Ze budou podporovat a respektovat postupy Skoly a tfidniho

ucitele, a pfitom se i vzajemné doplriovat.
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1.3 Mimoradné nadany zak, rodina a volnocasové aktivity

V Zivoté kazdého ¢lovéka hraje rodina tu nejzdsadnéjsi roli, a to nejen v prvnich letech
Zivota. Jinak tomu neni ani u déti s nadanim. Velmi dlleZity je pfitom samotny jeji postoj
v otdzce nadani. Z toho prameni zaklad Uspéchu ¢i neuspéchu jeho rozvoje. Ten mohou

rodice u ditéte podpofit:

- Zajmem o jeho aktivity azajmy, pficemz budou podporovat ty, které samo
preferuje.

- Sledovanim postupu jeho préce, nejen jejiho vysledku spolu s jeho schopnosti
soustredit se na danou ¢innost.

- Sledovanim jejich schopnosti v oblasti feSeni problémU a prekonavani prekazek,
véetné zvladani nelspéchu.

— Ochotou povidat si s nimi a odpovidat jim na nes¢etné mnoZstvi otazek.

- Spole¢nym ¢tenim a naslouchanim, pokud jiz zvladaji Cist sami.

— Pomoci pfi hledani jejich zajma, hledani zajma spolecnych a predstaveni jejich
vhodnych variant.

— Zaiitky pojicimi se krlznym oblastem lidské c&innosti ajejich naslednym
rozvojem.

— Respektovanim rGzné udrovné jeho schopnosti v souvislosti se zménami
prostredi, pratel, motivace atd.

— Pozorovanim jeho chovani a komunikace ve vrstevnické skupiné i vici ostatnim
lidem a soucasné zajiSténim kontaktu se stejné nadanymi jedinci. Vyzdvizenim

takového zpUsobu jeho komunikace, ktery povazuji za pozitivni.

Vychova nadaného a mimoradné nadaného ditéte vyzaduje od rodich znacné vétsi
pozornost, vytrvalost a pochopeni pro jeho ¢asto odlisné vnimani svéta a lidi v ném. Je
tedy moiné, Ze pro nékteré rodie muize byt vychova takovéhoto ditéte znacné
narocnéjsi, a to predevsim ve chvili, kdy neni jedindckem. | pres tato i mnoha jina uskali
by mélo dité vyrlistat v podnétném, laskavém a milujicim rodinném prostredi, které
bude naslouchat jeho potfebam. Soucasné s tim mu bude poskytovat potrebné hranice,
které mu zajisti potfebnou oporu a pocit bezpedi, tolik dilezity pro jeho budouci Zivot

(Doporuceni rodi¢lim pro rozvoj nadanych predskolnich déti, 2021).
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Jak je zvySe uvedeného jisté patrné, rodice nadaného ditéte jsou dulezitymi
zprostredkovateli aktivit, kterymi se mlze dale rozvijet ve svém volném case. Dale jim
mUze byt i ucitel, ktery diky nabidce volnocasovych aktivit v rdmci skoly, poskytne jemu
a podobné nadanym Zzakim prostor k prohloubeni jejich dovednosti a védomosti
v oblastech, které je zajimaji. Vybér aktivity podle vysledkl, kterych tito Zaci v dané

Cinnosti dosahuji, ma i své stinné stranky. Mezi né patfi napf.

- Brzké zaméreni mize omezit moznosti rozvoje v jinych aktivitach.

- Tlak na vysledky ditéte m(iZze negativné ovlivnit jeho vnimani v oblasti sebepojeti
a kreativity.

- Jejich touha po zméné aktivity.

—  Zéci, ktefi nejsou ucitelem vybrani, mohou ztratit $anci uspét v dané oblasti aj.

(Freeman, 2009).

Vedle volnocasovych aktivit, které poskytuje Skola (téZz kluby nadanych), poskytuji

v Ceské republice volnocasové aktivity napfiklad tyto dvé organizace:
Mensa CR — Détska Mensa

Jedna se o mezindrodni organizaci, kterd se dlouhodobé zabyvd podporou nadanych
a osvétou v této oblasti. Porada volnocasové aktivity, letni tabory a jiné vzdélavaci akce.

Jejim ¢lenem se mUzZe stat kdokoli, kdo dosdhne v IQ testu vysledku 130 a vyssi.
Centrum nadani

Tato organizace vznikla v roce 2005 a poskytuje odborné a vzdélavaci aktivity. Zaméruje
se také na volnocasové aktivity a porada letni pobytové tabory pro déti a jejich rodice,
letni soustfedéni. V oblasti aktivit pro pfedskolni déti pak program ,Maly technik”.

Mimo jiné i vikendové akce.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Metodologie

Vyzkumné Setfeni se zabyva otazkou zplsobu vzdélavani zaka s mimoradnym nadanim
na prvnim stupni zdkladnich Skol. Vnimdm, Ze zatimco uskali vzdélavani zaka s jinymi
specialnimi vzdélavacimi potifebami je rozebirdn hojné, problém vzdélavani zaku
nadanych zUstava do jisté miry upozadovan. Z tohoto divodu povazuji za pfinosné
vénovat tomuto tématu pozornost, a to i s ohledem na skutecnost, Ze stdle vice je v
dnesni spolecnosti feSeno téma vykonu Zdka v edukacnim procesu a jeho zapojeni do
ndj. V této dobé se v Ceské republice tématem podpory vzdélavani nadanych a
mimoradné nadanych zabyva predevSim Mensa a taktéz i Narodni pedagogicky institut.
Testovani dovednosti téchto Zakl ptritom Mensa provadi za pomoci poradani logickych
olympidd, do kterych skoly pfihlasuji zaky, u kterych byl jisty stupen nadani zjistén.
Zasadni je pfitom prvotni zjisténi talentu a jeho nasledna prace s nim. V dnesni dobé,
kdy nase skolstvi je zaméreno predevsim na vykon je ptitom cileni na skupinu téchto déti
zda se zasadni. To vyZaduje co nejvétsi prozkoumani této oblasti a zaméreni se pfritom
predevsim na praktické vyuZiti téchto poznatk( do Skolni praxe. Ma bakalarska prace
pfitom vychazi z predpokladu, Ze talent ovliviuje mimo kognitivnich schopnosti také
samotnou psychiku ditéte a hraje tak i zasadni roli v jeho vnitfnim prozivani, sebepojeti
a schopnosti navazovat vztahy s druhymi. Proto ve své bakalarské praci chci poukazat na
dllezitost spoluprace mezi zakem, rodi¢em, pedagogem a sSkolou v celém procesu

takovéhoto vzdélavani.
Toto vyzkumné Setreni si poklada tyto vyzkumné otazky

Jakym zplGsobem probihd vyuka Zaka s mimoradnym nadanim na prvnim stupni
zakladnich skol, kde jsou vzdélavani ve tfidach uréenych pro Zdky s mimorfadnym
nadanim, pficemzZ je u nich obecné ze strany Skoly, o¢ekavan pfechod na viceletd

gymnazia?

Jakym zpUsobem jsou podporovany rodice Zak( a pedagogové mimoradné nadanych ze

strany vybrané zakladni Skoly?
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Cilem tohoto vyzkumného Seti'eni tak je:

1. Popsat moiné zplisoby prace se 7dky s mimofadnym nadanim na prvnim stupni ZS

v ramci tfid ur¢enych vyhradné pro zaky s nadanim

2. Zjistit jakym zpUsobem je realizovana podpora rodin s mimoradné nadanym ditétem

ze strany Skoly.
3. Zjistit jaké jsou limity pti praci s mimoradné nadanym ve tfidnim kolektivu.
4. Zjistit vyuzivané volnocasové aktivity ve Skolni druziné

Cilem praktické c¢asti této bakalarské prace je tak zmapovat potieby jednotlivych
mimoradné nadanych 74kl a nasledné popsat proces jejich vzdélavani, a to jak z pohledu
zaka, rodice, tak i z pohledu samotnych pedagogu.

Za timto ucelem vznikly tfi pfipadové studie mimorddné nadanych zakd, ktefi jsou

vzdélavany ve specidlnich tfidach pro nadané. V ramci nich jsou sledovany tyto oblasti:

ZpUsoby prace zaka ve vyuce spolu s jeho projevy v ramci kolektivu.

- individudIni potfeby zdka a oblasti jeho nadani.

- Vliv nastupu zdka do tfidy pro mimoradné nadané.

- Chovéni zaka v domacim prostiedi.

- Komunikace, zplGsoby a mira spoluprace $koly s rodici.

- Postoj rodi¢l k moiné integraci nadaného Zaka do tfid vramci hlavniho
vzdéldvaciho proudu ¢i prechodu na viceleta gymnazia

- Volny ¢as a mimoskolni aktivity Zaka.

- Vliv nadani zaka na ocekavani rodi¢l v oblasti vzdélavani

- Postoj rodich ke vzdélavani nadanych zakl v ramci specidlnich trid.

Jednotlivé rozhovory byly vedeny se vSemi ucastniky v co nejklidnéjsich podminkach a
na misté, které si sami zvolili. Jednotlivé rozhovory pfitom trvaly v rozmezi 20—30 minut.
Vsechna citlivda data byla, za uUcelem zachovéani anonymity, pozménéna. V jednom
pfipadé rozhovoru se zakem (viz prilohy) byla pfitomna matka, aby se Z4k citil pohodIné
a bezpecné tak, aby rozhovor mohl probéhnout v celém jeho rozsahu. Vsechny
rozhovory byly souéasné nahravany, za uUcelem co nejvétsi presnosti zachyceni
jednotlivych odpovédi. VSichni respondenti byli s touto skutec¢nosti sezndmeni a vyjadrili

svlj souhlas pisemnou formou, a to pred zahdjenim rozhovoru. Soucdasné téz byly

41



prostudovany dalsi pisemné materidly vztahujici se ke vzdélavani zakl nadanych ve
specialné zfizenych tfidach pfi bézné zakladni Skole. Jednalo se predevsim o individualni
vzdélavaci plany zaka, individualni modely prace pro jednotlivé Zaky (mésicni plany
prace v jednotlivych hodinach) a zavéry zvysSetfeni v pedagogicko-psychologické
poradné. Neméné dllezité bylo i shlédnuti jejich Skolnich praci v jednotlivych

predmétech.
Mimo zpracovani pfipadovych studii probéhlo zjistovani potfeb a zplsobl prace dvou

pedagogl, ktefi se vyukou nadanych a mimoradné nadanych zak( zabyvaji. V rdmci toho

tak byly zjitfovany:

Vyhody a nevyhody vzdélavani Zaki mimoradné nadanych ve specialnich tfidach,

které jsou zfizeny pfi zdkladnich Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, z

pohledu uditele.

- Priority pro préci s nadanymi zaky.

- Nejcastéjsi potize pfi vzdélavani nadanych.

- Specifika tridniho kolektivu nadanych zaka | vztah( mimo néj.

- ZpUsoby podpory ucitell ze strany vedeni Skoly

- Ucebni pomlcky a zplUsoby prace s nadanymi zaky

- Oblasti dovednosti a schopnosti, které je nutné u nadanych vice podporovat a
rozvijet

- Potreby a moziné problémy, s kterymi se nadani Zaci mohou potykat pfi pfechodu

ze tfidy pro nadané do tfidy hlavniho vzdélavaciho proudu ¢i viceletd gymnazia

2.2 Vzdélavani nadanych zakl z pohledu pedagoga

V ramci celé této bakalarské prace zamérujici se na nadani byl dosud pohled upfen
presedévsim na potreby Zaka a jeho rodice, avsak je jisté také dulezZité podivat se na

nadani z pohledu samotného pedagoga. Pfesné o to se pokusi tato kapitola.

Odpovédi obou pedagozek se vzajemné prolinaly a doplfiovaly. Jejich dlouholeta praxe
tak v jistém sméru potvrdila, pfinejmensim néktera tvrzeni a vyuzitelné zplsoby prace

se zaky v ramci specidlnich tfid pro nadané.
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Vyhody a nevyhody vzdélavani zakt mimoradné nadanych ve specialnich tfidach

Za vyhody tohoto systému vzdélavani nadanych Zak( obé pedagozky shodné uvedly
predevsim moznost rychlejSiho probirani uciva, spolu s moznosti Upravy obsahu vyuky
obohacovani a rozsifovanim uciva. Jako pfinosné uvadéji moznost rychlejSiho tempa
probirani uciva vdaném predmétu, a to diky mensimu poctu zZakl ve tridé a jejich
podobnym zajm{m a schopnostem. Neméné dulezita je vtomto ohledu schopnost zaku
rychleji a |épe pracovat na samostatné praci, coz v jistém smyslu zjednodusuje praci
ucitele. Vedle toho za nevyhody tohoto systému spatfuji zejména v jisté separaci
nadanych Zakd od zak( bez prokdazaného nadani. Diky setkdvani se svymi vrstevniky se
pritom Zaci napf. uci pockat, byt trpélivy, vidét, Ze ne vsichni jsou studijni typy, Ze nékdo
vynika i v nécem jiném. UCi se vzdjemné toleranci. V ndvaznosti na to obé pedagozky
vyzdvihuji fungovani taméjsi skolni druZiny. V ramci ni se setkavaji zaci 1. — 5. tfid a
mohou tak travit spolecné volny ¢as a zaroven se tak udi tolik potfebné vzajemné

spolupraci.
Priority pro praci s nadanymi

V této oblasti je na prvnim misté zmifnovana moznost kreativni, tvorivé prace, vétsi
svoboda pfi praci s nadanymi zaky a podpora ze strany vedeni Skoly. Vedle toho je také
zminovana opora ve zpravé z pedagogicko-psychologické porady a zdroven nutnost
rozpoznat u zaka nadani, co nejdrive.

Nejcastéjsi potize pri vzdélavani nadanych

Jako prvni zazniva Perfekcionismus, kdy se nadani Zaci snazi o bezchybnost a jsou velmi
ctizadostivi. Nasleduje ,, denni snéni“ ke kterému dochazi ve chvilich, kdy se zZaklim zda
ucivo prilis snadné, nebo je nezaujme. Nasledné pak oblast socidlnich kontaktl, kdy
vétsina problém u nadanych zaku vznika ve vztahu k vrstevniklim, protoZe nadané déti
vyhledavaji ke komunikaci radéji starsi nebo i dospélé jedince, a proto je spoluzaci
mohou odmitat a vyClenovat z kolektivu. Jedna z pedagozek ktomu dodava: bud’
vystupuji jako silné osobnosti, které by rdady vsechno vedly a organizovaly, nebo naopak
jako velmi introvertni jedinci, neochotni spolupracovat, ¢i cokoliv s ostatnimi sdilet.
V neposledni fadé pak pritomnost dvoji vyjimecnosti jako je napf. porucha autistického

spektra, dyslexie, nebo nerovnomérny vyvoj nadani v urcitych oblastech.
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Zpusoby podpory ucitelli ze strany vedeni Skoly

Jak zaznélo v ramci rozhovord. Skola, na které obé pedagozky pracuji, s nimi velmi dobfe
spolupracuje a zajistuje kvalitni materialni zazemi a u¢ebni pomdacky. Vedle tohp také
zajistuje moznosti jejich dalSiho vzdélavani.

Ucebni pomiicky a zplisoby prace s nadanymi zaky

Pravé ty uvadéji jako naprosto stéZejni pfi praci s nadanymi, coZ si uvédomuje jisté i
vedeni Skoly. Ta jim poskytuje rozSifujici materialy, interaktivni tabule, logické hry a
stavebnice aj. viz pfiloha 1. Vedle toho si tvofi vlastni materidly, které nasledné pfri

vyuce vyuZivaji. Vedle toho maji i projektovou vyuku.
Oblasti dovednosti a schopnosti, které je nutné u nadanych vice podporovat a rozvijet

Obé pedagozky se ve svych odpovédich shoduji. Nejtézsi pro pedagoga je oblast
spoluprace Zakd ve skupiné. Nasledné pak ucit naslouchat a pfijimat nazory druhych

spolu s potladenim jisté soutéZivosti a podpora trpélivosti.

Potieby a mozné problémy, s kterymi se nadani Zzaci mohou potykat pfi prechodu ze

tridy pro nadané do tfidy hlavniho vzdélavaciho proudu i viceleta gymnazia

K dalsi otazce uvadi. Tyto Zdci jsou velmi rychli a nemaji rddi rutinu, na zdkladni Skole se
nemuseji prilis pfipravovat na vyucovdni, protoZe uceni jim jde samo. Mohou tak
sklouznout ke schovdvadni naddni nebo Saskovadni, jen aby zapadli do kolektivu. Nadany
zak v bézné skole je pro pedagoga znacnou vyzvou. Proto mliZze pomoci napf. spoluprace

s détskou univerzitou.
Vyuzivané volnocasové aktivity

Jako posledni byla probirdana otazka volnocasovych aktivit v ramci druziny. Ty oznacuji
pedagozky za dostatecné i sohledem na skutecnost pandemické situace. Vedeni
krouzkllh mimo vyuku je pro né znacné casové narocné, proto se Skola snazi nalézat
kompromisy. Do doby, neZ byl ve Skolach pfitomny covid-19, skola vSem Zakim bez
rozdilu nabizela fadu krouzk( na zacatku roku a podle projeveného zdjmu je nasledné
otevrela. Nyni se volnocasové aktivity odehravaji pfedevsim venku. Kdy se tvofi napfr.

naucné stezky atd. Pfi Spatném pocasi maji Zaci moznost vyuZit napf. spolecenské hry,
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Albi tuzku nebo stavebnice. Pfi volnocasovych aktivitach v rdmci druZiny jsou nadani Zaci

vzdy spolu s ostatnimi zaky jinych roc¢nikd a trid.

2.3 Kazuistika — Radka

Rodinné prostredi

Radka skoro sedmileta divka navstévujici prvni ro¢nik zakladni Skoly, kde je zafazena do
tfidy pro mimoradné nadané. Pochazi z Uplné a harmonické rodiny. Ma mladsiho bratra,
s kterym ma velice dobry vztah. O jejich péci a vychovu se stara predevsim matka,
protoze otec je diky svym pracovnim povinnostem ¢asto mimo domov i nékolik dni. Ve

volnych dnech, se détem pIné vénuje a podnikaji rodinné vylety.
Rané détstvi

Z rozhovoru s matkou vyplyva, Ze Radka byla od mala velmi zvidavé dité. Kdyz byl Jané
necely rok, matka si zacala vSimat jejiho velkého zajmu ucit se novym vécem.
Projevovala zajem napf. o leporela (barvy, tvary a zvifatka) a brzy je uméla zpaméti.
Této a podobnym ¢innostem se pfitom dokazala vénovat podstatné dlouhou dobu.
Vedle toho zacala velmi brzy mluvit, pficemz snadno a rychle si osvojovala jednotliva
dcefinu schopnost popsala takto: Zatimco stejné staré dité z naseho okoli zacalo rikat
»mdmo, mami“ Radka na mé volala ,Maminko, pockej...” Moc rada vyuZivala
zdrobnéliny.

Rychlejsi byl i jeji motoricky vyvoj. Rdda s matkou skladala puzzle, i s mensimi dilky, které
zamérené predevsim na rozvoj logického mysleni — zahady, nad kterymi mohla stravit

vice casu.

Pri venkovnich aktivitdch byla Radka kreativni, vymyslela si rdzné hry a také je
neohrozené uskuteénovala. Byla obratnd a rychla. Bylo z toho jasné vidét, Ze ji fyzicka
aktivita velice bavi. Proto ji rodice zapsali do kurzu zaméreného na tane¢né-pohybovou
pfipravu, kam pravidelné dochdzela. Vedle toho také na kurzy anglic¢tiny a pozdéji se

misto toho zacala aktivné vénovat tenisu. Ve volnych chvilich se pak s rodici jesté ucila
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jezdit na inline bruslich, kole i na lyZich. Do viech aktivit se pfitom poustéla s nadSenim

a odhodlanim, byla vytrvala.

Protoze byla matka Radky na materské dovolené s mladsim synem, rozhodla se, Ze
Radku neposle do materské Skoly a misto toho ji bude vzdéldvat a rozvijet sama
v domacim prostredi. Pravé tento svUj krok ve vychové, pti naSem rozhovoru, oznacuje
jako duvod skvélého vztahu Radky s jejim mladSim bratrem. Diky tomu, Ze spolu travili
vétsinu ¢asu, naucili se vzajemnému respektu a spolupraci. Nejdllezitéjsi pristup, ktery

matka zvolila ve vychové je ,respektovat a byt respektovan®.

V poslednim roce pred ndstupem do Skoly byla Radka zapsdana do materské Skoly, ale
plnila ji formu domaci pfipravy. Se svymi vrstevniky tak navazovala kontakt v rdmci

aktivit s rodinou.

V péti letech, kdy byla Radka poprvé vysetfena v pedagogicko-psychologické poradné
s cilem identifikace nadani, se jiz aktivné zajimala o pismenka, lidské télo, vysivala a hrala
slozitéjsi logické hry (napf. LEU, kde dopliiovala slozité sestavy). Toto vySetifeni nasledné
u Radky potvrdilo vyspélé vnimani a prostorovou predstavivost. V orientacnim testu
verbalnich schopnosti podala Radka mirné nadprlimérny vykon, pficemz vynikala
predevsim rozsahem kratkodobé slovni paméti. V oblasti percepéné-motorickych funkci
byl téZ vidét mirné nadprlimérny vykon. Spolu s nim byla u Radky prokazana velmi dobre
rozvinutd vizuomotorika a grafomotorika. Po celou dobu tohoto vysetfeni se Radka
zajem o ndaroc€néjsi intelektovou cinnost, proto ji na zdkladé tohoto vysetfeni bylo
doporuceno zarazeni do tfidy se zvySenym dlrazem na individualni pfistup k Zzakim a
rozvoj nadani. Mimo to ale také poukdzalo na nejistotou Radky, ve chvilich, kdy ma
s nékym hovofit a odpovidat na otazky (neustdle se pfi tom ohlizela na matku, jako by
méla odpovidat za ni). Zanedlouho po tomto vysSetieni jsem se s Radkou a jeji matku

poprvé setkala osobné.

Od zacatku Radka pusobila jako zvidavé dévcée s nekonecnou zasobou energie, které se
pred Zadnou vyzvou nezastavi. KdyZ se naskytla prvni pfilezitost pozorovat ji venku,
neustdle méla potfebu po nééem Splhat, sledovat déni z vysky. Bylo zfejmé, Ze ji pohyb
pfindsi uspokojeni a radost, je pro ni snadny. Na druhou stranu pokazdé, kdy jsem ji

poloZila otdzku ohledné pravé probihajici spoleéné hry, do které se matka nezapojila,
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okamzité se obratila na matku, byla najednou neklidna a pUsobila nejisté. Pfi kazdém
nasem dalSim setkani se situace opakovala, a to bez ohledu na prostredi, v kterém se
nase setkani odehravalo. Pokazdé, kdyzZ si mohla vybrat a zrovna nebyla zabrana do hry
s ostatnimi détmi, drzela se neustale v blizkosti matky, mlcela a nikdy se nezapojila do

hovoru.
Soucashost

Od prvniho setkani s Radkou a jeji matkou ubéhl vice jak rok a dobfe se navzdjem zname.
Rozhovor s Radkou byl zdmérné zapocat az poté, co si méla moznost pohrat s kamarady
a rozkoukat se. MoZnost, Ze by matka v dobé rozhovoru byla ve vedlejsi mistnosti, Radku
znacné zneklidnéla. Po celou dobu rozhovoru byla tedy pfitomna i jeji matka. Radka
byla nesméla a delsi dobu ji trvalo, nez byla schopna odpovidat na otazky bez toho, aby
se neustdle obracela na matku, sledovala jeji reakci. Zdalo se, Ze ma Radka trému, presto
se na otdzky snaZila odpovidat. Ke konci rozhovoru se ji povedlo zna¢né setfast toto
napéti a rozpovidala se. Diky tomu se naskytla moznost zjistit, jak ona sama hodnoti ¢as

strdveny ve Skole spolu se samotnou vyukou jednotlivych pfedmét(.

Matka v ramci rozhovoru popisuje Radku jako divku pratelskou, cilevédomou az
tvrdohlavou, zaméfenou na védomosti a schopnou dlouho se zabyvat jednou ¢innosti.
Nikdy neméla pocit, Ze by Radka prosla obdobim vzdoru, vZdy se s ni totiz dalo snadno
dohodnout a dojit tak tfeba i ke kompromisu, nevztekala se. Nyni pokud je ve své
¢innosti neuspésna, vrati se kinnosti pozdéji. Mimo to u ni matka vnima jistou
soutézivost, ale i psychickou odolnost. Dokdaze prekondvat prekazky. Na druhou stranu
si matka vSima, Ze Radka ma v urcitych chvilich tendenci pfecerfiovat své sily a
zdlraznovat cinnosti, v kterych vynika. Radka je také velice samostatnd a casto na
nabidku pomoci, reaguje jejim odmitnutim. M3a potfebu neustdle néco tvofit, premyslet
a téice nese pocit nudy. Mimo to ma smysl pro detail, vSima si véci kolem

sebe a hodnoti je.

Radky nebyvaly zajem o ¢innosti, pismena a ¢isla matku pfived| ke snaze nalézt takovou
formu vzdélavani, ktera toto bude respektovat a dale rozvijet. To ji nasledné privedlo i
ke Skole, kam nyni Radka chodi. Matka v této souvislosti vzpomina na obdobi, kdy stala
pred timto rozhodnutim. volala jsem si s pani reditelkou, jestli by tam mohla Radka

chodit, co pro to mdme udélat a o ¢em to je a ona mi o tom povidala. Byla velice vstficnd.
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Moc se mi jeji pristup libil, a pravé ona mi doporucila tu psycholoZku, specializovanou na

to naddni, kterd s nimi spolupracuje.

Do 3Skoly se Radka velice tésila. Ve chvili, kdy do Skoly nastupovala, jiz plynné a zcela
samostatné Cetla. Do kolektivu se, dle slov ucitelky, zapojila dobfe a nasla si ve tfidé
kamarady, zacala s nimi bez vétSich problémud komunikovat. Z rozhovoru s Radkou
vyplynulo, e nejvice ji ve $kole jde Cesky Jazyk, matematika, a predeviim télesna
vychova, pfi kterém ji pani ucitelka nechdva predcvicovat ostatnim zZakim. Naopak za
naro¢ny predmét povazuje Radka predevSim Prvouku. Mimo to uvadi i narocnost
Anglického jazyka, na ktery dochazi s matku, jako na volnocasovou aktivitu. V ném je pro

ni zna¢né obtizné udit se slovicka nazpamét.

V hodindch pracuje Radka bez problém( na zdkladé mésicnich individudlnich modeld.
V nich jsou, u jednotlivych predmétl, popsany oblasti, na které se se u daného Zaka
bude soustifedovat nejvétsi pozornost. Spolu s tim, si kazdy Zak urci oblast vlastniho
zajmu, ktery chce ddle rozvijet. Radka si za tuto oblast vybrala knihy a logické ukoly. Jak
sama v rozhovoru uvedla: bavi mé, kdyZ muzu vymyslet resSeni, nebo kdyZ mizu pocitat
priklady na interaktivni tabuli, kdyZ o prestavkdch mazu hrdt rizné hry, Cist si nebo néco
sklddat v nasem koutku. Nékteré ukoly jsou tézZsi, ale to nevadi. Mimo to se o
prestavkach zapojuje do her se spoluzaky. V samotnych hodindch pak dostava rozsifujici
ukoly. Radku mimo jiné, v posledni dobé zacala bavit matematika do takové miry, ze si
ze své vlastni iniciativy vzala doma od otce tabulku s nasobilkou, coZ rodice velmi

prekvapilo. Z rozhovoru s Radkou bylo patrné, Ze si svého nadani v urcitych oblastech je

védoma a dokaze této své prednosti vyuzit.

Z dostupnych materidld (pracovni sesity a vytvarné prace) je poznat, Ze Radka pracuje
velice peclivé. Jeji pisemny projev je upraveny. Vramci vyuky Radka pracuje
s rozSifujicimi materialy, které se nasledné vkladaji do samostatnych desek. Taktéz ji jsou

zadavany tydenni projekty, které doma samostatné vypracovava.

Radka se v rdmci $koly, mimo jiné, G¢astnila i Logické olympiady. Ukoly ji, dle jejich slov,
bavily ale nékteré byly tak tézké, Ze je resila zplsobem , pokus, omyl“ SoutéZze obecné ji
bavi, a to i ty, které maji v ramci vyucovani (kral ¢i kralovna poctar(). Bavi ji i tehdy,

pokud zrovna nevyhrdva. Prohra naopak zvétsuje jeji snahu zlepsit se v dané Cinnosti.
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K otazce tykajici se domadci pfipravy matka s Radkou shodné uvadéji, ze mimo béiné
zaddvané domaci ukoly se Radka nemusi na hodiny pfipravovat, pficemz si domaci ukoly
piSe zpravidla samostatné. Vyuziva tak zbyvajici ¢as napr. feSenim ndastavbovych uloh
z knihy , Koumak®“, coZ ji velice bavi. Pokud je hezky a vten den nemd zrovna

napldnovanou aktivitu, vyuziva tento ¢as na ¢teni knih nebo venkovni aktivity.

Po cely rozhovor s matku bylo zfetelné vidét, jak moc je pro ni dlleZité podporovat u
Radky samostatnost, cilevédomost a vlastni ndzory v rozlicnych oblastech. Zd(irazriovala
pritom, jak dilezZité a pfinosné bylo, Ze Radku vzdélavala v domacim prostiedi. KdyZ jsem
stejné byla se synem doma, rekla jsem si, Ze bude dobré si uZit s nimi co nejvice casu, nez
budu zase muset nastoupit do prdce. Takhle jsem se jim mohla piné vénovat a ucit je to,
co je zrovna bavilo. Mdm Stésti, Ze mdme doma dost podnétné prostredi. Déldme rtizné

hry, aktivity, hodné jsme venku.

V souvislosti s vyhodami a nevyhodami takové formy vzdéldvani matka dale uvadi:
Myslim, Ze pro Radku je takova tfida vyhodou, bala jsem se totiz, Zze se v bézné tridé
bude nudit, proto jsem ji dala pravé do této Skoly. Nevyhodné by to bylo podle mé pro
déti, které Spatné snasi prohru, nebo by nebyli dostate¢né rychli a zaostavali by za
ostatnimi v praci. CoZz Radka zatim zvlada. KdyzZ tfeba nevyhrdla zrovna tak fikdam holt
prosté nebudes jako ve vSem prvni. Musi si uvédomit, tobé jde tohle, jinym jde zase néco
jiného. Také si myslim, Ze je to pro Radku v té tfidé inspirujici. Treba, kdyz je néjaky jeji
spoluzak lepsi, tak ona se také vice snazi. To vidim tfeba v matematice, kterad ji ted zacala

bavit.

Velikym tématem v rozhovoru byla ndsledné dileZitost samotné tfidni ucitelky, v celém
procesu vzdélavani Radky. Matka v souvislosti stim vypravi: Myslim si, obrovskou
zasluhu na tom, Ze si Radka dobre zvykla na skolu, md predevsim jeji tfidni ucitelka,
kterou Radka od samého zacdtku povaZovala skoro za bohyni a md ji rada doted. Bylo to
velky plus. Jak se k nim chovala a ona si ji zamilovala prosté od zacdtku. Brala ji opravdu
jako bohyni. Souc€asné s tim matka ocenuje pristup tfidni ucitelky k samotnym rodi¢im
a jeji komunikaci s nimi. Tuto spolupraci povazuje za nadstandartni, protoze tfidni
ucitelka rodic¢im poskytuje napfriklad i fotografie z prlibéhu vyuky, jen aby mohli sdilet
tuto radost a zazitky se svymi détmi. Matka povazuje tridni uclitelku, za ¢lovéka na

pravém misteé.
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Nasledné se hovor stocil zpét k samotnému tématu nadani. Matka je toho nazoru, Ze
jisté nadani ma Radka po ni, protozZe ji Skola osobné nedélala Zadné potize. Matka se ve
Skole dobfe a snadno ucila predevsim jazyky, zatimco otec Radky ma talent v oblasti
technické. Pritomnost nadani pfitom u své dcery povazuje matka za dobrou startovni
¢aru, ale rozhodné tato skutecnost ji nezavdala dlvod k tomu, aby Radcinu cestu
k budoucimu vzdélani predurcila. Nechci na ni kldst Zadné ndroky. Urcité ji chci nechat
vybrat ¢emu se bude vénovat. Chci pozndvat co ji bavi a jsem zvédavad ¢im mé ona sama
prekvapi. Mimo to citim, Ze nemdm prdvo do tohoto zasahovat. Jen ona si miZe urcit

cestu, kterd ji bude nejvice vyhovovat. Vérim ji, Ze si vybere dobre.
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2.4 Kazuistika 2 — Ondrej

Ondrej je nyni devitilety chlapec, ktery Zije s matkou a jeho nevlastnim otcem. M4 o dva
roky starsi sestru, se kterou ma velmi dobry vztah. Nyni chodi do 3. ro¢niku zakladni

Skoly, kde je zatazen do tfidy pro nadané.
Rané détstvi

Ondrej se narodil z bezproblémového téhotenstvi o néco dfive. KdyZ mi ho poprvé
pfinesli, uloZili do postylky a ja ho chvili pozorovala, méla jsem pocit, jako by mé to malé
stvoreni zkoumalo pohledem. Prislo mi, jako by ten pohled byl védomy a on mi chtél néco

sdélit. Byl to naprosto zvldstni okamzik. Vypravi matka.

U Ondreje nastal okamZik jeho prvniho ismévu velice brzy stejné, jako drzeni hlavicky a
snahy se rozhlédnout okolo sebe. Velmi citlivé a s velkym zajmem sledoval okolni déni.
Ne vse, ale bylo tak rychlé. Zatimco jeho vyvoj v oblasti stani a nasledné chlize byl vici
béZznému ocekavani opozidén, v oblasti vyvoje reci byl ve znaéném predstihu. Velmi
rychle se mu tak zvétSovala slovni zdsoba a spolu s tim i jeho schopnost vyuzit je
v komunikaci s jeho okolim. Se znaénym predstihem, vici vrstevnikdm, tvofil slovni
spojeni a nasledné i celé véty. Matka k tomuto mimo jiné uvadi: bylo jasné, Ze se Ondrej
snaZi okolo sebe koukat, hledat hracky, ale lézt pro néj v té chvili bylo velmi ndrocné,
protoze jesté nemél dostatecnou silu v rukdch a v téle. Presto se snaZil, ale casto
neuspésné. Driv, nez dosdhl svého cile, na zemi usnul. Matka navstivila |ékare a ten ji
doporucdil cvicit Vojtovou metodu, protoZze mél Ondrej rozestup bfiSnich svall. Chvili
poté Ondrej konecné zacal chodit. Od té doby, co mél moZnost chodit, byl Ondrej
k nezastaveni, méla jsem pocit, jako by chtél dohnat to, co diky tomu zmeskal. Byl

neunavitelny. Dodava k tomuto tématu matka.

Jakmile se u Ondreje ztratila tato fyzicka bariéra, jesté zretelnéji byl vidét jeho nebyvaly
zajem o lidi a komunikaci s nimi. Tu navozoval bez ostychu a velice rad. | se svymi
vrstevniky. Proto ho matka zacala brat do détskych koutk(l, zapsala ho na plavani a
cvi¢eni s détmi. KdyzZ bylo Ondrejovi necelych dva a pUl let, bylo matce jasné, Ze takovato
forma kontaktu s ostatnimi détmi, neni pro Ondreje dostate¢na. Méla pocit, Ze se Ondiej
doma nudi. Proto ho v té dobé zapsala do materské Skoly, kde se s détmi pracovalo

Montessori systémem. S jistymi obavami se ocekavalo, jak bude Ondiej na takovouto
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velkou zménu reagovat. Hned druhy den, po prvni ndvstévé materské skoly, se matciny
obavy rozplynuly. Prisel tehdy ze skolky a zmizel hned v pokojicku, kdyZ jsem za nim
prisla, uz mél pyZzamo v batlzku a z jeho slov sem vyrozuméla, Ze zitra bude spdt ve
skolce, jako ostatni déti. Ondrej se tedy bez problému v détském kolektivu adaptoval a

do této materské Skoly chodil az do samotného nastupu na zakladni Skolu.

Béhem dochazky do materské Skoly, bylo jiz naprosto jasné, Ze Ondrej ma jisty druh
nadani a Montessori systém toto nadani jeSté systematicky podporoval a rozvijel.
Nadani se u ného projevovalo v jeho obrovskou touhou poznavat nové véci, zajemem o
Cisla, pismena a logické hry. Soucasné stim také velice rad kreslil, pficemz v jeho
vytvorech byl postupem ¢asu vidét jisty fad a presnost. V souvislosti s tim matka vypravi:
velmi dlouhou dobu kreslil jen silnice, rizné drdhy, aZ jsem si zacinala délat starosti, Ze
nikdy nezacne kreslit néco jiného. Mimo to matka uvedla, Ze byl vic¢i svym vytvordm
nezvykle kriticky a ¢asto maloval na vice pokusl. Byl nespokojeny, kdyZz urcitou véc
nenakreslil tak, jak ji vidél ve své hlavé. To pak byl i vztekly anebo se uzavrel do sebe a
nechtél s nikym jistou chvili mluvit. V 5ti letech zacal ¢ist a béhem jednoho aZ dvou
mésicl Cetl plynule a v celych vétach. Proto bylo matce, ze strany vedeni materské
Skoly, doporuceno, aby Ondreje nechala vysettit ve spadové pedagogicko-psychologické

poradné, coz nasledné také ucinila.

Prvni vySetteni v pedagogicko-psychologické poradné probéhlo mésic pred dosazenim
jeho 6ti let. Vramci tohoto vySetfeni podal Ondrej nevyrovnany, avsak celkové
nadprimérny vykon ve standardizovaném neverbalnim testu pozndavacich schopnosti.
Vedle toho se také potvrdilo, Ze ma mimoradné vyspélou prostorovou predstavivost a
konstrukéni mysleni. Nadpramérnych vysledk dosahl Ondrej i v oblasti neverbalné-
pojmového mysleni a socidlniho usuzovani. Zadané ukoly resil systematicky a v rychlém
tempu, sdldrazem na presnost. TéZ vtestu verbalnich schopnosti podava velmi
nadprimérny a vyrovnany vykon, s dirazem na rozsah jeho vSeobecnych znalosti. Ve
své Cinnosti byl vytrvaly a soustfedény. Nasledny test neverbdlné — logického mysleni
poukazal taktéZ na mimoradné nadani. V testu Skolni zralosti se potvrdilo, Ze jeho
schopnosti a dovednosti jsou ve viech sledovanych oblastech nadpriimérny. Na zakladé
téchto vysledkd, pedagogicko-psychologickd poradna doporucila Ondreje zaradit do

tfidy pro mimoradné nadané, kam ndasledné nastoupil.
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V té dobé Ondrej pravidelné chodil na tréninky karate a fotbalu. Ve volném case pak
jesté chodil plavat, jezdil na kole, hral rizné spolecenské hry a spole¢né s matkou se
vénovali kreativnim cinnostem. Z vypravéni matky vyplyvd, Ze pravé tato soustfedénd

¢innost Ondreje v té dobé bavila nejvice.
Skola

Ondrej se do Skoly velice tésil. Zanedlouho poté, co do ni nastoupil si nasel nové
kamarady. V ramci vyuky plnil dkoly velice rychle. Matka o tomto obdobi fika: Ondrej
ukoly plnil tak rychle, Ze mi na tfidnich schizkdch bylo feceno, Ze ho ucitelka musi brzdit,
protoZe pak déld zbytecné chyby, coZ ho ve vysledku mrzi. V prvni tfidé se tak kromé
domdcich ukol(, vibec neucil. Skutecnost, Ze ve vyuce musel sedét v lavici a vénovat se
Ulohdm, nad kterymi musel premyslet u néj na druhou stranu, vedla kjistému
jednostrannému pretizeni. Nemél moznost vyuzit svou prebyteénou energii pro
pohybové aktivity, coZz u Ondreje brzy zplsobovalo na jedné strané obrovskou mentalni
Unavu, na strané druhé vsak také vyzadoval neustdlou pohybovou aktivitu. To pro matku
predstavovalo velikou vyzvu. Uvédomovala si, Ze fyzickou aktivitu bezesporu potfebuje,
avSak jeho unava byla v nékterych dnech tak velik3, ze se tato jeho potfeba zménila

pouze ve frustraci.

V prvnim roéniku zacal Ondrej pracovat na zakladé mési¢niho individualné-vzdélavaciho
modelu. V jeho pfipadé, dochdazelo k vyuziti zna¢né velkého prohloubeni probiraného
uciva. V matematice, byl, v rdémci poctarské soutéze, dlouhou dobu na prednich pozicich.
Ondrej chtél tohoto prvenstvi dosahovat kazdy mésic. Matka si zacinala vSimat, zZe
Ondrej je na sebe v tomto ohledu tvrdy, vyZzaduje od sebe neustale ty nejlepsi vysledky.
Matka o tom uvedla toto: KdyZ uZ z toho byl cely utahany, fekla jsem mu, Ze skvéld je i
dvojka, mozZnd jesté lepsi, protoZe si bude moct trochu odpocinout, aby se pak mohl zase
pustit s usmévem do prdce” Tuto matéinu vyzvu o néco pozdéji Ondrej pfrijal, ale
soucasné s tim si vytvofil osobni ,,systém hodnoceni”, kdy za kazdou dvojku musi mit
nasledné dvé jedni¢ky. Coz bylo jistym kompromisem. Vedle toho ho domaci ukoly
z matematiky nudily, protoZe osnova pracovniho sesitu vychazela z predpokladu, Ze zZaci
potfebuji dlouhodobéjsi nacvik jednotlivych matematickych operaci. Ondrej tak zacal
sam od sebe nachazet jind mozina reseni danych prikladd. KdyZz to Ondrejova matka

zjistila, zac¢ala doma pracovat se seSitem ,Koumadk, coz Ondreje bavilo.
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P¥i vyuce Ceského jazyka mél OndFej velikou vyhodu, protoZze umél &ist. V knizkach se
zajimal o téma fungovavani lidského téla, pokusy, rébusy a déjepis. Pro Cesky jazyk mél
od zacatku znacny cit, takze mu nedélalo vétsi problémy psat gramaticky spravné. Velmi
rad si také vymyslel vlastni pohadky a pfibéhy, které nasledné sepsal i ilustroval. Vedle
toho mél také velmi dobrou pracovni pamét a tempo psani mél velice rychlé. Vétsina
chyb, kterych se Ondrej dopoustél, vychdzela v zdsadé z jeho pfilis rychlého tempa.
Soucasné se u néj zacal objevovat vétsi motoricky neklid. Proto k nému, od té doby,
tridni ucitelka pfristupuje, jako k zakovi s hyperaktivitou. Tu Ondfej nemda dosud

potvrzenou.

V ramci celé vyuky se vyuzival motivacni bodovy systém stejné, jako je tomu v i dnes.
Z4ci ziskdvali za svou aktivitu v hodinach a vypracované bonusové domaci tikoly, body.
Ty se nasledné, na konci kazdého mésice secletly, pficemz tti zaci, s nejvétsim poctem
bodd, ziskali odménu. Tento systém, dle slov matky, vyvolal u Ondfeje v prvni a druhé

tridé, jesté vétsi potrebu uspét, coz vedlo k jeho pocitu selhani.

Ondrej mél ve skole moZnost vyuZzivat interaktivni tabuli, ndstavbové materialy, vénovat
se svému individualnimu zdjmu (pokuslim) a mimo jiné, dostaval bonusové domaci
ukoly. Vedle toho se zucastnil i logické olympiddy a navstévoval, v ramci vyuky,

knihovnu.

S rostouci zatézi ve 2. a nasledné i 3. ro¢niku, kterou predstavovala prodluZujici se vyuka
a soucasné s niinutnost vénovat se veskrz intelektové ¢innosti, se u Ondreje stale ¢astéji
objevovalo denni snéni. Vypadalo to, jakoby se zasekl nebo se hluboce zamyslel. Kdyz
jsem na néj volala, neodpovédél. Musela jsem za nim pfFit a probrat ho dotekem. VZdycky
potom vypadal, jako by delsi dobu spal a zddl se mu sen. KdyZ jsem tento stav popisovala
lékarce, poslala nds na neurologické vysetreni. To vSak Zddny problém u Ondreje

neodhalilo. Popisuje matka.

Jak vyplynulo z rozhovoru s tfidni ucitelkou. U Ondfeje se nadani v pribéhu druhé tridy
proménilo. Jeho schopnosti se od té doby nerozviji tolik do Sifky, ale zato nabyvaji stdle
vétsi hloubky. Proto tfidni ucitelka zacala Ondreje vice zapojovat do cinnosti, které

vyzaduji studium knih atd.
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V té dobé matematika pfinasi Ondrejovi stale velké uspokojeni. Pfedevsim ulohy
zamérené na presné méreni, nacrty a vlastni reSeni. Doma pak Ondrej, z vlastni
iniciativy, zac¢ina pocitat i s desetinnymi Cisly. Matka soucasné zjistila, Ze pokud ma
Ondrej za ukol vypocitat napr. priklad jednoduchého scitani pod sebou, obchazi jeho
pravidla a snazi se ho vypocitat z hlavy. Matka proto poskytla Ondrejovi priklady, které
neni schopen zpaméti spocitat. Ondrej tuto situaci komentoval: AZ pak jsem si vzpomnél,

proc se vlastné s¢itdni pod sebou pouZiva.

Cesky jazyk Ondfeje u? tolik nenaplfiuje a jeho pozornost se obraci jedté vice k tvaréi
¢innosti a matematice. Neustdle néco kresli, planuje a prepocitava. Ve Skole prestdva
davat pozor, protoze jen maloco ho zaujme. Casto se ,zasni“ i v hodiné a utitelka ho

musi vracet opakované k ¢innosti. Rutinni ¢innosti jako by Ondreje az vyCerpavaly.

Nyni, ve 3. ro¢niku pfibyla Ondrejovi vyuka ciziho jazyka. Ta od néj vyZzaduje znacné
memorovani pro ziskani slovni zdsoby, coz s ohledem na jeho kreativitu neni pro néj
snadné. Prospéch vtomto predmétu se tak odviji od systému, jakym se doma uci

slovicka a slovni spojeni.

K dotazu na silné a slabé stranky Ondreje, matka uvadi, Ze je predevsim cilevédomy,
pracovity, soucitny, empaticky a kamaradsky. Na nezdar ¢i nepochopeni reaguje Uzkosti
nékdy i vztekem. M3 od sebe velkd o¢ekdvani a nerad slevuje ze svych pozadavku, ktera
klade na sebe i na druhé. Béhem dne se &asto zasni. Casto nad ¢innostmi pfemysli do tak
malych detail(, Ze mu zacnou unikat zakladni kroky, které v rdmci ni musi udélat. Diky
tomu, Ze nad vécmi neustdle premysli, nékdy z ného mlze mit ¢lovék az pocit, Ze ho
prehlizi, pfestoZze tomu tak neni. Matka dodava: Ondrej je laskyplny, nékdy saskuje, jako
by chtél byt mensim. Na druhou stranu ve chvilich, které potfebuji originalni a rychla

feseni je to neocenitelny partak.

Tridy pro nadané matka spatfuje spise jako pfinosné, a to predevsim u Zaka
s mimoradnym intelektovym nadanim, kdy Zaci potfebuji znacné velkou Upravu obsahu
vyuky a s tim i jeji rychlosti. Praveé to rozhodlo pfi vybéru skoly, kam Ondfej nyni dochazi.
V navaznosti na toto téma matka dodava, Ze v otazce vzdélavani Ondieje ma pomérné
jasno. Myslim si, Ze posldnim rodice je dité doprovazet na cesté ke vzdélani, poznani

sebe sama, svych moznosti i limitl tak, aby byli ve svém Zivoté $tastni. Na kaZzdém z nds

55



je, abychom si urcili vliastni smér. Matka si vedle toho také mysli, Ze pravdépodobné

bude chtit pfejit na viceleté gymnazium. Jen cas ukazZe, zda tomu tak doopravdy bude.

Hovor se obraci na téma spoluprace Skoly s rodici. Matka se usmiva. PFistup vedeni skoly
byl, dle ni, vidy velmi otevieny a upfimny, a tak je tomu dodnes. Nikdy neméla problém
se s vedenim sSkoly nebo uciteli dohodnout. Vedeni Skoly, jak matka uvadi, déld hodné,
spolu s uciteli musi tvofit jeden tym, ktery spolupracuje, a to na této skole je zajisténo.
Skola také podporuje ucitele v jejich tviréi &innosti, neustdle v tomto ohledu néco do tfid
dokupuje. Nyni md napriklad plan otevrit viastni koutek s knihami a podobné, tak

uvidime. Doddva.
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2.5 Kazuistika 3 — Michal

Michal je 7ak 3. tfidy. Ma dva stari sourozence. Zije v UpIné a harmonické rodiné, ktera
ho nesmirné podporuje v jeho cesté ke vzdélani. Oba rodic¢e maji vysokoskolské vzdélani.
Jako nejmladsi z rodiny je Michal taZzen svymi starSimi sourozenci, ktefi se spolupodileji
i na péci o néj. ProtoZe oni navstévovali v minulosti Skolu, kde byla zfizena tfida pro

nadané, matka s touto variantou vzdélani u svého tretiho syna, pocitala také.

Michal, od mali¢ka vykazoval matematické nadani, jak uvadi matka v rozhovoru. ProtoZe
ma Michal dva starsi sourozence, tak si s nimi hral a se starsim bratrem si v ramci toho
pocital priklady scitani dvojcifernych cisel. V podstaté uZ v dobé, kdy chodil jesté do
skolky. Matka dale uvadi, zZe jak jeji, tak i manzelova rodina je zna¢né kreativni. VSechny
tfi déti jsou velice Zivé, zvidavé a jejich psychomotoricky vyvoj byl zna¢né rychly. Nadani
Michal zdédil pravdépodobné po otci, ktery Uspésné absolvoval, v rdmci gymnazidlniho

studia, Skolni olympiddy z chemie i biologie.

Vysledky pedagogicko-psychologického vysetfeni poukdzaly u Michala nejen na
mimoradné matematické nadani, ale také na mimoradné vykony v oblasti pojmové —

logického mysleni, spolu s dalSimi sledovanymi oblastmi.

Vychova Michala a zplsob jeho domaci pripravy na dalsi vyucovani do znaéné miry
ovliviiuje pfitomnost samotného nadani a souvisi tak se specifiky nadanych déti, zak( a
studentl. Na jedné strané Michal nevyZaduje pfitomnost rodi¢li pri vypracovavani
domdcich ukoll na strané druhé ma ale tendenci o viem diskutovat a fesit rizné situace
vlastnim zpUsobem. Je tézké se s nim na néem dohodnout, pokud ma jiné predstavy o
pravé reSeném problému. Tento problém je viditelny predevsim ve vztahu k dodrzovani
urcitého ¢asového harmonogramu v ramci rodiny. Michal ma tendenci plnit své ukoly,

na zakladé vlastni preference, zaroven odmita resit to, co povazuje za nepodstatné.

Matka popisuje Michala jako komunikativni, chytré a Sikovné dité, které ma pohybové
nadani a potiebuje byt v neustalém pohybu. Vedle toho zminuje i jeho tvrdohlavost,
potfebu o vSem diskutovat, snahu fidit se vlastnimi pravidly. Michal pfitom ma na vse
vlastni nazor, ktery jen ztidka zméni v rdmci diskuse. Ma hudebni nadani, smysl pro
presnost. Dale Casto precenuje své sily a jen tézko pfijima své limity a nedspéchy, ma

snizeny pud sebezachovy a je ¢asto neposlusny. Jakmile je Cinnost, kterd ho bavi nebo
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nad kterou musi vice premyslet, je najednou velmi vytrvaly. Michal je také dosti
soutéZivy a zaméreny na svlj vykon. Kdyz byl Michal jesté v mateiské Skole chodil na
sportovni gymnastiku a nyni déla atletiku, kterd ho velmi bavi. Soubézné hraje na flétnu.

V domacim prostfedi Michal znacné vyZzaduje interakci se vSemi ¢leny rodiny.

Michal se do skoly tésil, protoze ¢ekal na nové ukoly. Jistou chvili se nemohl smifit s tim,
Ze si nemuze tolik hrat a vSe ma ve Skole sv(j fad. Chvili poté, kdy nastala Spatna
pandemickd situace v Ceské republice a koly se zavfely, pro Michala nastalo tézké
obdobi spojené s online vyukou. Jak matka uvadi, diky tomuto obdobi Michal ztratil
onen nastoleny fad, ktery tolik potfebuje. Ztratil tak, do jisté miry schopnost
systematické prace a po ndvratu do Skoly zacal s uciteli o viem v hodiné diskutovat. O to
vice je pro Michala dlleZitd moZnost vypracovavat ndstavbové ukoly tak, aby byl po

celou dobu vyuky zaméstnan.

V rdmci rozhovoru s Michalem bylo zjiSténo, Ze preferuje predevsim matematiku a
télesnou vychovu, kde mize diky svym schopnostem znac¢né vynikat. Naopak za narocny
predmét povazuje Anglicky jazyk, protoZze ma problémy se zapamatovanim jednotlivych
slovicek, a to zejména ve chvilich, kdy je neslysi v ramci celé véty. Velmi rad béhem vyuky
pracuje na interaktivni tabuli a fesi slozitéjsi ulohy. Ve skole se ucastnil soutéze Klokan a
Logické olympiady, v které ho bavily predevsim takové ulohy, které vyzaduji delsi ¢as pro
jejich teseni, pticemz chyb se dopoustél predevsim v ulohach snazsich, u kterych se

prestal soustredit a zacal byt zbrkly.

Jeho skolni prace jsou viceméné upravené a presné. Michal ma rad takové Cinnosti, které
vyzaduji spoluprdci, pficemz on se stavi ¢asto do role vlidce. Rad diskutuje a hledd
neobvykla reseni. Ve vyuce vSech predmétl jsou jeho individudlni potreby resSeny na
zakladé mési¢niho individualniho modelu prace. Diky tomu tak ma moznost pracovat na
zakladé obohacovani vyuky. Pracuje znacné rychlejsSim tempem, nezZ je tomu v bézné
tfidé. Michal obecné ztraci koncentraci béhem vyucovani, pokud se Zaci vénuji
monotonni ¢innosti. Proto aby se Michal dokazal soustfedit, potfebuje travit prestavku

jakoukoli fyzickou aktivitou, v které muze vyuzit prebytecnou anergii.

Hovor se nyni obraci k tématu vyhod a nevyhod takovéhoto druhu vzdélavani nadanych
zakd. Michalova matka vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych v ramci specialnich

tfid hodnoti kladné. Vyzdvihuje pfitom fakt, Ze se jednd o mensi kolektiv, takze je
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zajiSténa moznost znacné vétsiho rozsahu individudlni prace s jednotlivymi zaky. Méla
jsem obavy, protoZe nase déti jsou hodné Zivé, hodné se prosazuji a nerady jsou v klidu.
Ve chvili, kdy by musely byt v bézné tridé, kde se jede tim, bézné pomalejsim tempem, by
tak mohly byt ucitelce na obtiZ a nudily by se tam. Naopak za nevyhodu spatfuje fakt, Ze
hodné zavisi na samotném slozZeni tfidniho kolektivu, kdy se v kolektivu mohou sejit
hodné rliznych typu Zak(, ktefi jsou zaméreni predevsim na sv(j individudlni vykon.
V minulosti, se zde matka setkala s jistym druhem segregace, predevsim v souvislosti
s ekonomickymi podminkami jednotlivych rodin nadanych zak({. Na Skole Kam Michal
dochazi, nasledné ocenila moZnost spole¢ného setkavani zaku, ze vsSech tfid prvniho
stupné, v ramci druziny. Kam, stejné jako jeho starsi sourozenci, dochazi a je tam velmi
spokojen. Pokud by tato moZnost chybéla, spatfovala by to Michalova matka, za velky
problém, protozZe by tak dochazelo k izolaci nadanych od jejich vrstevnikd v rdmci dané

Skoly.

Michalova rodina pocitd s tim, Ze v budoucnu nastoupi na viceleté gymnazium, a zZe se
bude ubirat smérem k vysokoskolskému vzdélani. Na druhou stranu, ale Michala nechce
do nastupu na gymnazium nutit. Oba starsi sourozenci na gymnazium sami chtéli jit.
V souvislosti s mozZnosti neuspéSného pfijimaciho Fizeni na gymndzia a ndaslednym
prechodem Michala ztakovéto formy zdkladniho vzdélani do tfidy hlavniho
vzdélavaciho proudu, matka zmirfiuje obavu, Ze by mohl reagovat, diky snaze zaclenit se
do takovéhoto kolektivu, popfenim ¢i jistym schovavanim svého nadani jen, aby nad
ostatnimi spoluzdky v jednotlivych predmétech nevycnival. Na druhé strané vsak
dodava, Ze pokud by Michal zlstal na zadkladni Skole aZ do devaté tridy, jistym zplsobem

by mu to prodlouzilo détstvi.

V oblasti spoluprace $koly s rodici vyzdvihuje matka roli jednotlivych ucitel(. Ti podle ni
ke komunikaci s rodici pfistupuji svédomité a spolupracuji s nimi, coz osobné povazuje

jako zaklad pro fungovani celého systému vzdélavani nadanych.
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2.6 Vysledky

Skola, na které vyzkumné Setieni v rdmci této bakalarské prace probihalo, se jiz mnoho
let zabyva vzdélavanim Zakd nadanych a mimoradné nadanych. Jsou zde zfizeny tfidy
pro kolektiv maximalné 15ti zak( tak, aby byl zajistén v co nejvétsi mife individualini
pfistup k nadanym #ak(m. Zaci nadani pfitom maji moznost setkdvat se se 7aky, ktefi
jsou vzdélavany v hlavnim vzdélavacim proudu. A to diky fungovani skolni druziny, ktera
je ur€ena vSsem zakam dané Skoly. Tento krok podporuje Zaky ke vzajemné spoluprdci
bez rozdilu s ohledem na naddani. Obecné je zde predpokladano, Ze zaci zarazeni do tfid
pro mimoradné nadané, budou nasledné prechazet na viceletd gymnazia, kde se jim
dostane naroénéjsiho a obsahlejsiho vzdélani. Zaci, ktefi nesplni pozadavky pro pfechod
na viceletd gymnazia, pfitom zlstavaji na této Skole az do konce devaté tridy. V té chvili
zaci s nadanim mohou byt Skolou fazeni do tfidy bézného vzdélavaciho proudu, coz
sebou nese riziko odsunu naddni do pozadi a nemozZnost dale ho, v ramci vyuky
viceméné Uspésné rozvijet.

Dale také ze zjisténého vyplynulo, Ze do tfidy pro mimoradné nadané Zaky jsou zarazeni
i ti, ktefi dosud nemaji rozvinuté mimoradné nadani, ale tento posun se u nich ocekava
v brzké dobé. Ve tfidé pro mimoradné nadané se tak potkdvaji Zaci s rGznou mérou
nadani. Ovsem plati, Ze vSichni Zaci musi pfed nastupem do této tfidy podstoupit
vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradné a je jim Skolou ndsledné vytvoren
individualni vzdélavaci plan, kde je zohlednéno jejich nadani a nasledné je téz kazdy
mésic Skolou vytvoren i individualni model prace. Podle ného pak pracuji v jednotlivych
hodinach. Pro vyuku nékterych pfedmétil (pfedeviim matematiky a Ceského jazyka)
jsou zaci v prvnim ro¢niku rozdéleni v ramci dané tfidy, do skupin podle jejich vykonu.
Pfi takovychto hodindch byva pritomen druhy pedagog. Toto zajisténi druhym

pedagogem kondi pfitom ve chvili, kdy se rozdily u jednotlivych zaka ve tfidé zmensuji

Z jednotlivych kazuistik Zakd a rozhovor( s pedagogy i rodici vyplyva, Ze skola dba na
dobré vybaveni tfid, vyuzivani nadstavbovych materiald a celkové i tvorivé prace
v hodinach. Dale se Zaci pravidelné ucastni logickych olympidd. Vramci hodin

matematiky je pedagogy vyuzivdna moznost soutéze a motivace v ni.
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Zpusob komunikace s rodici je zavisla na prdci a pfistupu jednotlivych pedagogl, avsak
vedeni Skoly jednad s rodici velmi pratelsky a oteviené o moznosti vzdélavani jejich ditéte
v tomto systému vzdélavani a zaroven i o jeho limitech. Rodice také ocenuji na Skole jeji
dlraz, ktery klade na individualni pfistup a celkové praci s mimoradné nadanym Zakem.
Dale je zakim ze strany Skoly poskytnuta mozZnost vybéru zvelkého mnoZstvi

mimoskolnich aktivit, formou krouzku i aktivit v rdmci samotné Skolni druZiny. Ta porada

mnozstvi vyletl a exkurzi.

Z rozhovoru s rodici bylo dale patrné, Ze ac jsi jsou védomi nadani u svého ditéte, jsou

viceméné otevieni pro jakoukoli cestu, kterou se jejich dité vyda.

Po celou dobu, kdy vznikala tato bakalarska prace, byla velkou otazkou pandemickd
situace v CR. Ta se promitla jak v samotném fungovani $koly, tak i v moZnosti vzajemné
komunikace rodi¢li a pedagogl. Diky tomu, také nebylo moZno vést rozhovory se
samotnymi pedagogy, jak bylo plvodné zamysleno. Komunikace tak probihala veskrz

elektronickou cestou.

Je patrné, Ze tato Skola ma jasny cil, a to v co nejvétsi mife podpofit pfedevsim samotné
nadani a zdjem Zaka o déni kolem nich. Zaroven je patrna snaha Skoly, mimoradné
nadané Zaky v co nejvétsi mife smérovat na viceleta gymnazia. Pokud vsak tito Zaci
nejsou pfi prestupu na viceletd gymnazia Uspésni, jsou Skolou zafazeni do tfid hlavniho
vzdélavaciho proudu. Pokud dojde k situaci, kdy je vétsina Zakl s mimoradnym nadanim
v tomto procesu neulspésSnd, zachova jim i stavajici individudlni pfistup v ramci celé

vyuky, a to aZ do devatého roc¢niku.
Odpovédi na vyzkumné otazky

- Zvyzkumného Setreni vyplyva, Ze pro vzdélavani zakl mimoradné nadanych, v
téchto tfidach je pfi vyuce klicovy, Skolou poskytovany, individudlni vzdélavaci
plan a s nim celkové individudlni pristup pedagogl k jejich potfebam v ramci
vyuky i mimoskolnich aktivit. Timto zplsobem je dosazeno vhodného zplisobu
rozvoje a dalsi podpory nadani. Spolu s tim je i zdsadni moznost vytvoreni tfid
pro mensi pocet zakl. V neposledni radé také z vyzkumného Setreni vyplynula
potieba vytvoreni prostoru pro spolec¢né setkavani zakl s mimoradnym nadanim

se zaky hlavniho vzdélavaciho proudu, aby nedochazelo k jejich separaci od jejich
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vrstevnik(l. Zaroven je nutné zminit duleZitost moderniho a vsestranného
vybaveni Skoly a schopnost pedagogl ho efektivné vyuZit pro praci se zaky
v jednotlivych hodindch, a to spolu se zafazenim kreativnich Cinnosti zakl a
nadstavbovych vyukovych materidlu.

Ze strany Skoly se rodi¢lim dostava primérené podpory, kterd spociva predevsim
v Casté komunikaci a informacnich schizkach, kde se rodice mohou setkat s
pedagogy a resit individudIni problémy a potreby svého ditéte. Komunikace s
rodici je ze strany Skoly ovSem vice pfenechdna na pedagogy, ktefi si tvofi s rodici
do jisté miry, vlastni systém komunikace. Neméné duleZita jsou také jednani
Skoly s rodici budoucich zaku tfid pro mimoradné nadané, kdy vedeni je schopno
efektivné a citlivé sdélit rodi¢m klady a zapory takovéhoto vzdélavani
s ohledem na vybrané dité. Také pedagoglim se zde dostava znacné podpory, a
to predevsim diky dobré ¢asové i prostorové organizaci vyuky. Pedagogové tak
mohou vzdélavat zaky s vyuzitim nejen nadstavbovych material(i a pomucek, ale
také vlastni kreativity, osobnostnich predpokladli a individudlniho ptistupu

k Zakdm.
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ZAVER

Tato bakalarskd prace s nazvem ,Mimorddné nadany Zak na prvnim stupni zakladni
Skoly” se ve své teoretické Casti zabyvala definovanim talentu, nadani a mimoradného
nadani. Dale jeho jednotlivymi typy, které se u jednotlivych déti a Zaki mohou rdznou
mérou kombinovat. Zabyvala se taktéZ samotnou charakteristikou téchto ZzZaka.
Moznostmi jejich podpory a prace s nadanim v rdmci samotné vyuky a dalSich skolnich i
mimoskolnich aktivit. Pfedstavena zde byla i souvisejici legislativa, systém podpory
nadani a samotny inkluzivni a vyb&rovy model vzdélavéni nadanych v CR. Spolu s tim pak
nasledovala kapitola zamérena na identifikaci nadani a v neposledni fadé i samotnou
rodinu nadaného Zdka. Snahou teoretické ¢asti bylo nastinit komplexné problematiku
nadani, ktera je v dnedni dobé hojné fesena nejen v odborné literature, ale predevsim
v samotné 8kolni praxi v Ceské republice, kdy je $kolstvi zaméFeno znaéné na samotny

vykon Zakl obecné.

V rdmci praktické ¢asti této prace byly zpracovany pripadové studie zak(, ktefi jsou
zarazeni do tfidy pro mimoradné nadané, ktera je zfizena pfi zakladni Skole hlavniho
vzdélavaciho proudu. Z naslednych rozhovor( a rozboru dokument( bylo zjisténo, Ze do
této tridy jsou Fazeny Zaci s rliznym stupném nadani, prestoze je zachovana nutnost pred
nastupem projit patficnym pedagogicko-psychologickym vysetfenim. Celé toto
koncepcné — systémové opatieni pro vyuku mimoradné nadanych zak( na dané skole
funguje s darazem na individudlni ptistup k danym zakim a postupného, co nevétsiho
rozvoje jejich nadani. Skola pfi své praci s témito zaky si je védoma rizika segregace
nadanych zakd od jejich vrstevnikl a efektivné proto vyuzivd $kolni druZiny a
nadstavbovych zajmovych aktivit. DlleZitou ¢asti taktéz byl samotny pohled pedagoga

na vzdélavani nadanych zak, takovouto formou vzdélavani.

Cilem celé této prace tak bylo zodpovédét otazku: Jakym zplsobem probiha vyuka zaka
s mimoradnym nadanim na prvnim stupni zdkladnich Skol, kde jsou vzdélavani ve
specialnich tridach. Jakym zplUsobem jsou podporovany rodi¢e zdk(i a samotni
pedagogové ze strany vybrané skoly. Osobné se domnivam, Ze na poloZené otazky tato
prace odpovédéla, prestoze jeji vysledky jsou do jisté miry neblaze ovlivnéni

pandemickou situaci.
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Zavérem je nutno dodat, Ze vzdélavanim nadanych se nase spolecnost ¢im dal tim vice
zabyva a dostava tak docela novou podobu. Skoly maji tak &m dal tim vice moznosti,
jak podporovat a rozvijet nadani u svych zaka. PrestozZe se v této dobé jiz do jisté miry
upousti od zde rozebiraného modelu vzdélavani nadanych a mimoradné nadanych zakd,
i tato forma, jak je jisté z vySe uvedeného patrné, ma jisté své nesporné vyhody. Diky

tomu tak dosud zUstava mozZnou alternativa vzdélavani takovychto zaku.

Cilem mé bakalarské prace také bylo poukdzat na specifické potreby zaka
s mimoradnym nadanim a zaroven moznosti, jak Skola spolu s rodi¢i mGze tyto potreby
efektivné naplfiovat, a to s ohledem na zarazeni ditéte do tfid pro mimoradné nadané.
Osobné se domnivam, Ze se mi tento cil podafilo naplnit. Ukdzalo se zde, jakym
zpUsobem. Diky této bakaldiské praci jsem méla moznost ziskat nové poznatky a

propojit je se zkuSenostmi z praxe i bézného Zivota.
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Priloha 1: Prepis rozhovoru — matka Radky

G.Z. Tak predné bych chtéla podékovat, Ze se poustime do tohoto rozhovoru. Tento

rozhovor by mél trvat 20—-30 minut, jak jsem predpokladala
R: hm...

G.Z. Rozhovor mize byt kratsi i delsi a budu velmi rada, kdyzZ se rozpovidate a nebudete
se pfimo drzet téch otazek. Je to o tom si popovidat o tom zjistit co vam vyhovuje a
nevyhovuje, co berete za plusy a minusy tohoto vzdélavani vaseho ditéte. Takze mizu

polozit prvni otazku?
R: urcité mUzete, ja vam vidycky rada pomohu.
G.Z: Tak to dékuji. Tak se pustime do toho.

TakZe prvni otazkou je, kdy jste si poprvé vSimla, Ze vase dité je v nékteré Cinnosti lepsi

¢i vynika nad ostatnimi? Kdy jste si vSimla jejiho talentu?

R: To bylo kdyz... i do roka, kdyZ jsem ji néco ucila tfeba paci. paci a vS§imla jsem si, Ze je

ucenliva, Ze ji to bavi a tfeba ostatni déti, to uméli pozdéji trochu, trochu pozdéji.
G.Z: Adal?

R: Chtéla se udit. Chtéla se udit ... tfeba barvy, mluvila brzy, velmi brzy. neméla zadné
problémy s vyslovnosti a brzy tvofila jakoby véty a ostatni fikali jenom slova. Treba...
Zatimco stejné staré dité z naseho okoli zacalo fikat ,,mamo, mami“ Radka na mé volala
»Maminko, pockej...“ Moc rdda vyuzivala zdrobnéliny. Tak jako takové rozdily. Pak byla
Sikovna i motoricky, na tu jemnou motoriku, délala rGzny skladacky, bavily ji puzzle
skladat. Pak jsme zacali logické hry rGzné a méla strasné Sikovny prstiky. Na to Ze tam
bylo tfeba napsano od ¢tyr a vice let a ja ji to koupila a ona to prosté zvladala tu je mnou
motoriku. Navlikani koralk(l a takovy véci a bavilo ji to. Pak ji bavilo udit se barvicky.

VZdycky prisla jako mald a ,,mami chci se ucit barvi¢cky nebo povidat barvicky , fikala.
Z.G. aha, takze jste vidéla jeji velky zajem.
R: méla motivaci k uéeni od malinka

Z.G. aha, bez toho abyste ji k tomu Uplné vedla, sama si to vyhledavala?



R: ano, bavilo ji se udit... opravdu méla snahu se ucit, opravdu se snaZila. Méla vali
dokoncovat véci a my jsme spolu opravdu spolupracovali, jako v téchto vécech Uzasné.
Od téch dvou let chodili jsme na anglictinu, zkouseli jsme ji. | k autoritdm méla dobry
vztah, ona prosté ddvala pozor a vnimala to vSechno, co ji fikali. Chodili jsme na plavani
a ona toho instruktora, instruktorku vnimala, davala pozor a snazila se. Hrozné ji to
bavilo, rlizné véci. Chodili jsme také na cviceni vlastné od malinka. Tam se snazila, davala
pozor a kdykoli jsem sni byla na néjaké cinnosti zajmové, byla absolutné skvéla

spoluprace s ni.
Z.G.: Takze diky tomu jste zjistila, Ze potfebuje dal rozvijet, tak tomu mam rozumét?

R: Ano, myslela jsem si, Ze je Sikovnd a chtéla jsem pravé jakoby to zhodnoceni a vlastné

ta psycholozka to potvrdila, Ze ma vili k tomu uceni ...

Z.G.: A vy jste Sli k té psycholozZce v kolika letech, pokud se mohu zeptat?
R: To ji vlastné bylo pét a ¢tvrt bylo to pred Skolou.

Z.G.: A Kdo vam to doporucil nebo jste se rozhodla k tomuto kroku sama?

R: Nasla jsem pravé tu tfidu pro nadany v té Skole kam pravé spadame a volala jsem si s
pani feditelkou, jestli by tam mohla Radka chodit, co pro to mame udélat a o ¢em to je
a ona mi o tom povidala. Byla velice vstficnd. Moc se mi jeji pfistup libil, a pravé ona mi

doporucdila tu psycholozku, specializovanou na to nadani, ktera s nimi spolupracuje.
Z.G.: Dékuju. Vite o nékom z rodiny, kdo to tak ma... kdo ma takové nadani?

R: No manzel ma technicky mozek a ja jsem studovala ekonomii a fekla bych, Ze ja mam
zase nadani na jazyky, Ze se snadno ucim jazyky, tak nevim, jestli to Radka bude mit, ale
jinak jako nevime .... A zase bych fekla, Ze ma manzel Sikovnou maminku. Maminka déla
Gcetni a tatka je taky hodné technicky zdatny, takze nevim, jestli je to néjaka kombinace.
A jeho sestra je vlastné na matiku, ta studovala matiku a té to Slo také samo. Ja jsem ve

Skole méla dobré vysledky a Skola mi nedélala zadny problém.

Z2.G.: Co Vas vedlo k tomu umistit Radku do této tfidy a v éem spatfujete vyhody a

nevyhody tohoto vzdélavani u téchto déti?

R: ProtoZe Radka uz psala Cislice, znala pismena a my jsme v téch péti letech zacali délat

slabiky a zacala Cist, jeSté, neZ nastoupila do Skoly. Méla uz prectené dvé knizky détsky



a ja jsem ji chtéla ucit. V té dobé byly zaviené Skolky a ja ji chtéla ucit doma. Tak nam ze
Skolky posilali ukoly, jenZe ty byly pro Radku moc lehké, vSechny je uz znala a chtéla se
mnou délat pravé to ¢teni. Rikala jsem si, Ze kdy? pujde ve $kole do normalni tiidy, tak

se bude nudit.
Z.G.: Mimo tento rozhovor od Vas vim, Ze Radka nechodila do Skolky ...

R: Ano, nechodila. Byla tam zapsana, ale nechodila tam, byla na domdci vyuce. KdyZ jsem
stejné byla se synem doma, fekla jsem si, Ze bude dobré si uzit s nimi co nejvice ¢asu,
nez budu zase muset nastoupit do prace. Takhle jsem se jim mohla plné vénovat a ucit
je to, co je zrovna bavilo. Mam Stésti, Ze madme doma dost podnétné prostfedi. Délame

razné hry, aktivity, hodné jsme venku.
Z.G.: Takze domaci vyuku vnimate jako pfinosnou?

R: My jsme si krasné rozvinuli spolu vztah. Ja jsem s ni travila ¢as moc rada a Hanicka ma
i UZasny vztah diky tomu s brachou. Ona nebyla sama, méla doma toho brachu. A kdyby

ona chodila do Skolky a on ne, tak zase on by byl doma sam.

Z.G.: rozumim.... Jeji zafazeni do tfidy pro nadané vnimate pozitivné nebo vnimate v ném

i néjaké nevyhody?

R: Myslim, Ze pro Radku je takova tfida vyhodou, bala jsem se totiz, Ze se v bézné tridé
bude nudit, proto jsem ji dala pravé do této skoly. Nevyhodné by to bylo podle mé pro
déti, které Spatné sndasi prohru, nebo by nebyli dostate¢né rychli a zaostavali by za
ostatnimi v praci. CoZz Radka zatim zvlada. KdyzZ tfeba nevyhrdla zrovna tak fikdm holt
prosté nebudes jako ve viem prvni. Musi si uvédomit, tobé jde tohle, jinym jde zase néco
jiného. Také si myslim, Ze je to pro Radku v té tfidé inspirujici. Treba, kdyz je néjaky jeji
spoluzak lepsi, tak ona se také vice snazi. To vidim tfeba v matematice, kterad ji ted zacala
bavit.

2.G.: A jak ji vnimate, kdyz se uci, mate pocit, Ze potrebuje byt ve vSem jako nejlepsi
nebo ma sklony k tomu, Ze od sebe ocekava velké véci?

R: snazi se, snazi se byt co nejlepsi. Tfeba matematika ji ted zacala hodné bavit, Mozna

diky tém soutézim, nebo vidi, Ze détem kolem ni to jde Iépe, tak ona se diky tomu o ni

vic zajimad a snaii se je dohnat.



2.G.: Takze ji toto motivuje?

R: Ano. Vidim to, jako, Ze ma inspiraci v téch détech ostatnich a jsem za to rada. Na
druhou stranu ji zase fikdm, Ze se s nima nemUZe srovndvat, Ze nemuze byt ve viem ta

nejlepsi... ve vSech smérech.

Z.G.: Ano... chapu. Zménilo néjak zjisténi, Ze je Radka nadand, Vas postoj k jejimu

budoucimu vzdélavani nebo celkové Vase ocekavani vici ni?

R: Ja se snazim ji rozvijet odmalinka pofad stejné. Kdyz vidim néco, co ji bavi, tak ji vtom
podporou. Tenkrat ji bavily ty puzzle, tak jsem ji pofad kupovala pucliky. Potom logicky
hry. Nasledné zacala ty rGzny sporty. Bavilo ji 1ézt po hfistich, ruckovala a $plhala. Ona
mi opravdu fekla: “J4 chci $plhat jako ty vétsi déti“ Rikala jsem ji: ,ty si na to jesté
mald“ Ona pak prosté zacala trénovat a asi za 2 mésice mi tam vysplhala. Ve tfech letech

tak délala prosté to, co umi vétSinou az pétilety déti.

Z2.G.: TakZe tomu mdam rozumét tak, Ze VaSe ocekavani se vstupem Radky mezi ty

»rychlejsi” déti nezménilo?

R: Ne, ja na ni nechci klast Zadné naroky. Viibec, vibec od ni neocekdvdm. Ona dostane
tfeba dvojku nebo néjakého zamraceného smajlika. My se tomu doma sméjeme. Nechci

klast na ni naroky, Ze musi byt takova a takova.
Z2.G.: Takze i v otazce budouciho vzdélavani ji nechate volnost?

R: Chci poznavat co ji bavi a jsem zvédava ¢im mé ona sama prekvapi. Mimo to citim, Ze
nemam pravo do tohoto zasahovat. Jen ona si muze urcit cestu, ktera ji bude nejvice
vyhovovat. Véfim ji, Ze si vybere dobre.... Urcité ji necham vybrat, chci ji poznavat, a ne
ji néco vnucovat. TakZze pro ni cestu nemam. A pfipravovat Zadnou cestu nebudu. Urcité

si bude ona vybirat cestu sama.
Z2.G.: To je hezké. To od Vas vnimam jako pozitivni ...

R: nemdm na to ani pradvo prece, Ze bych ja néco pro ni vidéla a Ze by méla nééim

zklamat, absolutné ne. Mé prosté nikdy nezklame, mé jenom prekvapuje.
Z.G.: Vidim, Ze Vas vztah je opravdu velmi, velmi tésny...

R: Ano, mate pravdu. Prosté ji véfim, Ze si vybere dobre. PouZije vlastni intuici a zvladne



to.

Z.G.: Vnimate na této cesté néjak podporu ze strany tfidniho ucitele nebo Skoly jako

takové? Jak vici Radce, tak i vii¢i Vam, jako rodici?

R: S pani uditelkou tfidni jsem velmi spokojend. Je to nad mé ocekavani uditel. Moc si ji
vazim. Je vstficna, skvéla spoluprace — vidy odpovédéla na moje otazky. Radka ma s ni
krasny vztah. Je to hrozné pracovita Zenska, obétava a laskava a vidim v jeji praci, Ze tu
praci ma rada. Ze to prosté neni zadny vyhorely pedagog a va?i si toho, e je s témahle
détma. A myslim, Ze to z toho citi i y déti. Prosté kdykoliv jsem méla néjakou otazku, tak
jsem ji dostala zodpovézenou. Myslim si, Ze také pravé diky tomu déti pracuji dobre,
rychleji nez v klasicky tridé. Zvladnou vic véci i Radka kolikrat pfijde jako by co délali o
prvouce nebo o prestavce, co si poustéli, co jim fekla pani ucitelka spoustu informaci

jako navic jim dava.
Z.G. TakZe, jestli tomu dobfe rozumim, je pani ucitelka kreativni?

R: No kreativné... krevné na tu vytvarku, tak to maji nddherny véci, to se tam vyradi, ale
i ty informace jakoby navic zase z jinych oboru, a to vidycky Radka prosté nacucava, tak

vzdycky néco fekne a ja vidycky jenom koukam, co délaji navic.
Z.G.: Takze spoluprace pani uditelky s rodici se zda vyborna...

R: Ano, ptam se Radky skoro kazdy den, co délali, a pak i pani ucitelka informuje kratkymi
sdélenimi a fotky posild vlastné fotky, co délali a posild informace jsou docela Casto i ty
tfidni schizky online, kde ndm tikd informace. Spolupraci hodnotim velice pozitivné a
jako ¢lovék predcila moje ocekdavani. | to vybaveni Skoly je skvélé a vidy mé prekvapi, jak
ho umi ten uditel dobfe vyuzit. Neddvno jsem dostala fotky, jak jsou na balanénich
micich...a dal3i robotické hraéky, taky poéitade na nich ted pracuji. Skola ty pomacky

mUzZe mit, pedagog je musi umét vyuzit. Vybaveni tfid je celkové moc pékny.
2.G.: dékuji za Vasi odpovéd. Jak vnimate celkové pfipravu do Skoly u nadaného ditéte.
Je narocnéjsi ¢i jednodussi a v ¢em konkrétné?

R: No, myslim si, Ze Radka, jak uz jako toho uméla hodné predtim, Ze to ma asi docela
jednodussi, jo, Ze to pro ni neni tézky ty domdci ukoly vlastné vétSinou si udélat sama.

Ja to jenom zkontroluju a podepiSu a néjak se s ni nepfipravuju nebo neuc¢im. nema



zatim s nécim problém. Ona vlastné Cetla uz predtim a ted si ne¢teme ani kazdy den a
ona vétsinou uzZ si Cte i sama knizku, kterou si vybere. Nebo si sama resi ukoly z
»,Koumaku“. Uz i ¢te potichu, nechce mi moc uz predcitat. Prosté sama. Takze, Ze bychom
néco trénovali nebo museli se naucit, tak to viibec. VSechno prosté se nauci ve Skole a
tam pochyti, takze zatim ne. Prisla neddvno domu a Ze se chce ucit malou a velkou
nasobilku. Tak si ji vzala od manZela. Asi to méla od jedny ty spoluzacky. Vidim to na ni,

Ze ji ten kolektiv pohani v praci, povzbuzuje ji.
Z.G.: jaké ma podle Vas Radka silné a slabé stranky? Jeji charakteristiku...

R: Radka je pratelskd, respektuje ostatni, tvrdohlava, dokaze byt vztekld, Pak ma vili
velkou, jako odmalinka ma prosté takovou vili, coz jsem prosté u ostatnich déti
nevidéla. Pak vidycky bylo snadny se s ni domluvit. Neznala jsem, Ze by se vztekala nebo
to obdobi ... obdobi vzdoru nikdy neméla. Ona vidycky byla jenom protivna, Ze byla
unavena, a to jsme fesili tim, Ze spala po obédé, Zze ona si po obédé odpocinula a pak
byla zase v pohodé az do vecera. Nevzddva se, odmitd pomoc, je samostatnd. Nema
rada nudu. VSima si véci kolem sebe... tfeba mali¢kosti. Takze je cilevédoma, vytrvala,

fekla bych Ze | soutéziva. Rekla bych Ze i ma urcitou psychickou odolnost.
2.G.: Aha...

R: Tu ma diky tomu zase, Ze déla sport, rizny sport a ten ji pomaha i k tomuhle k té
psychické odolnosti. Nékdy mi pfijde lind, sobecka a sebestrednéjsi. Pak mi pfijde, Ze si

nékdy aZz moc véfi... chlubi se, Ze vse zvladne.
Z.G.: Jak reaguje tfeba na neuspéch, je napf. plactiva?

R: Ne, to neni jeji popis takovou ja ji neznam naopak se zacne vice snazit. Ja odmalinka
s ni hraju pexeso. Prosté tak, jak to je. Na zac¢atku porad prohravala, dokud se nezlepsila
tak, aby mé porazila, takze ona je zvykld i z her. Prosté, kdyz byla porazen3, tak se jesté
zatvrdila vic. Vic na sobé pracovala. Také musim fict, Zze my na déti netla¢ime na vykon.
A také my mame opravdu dobré zazemi pro déti — pro ni, jak od jejiho taty, tak i mé.
Prosté luxus — zdzemi nadpriimérné, myslim. To je podle mne dulezité pro jeji dalsi
rozvoj. Myslim si, Ze toto zazemi je dllezitéjsi neZ talent. Déti s dobrym zazemim to

dotdhnou ¢asto dal nez ty, ktefi to rodinné zazemi nemaji a jsou talentovani.



Z.G.: Rikala jste, 7e navitévuje zajmové krouzky. Co pro Vas bylo zasadni pfi jejich

vybéru?

R: urcité ten pohyb. A tam ji uz chvalili ty trenéfi a fikali, Ze je Sikovna, coz ja uz védéla,
protoZe ona opravdu byla pohybové nadana a moc ji to bavilo. Pak jsme se prostupné
rozhodli pro tu gymnastiku a hraje tenis. Ona byla vidy ohebna a flexibilni. Napred ji
délala jen okrajové, uz v Sokolu — jednou za mésic. Rikala, Ze ji to bavi, tak udélala potom

talentovou zkousku na gymnastiku a dostala se tam.
Z.G. Také jste mi fikala, ze plavala ...

R: Ano, jezdili jsme do Treboné, utila se plavat pod vodou i and vodou. Slo ji to moc
dobre. Chodila plavat uz asi od péti let. Ted to prerusil covid. Také déla tenis asi druhym
rokem. Jezdi na inline bruslich, normalnich bruslich. Sporty se u¢i opravdu rychle. Ted to
naddani potvrdila i pani ucitelka. Nechava ji pfedcvicovat, jak mi Radka fika, pfi télocviku

ostatnim zakam.
Z.G. TakZe jeji talent vnimate predevsim ten pohybovy?

R: Ano, to jo a v té oblasti logicky, tedy v matice to ji bavi matika a nejlip ji Sla ¢eStina
teda Cesky jazyk v podstaté ¢teni. Ma jazykovy cit. Mozna proto, Ze jsem ji od Malinka

hodné cetla pohadky.

2.G.: Dobre. Jen bych se jesté rada zeptala, jak vnimate vstup Radky na zakladni Skolu,

zmeénilo se jeji chovani néjakym vyraznéjsim zplsobem od té doby?

R: Myslim, Ze Radka neméla Zadny problémy, nastoupila hladce. A nevidéla jsem na ni
néjaky velky zmény v chovani, myslim si, Ze ji od zacatku Skola vyhovovala. Myslim si,
obrovskou zasluhu na tom, Ze si Radka dobre zvykla na Skolu, ma predevsim jeji tfidni
ucitelka, kterou Radka od samého zacatku povazovala skoro za bohyni a ma ji rdda
doted. Bylo to velky plus. Jak se k nim chovala a ona si ji zamilovala prosté od zacatku.
Brala ji opravdu jako bohyni. Myslim, Ze je to tak doted. Co fekla, bylo pro ni jakoby
svaté. TakZe je to podle mé hlavné zasluha pani ucitelky. Nastup prosté perfektni. Tam
vlastné jsem se trochu obdvala téch socidlnich kontaktl, a to, protoze nechodila do
Skolky, ale zase chodila na rlizny krouzky. Mezi déti vidycky chodila nebo na hfisti méla

kamaradky. Ty ji mezi sebe pfivitaly, vidycky byla oblibena vsude. Myslim si, Ze teda to



zvladdla dobre, no i tohle z tohohle divodu. Babicka Radky se tfeba bala toho, Ze diky
domdci pripravé nebude schopna tvofit socidlni vztahy, ale myslim si, Ze tam Zadny
problém nakonec nevznikl. Sama Radka mi o ni¢em nerekla, Ze by ji néco trapilo nebo
neslo. Myslim si, Ze se ve tfidé normalné bavi, mluvi o nich pak doma se zdjmem. Vi o

nich spoustu véci. Déli se tam spolu o svaciny, o darky a dalsi véci.

Z2.G.: To je skvélé! Vypada to jako bezvadny kolektiv, podle toho, jak to popisujete ...

Na co Vy kladete ve vychové nejvétsi dliraz, co je pro Vas ve vychoveé zdsadni?

R: Od samého zacatku vychovavam stylem respektovat a byt respektovan — podle té
knihy. Pak tfeba | vychovavame déti a rosteme s nimi nebo | védomy rodi¢. Tenhle styl
mi s Radkou funguje. A hrozné mé to napliuje i ji a mame diky tomu dobry vztah, no ja
nikdy nepfikazovala, nenafizovala. Obrovska dlvéra mezi nami... prosté obrovska
dlivéra, ja ji véfim. Na jejiho mladsiho bratra to tolik nefunguje, ale na ni mi to vidy

fungovalo. Kazdy je Uplné jiny. On zas vyjadiuje kazdy den city.
Z.G.: A je to pro Vas tézké?

R: Ne, ne, praveé Ze ne. Je to takové objevovani. Vlastné diky tomu i rostu. Ten pfistup je
prosté jiny. Prace s respektem. My respektujeme jeho on musi zase respektovat nas.

Nase potreby.
Z.G.: Velice Vam dékuji za Vas ¢as a odpovédi!

R: Taky Vam dékuji za krasny rozhovor.



Priloha 2: Prepis rozhovoru — matka Michala

Z2.G: Tak predné dékuju za rozhovor a rada bych polozZila pdar otazek.
Jestli mUzeme zacit? Tak jo. Kdy jste si poprvé vSimla, Ze vase dité v nékteré Cinnosti

nebo ¢innostech je lepsi, nez ostatné vynika v nich.

R: No, spi$ jsem tohle moc nefesila, protoZze vlastné ma dva starsi sourozence a hodné
sivlastné... je to teda syn, takZe si hodné hral s téma starSima sourozencema. A tak néjak
automaticky tfeba, co se tyka matematiky, ktera teda tam jako hodné je nad primérem
a vzdycky byl, tak si prosté pocital se starSim brachou z paméti. Prosté ma Michal dva
starsi sourozence, tak si s nimi hral a se starSim bratrem si v rdmci toho pocital priklady
sCitani dvojcifernych cisel. V podstaté uz v dobé, kdy chodil jesté do Skolky. Takze uz
tohle bylo takovy, Ze minimalné v té matematice, je teda napred, a Ze by do té tfidy pro
nadané se asi hodil. No a viceméné jsem o té tfidé uvazovala spiS po té zkuSenosti s

predchozimi dvéma starSimi sourozenci.
Z.G. TakZe jste to méla jako srovnani.
R: Ano, jako srovnani, Zze si myslim, Ze jakoby srovnatelné by asi to bylo vhodné.

Z.G. Super vite o nékom z vasi rodiny, kdo byl takhle napred, byl takhle dobry tfeba v té

matice, jak jste rikala?
R: Jako spi$ myslite z ty starSi generace nebo tfeba ty sourozenci?
Z.G: SpiSe jako sourozenci i vase blizka rodina.

R: No, myslim si, Ze jako obecné v té nasi rodiné jakoby jsou hodné kreativni vSichni
tfeba ze strany moji maminky, tak ta je hodné jakoby vytvarné kreativné nadand. Kdysi
pracovala... vlastné cely Zivot v matefsky Skolce jako ucitelka, takZze z tyhle strany je to
takovy pripad. A vlastné ze strany manzela, tak ten vlastné je nékde, asi bych fekla, v ty
hranici nadprimérnosti obecné, protozZe vlastné chodil na osmileté gymnazium a délal
olympiddy z chemie z biologie v podstaté mu nedélaji problémy matiky jakykoliv
predméty, Zze ma vlastné dobrou pamét i logicky mysleni. U mé? ja jsem vlastné taky
chodila na gymnaziu do matematicky tridy, takZze taky bych fekla, Ze jsem prosla néjakym
vybérem, i kdyZ si nemyslim, Ze bych byla Uplné néjak nadpriimérné inteligentni. Ale

fekla bych, Ze minimalné jako jsem s tim uméla pracovat tak a jakoby to, Ze jsem §la na



vysokou Skolu, tak uz beru, Ze spis patfim k ty ¢asti populace. Ty, co teda patfi jakoby

ma tu tendenci vice se vzdéldvat. Byt vic zvidavéjsi, a tak.

Z2.G.: V tom rozhodovani o umisténi ditéte do tfidy pro mimoradné nadané, to uz jste
fikala, Ze tam hrajou roli pfedevsim ti sourozenci, takze vy jste vlastné vSechny déti méla

v této tridé?

R: VSechny nakonec. Vlastné uplné takovy nejvétsi rozhodovdani to u mé bylo u ty
nejstarsi dcery, kdy jsem brala tu tfidu pro nadany, Ze to je vlastné pro Genie vyloZené...
jakoby ve vSsech moznych smérech, takZe do toho se mi tenkrat iplné moc nechtélo. Na
druhou stranu tam mé na to hodné upozornilo to okoli, Ze ta dcera je napred vlastné ve
psychomotorickym vyvoji, ve vyjadfovaci schopnostech, v tom vytvarnym nadani. To
vlastné tam uz odmali¢ka bylo vidét, Ze je napred opravdu asi musim fict, Ze, co se tyka
toho détstvi, tak u ty nejstarsi dcery tam to bylo takovy nejvyraznéjsi nejvic do oci bijici,
Ze je napred oproti vrstevnikl. A to pocitové, Ze tfeba ve dvou letech se chovala jako tfi

az Ctyrleta, opravdu.

Z.G.: Tam to bylo vidét i z té vyvojové stranky... V ¢em spatfujete vyhody a nevyhody v

této formeé vzdélavani?

R: Tak vyhody urcité jsou, Ze to dité je ve tfide, kde je min déti. Tim padem vlastné se i
ty ucitelé mUZou tém détem vic vénovat individudlné nez ve tfidé, kde je treba déti
tficet . A musim fict, Ze jsem méla jsem obavy, protoZe nase déti jsou hodné Zivé, hodné
se prosazuji a nerady jsou v klidu. Ve chvili, kdy by musely byt v béZné tfidé, kde se jede
tim, béZné pomalejSim tempem, by tak mohly byt uéitelce na obtiz a nudili by se tam. A
méla jsem strach z toho, Ze ve tfidé, kde by se jelo néjakym tim normalnim tempem,
bylo by téch déti moc, takze by spis$ byli teda ty ucitelce na obtiz a nudily by se tam.
Tohohle jsem se vlastné jako by nejvic bdla, tohle byl pro mé takovy ten nejvétsi
argument, aby $li do této tfidy. To je takova ta vyhoda. Jinak nevyhodu spatfuju v tom,
Ze asi hodné zélezi na slozeni toho kolektivu. V podstaté se tam muzZou koncentrovat
déti, ktefi jsou, co dité to exot, kdyz to feknu takhle selskym rozumem a musim fict, Zze
tfeba v té tfidé, co chodila dcera, tak tam mi moc nevyhovovalo, Ze ty déti byly vétSinou
takovy ty z téch bohatéjsich rodin a pfislo mi, Ze nékteré ty déti, co se tam dostaly, tak

spis$ to bylo o tom, Ze ty rodi¢e mély prostfedky a nebo touhu hledat pro to dité néco



extra. Ze to nebylo vyloZené o tom, Ze by to dit& bylo jenom chytry, takZe to mi tam
trosku vadilo, Ze se tam pak nastavila takova ta latka, Ze ty déti se pak nechovali jakoby
normalné. Chovali se néktery i povy$ené a pfislo mi, Ze to je zase na $kodu. Ze vlastné
nekomunikuji jakoby s tim Sirokym spektrem vSech déti a neuci se, naopak tfeba zase ty
ohleduplnosti ostatnim. Ale zase je pravda, Ze zrovna na téhle Skole jsem tohle ocenila,
Ze tam maji zase smichany druziny, a Ze se tam dostavaji jakoby do styku s tétma v
druziné. VSechny moje déti chodily do druziny, chodily tam rady a chodily tam vlastné
az do té paté tridy minimdlné na néktery ty odpoledne a vim, Ze se tam vlastné
skamaradily s détmi z jinych tfid, a Ze se tam kamaradily i s détma mlads$ima a starSima.

Coz to byl pro né velkej pfinos...
Z.G.: Takze vlastné Skolni druzina dokoncila, co chybélo vlastné v téch tfidach?

R: No, to musim ocenit. A kdyby tam ta druzina nebyla, tak bych uZ to spatfovala jako
problém, Ze se jakoby hodné izoluji mezi néjakym typem déti, ktery maji takovou tu

trosku pozici. My jsme trochu jiny.

Z.G.: No jasné rozumim... zménil se néjak Vas postoj k budoucimu vzdélani Vaseho
ditéte a Vase ocekdvani vici nému, kdyz jste zjistila, Ze je mimoradné nadané?

R: No asi ne vzhledem k tomu, Ze my jsme oba vysokoskoldci, tak jsme tak néjak
predpokladali, Ze se budou vénovat néjakému studiu, a Ze mozna pravdépodobné budou
pokracovat tfeba na to gymndzium, a pak na néjakou vysokou Skolu. Na druhou stranu
jsme je nikdy nenutili a vlastné ty obé starsSi déti si sami vybrali, Ze na to osmileté

gymnazium chtéji.

2.G.: JeSté jsem se chtéla zeptat, kdyby tfeba vase dité neudélalo zkousky na
gymnazium, tak by se dostalo do tfidy, kde to neni rozdéleno na nenadané a nadané
déti. V éem spatfujete nejtézsi uskali v tomhle tom, Ze ty déti najednou z malého
kolektivu nebo z malé tfidy najednou prejdou do normalniho proudu vzdélavani, jako

rodic.,.?

R: No, myslim si, Ze by tam mozna trosku hrozilo, Ze jakoby nebudou chtit se tak drat
dopredu, to jsem rfekla osklivé, ale, Ze by tfeba, aby zapadly do toho kolektivu, mohli spis
sklouznout k tomu, Ze se tfeba budou mit pfipravovat nebo nebudou chtit v nééem

vynikat, aby je ty ostatni spoluzaci brali mezi sebou, a ne jako néco vyjimecného, tak z



toho bych méla trosku strach. Ale jinak jak to vidim tfeba ted, tak si myslim, Ze ten druhy
stupen uZ je obecné tézsi a Ze se tam hodné ty déti uz sami jakoby se vyclenuji na ty,
ktery se chtéji snazit a studovat dal a na ty, ktery tfeba chtéji jenom dokon¢it tu zakladku
a potom tfeba jit do néjakého zaméstnani nebo ucilisté. TakZze tam bych se tfeba trosku
bala toho, aby se mé dité nedostalo spi$ do party, kde mu pujde o ten kolektiv nez o to,
aby se tfeba pak nepolevil vtom uceni. Myslim si, Ze zrovna v tomhle véku, hraji velkou
roli ty vrstevnici, aby se o oni vlastné identifikovali s téma vrstevnikama, takze tam bych
se bdla tohohle, kdyby zlstali na ty zakladni Skole. Na druhou stranu mam i reference,
Ze treba byly tam i tfidy, kde se na to gymnazium nedostaly a kde skoro vSichni zlstaly
v ty tfidé a vlastné pokracovaly jakoby v tomhle nastavenym rezimu a hrozné si to

pochvalovaly, Ze si ty déti svym zplsobem prodlouZily zase to mladi. ProtoZe je pravda,

Ze na tom gymnaziu, tak tam uz se maka, tam uz jim jako toho moc neodpusti.

Z.G.: TakZe to vlastné vnimdate i na druhou stranu trochu prinosné, jestli to chapu. Na
druhou stranu. V ¢em spatfujete podporu ze strany Skoly a tfidni ucitele, a to jak v{ci

Vasemu ditéti tak i vici Vam?

R: No, tak musim fict, Ze ted, jak byla ta covidova doba, tak to bylo horsi, Ze vlastné se
to hodné prerusilo tou online vyukou, bylo to viechno t&i i ta komunikace. Ze se tfeba
nechodi tolik do té Skoly osobné, jako jsem byla zvykla se starSimi détmi, ale jinak si
myslim, Ze ta podpora vZdycky zdvisi na osobnosti tfidniho ucitele i na téch ostatnich
ucitelich. VétSinou nebyl problém, kdyz jakoby jsme néco resili, tak si s nimi individudlné
popovidat, myslim si, Ze je vyhoda, Ze ten ucitel tam ma téch déti min, Ze je vic zn3, nez
kdyzZ je to ten kolektiv téch triceti déti a taky bych rekla, Ze je vyhoda, Ze kdyzZ jim néco
Slo, tak oni je v tom podporuji, davaji jim moznost se v tom uplatnit trosku i vic, jak za
mé, protoze uprimné rec eno, ono to nadani neni jenom prijemny pro ty ucitele. Taky se
musi potykat se spoustou véci, co feSime tfeba i my doma, takZe ja to beru spis jako
prinosny i treba, jak jsme absolvovali ty rlizny psychologicky vysetteni, tak vlastné diky
tomu, Ze i délali teda ty déti rGzny testy. Konkrétné u toho nejmladsiho syna. Ja jsem
treba jakoby tusila, Ze ma néjaky to matematicky nadani, ale na druhou stranu, kdyz pak
délal ty testy, tak spousta téch véci mu vyslo velice dobre a nadprimérné, aniz bysme
to doma my néjak s nim fesili, aniz bysme to moc brali v potaz. Je pravda, jak je

nejmladsi, tak uz se mu tolik nevénujeme individualné. Tolik jakoby ho nezkoumame,



nebo jak to... jak to vyjadfit a on vlastné ma potom moznost tady v té tfidé tyhlety svy

vlastnosti a tohle svy nadani vic rozvijet.

vevys

vUuci ostatnim détem, které nejsou nadané a v ¢em konkrétné?

R: Néc¢im jednodussi, protoZe je pravda, Ze spoustu ukol( si udélaji sami bez dohledu.
Kolikrat ani nepfijdou ukazat vysledek. V podstaté si Zijou svym Zivotem. Na druhou
stranu tézsi, protoZze hrozné je s nima tézky se na néem domluvit, kdyZz néco sami
nechtéji, o vSem diskutuji, co se tyka néjakého ¢asového rezimu, kdy si to udélaji.
Nejradsi by si to vSechno fidili podle sebe. Nejradsi by si sami fekli... tohle mé nebavi, to
ja nemam pocit ... to nepotiebuju procvicovat, takze v nécem je to jednodussi, Zze ¢lovék
s nima nemusi procvicit, resit ty zakladni véci. Oni vidi, Ze jim to jde samo. V né¢em horsi,
protoze fikam... vtom rezimu v néjakych pravidlech nebo v néjakym dohledu, tak to je

neustaly boj.
Z.G.: Jak byste popsala své dité... charakteristické rysy chovani silné a slabé stranky?

R: Tak urcité velice Sikovnej chytrej to jo, fekla bych, Ze hodné hraje roli, Ze je télesné
zdatnej a Zivej nadanej na sporty. Potfebuje se vlastné vylitat, abych to tak shrnula, ale
z takovych téch negativnéjsich, Ze opravdu strasné tvrdohlavy, vSechno musi byt v jeho
rezii a podle jeho pravidel porad se o nécem diskutuje, hada se. Na vSechno ma sv(j
nazor, pres to vlak nejede a tfeba, kdyz to shrnu hrani na nastroj prosté jsou néjaky noty,
ale bude si to hrat podle sebe, ve svém tempu. Dodrzet délky not, anebo procvi¢ovat

pasaz, kterd mu nejde je hrozny problém.
Z.G.: TakZe je to vidét i vtomto ohledu to nadani...ze?

R: Je to vidét, no prosté, ale jinak opravdu chovani silné slabé stranky. Silné stranky
opravdu ta matematika a logicky uvaZzovani. | vim, Ze tfeba, co se tyce i ty hudby, tak
hudebni sluch, sportovni zdatnost. Na druhou stranu tim, Ze je to nejmladsi dité, tak se
potykam s tim, Ze nékdy pfeceniuje svoje sily, odmita asi jakoby nechat vysvétlit, Ze tohle
jesté ne a tam uz ne, a Ze jsou néjaky hranice, ma trosku sniZzenej ten pud sebezachovy
a je teda hodné neposlusny opravdu. Takze je to jakoby tézky v tom dennim Zivoté.

Neustale boj, no.



Z.G.: Takze jestli tomu dobre rozumim, kdyZz ho néco bavi, tak se soustredi, kdyz to chce

rad tak ne?

R: No a je pravda, Ze prosté, kdyzZ je néco, co ho bavi nebo néjaky problém, na ktery se
musi soustredit, dokdZe sedét, zabrat... prosté hrozné ho to jako bavi ten vysledek, a Ze
je dobrej. Rad tfeba bojuje o to byt nejlepsi, nejrychlejsi, a tak. V okamziku, kdy je to
jenom néjaky primérny procvi¢ovani nebo v okamziku, kdy se po ném chce néco, na co
zrovna nema naladu, tak je roztékany, nedavd pozor, potfebuje délat jiny véci je

protivny. Je to takhle.

Z2.G.: jesté jsem se chtéla zeptat.. v ¢em teda spotiebujete jeho nadani? uplné

jednoduse...
R: Sport, matematika logika trochu ta hudba.

Z.G.: Super, dékuji Vam. Dalsi moji otazkou je... pokud Vase dité navstévuje zdjmové

krouzky, co bylo pro vas zdsadni pfi jejich vybéru?

R: Sport, pokud mozno, kde by se vyradil, kde by mu dali do téla, protoze u néj opravdu
je ta korelace, Ze kdyzZ je utahanej, tak s nim jde |épe vyjit. KdyZ to teda neprezene. TakZze
vlastné, kdyz byl hodné malej, jesté ve Skolce, tak chodil na sportovni gymnastiku a ted
uz déla atletiku. DalSim krouzkem je teda ta flétna, to jsme chtéli, aby kazdy dité zkusilo
u nas hudbu, protoze bylo vidét, Ze smysl pro rytmus maji, tak jsme to brali jako soucast
vzdélani, aby se naucili noty. Hudbu... s tim, Ze jsme je do toho nikdy nenutili, vidycky
jsme jim dali na vybranou, jestli chtéji pokracovat...no sice chtél ze za¢atku hrat na dudy.

Tak to jsme mu teda zakazali ...no.

Z2.G.: Tomu véfim... ale stejné, zajimavy vybér ...Jak vnimate vstup VasSeho ditéte na
zakladni skolu, zménilo to néjak vyraznéji zptsob jeho chovani? Vnimate tento meznik,

ve vyvoji vaseho ditéte, pozitivné nebo spiSe negativné?

R: Urcité pozitivné, protoze bych fekla, Ze to bylo v tom véku, kdy uz potfeboval néjaké
ty ukoly cilevédomost. On je vlastné zafijovej na konci zafi, takze patfi mezi ty starsi ve
tridé, takze uz se vylozené do té skoly tésil jediné, co mu teda vadilo, Zze si tam nem{ze
moc hrat, ale fikdm tohleto hodné supluje ta druzZina, tam se mu vyloZené libi, Ze tam

maji hry a kamarady a chodi tam. Ale rozhodné bylo pozitivni, jak zacal chodit do prvni



tfidy, Ze to mélo trosku néjaky ten fad, a Ze je tam s ostatnimi détmi. Pani ucitelka po
nich néco chtéla, méli néjak jasné definované hodiny. Kdy se sedi, kdy jsou prestavky, a
tak... pak do toho hodil vidle ten covid, protoze musim Fict, Ze online vyuka, a to, Ze byly
doma, tak to bylo hrozny. A ted, co se vratil, tak uZz ma vSecko na haku, takZe tedko se
vratit trosku jakoby k tomu fadu a k ty systematicky praci, tak je to trosku tézsi a vim,
mluvila jsem s pani ucitelkou, Ze s ni... Ze s ni ovSem diskutuje o jakémkoliv zadani uloh.
hlavné v té matematice. Tak porad chodi, Ze by to udélal takhle, Ze by tohle, Ze by to...
Nastésti v tom je pani ucitelka trpélivd, takze to umi. Umi mu naznacit, kdy uz to neni na
diskusi, kdy se prosté jede a nékdy ho motivuje néjakym tézsim ukolem, coz si myslim,
Ze u néj je jedind mozna.

Z.G.: Na co vy osobné kladete pfi vychové ditéte nejvétsi dlraz, potykate se pfitom s
néjakymi konkrétnimi potizemi?

R: U tohohle ditéte s tou tvrdohlavosti, takZze se snazim, aby opravdu jsme méli jasny
pravidla. Jsem rdda, Ze chodi ven, to teda musim fict, Ze to je pozitivum ty pandemicky
situace, kdy se naucil chodit ven, a kdy ted'vlastné to pretrvava, ze, kdy mulize, tak vlastné
se domluvi s kamaradama a chodi s nimi ven. TakZe pro mé je dllezity, aby chodil ven,
byl hodné na c¢erstvym vzduchu, aby mél teda moznost stykat se s kamarada. Zaroven,
aby pokud mozZno, to nebylo furt jenom nad néjakymi témi videohrami nebo telefonem.
Jinak Stépan jeté mobil nema vlastni, ma ho slibeny, teda k desatym narozeninam. Co?
znamena, Ze potom strasné touzi, pro to Zije a pokud ma moznost, tak samoziejmé u
kamardad( pafi, co to jde. Ale snazime se v tomhle trosku, jako je omezovat a spis,
abysme tfeba chodili ven, aby se rozvijeli néjaké jiné zajmy..a tak.
Jinak vtom chovani... tak samoziejmé, musi se prizpUsobit... mame tfi déti tak, aby spolu
vychazelia...

2.G.:A?

R: Tak jako néjaky ty pravidla. Samoziejmé snazime se, aby byl tfeba i samostatnej, coz
jsem rada, Ze pres tu pandemii, tak myslim si, Ze tam to hodné poskocilo, pokud museli
byt i sami doma, kdyZ jsme byli tfeba ¢ast dne v praci. Aby vlastné. | to chovani k
ostatnim, aby vychazel se vSema, aby byl vstficnej, aby netrval jenom na néjakych téch

svych... néco si vydupat, a tak, coz je u néj obcas problém, Ze je uminénej, Ze néco chce.

Z.G.: Je Vas syn utahany ze skoly? Stava se Vam, Ze nékdy jakoby zamrzne... sni?



R: Ani ne. J4 bych Fekla, Ze Stépan ma strainé jakoby fyzickou zdsobu energie, Ze je
neutahatelny, musim teda fict, Ze jak tfeba byli v téch ,Bez bot”, tak jak pfisel domd, tak
obcas uz to dojde k tomu, Ze se to zlomi a pak je takovy ten zlom, Ze zaéne bejt strasné
protivnej. Strasné jako se s nim neda domluvit, vzteka se pak kvali malic¢kosti. Byl strasnej
problém jenom si vycistit zuby a umejt se ten vecer, protoze uz bylo vidét, Ze je
pretaZzenej, takZze on spiS jakoby reaguje ne tou Unavou, ale vztekem na tenhle ten stav,
kdy uz je jako vyCerpanej. Takze s timhle jako trosku bojujeme a bojuju s timhle i u téch
ostatnich déti, Ze takhle reagujou a musim fict, Ze tohle maji asi po manzelovi ten taky,

kdyZ ma jako dost, tak ma tendenci pak vypénit.

Z.G.: Tak moc dékuji za rozhovor.



Priloha 3: Prepis rozhovoru se zakem - Radka
Z.G.: Tak ja se té napred zeptam... kolik ti je let?
Z: Sest a pal

Z.G.: Sest a pul .... Aty chodi$ do prvni tfidy, vid?
Z:lo ..

Z.G.: A libi se ti tam?

Z:jo...

Z.G.: Tak jo. Ja se t& chci zeptat ... jestli ti nékdo nékdy Fekl, Ze jsi na néco hrozné moc

Sikovna nebo nadana? Jestli ti nékdo fekl, Ze ti jde néco tak dobre, jako ostatnim ne....
Z: Télocvik ...

Z.G.: Télocvik jo? A kdo ti to rekl?

Z: Ja nevim ...

Z.G.: Nevis, kdo ti to rekl?

Z: Asi ... pani ucitelka... hm, jo pani ucitelka

Z.G.: Pani ucitelka ti to rekla?

Z:o..

2.G.: A jesté nékdo? ....

Z: Jo .... Trenér tenisu

Z.G.: V tenisu, aha... super, tak jsme se k tomu dostali, vid? Sikovna ...
Z: Jo.... A taky atletika... Tfeba za pfemet vzad ...

Z.G.: Vidis, to neumim a ani umét nebudu .... To mi nékdy ukazes, vid™?

Z:Jo ..

Z.G.: Dobre, tak dékuju. Po kom si myslis, Ze jsi takhle Sikovna... tfeba na tu gymnastiku

nebo na ten télocvik ... komu to takhle moc slo jako tobé, vis to?

Z: Ne.... Mamé jde vafit.... J4 nékdy pomaham...



Z. G.: A co vam jde spolec¢né ... tfeba .... Hm badminton?
Z: Jo a taky brusleni ...

Z.G.: A ty jsi se ucila bruslit jako malinka?

Z: Od ¢tyt... jo.

Z.G.: A co ti ve Skole nejvic jde? Co je pro tebe nejlehéi ve skole... co ti jde nejlip podle

tebe?

Z: Matematika .... Cedtina a taky télak

Z.G.: Od mamky jsem slySela, Ze uz Ctes...

Z:Jo to jo, asi od péti ...

2.G.: Jo, a ty si ¢tes uz knizky nebo néco kratsiho?
Z: Jo, uz knizky ... ve 8kole u i jedna Ete knizky

Z.G.: A je néjaky predmeét, ktery ti jde opravdu min?
Z: Treba prvouka...éteni s porozuménim ....

Z.G. Ta ti da fusku jo ... da ti zabrat?

Z:lo..

Z.G.: A nudis se nékdy v hodiné? Kdy uz mas vSechno hotové a ¢ekds na ostatni, kteri
jesté pracuiji?
Z: Jednou v pisance.... No protoze jsem byla asi tfi dny nemocnd no... ale jinak... nékdy

v matematice, kdyzZ to pochopim.

Z.G.: Kdyby sis mohla vybrat zkouseni... ty stojis a pani ucitelka se té na néco pta nebo
to, kdyz pises a vyplriujes ukoly na papir? ...

>

Z:Hm...

2.G.: Co by sis vybrala.... KdyZ néco piSes na papir nebo kdyzZ se té pani uéitelka na néco

zeptd a ty mas odpovédét?

Z: To druhy ...



Z.G.: Takze kdyz ucitelka se té na néco pta a ty odpovidas pred tabuli, délate to tak?
Z: Hm... ne... z lavice

Z.G.: Nechodite k tabuli, jen se hlasite z lavice, jo?

Z: Jo...jo.

2.G. Tak to je super!

Z: Jen kdy? po¢itame pfriklady ... to jdem k tabuli

Z.G.: A na koho se obratis, kdyz potfebujes pomoc? Na koho se obrati$ ve Skole, kdyz

potfebujes pomoc?

Z: Asi na kamarada.

2.G.: A doma, kdyZz néco nevis a potfebujeS s né¢im pomoc, na koho se obratis
nejcastéji?

Z: Na mamu nebo na tatu

Z.G.: A mas pocit, Ze se musi$ hodné ucit, abys méla jednicky ve Skole? Aby ti to ve Skole

Slo? Kromé domacich ukold, ty nepocitej...
Z: No Ukoly... vlastné ne. Jen pomaha mamka nebo tatka délat ukoly.

Z.G.: Jasné, rozumim. Takze jestli tomu dobre rozumim udélds domaci ukoly, pak zavies

tasku a feknes ji ¢au zitra v osm...vid"?
Z: To jo... pak se jdu divat tfeba na televizi nebo tak...
Z.G.: A délas nékdy ukoly navic? Néco, co té bavi ...

Z: Jo, to angli¢tinu ... je t&7ka.... ty slovitka. s mamkou moc ne, to ve $kole. Po&itame do

dvaceti a pocasi taky délame....
Z.G.: Mamka mi fikala néco o nasobilce... je to pravda, uz délas ndsobilku?

Z: Jo to jo, tatka mi koupil takovou tu tabulku, ten papir .... tam je nasobilka po jednicce,

po dvojce, po trojce ... no prosté po vsem...
Z.G.: A to uz umis?

Z: Jo, no moc, mi nejde po osmicce ...



vvvvvv

jednicek!

v vv

Z: Jojo, to mi jde po jedniéce, dvojce, pétce... to jo to je lehky po desitce... pak uZ téz&i.

vvvvvv

Ucastnila ses nékdy logické olympiddy nebo jiné soutéze? Poradim ti, hlasili jste se na to
nedavno ve Skole... bylo to na pocitaci... méli jste tam takové Ukoly a odecitaly se ti
pfitom vtefiny nahofe na strance a ty jsi to méla vyplnit s madmou nebo tatou, bylo to

tak nebo ne?
Z: Jo... to jsem zkusila. néco mi $lo a néco ne... néco bylo lehky ...

Z.G.: Co té nejvic bavilo za Ukol. Vzpominas si na néjaky? Klidné ho popis, co si z ného

pamatujes?

Z: Takovy ty mysky...

Z.G.: A pamatujes si, co jsi délala s téma myskama?

Z: Myslim... jo, Ze tam jedna byla na vic a ja jsem méla védét jaka ...

2.G.: Jojo, ty mysky.... Ja si je taky pamatuju... méla jsi poznat, jakd tam je navic.. mas

pravdu. A to bylo pro tebe snadny to poznat, to té bavilo?
Z: Jo, to mé bavilo ...

Z.G.: A pamatujes$ si naopak néjaky ukol, u kterého sis naopak fekla je ten je opravdu

tézky ten fakt nevim?

Z: Jo, takovy ty suky od kastanu nebo ty srdi¢ka... ten jsem nevydélala.

Z.G.: Tak jsi ten ukol preskocila nebo fekla tfeba mamo tak zmackni to cécko treba...

Z: Ne to ne, ja jsem ho pFeskoéila ... my jsme ho presko¢ili.

Z.G.: Aha, tak to jo. A jaké Cinnosti té nejvic bavi pfi vyu€ovani, co nejradéji pfi vyucovani
délas?

Z: Hm.... Souté&y... krale poCtara ...

Z.G: A co jesté bavi, kdy se tfeba rfeknes jo, super... tfeba v ty matice, estiné nebo tfeba

prvouce?



Z: Kdy7 pani utitelka pusti pfiklady na tabuli ...d&ldame. Tfeba tfi plus tfi plus tfi nebo tak
néjak to mé bavi. Kdyz tam piSu na tabuli tuzkou vysledky. bavi mé, kdyZz mizu vymyslet
reseni.... nebo kdyZ muzu pocitat priklady na interaktivni tabuli... kdyZ o prestdavkdch
mdZu hrdt... rizné hry, Cist si nebo néco skldadat v nasem koutku. Nékteré ukoly jsou

tézsi... to nevadi.

Z.G.: A pocitas rada na rychlost, kdyz soutézi$ nebo kdyz mas na to ¢as?
Z: Asi véechno ...

Z.G.: Je to jedno jo jsi asi rychla v poCtech co?

Z: To myslim Ze jo... to teda jo.

Z.G.: Aha... a je néco co bys ve Skole zménila, co ti nevyhovuje, tfeba i o prestavkach, co

bys rada zménila?

Z:Tone...,

Z.G.: TakZe vSechno je ve Skole super jo? A jak bys popsala svoji pani ucitelku?
Z: No umi vechno dobte vysvétlovat...

Z.G. No to ji ted musi zvonit v usich, jak ji tady chvalis...

Z: Aje hodna ...

Z.G. A co nejradsi délas o prestavkach, kdyz mas volno a nemusis se zrovna ucit?
Z: Hraju si s kamaradkou, a je$té jednou na kocky...

Z.G.: Takze jste kocky a asi taky velky kamardadky, co?

Z: Jo, to opravdu ...

2.G.: Je treba jeSté néco, co délas o prestavkach?

Z: No... treba nam da pani ucitelka na stéll puzzle. Tak si skldaddm rada, nékdy.
Z.G.: A mate tam dalsi hracky, které si mUzes treba poskladat nebo postavit?
Z: Jo to hodné vzadu ve tFidé.

2.G.: A kdyZ uz jsi ze Skoly venku, tak co nejradsi délas? Nepocitam ukoly, ty uz jsi

udélala ... udélala jsi si vSechny ukoly. Mas pfipravenou tasku na druhy den, co pak



nejradéji delas?

Z: Asi... hraju si s brachou a délam kouméka

Z.G.: A délas jesté néco, tfeba ke sportu?

Z: Treba nékdy si trénuju pred gymnastikou na Zinénce... to mé nejvic bavi
Z.G.: Co té nejvice bavi za sport ... z toho co délas?

Z: Gymnastika

Z.G.: a chtéla bys v ni i zavodit... nebo zavodis?

Z: No... jo... trochu se t&%im a trochu bojim.

Z.G.: ¢eho se bojis?

Z: Ze néco zkazim nebo zapomenu... nebo tak...

Z.G. vSechno co zkazis... se da napravit.... To vibec nevadi. Tak ja ti moc d+kuju za

rozhovor, moc jsi mi pomohla a preju ti, at se ti v gymnastice dafi.



Pfiloha 4: Pfehled pomiicek a aktivit vyuZivanych pfi praci s nadanymi Zaky

Ucebnice "Koumak"

Albi tuzka - Anglictina, Atlas svéta,
Lidské télo, Vesmir

Robotické hracky a berusky

Puzzle a stavebnice

Drevéné kostky

Logické spol. hry

Mapy

Interaktivni tabule a PC

knihy, atlasy, slovniky

Projektové dny

Matematické soutéze "Kral podtard"
Bodovy systém

Badatelska vyuka

Logicka olympiada

Soutéz , Klokan”

Samostatna prace a pokusy

Prace ve skupiné



