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Uvod

V diplomové praci se zabyvame oborem dramaticka vychova, kterou zde tésné€ spojujeme
s divadelni tvorbou na zékladni Skole. Podnétem pro zvolené téma jsou jednak osobni
zkuSenosti z détstvi vyzkumnika, které jsou uzce spojeny s aktivni ucasti na divadelnich
predstavenich, ale také jeho osobni zkuSenosti pedagogické, které zahrnuji divadelni praci
s détmi mladSiho Skolniho véku. VSechny tyto zkuSenosti smétuji k osobnimu presvédcent,
ze dramaticka vychova a vefejna prezentace jejich vystupti mohou zanechat pfinejmensim silné
vzpominky na Skolni 1éta. Mezi tyto zkuSenosti mizeme fadit napt. proziti jisté davky slavy,
pospolitost nebo zaujeti. Dale muze podnitit k dal§imu rozhodovani o budoucim Zivoté,
¢i tvorbé hodnot a priorit.

Prace je rozdélena na Cast teoretickou a empirickou. Teoretickd Cast prace je vénovana
uvodu do problematiky dramatické vychovy a divadla. Vénujeme se zde vymezeni zakladnich
pojmu s dal§imi souvislostmi z oboru pedagogiky, které jsou piihodné pro nas vyzkum. Dale
se orientujeme na vékovou skupinu mladsiho Skolniho véku, ktera je pro nas stézejni. Zminime
poznatky z psychologie i pedagogiky pojicich se k tomuto v€kovému obdobi. V nasledujicich
kapitolach vyjasnime soucasnou pozici dramatické vychovy ve vzdélavani v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani a moznosti jejiho zatazeni
do skolniho vzdélavaciho programu.

Cilem empirické Casti prace, ktera je vedena jako pfipadova studie, je analyzovat zivot
a vyvo] dramatické vychovy na konkrétni zakladni Skole, kterd byla zvolena dle predem
uvedenych kritérii. Prace bude tvofit perspektivu zachycujici sled a vyznam udalosti z pohledu
dramatické vychovy v této skole. Budou sumarizovany zmény v Case a zpusoby, jakym byla
dramaticka vychova zakomponovana do zivota skoly. Nase vyzkumna Setfeni pomohou hledat
souvislosti s moznymi pfi¢inami zmén v pojeti dramatické vychovy a aktivitami s ni
spojenymi. V zavéru prace zjisténé informace shrneme a zodpovime na vyzkumné otazky

pfedem stanovené.



I. Teoreticka ¢ast

1. Dramaticka vychova

Pod nazvem dramatickd vychova (dale i DV) si nezasvéceny c¢lovek dokaze predstavit
mnohé. Nejcastéji byva dramatickd vychova spojovana sdivadlem a herectvim,
kde si hrajeme na nékoho jiného. Toto vnimani je ovSem jen mala Cast celé skladanky
dramatické vychovy. V Teatrologickém slovniku (Pavlovsky, 2004) se docteme, ze DV vychazi
z ptirozené détské napodobivé hry (hry ,jako™), v niz se stdvame nékym nebo nécim jinym
a stejné tak prirozené€ jedname v riznych situacich a podilime se na utvareni mezilidskych
vztahti. Mezilidské vztahy jsou potom celozivotni Skolou aje tfeba se jim vénovat.
Nezustavejme tedy pouze u vySe zminéné struCné prvotni charakteristiky, ale zaméfme se
na DV 1 jako vychovnou a pedagogickou disciplinu, kterd vyuziva pii praci nékterych
prostiedkt a postupt divadla, aniz by se cilené jednalo o pfipravu budouciho herce. Vyse nez
vychova k herectvi zde stoji aktivizovani zakt v dramatickych situacich, ktefi vlastnim
prozitkem ziskavaji bohaté zkuSenosti ve spolupraci a ptfimé komunikaci.

Dramaticka vychova takto vstupuje do vychovné vzdélavaciho procesu nejcastéji v podobé
z4jmové Cinnosti ve volnoCasovych zafizenich, kde vétSinou vede k cilenému divadelnimu
predstaveni v mensim ¢i vét§im rozsahu na arovni divadelniho souboru. Ve Skolach se mizeme
setkat s DV jako s vyucovacim predmétem volitelnym, povinné volitelnym nebo povinnym.

V neposledni fadé€ jsou vyuzivany metody DV jako prostfedky uceni v jinych predmétech.

1.1 Vznik a puvodni pojeti dramatické vychovy

V avodu je vice nez povinnosti jmenovat vyznamnou osobnost dramatického svéta,
W. Wardovou, kterd je povazovana za zakladatelku dramatické vychovy a jeji myslenky
a Cinnost daly zaklad pro dalsi rozvoj DV. Pocatky DV spadaji do dvacatych let 20. stoleti
do Spojenych stati americkych. Jedna se o obdobi, kdy se pedagogové v mnoha zemich
ozyvali proti vzdélavani prostym memorovanim a povazovali za dilezitéjsi celkovy rozvoj
osobnosti a vlastni ziskané zkuSenosti a stavéli je nad jednostranné mechanické ziskavani
védomosti tehdejsiho zptsobu vzdélavani.

Wardova (1957, dle Machkové, 2016) specifikovala tvofivou dramatiku (neboli
dramatickou vychovu, dale i TD) ve Ctyfech postojich. V prvnim z nich se stavi k TD jako
k prostfedku ,,uCeni se faktim®“ ovSem je nutné podotknout, ze takto ziskané védomosti
nemaji byt vysledkem memorovani dialogli dramatu, nybrz jejich praktické aplikace v nich.

Vybrany obsah ucebni latky by mél byt volen promyslené s ohledem na to, zda umoziuje

7



rozvijet sociabilitu, sebepoznani a tvorivost. Za vhodné povazuje spolecenskoveédni predméty,
ptirodni a technické védy. Druhy postoj ,,rekreacni spojuje pifimo s pojmem tvorivého dramatu
a rozvoji tvofivého mysleni, které povazuje za dulezité v této funkci oproti pouhému
,fraskovani bez jakéhokoli usili. O TD dale hovoii jako o mozné terapii, kterou ovSem
nepiisuzuje béznym détem bez zasadnich potizi. V neposledni fadé zminuje zafazeni TD
do ucebnich plant vedle hudebni a vytvarné vychovy vyuCovanou ucitelem specialistou

s presahem dramatickych metod do ostatnich predméta.

1.2 Vymezeni pojmu dramaticka vychova

Spolu s uzivanym terminem dramaticka vychova vystupuji také pojmy jako je jiz zminéna
tvofiva dramatika, vychovné drama nebo také dramika. VSechna tato oznaceni maji spole¢ny
kofen drama a ve své podstaté je mizeme povazovat za synonyma. V pedagogickém slovniku
(Pricha, 2008) 1ze vyhledat vyhradné pojem dramaticka vychova, ktery zavedeme i pro tuto
praci vzhledem k tomu, ze prace vychazi z pedagogického prostiedi a tento pojem je také
uveden v mnoha dokumentech zde uzitych. Stejné jako existuje fada pojmi, ma dramaticka
vychova sva mnoha zastoupeni i v definicich. Muzeme fici, Ze jednotna definice neni
formulovana, pficemz zaklad vysvétleni pojmu byva obsahové podobny a lisi se ve vystizeni
pojmu autorem smeérem jeho zameéfeni.

Jako prvni zde uvedeme vysvétleni dramatické vychovy podle Machkové, ktera svou
celozivotni ¢innost sméfovala prave k problematice dramatické vychovy. Jejimi slovy je DV
vystizena zejména vlastni prozitou zkuSenosti, skrze kterou dochazi k sociadlnimu poznani
ve fiktivné navozenych situacich: ,,Dramaticka vychova je uceni zkuSenosti, tj. jedndnim,
osobnim, nezprostredkovanym pozndvanim socidlnich vztahit a déju, presahujicich aktuadlni
realnou praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena na prozkoumdvdni, pozndvani a chdpdni
mezilidskych vztahu, situaci a vnitiniho Zivota lidi soucasnosti i minulosti, realnych i fantazii
vytvorenych. Toto prozkoumdavdni a pozndvdni se déje ve fiktivni situaci prostrednictvim hry
v roli, dramatického jedndani v situaci. Je to proces, ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt
(predstaveni). Cile dramatické vychovy jsou pedagogické. Dramatickd vychova je Skolnim
predmeétem nebo zdjmovou aktivitou a jeji postupy mohou slouZziti jako metoda vyucovani jinym
predmétiim. Od predmétu estetické vychovy se lisi tim, Ze jeji prioritou je socidlni poznant, které
Jje nadrazeno estetickovychovnym a uméleckovychovnym ciliim.“ (Machkova, 1998, s. 32)

Mezi vyznamné osobnosti z oblasti DV patfi nezastupitelné také Valenta, kterého lze kratce

charakterizovat jako didaktika v oblasti osobnostniho a socialniho rozvoje. Dle jeho slov



si DV ve svém principu zasluhuje pevné misto v oblasti pedagogické. V jeho vymezeni
uvidime pevné spojeni DV s osobnostné socidlnim rozvojem: ,, Dramatickd (resp. divadelni)
vychova je systém rizeného, aktivniho uméleckého, socidlniho a antropologického uceni déeti
ci dospélych zaloZeny na vyuZiti zakladnich principit a postupii dramatu a divadla, se zretelem
na jedné strané ke kreativné-uméleckym (divadelnim a dramatickym) a k pedagogickym
(vychovnym ¢i formativaim) poZadavkum a na druhé strané: k bio-psycho-socidlnim
podminkdm (individudlnim i spolecnym moznostem dalSiho rozvoje ziicastnénych osobnosti).
(Valenta, 2008, s. 40). Valenta zaroven také poukazuje na to, ze DV nemusi vést cilen¢ a vzdy
k divadelnim predstavenim, prestoze pravé divadlo miZzeme povazovat za jeji kofeny. Uzitim
dramatickych a divadelnich prostfedkd dochazi k rozvoji v oblasti osobnostniho a socialniho
uceni.

Na Valentu navazuje svym vyjadienim také Provaznik, kde se podobnym zptsobem odklani
od prvoplanového vnimani DV pouze jako k prostiedku ke vzdé€lavani budoucich herci:
,, Ztotozinovat dramatickou vychovu s délanim nebo v tom horsim pripadé 'secvicovdnim’
divadla je stdle jesté dost zaZitd predstava. Souvisi to urcité s tim, Ze dramatickd vychova
v nasich krajich existovala prakticky az do zacdtku 90. let jen v podobé divadla hraného détmi,
a to jako mimoskolni, volnocasova aktivita. “ (Provaznik, 2014, s. 5). Provaznik plsobici také
v poli dramatické vychovy se diva na DV z pohledu edukacniho prostfedku ve vzdélavacim
procesu jako soucast vzdélavaciho oboru estetické vychovy. Podilel se pravé na tvorbé
Ramcového vzdelavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV), kde je DV
ukotvena. Své pedagogicke usili vklada také do dalSiho vzdélavani ulitelti v oboru dramatické
vychovy.

Z citaci vySe uvedenych autord je patrné, ze pohledd na DV je nékolik, respektive je kladen
diraz na nékterou z jejich nedilnych soucasti. Nektefi autofi povazuji DV ve vzdélavacim
procesu zejména jako prostiedek k ziskavani zkuSenosti vlastnim prozitkem a tvofivym
zpusobem. Zaroven neni mozné vyloucit z DV jako pedagogické discipliny oblast osobnostni
a socialni (Pavlovska, 1998), jez vede skrze pfimou aktivitu zaku, vlastniho prozitku
prostiednictvim cild a principti DV k vychove ¢lovéka a jeho pfiprave na zivot ve spoleCnosti.
DV se také podili na ziskavani zkuSenosti z oblasti mezilidskych vztahi,, komunikace slovni
i mimoslovni, vede ke kultivaci osobnosti a rozviji schopnosti byt svobodny a zodpovédny.

Tendence soucasné moderni §kolni vyuky spocivaji zejména v omezeni frontalni vyuky
a zazitych zpusobl jednostranného osvojovani znalosti. Vychovné vzdélavaci proces v sobé

zahrnuje také celkovou kultivaci osobnosti zaka, jeho utvareni hodnot a postoju, kterych muze



byt dosazeno pomoci prostiedki a principi DV zafazovanych do dalSich vyucovacich
predméta. (Marusak, 2008).

Presnou a jednotnou definici tedy k dispozici nemame, ale ve své podstaté
je charakterizovana mnoha odborniky z rozdilnych ahlt pohledd, z nichz jsme vybrali pouze
nekteré pro vytvoreni vstupni predstavy o DV. Pro tcely této prace to povazujme za dostacujici.
Podstatné je dale vymezit dramatickou vychovu jako vyucovaci predmét na zakladni Skole

v souladu s jejimi cili.

1.3 Cile dramatické vychovy

Obecnym cilem DV snad ve vSech pojetich je rozvijet déti jako celé osobnosti
a nezaméfovat se pouze na vykony ve Skole. Wardova (1957, dle Machkové, 2016) definuje

zakladnich pét cilt, ke kterym DV sméfuje:

1. Poskytnout prilezitost k emocionalnimu vybiti: Wardova povazuje za velmi dialezité
ventilovat city, které musi byt v jinych chvilich Casto potlatovany, protoze jsou
oznacovany jako nepatii¢né. Zaroveti je ale nutné se s nimi ucit pracovat. V DV jsou
vytvareny takové konfliktni situace, které jsou zivotem bézné prokladany, kde skrze
jejich proziti je mozné se emocionalné vybit, ale také porozumét sobé samému i druhym
lidem.

2. Poskytnout pristup k sebevyjadieni v uméleckém oboru: Potiebu vyjadrit
se spatiuje v kazdém cloveku, proto je tfeba nabidnout tuto moznost détem také v DV
jako v jednom z uméleckych obort.

3. Podnitit a vést obrazotvornost ditéte: Velka obrazotvornost je pfirozena v détstvi, ale
pokud se neprocvicuje, mize byt utlumena. DV nabizi pfilezitost ji vhodné kultivovat.

4. Rozvijet socidlni porozuméni a kooperaci: Porozuméni a spolupraci s druhymi
je tfeba povazovat za obohaceni. Vciténim do druhych dokazeme lépe porozumét
druhym, ale i sob¢.

S. Poskytnout détem zkuSenost se samostatnym mySlenim a vyjadiFovanim myslenek
beze strachu: DV poskytuje mimotadné dobré prostredi pro rozvoj feCové komunikace.

Své myslenky a pocity vyjadiuji pied celou skupinou.
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Machkova (2007, s. 35) formuluje cile DV obecné, a to ve tfech hlavnich rovinach:
Rovina dramaticka
a) dovednosti v dramatické oblasti (hra v roli, vystavba celku, vyrazové prostiedky)

b) védomosti o dramatickych aktivitach a divadle (dramaturgie, historie, teorie)

Rovina socialni
a) struktura skupiny, jeji dynamika, vztahy ve skuping, kooperace

b) poznavani zivota, svéta, lidi

Roviné osobnostni
a) psychické funkce (pozornost, vnimani, obrazotvornost, mysleni, komunikace, emoce,
vule)
b) schopnosti (inteligence, tvofivost, specialni schopnosti) a pfislu§né dovednosti
¢) motivace, zajmy

d) hodnotovy zebricek, postoje

Machkova povazuje za smysluplné vSak k témto vymezenym cilim hledat takové formulace
cila, které ptimo koresponduji s danou skupinou zaka, respektive s potfebami jednotlivca této
skupiny. Tfidéni cild DV muze také ovlivnit sam ucitel. Ten pak posoudi, co je z DV
pro skupinu realizovatelné, vhodné a dulezité. Zvazuje také, co mize poskytnout on sam a jaké
jsou jeho moznosti a osobni vybavenost.

Pro srovnani zde uvedeme, jak pojima cile Valenta (2008, s. 62-64), ktery je popisuje také
ve vztahu s metodami DV. Vychazi zde zurcujiciho metodického principu ,hry v roli
ve fiktivni dramatické situaci, ktera pak udava smér pro volbu zakladni metody dramatu. Cile
a metody DV jsou tedy ve velmi tizkém vztahu a jeji cile vedou k u€eni se o divadle a dramatu
a k u€eni se divadlu a dramatu. Na zaklad¢ toho, ze vychazime z fiktivnich situaci, které jsou
tedy inspirovany zivotnimi situacemi v podobé€ vztahd, problému, udalosti, postoji apod.,
se ucime zivotem a také o zivoté. Hrou v roli dochazi k aktivaci téla 1 mysli, uvadi jedince
do procesu tvorby v kooperaci s druhymi, tak jako v redlnych situacich. Lze tedy fici,
ze dochazi ke spolecné tvorb€, vnimani ostatnich a spoluprace. Pak muzeme hovorit
0 osobnostnim rozvoji a rozvoji socialnich a etickych kompetenci jako dalSich cilech DV.

Odrazem vySe zminéného ¢leni Valenta cile DV do nékolika oblasti:
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Oblast umelecko-vychovna
* senzorické a interpretacni dovednosti ve vztahu k umeéni
= expresivni schopnosti a symbolické vyjadiovani
* schopnost vytvaret déje, kreativitu vztaznou k divadlu a dramatu
* schopnost hrat v roli
* schopnost improvizovat v dramatické situaci
» schopnost vyuzivat dalSich prostfedkt divadla ke hie
* dovednost spojovat rizna umeéni pro zvySeni kvality dramatické hry
* dovednost komunikovat hrou s divakem, vystupovat vefejné
= estetickou stranku osobnosti, cit pro uméni, uméleckou tvorivost

* schopnost hodnotit divadelni uméni

Oblast vécného vzdélani
* znalost o zivoté, o svéte, o ¢loveéku, o vztazich, o problémech atd.
*  porozumeéni t€émto jevim a vztahim mezi nimi
*  porozumeéni pojmum popisujicim tyto jevy
* soubory potiebnych znalosti vazanych k cilim v oblasti obecné antropologicke,

psychologické, sociologické, kulturni, politicko-ekonomické, etické

Oblast osobnostni
» tvofivost, pfedstavivost a fantazie
* motorické schopnosti
* fecCové schopnosti
* soustfedéni a zameéteni
* mysSlenkové operace a logické mysleni
* emocionalita
* sebepoznani
* sebeduveéra a dobré sebevédomi
» seberegulace
* schopnost zmény a adaptace
* schopnost zaujimat postoje a byt aktivni ve vztahu k realité
* mentaln¢ hygienické predpoklady
» predpoklady pro pfenos nauceného do zivota mimo hodinu dramatiky, resp. mimo

situaci, v niz si zak védomost nebo dovednost osvojil
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Oblast socialni

cit pro situaci

komunikaéni schopnosti

socialni inteligenci a empatii, cit pro skupinu
schopnost vyrovnavat se s riznosti lidi, jeva atd.
kooperaci a schopnost pomoci

schopnost pfijimat podnéty druhych a podnéty nabizet

dovednosti ochrany proti Skodlivym socialnim vlivim

Oblasti eticka

senzitivita a vnimavost viici existenci etickych problému

postoje k etickym otazkam

schopnosti analyzovat a fesit etické problémy

hodnotové zebticky a osobni zivotni filozofie

mravni vlastnosti

motivacni a volni predpoklady k pozitivnim etickym aktivitdm 1 mimo ramec hodin

drama
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2. Divadlo ve vzdélavacim procesu

Budeme-li vychazet z obecného vnimani divadla, ocitneme se v prostiedi kultury a umeéni,
které jsou nedilnou soucasti spolecenského zivota celé nasi zemé& Vyznam kultury a jeji
podporu nalezneme v dokumentech Ministerstva kultury, kde miZzeme vysledovat cile a smér,
kterym se kultura a umé&ni v CR bude ubirat. Dokument Koncepce podpory uméni v Ceské
republice na léta 2015-2020 vystihuje zajem vlady na rozvoji kultury a umeéni jako podporu
zachovani ,,nematerialniho kulturniho dédictvi®. V kapitole Predmét koncepce je formulovano,
v jaké §ifi je uméni chapano: ,, Uméni, kultura, kreativita a inovace jsou povazovany za faktor
socidlntho, ekonomického i trvale udrzitelného rozvoje. Uméni, respektive kultura,
je katalyzatorem mistniho a regiondlntho rozvoje, zejména v pripadé mést. Uméni vytvdri
kulturni bohatstvi, prostiedi pro volny pohyb myslenek, utvdri osobni, mistni, regiondlni
i ndrodni identitu, je zdrojem pozndni a také dilezitym stimulem cestovniho ruchu.
(Ministerstvo kultury Ceské republiky, 2015, s. 33)

Rovnéz dokument Statni kulturni politiky Ceské republiky se zcela vécné vyjadiuje
k posileni rozvoje kultury na urovni vzdélavaciho procesu. Zdiraziiuje kreativitu obyvatel jako
dulezity prvek kazdodenniho zivota jednotlivci i celé spolecnosti. Jednim z cila Statni kulturni
politiky je zvySovani dostupnosti a pristupnosti kultury: ,, Pro vzdjemné porozuméni je zdsadni
prosazovat kreativni a kulturni vzdéldavani pro viechny. Kreativita obyvatel se musi podporovat
Jiz od nejmensiho véku, a to jak v ramci formdiniho, tak neformdlniho vzdéldavani. Zdasadni
bude zapojenti jiz existujicich kulturnich instituci a vyuZziti unikatni sité zdkladnich uméleckych
Skol. UZsi zapojeni kreativnich metod do vzdéldvani a systematickda spoluprdce Skol s kulturnim
a uméleckym sektorem vytvdri u Zdakit a studentu , zdravé ndavyky pro cely zbytek Zivota.
Kreativita bude klicovou dovednosti pro budouct uplatnéni na trhu prdce a je nutné ji rozvijet
nejen ve Skole, ale i mimo ni. Kulturni vzdélavani je soucdsti aktivni participace na kulture
a prispivd k pristupnosti kultury. Diky vzdélavani dochdzi k budovani spolecné kulturni identity
a zvySovani spolecenské soudrznosti. “ (Ministerstvo kultury Ceské republiky, 2021, s. 35)

Z vyse uvedeného je patrné, ze umeni, potazmo divadlo, ma nezastupitelnou roli
ve spolecnosti. Plni nejen funkci zabavnou a vzdélavaci, ale ve stejné mire také informuje,

socializuje a v jistém smyslu pusobi i politicky.
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2.1 Vymezeni pojmu divadlo

Jak uz jsme se dozveédéli, kofeny dramatické vychovy vychazi praveé z divadla, ovSem nelze
tyto dva pojmy povazovat za vyznamove ekvivalentni. Mezi témito pojmy existuje spiSe pevny
vztah, jehoz zékladem je to, ze DV muze pravé prostfednictvim dramatu vést k divadelnimu
predstaveni. Pro ucely prace je tieba definovat pojem divadlo a odlisit jej od dramatické
vychovy. Stejné jako v kapitole, kde jsme definovali dramatickou vychovu, bude i zde obtizné
vyhledat jednotné oznaceni pro divadlo.

Richter, dramaturg, rezisér, herec a zakladatel SpoleCenstvi pro péstovani divadla pro déti
a mladez DOBRE DIVADLO DETEM uvedl v publikaci Prakticky divadelni slovnik definici,
ktera vystihuje pojem divadlo takto: ,, Divadlo je druh uméni, které se uskuteciiuje az primo
pred divikem. Umélecka a specifickd cinnost zamérena na vysledek, jeho smyslem je sdélent,
komunikace specifického druhu. Divadlo je napodobivé, vétSinou kolektivni uméni. Pomoci
Clenéni prostoru, casu, syntézou pohybu, slova, obrazu a zvuku v prFimém styku s divakem
predvadi situace zaloZzené na vztazich. Tyto situace jsou reSeny ndazornym jedndnim postav,
usilujicich o dosazeni urcitého cile.” (Richter, 2008, s. 29).

Zde je uveden feknéme pohled z oCi aktérti a popisuje divadlo jako umeéleckou cCinnost,
na které se aktér podili. Definice nés vtahuje do zakulisi divadelniho souboru nebo skupiny,
ktera tvori divadelni vysledek, tedy pfedstaveni. Dvorak, divadelni teoretik a kritik hovori
o divadle spiSe z pohledu spolecenského: ,, Divadlu nejviastnéjsi a nejbytostnéjsi je schopnost
sdruzovani zivych osob, setkdvani se a verejného dialogu. To jsou hodnoty, kterymi divadlo
ziskdva na vyznamu — také s rozvojem odosobnélych technologii a ristu intenzity, rozsahu
a zpiisobii chladné medidlni komunikace. “ (Dvotak, 2004, s. 63).

V nasledujici definici Teatrologického slovniku se jiz orientujeme na divadlo, které
je specifické tim, ze jejich aktéfi (herci) jsou déti. V kontextu s tématem nasi vyzkumné prace
jsou déti cilovou skupinou, rovnéz také prostredi Skoly mistem, kde se takové divadlo odehrava.
Je tedy pfihodné, ze definice vyzdvihuje vzdélavaci funkce divadla, souvislost s dramatickou
vychovou a dal§imi funkcemi pfi jeho realizaci: ,,S divadlem hranym détmi se nejcastéji
setkavame v hranicnich pdsmech sféry uméni. Jde totiz o takové aktivity, pri kterych
Jje predstaventi de facto az zakoncenim celé snahy a divadelni postupy jsou zde uzZivany jen jako
prostredky dosazeni jinych, casto mimouméleckych cilii (Skola hrou). V tomto divadle

je diileZita v§eobecné vzdélavaci funkce, vyznam pro rozvoj osobnosti (—dramaticka vychova),

Vv
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reci a deklamace, cviceni spoleCenské etikety, reSeni problémovych situaci, vyuka gestiky
a mimiky atp. “ (Pavlovsky, 2004, s. 70).

Nyni vyvstava otdzka, jaky je vlastné rozdil mezi dramatickou vychovou a divadlem
ve Skolnim prostiedi. Valenta (2008) spatifuje hlavni rozdil v t€elu, se kterym pracujeme. DV,
jak uz vyplyva ze samotného nazvu, je vychovou a tedy ucel vidime prevazné pedagogicky.
Praice v DV je soustiedéna na hrace (zdka) a jeho wvnitini prozitky, zatimco divadlo
je orientovano na divaka. Valenta upozoriiuje v§ak na to, ze pedagogickym cilem je i to, pokud
se v ramci DV dopracujeme k divadelnimu pfedstaveni. Jinak feCeno pii hledani rozdila mezi
DV a divadlem je tieba si uvédomit, zda je cilem ono ptedstaveni, tedy produkt, nebo se vice
soustfedime na proces s prvky divadla, ktery nevede ucelove ke koneénému tvaru predstavent,
nybrz se je veden zejména k prozitkiim, které zaky rozviji. Rozdil mezi DV a divadlem
lze shledat také v komunikaci, respektive kdo je této komunikace ti¢asten. DV sama o sobé
se soustfedi na komunikaci mezi zdky. Kdezto divadlo jako vystup v ramci
divadelniho pfedstaveni uz zahrnuje také komunikaci s divaky. Samoziejmé je mozné se stat
divakem i v hodinach DV, jako pozorovatel skupiny, ve které je proces uskute¢niovan, a prinést
pozorovanym hercim zazitek ,,byt na jevisti“ a sledovan. V pfipadé€ divadelniho predstaveni
smeéfovaného k Sir§Simu publiku, resp. vefejnému piedstaveni, je komunikace mezi herci
a divaky odlisna. Divak neni zasvécen.

Machkova se s Valentou shoduje pii definovani rozdili DV a divadla, kdy stavi vedle sebe
simulaci, kterd vede k uvaham zéka, jak by v této situaci jednal on sam (DV), a schopnost
herce sdé€lovat divakovi (divadlo). ,, Rozdil tvorby herce a hrdace v dramatické vychové vsak
thvi také v mire ndrokii kladenych na bohatost charakteru... Herec v divadle také nebuduje
postavu staticky, v jednom momentu, ale ve vyvoji; v dramatické vychové to zpravidla nutné
neni. “ (Machkova, 2007, s. 38).

Pro nasi praci tedy uzijeme pojem divadlo, jako produkt, ktery bude prezentovan vefejnosti.
Pojem budeme potiebovat zeyména k tomu, abychom piedstavili aktivitu ve zkoumané skole
a mohli ji sumarizovat. Ugel t&chto piedstaveni predpokladame vzdy pedagogicky, ale vnitini
zaméry jednotlivych produktii pro nas v tuto chvili nejsou rozhodujici, resp. nejsou predmétem

zkoumani.
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2.2 Divadlo ve vychové a vzdélavani

V neposledni fad€ je dulezité, abychom specifikovali blize, jakym zptisobem muize hrané
détské divadlo piispét k vychoveé a vzdélavani. Divadlo piipravované ve Skolnich podminkéach
stavime do pifimé souvislosti dramatickou vychovou a jeho prvky nalezneme také
v oCekavanych vystupech DV v RVP ZV. O skolnim divadle hovoiti Pavlovska (2002, s. 27)
ve své publikaci hned uvodni vétou kapitoly Divadlo ve vychové: ,, Divadlo ve vychové
je zvildstmim typem divadla, které spojuje nékteré principy dramatické vychovy s divadlem
pro déti. "

Prestoze uz vime, ze divadelni pfedstaveni nemusi byt cilenym produktem DV, mizeme
ho povazovat za jisté vyusténi a snad 1 ,,zadostiuCinéni* vynalozeného usili z pohledu vSech
ucastnikt. Vlastnimi prozitky, vlastnim pfinosem, spolupraci s ostatnimi ¢leny skupiny
a zodpovédnym pfistupem vaci praci, ucastnikim i vyslednému produktu zde muiZeme
dosahnout uspécht v mnoha ohledech.

Pedagogickym zamérem piimo ve vyuce byva Casto prezentace Skolni latky takovym
zpusobem, ktery zaujme a vtahne ucCastniky do tématu, ale také do dramatickych aktivit
spojenych pfimo s divadelnim predstavenim. Namétem tedy byva Casto Skolni latka nebo
literarni predloha.

Do vyucovani je mozné zaclenit takové dil¢i metody, které jsou tizce spojené s divadelni
tvorbou a zaroven koresponduji se Skolni vyukou napfi¢ obory vzdélavani. Pro nasi praci zde
uvedeme a struéné charakterizujeme pouze uzky vybér takovych metod, které dil¢im zptsobem
zastupuji divadelni ¢innost, a zaroven se s nimi setkdvame ve Skolnich dokumentech. Jedna se
o dramatizaci a inscenacni metody.

Pojem dramatizace vysvétluje Metodicky portal RVP v Pedagogickém lexikonu (2011)
a rozliSuje zde rizné pohledy na vyklad pojmu, respektive na kontext jeho uziti:

o Ve viastnim obecném smyslu znamena dramatizace ‘pretvoreni puvodné epické, obvykle
prozaické literdrni ldtky, nékdy vSak také lyrické predlohy, do dramatického tvaru’.“
e .V pedagogickém kontextu znamend ‘dramatizace’ obvykle prevedeni néjaké ucebni Idtky

do podoby hrané scénky ... V ramci edukace pak jde predevsim o zdivadelnéni uciva’. *

Blize pojem specifikuji jesteé nasleduyjici slova:

,Slovo 'dramaticky’ vSak odkazuje k ‘dramatu’. Mélo by tedy predurcovat, Ze jednajici
(hrané) postavy se ocitnou v situaci natolik neuinosné, Ze zacnou vzdjemné jednat, aby situaci
vyresily. Hraji-li Zdci takové situace, pak jejich hra plné vyhovuje obsahu pojmu dramatizace.

Miizeme ovSem vyuZit i tzv. 'dramatizace bez dramatického déje’ (pokud postavy neresi
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problém, ale hraci napr. jen 'zndzoriuji’ néjakou skutecnost — stromy v lese kyvajici se
ve vétru; kolobéh vody apod.). Zde se pak miize vyuZit termin improvizace bez dramatického
déje. Optimalné by tedy dramatizaci mély byt nazyvany ty ‘prevody’ ucebni latky do formy
divadla a dramatu, kde - v rdmci fiktivni situace - Zdky hrané postavy (nebo Zdky hrané véci;
zvifata, chemické prvky atd.) Fesi urcitou, pro né komplikovanou situaci. *

Inscenacni metody mulZeme postavit jako nadfazeny pojem k dramatizaci
v pedagogickém kontextu. Zatimco dramatizace je uz pomysinou formou zpracovani
tématu &i Ukolu, inscenaéni metody vidime spise jako proces. Zaci si na modelovych
a problémovych situacich nejen fixuji ucivo, ale vlastnimi prozitky a jednanim se vciti
do druhych, hledaji vlastni vhodné jednani v dané situaci a odhaluji pfi€iny jednani.
,Hlavni prinos inscenacnich metod neni v predvedeni dramatické kreace, ale v procesu, ktery
k ni vede, a v postojich, které vyvolava. “ (Manak, Svec, 2003, s. 124). Inscenaéni metody
ovSem vyzaduji vsSestrannou pripravu, zkuseného ucitele a zaky, ktefi jsou
jiz seznameni s tvorbou tohoto typu. Rizikem tu totiz je, ze zaci budou takovou aktivitu
vnimat jako zabavnou bez zaujeti. Abychom dosahli edukaéni hodnoty, je tfeba zaky
seznamit stématem a vytvorit atmosféru. Situace by méla byt jednoducha

s obsazenim malého poétu postav (Manak, Svec, 2003).

2.3 Osobnost ucitele dramatické vychovy

Ucitelska profese v sobé nese specifické pozadavky na ucitelovu osobnost. V prvni fadé
je to pozitivni vztah k détem, empatie, zpisob komunikace, pedagogicky takt a osobni
moralku. Stézejnim predpokladem pro ucitele DV je bezesporu tvofivost a fantazie. Ke své
préaci by mél pfistupovat ve zvySené mire flexibiln€ a tvarn€. Mél by byt originalni, nebat se
novych véci, byt pohotovy ve svych reakcich na zménu okolnosti. Blahova (1996) uvadi jako
specifickou hodnotu ucitele také cit pro temporytmus, prostor a tvar, které jiz pfimo souvisi
s hereckou praci, resp. s hranim v roli. Jiz zminéna schopnost empatie je v souvislosti s DV
vnimana zejména pifi vytvareni postav, prozivani dramatickych situaci vlastnim prozitkem,
vciténi do postavy ¢i pochopeni postavy druhé. S dramatickou praci ve vyucovani je takeé tizce
spojena literarni tvorba, ktera se stava Casto predlohou ke zpracovani. Ucitel by mél byt odborné
ptipraven pro jejich vybér v souladu s aktualnimi podminkami spoleCenskymi ¢i socialnimi
ve skuping, se kterou pracuje. Dale je nezbytné znat teorie dramatu a divadla dramaturgické

i organiza¢ni dovednosti, zaklady rezie a scénografie. Idealni je potom herecka priprava nebo
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obecnéji feCeno herecké predpoklady, jejichz zaklady bychom meli objevit prakticky

u kazdého ucitele prvniho stupné vzdélavani.

3. Obdobi mladsiho skolniho véku

V nasledujici kapitole strucné popiSeme obdobi mladsiho Skolniho véku a prvniho stupné
zakladné Skoly, nebot’ naSe vyzkumné Setfeni se zaméfuje praveé na toto obdobi i prostor.
Charakterizujeme vyvojové obdobi ditéte z pohledu psychologie v oblasti zakladnich
dovednosti, emoc¢niho vyvoje a socializace. Dale se budeme zabyvat specifikacemi primarniho

vzdélavani a dilezitosti rodiny v tomto obdobi ve spolupraci se Skolou.

3.1 Psychologie osobnosti Zaka v obdobi mladSiho Skolniho véku

Jak uz vyplyva z oznaceni tohoto obdobi, spojujeme etapu se Skolni dochazkou. Jak uvadi
Langmaier (2006), jedna se zpravidla o obdobi od 6-7 let do véku 11-12 let, kdy piichazi
vyvojové zmény ve spojeni s prvnimi znaky pohlavniho dospivani, neboli prepubescence.

Tomuto obdobi je pfisuzovan tzv. stfizlivy realismus, neboli touha skuteCné a realné
pochopit okolni svét, prozkoumat ho realnymi Cinnostmi. Z pocatku dité pfijima informace
od ,autorit” (ucitelé, rodiCe, knihy), pozdé&i v tomto obdobi uz zaujima postoj kriticté)si
a dospélejsi. Ale je nutno dodat, ze velmi zéalezi na pfistupu zminénych autorit k jejich
kritickému postoji. Déti vtomto obdobi pifechazeji od détské hravosti plné fantazie

az po obdobi, které se uz vyrazné zapojuje puberta 1 dospivani.

Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Psychosomaticky vyvoj je spojeny s vyraznym télesnym rastem, ktery je sice plynuly, ale
na zacatku a na konci obdobi se objevuje znatelny rozdil. Zlepsuje se hruba i jemna motorika
a celkova koordinace téla, coz se odrazi na zvySeném zajmu o pohybové hry a sport, vytvarnou
vychovu. Zavisi zde ale znovu na podnétech, které prichdzeji z vnéjsiho okoli, jimiz je dité
motivovano nebo naopak demotivovano. Dit¢ vnima uz velmi dobie své uspéchy ¢i neuspéchy
a srovnava své vykony s ostatnimi détmi ¢i s dospélymi.

Oblast vnimani je povazovana jako souhra postoji a oCekavani, soustiedénost a vytrvalost,
ziskané zkuSenosti a rozvinuté schopnosti. V kontextu se stfizlivym realismem v tomto obdobi
prestava byt dité pouhym aktérem pfii pasivnim piijimanim informaci, ale stava se kritickym

pozorovatelem. Jeho pozornost i vytrvalost pii jeho zkoumani je vyssi a stava se cilevédomou.
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Orientace v ¢ase a v prostoru se rozSifuje a konkretizuje. Na pomyslném vrcholu stoji
predstavivost ditéte. Poznavanim realného svéta se zde misi sveét fantazie a reality.
Prestoze rozdil mezi nimi uz dokaze rozeznat, pracuje s obéma svéty.

S nastupem do Skoly se vyrazn€ vyviji a postupné zkvalitiiuje také fe¢ a rozsifuje se slovni
zasoba. Dité uziva delSich vét a rozviji souvéti, pouziva pravidla gramatiky. Individualni
rozdily mohou byt ov§em zna¢né. At uz se jedna o artikulaci, skladbu, uzivani preferovanych
slov ¢i obsahu. Dlivodem téchto rozdilt mohou byt zejména individualni vliohy a vliv prostredi.
ZlepSovani paméti ve Skolnim véku se v tomto obdobi znaéné€ opira o vyuku ve skole, ve které
jsou kladeny vyssi naroky na zamérné zapamatovani. Ve spojeni s touhou poznavat, roste touha
si zapamatovat. Proto dit€¢ zaCina pouzivat pamétové strategie, napt. opakovani, logické
usporadani nebo mnemotechnické pomicky. Ve stejné souvislosti stoji také uceni. Oproti
ptedchozimu obdobi predskolniho véku, kdy povazujeme uceni za znané nahodilé, stava se
ve Skolnim véku procesem planovitym a zamérnym. Soucasné se dité uci, jak se ucit a co.
Hleda strategie uceni a vybér informaci k uceni. V oblasti mysleni dochazi rovnéz k zasadnim
zménam. Dit€ se od intuitivniho uceni dostava ke konkrétnim logickym operacim. Dokéaze
vyvodit usudky na zakladé logickych zakonitosti, aniz by mél k dispozici nazornou podobu

konkrétniho jevu.

Emoc¢ni vyvoj a socializace

Socializa¢ni proces v tomto obdobi je svym zpisobem zasadni. Ve vrstevnické skupiné déti
dochazi k ¢etnym interakcim, ze kterych se pfirozené uci socidlnim reakcim, jako je napf.
pomoc slabsim, spoluprace i soupefivost. Dité si skrze interakce postupné osvojuje schopnost
socialniho porozuméni, empatie a soub&zn€ s tim nartsta i schopnost seberegulace, neboli
volni sebefizeni. V tomto obdobi se dit€ uz pomérné orientuje ve svych citech, stejné tak
rozpoznava city ostatnich. Hodnotovd orientace ditéte, ktera vtomto obdobi zalina
krystalizovat, je dana predevSim podnéty z rodiny, ¢i nejbliz§i socidlni skupiny v raném
détstvi.

Sebepojeti a sebehodnoceni si dité utvaii zejména rolemi, ve kterych se ocita, postavenim
ve skupiné vrstevnika, které mu predklada zrcadlo svych vlastnosti a schopnosti. Pravé v tomto
obdobi si dokaze pridélit titul tspéSného Ci neuspésného, coz muze zasadné ovlivnit jeho

budouci formovani.
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Détska skupina

Na zacatku Skolniho véku pretrvavaji jest€ nahodilé vztahy mezi spoluzéky. Pevnéjsi
trvalejsi vztahy prichazi az kolem veéku deseti let. Pratelstvi vznikd na zakladé blizkych
vlastnosti. Skupina déti se oproti predchozimu obdobi piedskolniho veéku diferencuje a utvari
se urCita struktura nebo hierarchie. Déti jsou odliSeny fyzickou silou a vzristem, osobnimi
vlastnostmi, socialnim postavenim apod. Déle jsou ziejmé divci a chlapecké skupiny, které jsou
v tomto obdobi spiSe od sebe vzdalené. Zacinaji se objevovat zajmové ¢innosti déti, které zatim
nemusi byt trvalej§iho razu, ale zcela jisté pfispivaji k rozvoji osobnosti a mohou také

kompenzovat jiné neuspéchy ditéte.

Hra a prace

V predskolnim véku byla nejdilezitéjsi Cinnosti ditéte hra. V mladsim Skolnim véku
je zdrojem poznavani svéta nejen hra, ale i prace. Dalo by se fici, ze stoji plnohodnotné vedle
sebe. Dité si neprestava hrat, zafazuje ovSem do své hry snahu pfiblizit se realnému svétu, dava
prednost spoleCenskym hram s danymi pravidly. Do popfedi je stavéna potieba uspéchu
v takovych hrach.

Prace symbolizuje schopnosti plnit zadané ukoly, které nemusi byt vzdy jeho vlastnim
pranim, ale pfichdzi z vné&jsku. Jedna se sice zejména o Skolni praci, ale pfinasi ditéti cilené
soustfedéni. Vnasi pohled do svéta prace dospélych. Dochéazi k vymezeni ¢asu pro praci,
kdy je tieba vynalozit usili k dosazeni cile. Pii hie je vhodné dbéat na to, aby byla zachovana

také volnost bez vzdélavacich cilu.

3.2 Pedagogika prvniho stupné zakladni Skoly

Prvni stupen zakladniho vzdélavani se vyznacuje jistymi didaktickymi specifiky. V tomto
obdobi zak prechazi z rodinného Zivota a hravého zpusobu zivota predSkolniho vzdélavani
k systematickému rezimu zakladniho vzdélavani. Tyto zmény jsou doprovazeny zmeénou
prostiedi, lidi a vztahd, stravovaciho a pitného rezimu, zpisobu prace i omezenych moznosti
pohybovych aktivit. Cilem primarniho vzdélavani, jak je definovano v Bilé knize (2001)
je vytvorit predpoklady pro celozivotni uceni:

e ziskavani zakladnich navykl a dovednosti pro skolni i mimoskolni praci

e vytvareni motivace k uceni

e osvojovani zakladni gramotnosti jako nastroje dalsiho spésného vzdélavani

e postupné utvareni ucelené¢ho nahledu na svét vCetné vztahu k zivotnimu prostiedi
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kultivace zakovy osobnosti (jeho postojt, hodnotovych orientaci a zajmi)

podpora zdravi

V primarnim vzdélavani ma byt kladen diraz na:

respekt piirozenych potieb zaku

individualni Groven zrani a u€eni zaku

individualni tempo

moznost chybovani a nalézani

hodnoceni podle individualni zmény v uceni i socializaci
na prostor pro individuélni projev a nazor

pro vzajemnou komunikaci

uspokojovani fyziologickych potieb

potieb bezpedi, jistoty, citu, sounalezitosti, sebediiveéry a seberealizace

V soucasné dobé se ustupuje od vykonnosti a rychlosti v uCeni, soutézivosti, frontalniho

uceni a dominantniho postaveni ucitele, které byly typickym modelem vzdélavani v letech jesté

nedavno minulych. Mnohdy pfetrvavaji dodnes. Cilem je dosahnout piijemné atmosféry

ve Skolnim prostfedi, které zajistuje nejen vzdelani pro budouci realny zivot v podobé

ziskanych oborovych védomosti a dovednosti, ale také nabizi moznosti k ziskani pozitivnich

prozitkti a zkuSenosti. Proto by se méla vyuka orientovat na:

¢innostni uceni (vcetné rehabilitace a hry)

kombinovani aktivit uvnit a va€ budovy skoly

variabilitu vyu€ovacich metod, pfi nichz z4ci hledaji, ptaji se, projevuji vlastni nazory,
chybuji, tvoti, objevuji a nalézaji

komunikaci a spolupraci mezi zaky i mezi zaky a ucitelem, na konkrétni dil¢i ukoly,
odpovidajici moznostem zakt

pomoc a podporu pfi feseni problému i celkové pozitivni ladéni hodnoticich souda

vzajemné hodnoceni a sebehodnoceni zakt

Jako kli¢ovy princip pro primarni vzdélavani spatiuje Spilkova (2001) v osobnostné

rozvijejicim pojeti, kterym vyzdvihuje celkovou kultivaci osobnosti ditéte, jak je také uvedeno

vySe z dokumentu Bil4 kniha. Zakladem obsahu primarniho vzdélavani a vybé&ru konkrétniho

uciva jsou specifika daného vékového obdobi a jeho zvlastnosti z vyvojového hlediska.
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Pfi vyuce tfeba vychéazet zreadlnych situaci zivota déti a uspotfadat ucivo do SirSich
vzdélavacich celkt, nez je izolovat do jednotlivych ucebnich predmétu.

Obecné feCeno by soucasné primarni vzdélavani mélo smeétrovat k ditéti. Komunikace mezi
uciteli a zaky ma byt zalozena na partnerském pfistupu, kde nechybi tolerance, porozumeéni
a ucta. Stejné tak dulezita je komunikace a spoluprace mezi zaky navzajem, mezi Skolou
a rodi¢i. Do vyuky je tfeba zafazovat aktivni vyuCovaci metody, principy problémovosti
a konstruktivistické pfistupy. Velky duraz je kladen na skupinové formy prace a samostatnou

éinnost zaku.

3.3 Spoluprace rodiny a Skoly

Rodina, stejné jako Skolni tfida je mikroprostfedim, ve kterém se dit€¢ v obdobi mladsiho
Skolniho veéku naléza a pfirozené je jim formovano. Pohybujeme se v obou piipadech na poli
malych a stfednich socialnich skupin, které se obé podili na vychove, vzdélavani a socializaci
ditéte (Cap, 1993). V dobach nedavno minulych pievladala myslenka, Ze na edukaénim
procesu ditéte se Skola a rodiCe podili zcela oddélené. Platil obecny nazor, ze rodicCe
vychovavaji a Skola vzdelava. V 21. stoleti se uz ptiklanime k nazoru, ze bez spoluprace rodiny
a Skoly nelze dosahnout optimalnich vysledka edukace. Hovoti se o partnerstvi rodiny a skoly
(Prtcha, 2009).

Vyznam spoluprace je podstatny pro vSechny aktéry tohoto socialniho svazku, zejména pak
pro dité. Pro dité je aktivni spoluprace rodic¢u se Skolou vyrazem zajmu o n€j a o jeho prostiedi
mimo rodinu. Ditéti je umoznéno ukazat rodi¢im jeho dalsi svét. Rodice ho svou aktivitou vici
Skole podporuji, coz je povzbudivé pro jeho sebevédomi. Spolecna prace rodicu a ucitelt
prispiva také k tomu, ze dokaze snadnéji respektovat dalsi dosp€lé autority. V neposledni rade
muzeme konstatovat, ze pozitivni vztah mezi rodici a Skolou vede nebo mize velmi posilit
pozitivni vztah ditéte ke Skole. Dal§im vrcholem tohoto vztahového trojuhelniku jsou rodice,
které toto spojeni podpoii v pocitu sounalezitosti se Skolou a vlastni sebeucty. Pro ucitele
i rodiCe se otviraji moznosti pozorovani ditéte pii praci v dalSich kontextech jeho zivota.
Neformalni komunikace s rodici poskytuje Casto u€itelim nahled do rodinného prostredi ditéte,
rodice si naopak vytvori konkrétnéjsi predstavu o Skolnim prostfedi a moznostech vzdélavani
ditéte. Toto vzajemné poznani umoziuje obéma stranam efektivnéji vyhodnotit jednotlivé
situace kolem ditéte (Krejcova, 2005).

Jednou zforem spoluprace rodici a Skoly jsou vystoupeni a koncerty pro rodice.

I zde dochazi k neformalnim setkanim rodicu s uciteli, ale i rodi¢i mezi sebou. Spolecenskymi
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akcemi tohoto typu Skola nabizi moznost zakim se prezentovat a zaroven se podilet
na kulturnim déni a $kolu postavit do jeho centra. Takové akce se ale vétsSinou tykaji zejména
nadanych déti v oboru, na ktery je program zacilen. Ucitel ma ovSem za cil i povinnost pracovat

se viemi détmi (Capek, 2013).
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4. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Pro ucely_diplomové prace a jejiho vyzkumného Setfeni, je tfeba vymezit Dramatickou

vychovu jako vzdélavaci obor v systému vzdélavani v Ceské republice.

4.1 Systém kurikuldrnich dokumentii vzdélavini v Ceské republice

V soucasnosti je Ceské vzdélavani opteno o kutikularni dokumenty statni urovng, jejichz
zakladem je tzv. Standard zdkladniho vzdéldvani, ktery je platny od roku 1996. Vsechny
vzdélavaci programy pro zakladni vzdélavani (Zakladni §kola, Obecna Skola, Narodni skola)
pak musely z tohoto dokumentu vychazet a napliiovat jeho obsah. Prilomovym byl rok 2001,
kdy doslo k vyraznym zmé&nam v pojeti vzd&lavani v Ceské republice. Spoletnost volala
po reforme ve Skolstvi, které vedlo az k usneseni vlady o vzniku Ndrodniho programu rozvoje
vzdeéldvani (r. 1999). V témze roce byly schvaleny hlavni cile vzdélavaci politiky, zvefejnéna
Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské republice, kterou se Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy predbézné zavazalo k sestaveni tzv. ,Bilé knihy*, jako
systémového projektu pro vyvoj vzdelavaci soustavy. Tento dokument vymezuje dale urovné
vzdélavacich programu. Statni uroven zastupuji centralné zpracované Rdmcové vzdeélavaci
programy, které dale specifikuji obecné zavazné pozadavky vzdélavani v jednotlivych etapach.
Dokumenty jsou vefejné pristupné. Jednotlivé Skoly Cerpaji z obsahu piisluSného RVP
pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii (dale SVP), vedoucich k nastaveni pland
za konkrétnich podminek a zaméra kazdé skoly. Zde uz mluvime o urovni skolské (Bila kniha,

2001).

4.2 Obecna charakteristika Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani

Ramcovy vzde€lavaci program statni Urovné zpracovava a definuje ucivo, principy,
vzdélavaci cile a ocekavané vystupy vzdélavacich obort v jejich jednotlivych etapach
(predskolni, skolni a stfedni vzdélavani). Prostupuji je kliCové kompetence s dirazem
na uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém zivoté. Ramcovy vzdélavaci
program byl pfipraven pro pfedskolni, zékladni, gymnazialni, odborné, specialni, jazykové,
zakladni umélecké vzdélavani a vzdélavani v oblasti Informatiky a ICT, které vstoupily
v platnost postupné v pribéhu nékolika let. Vyzkumné Setfeni si vyzaduje, zabyvat

se Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdélavani (NUV, 2022).
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Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) byl ve své
zékladni verzi schvalen Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale i MSMT)
a vstoupil v platnost dne 1. 9. 2005. K prechodu k praktickému vyucovani dle RVP ZV doslo
vsak az ve Skolnim roce 2007/2008. Dtiivodem casového meziprostoru bylo to, ze kurikularni
politika odstoupila od jednotného Skolstvi a oteviela moznosti jednotlivych Skol vytvofit
si vlastni vzdélavaci program, tedy Skolni vzdéldvaci program, ktery bude spliiovat vize
a strategie konkrétni Skoly ve svych realnych podminkach a potieb zakt dané lokality
(geografické 1 socialni). Zasadni zmény vzdélavani tedy spocivaji v tom, ze nejsou zavazné
predlozeny jednotné osnovy v danych vzdélavacich oborech, které nereflektovaly vyse
uvedené. Do popredi se oproti ziskanym védomostem mnohdy kvantitativniho razu dostavaji
ziskané dovednosti s dirazem na splnéni zakladnich cilti vyuky pro potieby praktického Zivota.

RVP dovoluje $kolam se ve svém SVP pohybovat svobodné a s velkou mirou kreativity,
oviem také zodpovédné a v urlitych mezich. Tvorba SVP je podpofena metodickym
dokumentem Manudl pro tvorbu SVP (2005), ktery je kromé navodnych postupa obohacen také
o priklady ze Skolni praxe. Nové pojeti kurikula, obecné fecCeno, stoji na tzv. klicovych
kompetencich, tedy ziskavani znalosti, dovednosti, hodnot a postoji, které prostupuji
vzdélavacim obsahem v rovnovaze, a vedou k uplatnéni v praktickém zivoté. VySe uvedené
,meze“, které umoziiuje RVP pro jednotlivé skoly pii vlastni realizaci SVP, jsou regulovany
tzv. ocekdvanymi vystupy s Cinnostnim zamefenim a s ohledem na praktické uplatnéni. Je jimi
definovana uroven ziskanych znalosti a dovednosti v jednotlivych vzdélavacich oblastech,
které maji vSichni zaci dosahnout za dané obdobi (3. — nezavazné, 5. a 9. rocnik - zavazng).

Ucivo, které se stava prostfedkem k dosazeni ocekavanych vystupd, je zde popsano pouze
orientatné. Obsah uciva dopliiuji tzv. priFfezova témata, ktera upozoriiuji svou povahou
na silny vychovny aspekt, ktery ma své opodstatnéné postaveni ve vzdélavacim procesu.
Samotny vyznam slova prurezovda naznacuje, ze se tato témata budou prolinat obsahem celého
zékladniho vzdélavani. Do vyuky je mozné je zafazovat jako samostatné predméty, vyuku
ve formé projektd a bloki nebo je integrovat do vyuky jinych predméta.

Zakladni struktura pro SVP je tedy dana legislativng, ale maze dojit k &asteGnym
odlisnostem, které mohou spocivat ve zpusobu definovani jednotlivych predmétl, rozvijeni
klicovych kompetenci a zafazeni prufezovych témat, obsahu ucCiva v ramci jednotlivych

ro¢nikd atd. (NUV, 2022).
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Kurikularnim dokumentem pro soucasné zakladni vzde€lavani je Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani z roku 2005, ktery byl naposledy revidovan v roce 2021
s cilem aktualizovat jeho obsah v souladu s potfebami 21. stoleti. Posledni zmény v RVP ZV
(2021) spocivaji zejména v zafazeni Informatiky a rozvoje digitalni gramotnosti zakti mezi

klicové kompetence.

4.3 Struktura Skolniho vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

SVP je dokumentem na skolské urovni, jak jiz bylo zmin&no vyse, a kazda skola zakladniho
vzdélavani ma povinnost dle Skolského zakona 561/2004 Sb. tento dokument vytvofit
a zvefejnit. (Skolsky zakon, 2004, § 3 odst. 1 a § 5 odst. 3).

Pro tvorbu SVP sestavil Narodni Gstav pro vzd&lavani Manudl pro tvorbu skolnich
vzdéldvacich programu v zdkladnim vzdélavdni (2005), ktery je verejné dostupny na webovém
portalu www.nuv.cz. Jedna se o dokument, ktery podrobné zpracovava postup vytvoreni SVP
pro zakladni Skoly se vSemi detaily a priklady, stanovuje zasady pro zpracovani programu.
Souhrnné fedeno, plni zde roli bezpetného privodce pro tvorbu SVP. Dalsi moznosti podpory
nabizi také webovy portal www.rvp.cz, kde 1ze vyhledat rizna Skoleni k danému problému.

Dokument SVP je odpovédnosti feditele $koly a je veden ke zpracovani RVP ZV s jeho
vyhodnocovanim a pfipadnymi upravami. Jsou zde zahrnuty konkrétni vzdélavaci zaméry skoly
s ohledem na potfeby zakl, realné podminky Skoly v konkrétnim socialnim prostredi
a postaveni skoly v regionu. Skola se timto dokumentem zavazuje ke konkrétnim zptisobtim
vzdélavani pro dané obdobi vzdélavaciho procesu a jeho vysledkim. Ceskd skolni inspekce
zjiStuje a hodnoti v rdamci své inspekcni cinnosti naplnéni SVP a jeho soulad s prdavnimi

predpisy a RVP ZV (Skolsky zakon, 2004, § 174 odst. 2 pismeno b) a c)).

Hlavnimi body struktury SVP jsou:
e Identifika¢ni udaje skoly
e Charakteristika Skoly
e Charakteristika SVP
e Ucebni plan
e Ucebni osnovy
e Hodnoceni vysledka vzdélavani zaku

Pro ucely naseho vyzkumu se zamétime pouze na vybrané body.
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Charakteristika Skoly

Charakteristika Skoly pfinasi vstupni informace, které vytvari prvni predstavu o Skole jako
takové. V tomto bodé najdeme udaje o uplnosti Skoly, tedy to, zda Skola umoznuje zakim
absolvovat oba stupné zakladni Skoly v rozsahu deviti ro¢nikd ¢i ne. Velikost Skoly
je definovana kapacitou zakl, poCtem uceben, sdruzenymi zafizenimi Skoly (napf. Skolni
jidelna, druzina). Dale je vhodné upftesnit informace o lokalité Skoly a socidlnim prostfedim
skoly. Nedilnou soudasti kazdé skoly jsou samotni pedagogové, s jejichz pomoci je SVP
uskuteciiovan, proto je charakteristikou pedagogického sboru obraz skoly vyrazné podporen.
Pro uceleny vstupni obraz vzdélavaci instituce zde ma své plnohodnotné misto 1 jeji zapojeni
do projektti rozmanitého pojeti a rozsahu. MuZze se jednat o projekty tfidni, rocnikové, méstské
az po narodni a mezinarodni. Dalsi doporucené udaje k tomuto bodu jsou blize uvedeny

v Manudlu pro tvorbu SVP (2005).

Charakteristika Skolniho vzdélavaciho programu

V této Gasti SVP jsou formulovany zcela konkrétni informace vyjadiujici nejprve filosofii
Skoly, hlavni myslenky a cile, ke kterym se ve vzdélavacim procesu bude Skola ubirat a jimiz
chce byt prostupovana. Hovofime o zameéteni Skoly, zn€hoz dale vyplyvaji vychovné
a vzdélavaci strategie vedouci naplnéni svého zaméfeni a rozvoji kli€ovych kompetenci
vsouladu s RVP ZV. Kbliz§imu upfesnéni uzivanych postupi ve vyuce a mimo ni
je zpracovan piesny vycCet zaClenéni prafezovych témat a jejich tematickych okruht
v konkrétnich ro¢nicich a vyucovacich pfedmétech. Je tieba také pevné stanovit, jak bude Skola
postupovat pii vyuce zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo vyuce zaki mimoradné
nadanych, at' uz se jedna o pravidla, realizaci a vyhodnocovani Planu pedagogické podpory

nebo Individualniho vzdélavaciho planu konkrétnich zaku takto specifikovanych.

Ucebni plan

Ucebnim planem jsou pevné zaClenény vzdé€lavaci oblasti a vzdélavaci obory a vyrazné
oddéleny pro 1. a 2. stupeni. Jde o tzv. tabulaci ucebniho planu. Do planu je tfeba uvést piesny
vycet povinnych vyucovacich predméti s Casovymi dotacemi v jednotlivych ro¢nicich, rozsah
a zpusob vyuziti Casové dotace pro volitelné predméty (Casové dotace presn€ji — RVP ZV
2021). Poznamky k ucebnimu planu vymezuji jednotlivé predmeéty obsahové 1 organizacng,
specifikuji jejich realizaci a ukotvuji prifezova témata napii¢ vyuCovacimi predméty ucebniho

planu.
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Ucebni osnovy

Ucebni osnovy uvadéji podrobny popis vyucovaciho pfedmétu v jeho realizaci. Predmét
je zde ptesné obsahove, Casoveé i organizacné charakterizovan, vCetn€ zafazeni prufezovych
témat, vychovnych a vzdélavacich strategii, které budou uplatiiovany a povedou k rozvoji
klicovych kompetenci zakd v tomto konkrétnim vyuCovacim predmeétu daného obdobi.

Vzdélavaci obsah vyucovaciho predmétu je obrazem ocekavanych vystupti z RVP ZV a je
pfesné rozpracovan do rocnikd. Stejnym zpusobem dochazi k vybéru uciva s vazbou
na tematické oblasti vyucovaciho predmétu. Dal§imi doporuenymi udaji mohou byt

mezipfedmétové souvislosti, metody, formy a aktivity, projekty k predmétu.
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S. Dramaticka vychova v Ramcovém vzdélavacim programu

pro zakladni vzdélavani

Systém RVP ZV je postaven variabilné a vyzaduje velkou provazanost v celé jeho §ifi.
To umoziuje jednotlivych Skolam piizptsobit SVP konkrétnim podminkam prostredi skoly
a vyuzit nabizené moznosti RVP ZV pro vytvofeni komplexniho schématu vzdelavani.

Dramaticka vychova ma své zastoupeni ve vzdelavaci oblasti Umeéni a kultura
a je postavena vedle umélecké vzdelavaci obory Hudebni a Vytvarnou vychovu. DV
je specifikovana jako dopliiujici vzdelavaci obor, plni tedy funkci dopliujici ¢i rozsitfujici
a neni zafazovana jako povinna soucast vzdelavani. Mezi dal$i dopliujici obory patii také
Eticka vychova, Filmova/Audiovizualni vychova a Tane¢ni a pohybova vychova. Vzdélavaci
obory stimto pfivlastkem mohou byt uplatiovany formou samostatného vyucovaciho
prfedmétu, ¢i projektu nebo kurzu na urovni povinng volitelné ¢i volitelné pro vSechny nebo

jen nekteré zaky (RVP ZV, 2021).

5.1 Cile Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

v dramatické vychové

Stanovené cile RVP ZV jsou stavebnimi kameny, ze kterych zakladni vzdélavani vychazi,
a jetfeba dbat na jejich uplatiovani v priabéhu studia a dosazeni mozného maxima. Dramaticka
vychova, pfestoze je dopliujicim vzdélavacim oborem, znacné piispiva k naplnéni téchto
zakladnich cilad RVP ZV. Zakladni vzdélavani, jak je uvedeno v RVP ZV, ma zaky podnécovat
k tvofivému mysSleni, logickému uvazovani a kfeSeni problémd. Dale ma zaky vést
k vSestranné, uCinné a oteviené komunikaci, vytvaret u zaka potfebu projevovat pozitivni city
v chovani, jednani a v prozivani zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem.

Jak bylo uvedeno v kapitolach o DV, je prave kreativita (tvotivost) jednou z jejich hlavnich
myslenek. V tvrzeni nas ujiStuje také synonymické oznaceni ,tvofiva dramatika“, kde je
obsazena. Retové dovednosti, respektive rozvoj komunikace zahrnuje osobnostni oblast DV,
stejné jako emocionalni rozvoj, utvareni postoju a hodnotového zebiicku, které zaci ziskavaji
napfiklad prostfednictvim zkuSenosti z fiktivnich situaci dramatu a hry vroli a jsou takto
propojovani s realitou zivota soucasného i budouciho. Vedle oblasti osobnostni stoji v DV také
oblast socialni, ktera zahrnuje schopnosti zaku, respektovat druhé v jejich odli§nostech a vnimat
piinos jinych nazord. Zak by mél dokazat vyjadfovat své myslenky, o nich diskutovat
s ostatnimi a tvotive, s respektem fesit piipadné problémové situace.
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5.2 Kli¢ové kompetence dle Ramcového vzdélavaciho programu

pro zakladni vzdélavani v dramatické vychové a divadle

V zéakladnim vzdélavani ma za cil utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence, které jsou
v RVP ZV vymezeny: kompetence k uceni, kompetence k feseni problémi, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obCanské, kompetence pracovni
a kompetence digitalni (RVP ZV, 2021). Dramaticka vychova jako dopliujici vzdélavaci obor,
ale také divadlo ve vzdélavacim procesu (dale i DV+D), které jsme si definovali v predchozich
kapitolach, se ukazuji jako vhodny instrument, jak vybranych kompetenci dosahovat. Je tfeba
ovSem upfesnit, ze ponékud zalezi také na tom, jakym zpisobem budou vystupy v konkrétni
Skole napliiovany a jak je lze ovérit.

Ze samotného nazvu kompetence komunikativni a kompetence socialni a personalni se neni
tteba dlouze zamyslet nad tim, ze pfirozené koresponduji spolu s DV+D a povazujeme je
za stézejni. Ugastnici (Z4ci, herci) vstupuji do roli rozmanitych charakterd, do kterych se snai
vcitit a pochopit je. Vedou mezi sebou dialogy jako fiktivni postavy, coz poskytuje moznosti
vyjadfovat se a naslouchat druhym lidem, formulovat a obhajovat své myslenky. Vyzkousi
si situace, které jsou sice fiktivni, ale vyvolavaji Casto realné reakce. VSechny tyto Cinnosti
vedou k vlastnimu zamysleni nebo k ptirozené diskuzi a uméni argumentovat, podileji se tak
na vzdélavani i pfipravé do zivota samotného.

Diky praci s fiktivnimi situacemi a konflikty je mozné cilené ¢i opakované hledat riizna
feSeni a definovat problém zkoumat pfiCiny i dusledky, vytvaret si a postupné stabilizovat
vlastni postoje a zaroven chéapat postoje ostatnich (kompetence k feSeni problému, kompetence
k ucenti).

V DV+D se Casto vychazi z pisemné predlohy raznych typa textd, které je tfeba nejen
obsahové chapat, ale dokéazat je vhodné verbalné i1 nonverbalné interpretovat (kompetence
komunikativni, kompetence k uceni). Naméty a témata byvaji spojeny s historii, literaturou,
aktualnim dénim ve spolecnosti (kompetence obCanska).

Pokud bychom se zaméfili na jevistni praci, pak se setkame s etikou a pravidly divadelniho
uméni. Zejména pak pii verejné produkci roste narok na zodpovédny pfistup vzhledem
ke kolektivu, se kterym pracuje, ale stejné tak i vzhledem ke svému publiku. Takovou
zodpovédnost vidime nejen v tom, ze prijde na urCené misto vcas a ptipraven, ale zodpovida za
své vhodné spoleCenské chovani na vefejnosti, kterym také zastupuje celou skupinu a je

soucasti kulturniho déni (kompetence obCanska, kompetence pracovni).
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5.3 Ocdekavané vystupy dramatické vychovy a jeji zarazeni do Skolniho

vzdélavaciho programu

Dramatickou vychovu fadime tedy mezi dopliujici obory a lze ji vyuzit v plném rozsahu
a znéni jejich ocekavanych vystupi a uciva (viz priloha ¢. 1), a to napiiklad ve formé
samostatného pfedmétu. Dalsi moznosti je zaradit v§echny o¢ekavané vystupy DV nebo jejich
vybér do jinych vzdélavacich predméti. Formulace ocekavanych vystupi mize byt
pozmeénéna, ale vyznam by mél byt zachovan.

Pii tvorb& SVP je v prvni fadé kladen ddraz na to, co je pro skolu i zaky povinné. Zatazeni
DV do programu skoly se vSak mlze zdat jako nepotiebné. Tak jako mohou mit zuzenou
predstavu o DV lidé bézné populace, také mezi pedagogy se DV muze pojit , pouze
s divadlem, které patii do skoly s hereckym zamérenim, nebo pii dobré viili s literaturou, kterou
je jisté mozné vyucCovat napf. pod zaStitou Ctenarské gramotnosti, aniz bychom k tomu
potfebovali dramatickou vychovu. Je tfeba si uvédomit, ze podstatnou slozkou DV
je osobnostné socialni oblast, o které jsme hovorili v predchozich kapitolach a neméli bychom
na ni zapominat. Zde muzeme ucelové vyuzit prostiedky DV k dosazeni cili v ramci
prufezového tématu Osobnostni a socialni vychova. Dalsi prufezova témata také nestoji daleko
od dramatické vychovy. MiZeme uvést Vychovu demokratického obcana, Multikulturni
vychovu a Medialni vychovu, ve kterych je podstatnou myS$lenkou spoluprace mezi vSemi
Cleny, kteti vytvari celkové klima Skoly. Dramatickou praci lze vyuzit vhodnym zptsobem
napfiiklad pfi preventivnich programech ve tfidach, projektech, seminafich a kurzech.

Na druhou stranu je nutné také poukazat na to, ze DV vyZzaduje specifické zpusoby prace
a tim také pedagogy, ktefi ji vyucuji. Je tfeba pfistupovat k takové praci zodpovédné a zamezit
dehonestaci tohoto oboru. Svymi slovy tuto problematiku vystihuje Jaroslav Provaznik (2005):
., Dramatickd vychova neni:

o nahodila sbirka jakychkoli cinnosti ci her, které vypadaji jinak nez tradicni Skolni vyuka;

e secvicovani scének nebo divadelnich predstaveni metodou reprodukce (netvorivé
napodobovani dospélych profesiondlnich nebo ochotnickych inscenaci bez mozZnosti
spoluuncasti déti na procesu tvorby);

e socialné psychologicky vycvik nebo osobnostni a socidlni vychova;

e prostiedek k reSeni kdzeriskych prestupkii, psychickych problémii, traumat, ¢i dokonce

poruch.
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5.4 Formy dramatické vychovy

Formy dramatické vychovy nalezneme v prostiedi Skolnim 1 mimoskolnim.
Machkova (2007) rozlisuje tii zékladni formy DV:

e z4jmova ¢innost

e vyucovaci predmét

e vyucovaci metoda

RozliSovat mezi témito formami nelze jen na zakladé jejich organizacnich moznosti jako
je prostor a Cas, nybrz také sledujeme jejich cile a metody, které na zakladé dané formy smétuji
k jinym vysledkim. Podstatnym rozdilem mezi nimi spatfujeme také v tom, zda se jedna

o dobrovolnou ¢i povinnou aktivitu.

Dramaticka vychova jako zdjmova ¢innost

Jak jiz vyplyva z oznaceni pro dramatickou vychovu jako zajmovou ¢innost, vychazi tato
forma predevsim ze zajmu jejich uCastnikli i ze zajmu jejich uciteld ¢i vedoucich. Zasadnim
predpokladem je aktivni zdjem a nadSeni pro tuto Cinnost, kterd je zaroven dobrovolna.
Clenové skupiny svou pravidelnou Gdasti neformalng stvrzuji to, Ze maji o ¢innost upfimny
zajem a je mozné s nimi planované pracovat. Samoziejmé je tfeba pocitat s tim, ze pocet
zajemcu se muze meénit a je nutné byt na to pfipraven. Mize dochazet k Castym absencim
i ztraté zajmu, at’ uz z jakychkoli divodd. Skupina se muze stat také vekove i genderoveé
nevyrovnana, coz muze a nemusi byt problémem.

Zajmova dramaticka vychova je uskuteCfiovana v dobrovolnych divadelnich souborech
nebo literarn€é dramatickych krouzcich, které casto probihaji v zdkladnich uméleckych skolach
(ZUS). K piijeti do takové skupiny neni tieba absolvovat piijimaci fizeni, které jiz pii tomto
uvodnim vybéru hleda umélecké nadani. Proto je vice nez vhodné brat zietel na zajmy
i schopnosti ucastniki.

Vzhledem k dramatické vychové neni obsah cinnosti nijak omezen smérnicemi a dan
presnymi metodikami. Kvalifikace uciteld je také velmi rozlicna. Od absolventl oboru
dramatické vychovy na DAMU nebo JAMU se shledame i s nekvalifikovanymi pedagogy.
Cilem zajmové dramatické vychovy byva nejcastéji produkt ve formé divadelniho pfedstaveni,

na jejichz tvorbé a realizaci se ucastnici podileji.
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Dramaticka vychova jako vyucovaci predmét

Oproti zajmové formé DV zde pracujeme s détmi bez rozdilu zajmu k predmétu, s détmi
s riznymi schopnostmi a dovednostmi, s rozlicnymi psychickymi a jinymi dispozicemi
osobnosti kazdého zaka. Cilem pfedmétu je prednostné osobnosti a socialni rozvoj, rozvoj
kreativity a mysleni, komunikace a spoluprace. Zaméfenim se mize a nemusi blizit divadelnim
dovednostem. NejCastéji zafazujeme zpracovani pohadek a strukturované drama. Stézejni

metodou je hra v roli a improvizace.

Dramaticka vychova jako vyucovaci metoda

Metody dramatické vychovy byvaji zpravidla zafazovany do jinych vyucovacich predméta.
Zaci si tak osvojuji udebni latku zejména prostiednictvim vlastnich prozitkd, které usnadni
jeji pochopeni. Nejcastéjsi volbou byvaji humanitni predméty, jako je prvouka, vlastivéda
a prirodovéda, déjepis, obCanska vychova, Cesky i cizi jazyk, hudebni a vytvarna vychova atp.
Metody DV jsou pripadné zejména v situacich, které navazuji na probiranou latku a stoji
v souvislosti s lidskym jednanim. Metody funguji Casto také jako motivace k uvedeni tématu,
¢i osvojovani dovednosti s tim souvisejicich.

Dramatickou vychovu lze tedy vkladat do vyuky piihodnych témat v riznych podobach:

integrovany projekt, jednotlivé aktivity, vyuc€ovaci bloky, kurzy, dramaticka dilna apod.
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II. Empiricka cast

Vyzkumny problém, ktery zamyslime studovat, ptedstavuje strukturovany nahled
do konkrétni bézné zakladni Skoly, ktera cilené zarazuje DV, potazmo divadlo,
do vzdélavaciho procesu zakiti. Budeme zkoumat dané prostfedi Skoly, jako je materialni
vybaveni Skoly k témto tcelim, vedeni Skoly, ucitelé a zaci v kontextu s DV a divadelni
¢innosti. Kwvalitativni metodologie nam umozni popsat vyzkumny problém procesualné

a ve vzajemnych souvislostech za uziti metodologické triangulace.

6. Cil vyzkumu

Cilem empirické casti je analyzovat popsat a vyhodnotit prostiednictvim
kvalitativniho vyzkumu jakym zpusobem vstupuje dramaticka vychova a divadlo
do zivota konkrétni bézné zakladni Skoly. Dil¢i cile spatiujeme v ziskani informaci

o zvolené Skole a moznostech, jak probiha zatazeni DV a skolni divadlo v praxi.

Dil¢i cile:

e Zjistit ukotveni DV v SVP zakladni $koly.

e Zjistit uzivané a podporované formy DV v soucasnosti.

e Zjistitrealizované podoby DV v urcitém ¢asovém obdobi nékolika let s jejich ptipadnou
historickou tradici.

o Zjistit reflexe ucastnikti divadelni ¢innosti zakladni skoly

e Vyhledat klicové body vyraznych zmén a jejich kauzalni vztahy k DV+D z pohledu
procesu vyvoje zakladni Skoly.

Vyznam vyzkumu vidime ve strukturovaném poznani problematiky zacleiiovani DV
a divadla do pfimé Cinnosti aktéri a sledovani podminek, za jakych je mozné pracovat
efektivne. Na zakladé zjisténych udaji bude mozné pripadné artikulovat vize dalSiho vyvoje

dramatické Cinnosti zékladni Skoly.
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6.1 Vyzkumné otazky

Zakladni vyzkumné otazky jsou kladeny tak, aby na sebe navazovaly a v logickém sledu

odhalovaly jejich odpovédi nebo identifikovaly jejich vzajemné souvislosti.
Hlavni vyzkumna otdzka:

e Jakym zpusobem vstupuje DV a divadlo do zivota v konkrétni bézné zakladni Skole?
Diléi vyzkumné otazky:

e Jakym zplsobem jsou DV a divadlo zafazeny do SVP vybrané zakladni $koly?

o Které formy DV zakladni skola vyuziva?

e Jak jsou aktivity spojené s DV a divadlem zafazeny do zivota této zakladni Skoly

z pohledu jeji historie?
o Jak reflektuji aktéfi ¢i pasivni ucastnici zavedené divadelni aktivity?

e Jaké existuji stimuly ¢i bariéry vzhledem k DV a divadlu v této zakladni Skole?

6.2 Metody a faze vyzkumu

Zpusob empirického Setfeni je veden formou kvalitativniho vyzkumu, jehoz zaméry budou
prezentovany ve vyzkumném designu piipadové studie, kterd se zamétuje na hloubkovy
detailni vyzkum jednoho ¢i nékolika malo pfipadi v jeho pfirozeném kontextu, a v pedagogické
oblasti je jednou z vhodnych moznosti (Svaticek, Sed’'ova, 2007). Nasim piipadem je zamé&rné
zvolena zakladni §kola.

Vramci piipadové studie Skoly kombinujeme na zakladé sekvencni metodologické
triangulace jednotlivé vyzkumné metody s cilem maximalizovat validitu ziskanych dat.
Po orienta¢ni analyze problému je sestaven plan vyzkumu v jednotlivych fazich.

Prvni faze vyzkumu

Cilem prvni faze vyzkumu je utfidit velké mnozstvi dat do mensich segmentu, které spolu
tematicky souvisi. Jedna se o vytvoreni analytickych kategorii. Predlozime vybér dat v logické
struktufe se zamerem vyhodnotit podstatné informace v pficinném fetézci k dalsi fazi vyzkumu.
Zdroje dat:

e Skolni vzdélavaci program, vyro€ni a inspekéni zpravy zkoumané zakladni skoly
e informace z dalSich dostupnych zdroji: webové stranky skoly, jiné archivni materialy,
které jsou k vyzkumnému Setfeni k dispozici (kroniky, videozaznamy, ¢lanky v novinach)

e polostrukturovany rozhovor
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Metody sbéru dat:

e obsahova analyza

Metody vyhodnoceni dat:
e oteviené kodovani
e analytické kategorie a subkategorie
e analyza Casové fady
e tzv. technika ,,vylozeni karet“
e axialni kodovani

e selektivni kodovani

Druha faze vyzkumu

Cilem druhé faze je doplnit vysledky ziskané v prvni fazi vyzkumu. Na zakladé vyhodnoceni
dat z obsahové analyzy zdmérné volime dotaznikové Setfeni s cilem pfipravit a realizovat
dotazniky jako kvalitativni nastroj s jeho vyhodnocenim. Vyzkumnym vzorkem jsou ucitelé

zakladni skoly. Ziskany analyticky material propojime s informacemi z prvni faze vyzkumu.

Metoda sbéru dat:

e nestandardizovany dotaznik

Metoda vyhodnoceni dat:
e oteviené kodovani
e kvalitativni kategorizace

e vylozeni karet*
Pozn.: Pii vyzkumném Setfeni musime ovSem zohlednit souc¢asnou spolecenskou situaci, ktera
nedovoluje hromadné akce, tedy v tomto pfipadé moznéa divadelni predstaveni jako vystupy
¢innosti DV uskuteciiovanych ve vyucovani, proto pocitame s vnéjS§imi vlivy, které mohou

ménit prubéh vyzkumu.

Vyzkum byl veden v obdobi od fijna 2021 do konce bfezna 2022.
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6.3 Vybér zkoumaného pripadu podle zvolenych Kritérii

Pro ucely vyzkumného Setfeni je nutné zvolit kritéria, podle kterych bude proveden vybér

vhodné zéakladni Skoly.

Lokalita — Brno, mésto divadel

Lokalitu moravské metropole Brna volime zaméme se zietelem na divadelni historii mésta,
bohaté zastoupeni kvalitnich divadel soucasné produkce a v neposledni rad¢ také fakt, ze mésto
nabizi vzdélani budoucich profesionali v oblasti divadla ¢i DV na Janackoveé akademii

muzickych umeéni.

Velikost Skoly

Pro ucely tohoto vyzkumu je vhodné zohlednit velikost Skoly co do poctu zakt a paralelné
stim i uciteld. Orientujeme se na vybér zakladni Skoly wvelikosti co do poCtu zaka
nad pramérem, ktery vykazuje Vyvojova rotenka $kolstvi za rok 2019-2020 (MSMT, 2020),
jako 217 zaka skoly.

Uplnost §koly
Uvazujeme také o Skole uplné, kdy je mozné uplatiiovat DV nebo jeji prvky v nadvaznosti

mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly v oboru DV.

Aktivita v oblasti dramatické vychovy

Téma vyzkumného Setfeni je dramatickd vychova, je tedy nutné se zaméfit na zakladni
Skolu, ktera vykazuje alespon nékteré z predpoklada tematicky spojenych s DV:

e vyuka DV jako samostatny pfedmét (volitelny, povinny), dramaticky krouzek atp.

e specifické vybaveni skoly pro DV (u€ebna pro vyuku DV, divadelni sal, jeviste)

e dlouhodoba tradice DV a divadla

6.4 Charakteristika Skoly

Zvolena zakladni Skola se nachazi v okrajové Ctvrti mésta Brna v sidliStni lokalité s velmi
dobrou dopravni dostupnosti. Zfizovatelem je méstska Gast. Skola funguje jako spadova
pro zaky méstské Ctvrti, ale prichazeji sem i déti z jinych casti mésta ¢i blizkého okoli Brna.

Probiha zde vzdélavani déti bez ohledu na jejich dispozice, tedy vCetné déti cizich statnich
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prislusnikt, déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami pii poruchami uceni ¢i chovani, déti
se zdravotnimi handicapy €i socialnim znevyhodnénim. Jedn4 se o Skolu uplnou s deviti
roCniky zpravidla po dvou tiidach v kazdém ro€niku na prvnim i druhém stupni s celkovou
kapacitou 580 zakd, disponuje také $kolni druzinou a $kolni jidelnou. Skolu mizeme oznaéit
tedy jako meéstskou, sttedn€ velkou a plné organizovanou.

Budova skoly je prostorna, jednotlivé tfidy jsou vybaveny pro svij ucel, at uz se jedna
o kmenové tiidy zejména prvniho stupné s hracim koutkem a kobercem nebo odborné tridy
druhého stupné. Ve Skole najdeme také knihovnu pro zaky, keramickou dilnu a baletni sal.
Soucasti skoly jsou také dvé nove zrekonstruované télocvicny a pro venkovni sportovni vyziti
1ze vyuzivat Skolni sportovni hfisté s bézeckou drahou a dalSimi sportovnimi ¢i hernimi prvky.
Uvnitt celé budovy Skoly vidime vyzdobu, na které se viditelné podili ucitelé 1 zaci. Prostory
Skoly jsou svétlé a vyuZitelné také k relaxaci o prestavkach v podobé odpocinkovych koutkt
po celé skole. Na mnoha mistech prostor $koly je vidét, ze dochazi k modernizaci a celkovym
rekonstrukcim.

Dulezitou informaci pro nas je, ze neodmyslitelnym inventafem Skoly je nahravaci studio,
ozvuceny kinosal, atrium. Tyto prostory lze wvyuzit ke slavnostnim pfilezitostem,
také k zajmové Cinnosti zaku. Prostor atria je koncipovan jako amfiteatr, je nezastfeseny,
zarovenn uvnitf budovy Skoly a byva vyuzivan také pfi venkovni vyuce ¢i k relaxaci
0 prestavkach (za ptiznivého pocasi). Pro slavnostni udalosti vétsiho rozsahu maji ve Skole
velké rozlozitelné jeviste, které lze instalovat jak do télocvicny, tak do kinosalu v ptfipadé

potteby vyvysSeného podia nebo naopak hledisté pii zajisténi elevace.

6.5 Etické aspekty vyzkumu

Vyzkumné Setfeni zahrnuje nékolik vyzkumnych metod, které vyzaduji specifické
pozadavky na etické aspekty vyzkumu. Po vzajemné dohod¢ s vedenim zvolené zékladni Skoly
nebude §kola v ramci vyzkumu pfimo jmenovana, stejné jako souvisejici jména osob, ktera jsou
do vyzkumu zahrnuta. O udrzeni pfisné anonymity se vSak nejedna. V ramci kvalitativniho
vyzkumu je zafazen poslostrukturovany rozhovor, ktery je zaznamenan na diktafon. Souhlas
respondenta je udélen v ramci rozhovoru. Dotaznikové Setfeni je formulovano anonymné
a Ucastnici se zapojuji na zakladé dobrovolného rozhodnuti. Pouzité artefakty ze Skolnich

dokumentt jsou upraveny v souladu s GDPR.
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7. Vyhodnoceni prvni fize vyzkumu

V nasledujici kapitole je predlozeno zpracovani vychozich materiald pomoci zvolenych

metod. Nejprve jsou predstaveny jednotlivé analytické kategorie v logickém sledu. DalSim

krokem je vytyceni kli¢ovych bodu jednotlivych kategorii, vyvozeni ¢asovych fad a nasledné

axialni a selektivni kodovani pro vytvoreni kostry analytického ptibéhu prvni faze vyzkumu.

7.1 Oteviené kodovani a analytické kategorie

Po shromazdéni vychozich materiali a naslednému utfidéni =ziskanych informaci

prechazime k procesu kodovani a usporadani dat do vyzkumnych kategorii, které vykazuji

spolecné znaky nebo se hierarchicky vazou k jedné z kategorii. Takové rozdeleni nam usnadni

usporadani a seskupeni informaci a pomuze vyjevit souvislosti mezi nimi pfi vyhodnocovani.

Vytvorili jsme konceptualni mapu vstupni kategorizace.
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Pro oteviené kodovani jsou udaje z dostupnych materialti peclive prostudovany, utfidény do

tematickych segmentd, z nichz vyvstavaji analytické kategorie k systematickému predkladani:

Cislo . .
kategorie Kategorie Subkategorie
Kli¢ové kompetence v SVP z pohledu DV
L DV jako metoda v SVP
1 Dramaticka vychova . T 1~
DV jako samostatny predmét
DV jako zajmové ¢innost
Tradi¢ni akce Skoly
2 Divadelni pra
ivadelni prace Divadlo
3 Pedagogicky sbora | Vedeni Skoly
vedeni Skoly Ucitelé
4 Zéci
oy " Rodice
5 Rodice a vetejnost -
Verejnost

Tab. 1 Analytické kategorie

V ramci realizace obsahové analyzy vytvorenych analytickych kategorii je tfeba podpofit
vyzkumné Setieni dal§i metodou pro ziskani nezbytnych dat a dale rozvijet n¢které analytické

kategorie. Proto volime kvalitativni polostrukturovany rozhovor jako dalsi zdroj dat.

Polostrukturovany rozhovor

Cilem polostrukturovaného rozhovoru je ziskat informace k pochopeni nékterych kli¢ovych
boda vyplyvajicich z obsahové analyzy dokumentd. Jako respondent je zvolen soucasny
zastupce teditele, ktery v celém svém pusobeni pracoval a pracuje v duchu DV+D intenzivng.
Ziskané informace se stanou dalSim zdrojem dat o skuteCnosti. Jako metodu transkripce
rozhovoru volime selektivni protokol, kde jsou zahrnuty pouze informace, které pfispivaji

k objasnéni a nasyceni analytickych kategorii. Ostatni je zcela vypusténo (Hendl, 2005).

Priprava rozhovoru — vztahuje se k vyzkumnym otazkam, které obsahovou analyzou nejsou
dostate¢né specifikovany:

Jak reflektuji aktéri ¢i pasivni Gi€astnici zavedené divadelni aktivity?

Jaké existuji stimuly ¢i bariéry vzhledem k DV a divadlu v této Skole?

Jaky je pohled na DV a divadlo v této skole do budoucnosti?
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Schéma zakladnich témat polostrukturovaného rozhovoru:
Divadlo
e Divadelni tyden
e Realizace divadelnich predstaveni
Dramaticka vychova
e Povinnd DV na 1. stupni
e Dramaticky krouzek v ¢asovém horizontu
Ucitelé
e Jak se zapojovali ucitelé do divadelni prace
e Kdo vyucoval DV
Minulost, pfitomnost a budoucnost divadelni prace ve Skole
e (Obdobi nejvétsi divadelni produktivity
e Posledni léta

e Vize do budoucna

7.2 Analytické kategorie a subkategorie

V nasledujici podkapitole jsou jednotlivé analytické kategorie a subkategorie popsany
dle zjisténych informaci obsahové analyzy. Dopliiujici informace a dalSi materidly jsou

pfipojeny v ptilohach, na které je zde odkazovano.

7.2.1 Kategorie 1: Dramaticka vychova

Jednim z hlavnich zdroji informaci o $kole je dokument Skolni vzd&lavaci program.
V tuvodnich slovech filosofie Skoly zazniva zamér zajistit pozitivni rozvoj osobnosti kazdého
ditéte a realizovat komunitni rozmér $koly, ktera ma byt otevienym a tvorivym centrem
pro vSechny. Hned v prvnim bod¢ je zminéna DV jako pfedmét i metoda s cilem ji uplatiiovat
i v dalich pfedmétech napii¢ celym SVP. V dokumentu SVP koly jsme vyhledali jednak
klicové pojmy dramatickd vychova a dramatizace, které zde vystupuji bud jako jasna
specifikace, nebo nejblizsi ekvivalent ve formulacich pro metody ¢i prvky DV. Soustiedili jsme
se také na dals§i formulace obsahové podobné s o¢ekavanymi vystupy DV dle RVP napiic

vzdélavacimi pfedméty 1. stupné ZS.
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= Subkategorie: Kli¢ové kompetence v SVP z pohledu dramatické vychovy

Kli¢ové kompetence jsou v tomto SVP pomé&mé Siroce specifikovany. Bylo zji§téno silné
zastoupeni prvki DV ve vsSech definovanych klicovych kompetenci. V popredi stoji
kompetence socialni a personalni spolu s kompetenci komunikativni, jak jsme ocekavali
jiz z teoretickych zakladi DV. Dale jsme neshledali vyrazny rozdil v zastoupeni DV
ani v ostatnich kompetencich. V SVP je rozlisena &innost uitele, ktera napomaha k osvojeni
klicovych kompetenci a cCinnost zaka, resp. oCekavané vysledky tohoto ptsobeni. DV
spatfujeme v zafazeni dramatizace v jednotlivych oborech nebo prace s pfidélenymi rolemi
s vyuzitim aktudlniho uciva ¢i tématu, inscenacnich a situanich metod, uCeni v zivotnich
situacich nebo uceni dramatem. Spolu s dalSimi metodami jako je komunitni kruh, diskuze,
mysSlenkové mapy, didaktické hry, projekty apod. vedou ucitelé zaky k dosazeni klicovych

kompetenci. Podrobna analyza je dolozena v ptiloze €. 2.
= Subkategorie: DV jako metoda v Svp

Cesky jazyk

Vyhledali jsme nejprve vystupy predmétu Cesky jazyk za ob& obdobi prvniho stupné ZS
v SVP podle obsahové shody & podobnosti s DV. V piiloze &. 3 analyzujeme podrobné viechny
vystupy DV z RVP ZV oddé&lené za prvnii druhé obdobi 1. stupné ZS. Setkavame s pojmy
dramatizace, situacni a dialogické metody, napodoba navstéva divadelnich piedstavent,
skupinové prace. Ve vzdélavacim predmétu Cesky jazyk je DV zastoupena ve viech jejich
o¢ekavanych vystupech dle RVP ZV napfti¢ komunikativni a slohovou vychovou, jazykovou
a literarni vychovou. Toto naplnéni je zifejmé vzhledem k povaze obou obort, jejichz

zakladem je komunikace.

Anglicky jazyk

Cizi jazyk ma oproti matefskému jazyku jina specifika a velky diraz je kladen na tematické
oblasti Mluveni a Interaktivni feCové dovednosti. Jak je uvedeno v SVP, je snahou budovat
pozitivni vztah k jazyku prostfednictvim hravych aktivit, fikanek, pisnicek apod. Vzhledem
k DV je zde zminéno i vyuziti prvka dramatické vychovy, které by méli prohlubovat ucivo
v oblasti komunikace v béznych kazdodennich situacich (pozdrav, podékovani, pfedstavovani
pozdrav, predstavovani, seznameni se, prosba, podékovani, vypravéni o sob¢, roding, Skole,

zajmech, volném cCase, oblékani, vzhled a popis Clovéka, ja a moje rodina, domov).
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Matematika
Prestoze predmét Matematika vzbuzuje dojem, Ze v ni DV nemé své misto, je zde zafazena
dramatizace jako Cinnost, jak seznamit zaky napf. s Ciselnou osou, plany cest, kiizovatek

a bludist. Rovnéz poukazuje na stejné vyuziti pii praci se slovnimi tlohami.

Prvouka/Prirodovéda

Piedmét Prvouka nebo Piirodovéda v ramci 1. stupné ZS nabizi celou fadu moznosti, jak
vyuku obohatit o zajimavé zazitky prostiednictvim DV. Také zde se setkdvame s pojmem
dramatizace a simulagni hry, které je také mozné spojit s DV. V SVP je v této souvislosti
zmin&na vzd&lavaci oblast Lidé kolem nas, Lidé a &as a Clovék a jeho zdravi. DV zde
zprosttedkovava zejména situace souvisejici s mezilidskymi vztahy a zdravim. Vlastnimi

prozitky modelovych situaci si upeviiuje poznatky prirodovédného uciva.

Hudebni vychova

V predmétu Hudebni vychova zde sledujeme zejmeéna praci s pohybem, jak je specifikovano
ve vyctu hlavnich cild Hudebni vychovy na 1. stupni, které jsou pak blize urCeny v tematické
oblasti Hudebn& pohybové Ginnosti. Zaci ziskavaji piedstavu o rytmu a rozviji pohybové
dovednosti spojené s hudebnim doprovodem. K tomuto oboru neodmyslitelné€ patii organizacni
formy v podobé navstévy koncertd, divadel, dale skolni akce jako je Manéz, Divadelni tyden,

Vanoc¢ni radovanky.

Dalsi vyucovaci predméty:

Do vyétu piedmétd, kde je v SVP zminéna dramatizace jako metoda vyuky, patii také
Vytvarna vychova, kde je zastoupena zejména tematicka oblast Rozvijeni smyslové citlivosti,
v niz zak uplatiiuje své vlastni zkusenosti at’ uz pfi samotné vytvarné tvorbé nebo pfi ztvarnéni
zhlédnutého divadelniho predstaveni ¢i filmu.

Inscenaéni metody lze dle SVP zatadit také do oboru Pracovni ¢innosti tematické oblasti
Ptiprava pokrma a vést vyuku v duchu DV pfi upraveé stolu a stolovani, jednoduchém prostirani,
obsluze a chovani u stolu, slavnostnim stolovani v rodiné.

Také predmét Télesna vychova se stava centrem dramatického jednani. Vede k celkové
pohybové kultivovanosti zakti, napomaha k sebepoznavani, k regulaci vlastniho jednani a vule,
cviCi sebekontrolu, posiluje prevenci socialn€ patologickych jevi a vede ke zdravi relaxaci,

a to také vytvari prostor pro dramatizaci.
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* Subkategorie: DV jako samostatny predmét

Dramaticka vychova se na této Skole vyucuje v soucasné dobé jako volitelny predmét
na 2. stupni, proto se zametfime dale na historii DV jako vyucovaciho predmétu na 1. stupni
a okrajové podame informace také o pusobeni DV na 2. stupni, abychom si vytvoiili

komplexnéjsi pfedstavu o problematice v této Skole.

Historie predmétu DV na prvnim stupni

Jiz z tvodniho textu subkategorie je patrné, ze jsou na této Skole zfejmé tendence vyuzit
DV bud’ jako plnohodnotny predmét nebo soucast metodického postupu v jinych predmétech.
Zamé¢tili jsme se tedy na prvni stupeni a vyhledali v historii Skoly, ze po dobu nékolika let,
presngji od roku 2006-2013, byl vyuCovan povinny piredmeét Dramatickd vychova
v 1. az 3. ro¢niku. Nabizime zde charakteristiku pfedmétu datovanou do roku 2013 v posledni
aktualizaci pfed ukonCenim vyuky DV jako povinného piedmétu na 1. stupni
(viz priloha ¢. 4).

Prestoze zde nejsou presné citovany formulace vzdélavaciho obsahu oboru DV z RVP ZV,
nalezneme jiz v obsahovém vymezeni témeéf stoprocentni soulad s oCekavanymi vystupy
prvniho obdobi vzdélavani. Pomérné rozsahle je zde popsano vyuziti DV k rozvijeni klicovych
kompetenci, jak uz jsme vidéli v aktualnim SVP $koly, kdy jsme k naplnéni kli¢ovych
kompetenci nalézali DV jako soucast metodiky v povinnych predmétech. Definovani
prufezovych témat dopliuje svij obsahovy rozsah viuci ocekavanym vystupim DV dle
RVP ZV.

DV jako povinny predmét na 1. stupni byl realizovan jako celorocni tematicky projekt

s vyuzitim ¢asové dotace disponibilnich hodin (Ptiloha €. 5. t. 72-80).

Volitelny predmét pro 2. stupen - Vychova k dramatickym dovednostem

V soucasné dobé maji zaci v 7. -9. ro¢niku moznost si zvolit volitelny pfedmét, ktery
zpravidla rozviji témata povinnych pfedméti. Jejich aktualni nabidka je uvedena také v SVP.
Soucasna nabidka volitelnych predméta zasahuje rozmanité do nékolika oboru: UZité vytvarné
¢innosti, Sportovni aktivity, Medialni vychova, Konverzace v anglickém jazyce, Biologické
praktikum, Cviceni z ¢eského jazyka, Informacéni technologie, Logické hry a Vychova

k dramatickym dovednostem.
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Prfedmét Vychova k dramatickym dovednostem je zde definovan ve dvou stézejnich smérech:

1. Podoba osobnostné socialniho uméleckého rozvoje

2. Podoba procesu hledani a tvorby divadelniho tvaru

Celou charakteristiku tohoto pfedmétu nabizime v piiloze €. 6, protoze nasim cilem neni
v tuto chvili 2. stupefi ZS, piesto ma i zde své dilezité misto a je tieba i tyto informace zminit
alesponl okrajové. DV na 2. stupni je jako samostatny predmét zaznamenan od roku 2006

do soucasnosti jako volitelny s ¢asovou dotaci 1h tydné.

* Subkategorie: DV jako zajmova ¢innost

Pedagogové skoly se aktivné podileji na organizaci volnocasovych aktivit pro zaky celé
Skoly. Aktualni nabidka krouzkd je umisténa na webovych strankach koly. Skola zaroveii
poskytuje zazemi pro krouzky vedené externimi pracovniky. Zastoupena je zejména ZUS,
taneCni soubor a sporty v télocvicnach. Nabidka krouzk(i vedenych pedagogy skoly
pro 1. stupeii: Aerobik, Flétna, Florbal, Vareni, Palickovani, Deskové hry, Sikulka, Literarné-
dramaticky krouzek, Robotika pro nejmensi.

Literarné-dramaticky krouzek vede vychovatelka Skolni druziny s hereckym vzdélanim.
Skupina zahrnuje zaky napii¢ vSemi ro¢niky 1. stupné (10 ¢lend) a setkani probiha pravidelné
1x tydn& 90 minut. Krouzek je veden spife v seznamovacim duchu s DV a divadlem. Zéci
ziskavaji vlastni prozitky, zkousi psat scénar, vyrabi rekvizity a pravdépodobné zakonci sezoénu
kratkym predstavenim (s ohledem na soucasnd opatfeni proti covid-19). Ovéfili jsme
z n¢kolika zdroju (VyroCni zpravy, interni vedené dokumenty a kroniky skoly), ze byla
dramaticka prace ve forme z4jmové innosti obecné zaznamenana od roku 1999, v roce 2000/01
jsme shledali Sest skupin dramatického krouzku. Ve vyro¢nich zpravach je od skolniho roku
2003/04 do 2004/05 vedeno pét skupin dramatického krouzku o celkovém poctu déti 170.
V nasledujicim roce je evidovana jedna skupina o dvanacti détech. Z vyro¢ni zpravy neni
ziejmé rozdeleni na 1. a 2. stuperi, pfesto nas informuje o vyraznych ro¢nicich. Od roku 2006
nezaznamenavame zadny krouzek DV az po souc€asnost, tedy zminény Skolni rok 2021-22.

Dramaticky krouzek ale nebyl zpravidla v souladu s divadelni tvorbou. Mnohdy byl spise
formalitou, protoze divadelni prace byla vedena cilené k divadelni skupiné a uskutecnénym

predstavenim, posléze byla ukoncena (viz ptiloha €. 5, f. 51-61).
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7.2.2 Kategorie 2: Divadelni prace
Vchazime do divadelniho zivota skoly a vyuzivame prvnich informaci z webovych stranek,
SVP a $kolnich kronik. Skola zavedla nékolik tradi¢nich akci spojenych s formou divadelni

prace, také se aktivné ucastnila mnoha divadelnich piehlidek.

* Subkategorie: Tradi¢ni akce Skoly

Soucasti dokumentu SVP je kapitola vénovana tradiénim akcim 8koly. Pro nasi préci
vybereme akce, které jsou svym charakterem blizké dramatické vychove, resp. divadelnimu
predstaveni, ¢i jiné prezentaci pfed divaky. Jednotlivé akce stru¢né charakterizujeme,
poté se budeme vénovat podrobnéji takovym, které se nejvice blizi divadlu a dovedly zaky

Skoly na divadelni prehlidky.

Pasovani prviacku

Na zacatku zafi jsou prviacei uvedeni do ,,stavu zakovského™ pfi slavnostnim pasovani.
Reditel $koly je obleen do kralovského kostymu s kralovskou korunou, Zezlem a plastém
z hermelinu. Zastupce Skoly vystupuje v roli kralovského radce a celou akci koordinuje. Pani
ucitelky tfidni postupné predstavuji zaky panu krali, ktery je pak pasuje pokynutim Zzezla
na zaky. Za spoluprace zaku devatych tfid jsou pak prviiacci obdarovani Serpou. Akce probiha

ve Skolnim atriu, nebo vestibulu Skoly za ucasti rodinnych pfislusniki.

Viano¢ni radovanky

V predvanocnim case se pravidelné kond piehlidkovy veCer s pasmem pisni, fikanek,
taneckl, hudebnich i divadelnich vystoupeni. Kazda tfida si s tfidni ucitelkou pfipravi
své kratké vystoupeni dle svych moznosti a predstav (cca 7 minut). Cely program provazi zaci
devatych tfid, kteti vkladaji mezi vystoupeni kratké vstupy vlastni rezie. Akci koordinuje
urCeny tym zftad pedagogi a profesionalni zvukaf. Z vanocniho veCera byva zpravidla
pofizovan videozaznam. Akce je urCena pro Sirokou vefejnost, proto se kona v télocvicné,

kde je postaveno vyvysené jevisté pro zajiSténi elevace.

Divadelni tyden
Je ziejmé, ze této pravidelné divadelni akci se budeme dale vénovat podrobnéji

v subkategorii Divadlo, proto pro tvodni slova k divadelnimu tydnu uzijeme pfesnou citaci

z dokumentu SVP:
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., Divadelni tyden je urcité nejrozsdahlejsi a nejoblibenéjsi akci nasi Skoly. KazZdy rok v tomto
tydnu vystoupi 2 az 4 divadelni soubory z nasi skoly. Zdci predstavuji divadelni a muzikdlova
predstaveni, ktera nacvicuji s velkym nadSenim pod vedenim svych ucitelii a externich
spolupracovnikii. S nékterymi z téchto predstaveni se pak ziicastiuji vyhlaSovanych soutézi
amatérskych divadelnich soubori.

O divadelnim tydnu hovoii soucasny zastupce Skoly v provedeném rozhovoru jako
o velkolepé kazdorocni akci s velkou ucasti divakt z okolnich skol i skolek, vykresluje

celkovou atmosféru divadelniho tydne (viz piiloha €. 5, . 1-10)

Manéz a posledni zvonéni

Na konci Skolniho roku se zaci devatych tiid louci se Skolou celym pasmem nékolika dil¢ich
tanecnich, hudebnich ¢i divadelnich vystoupeni prostoupena v§emi devatymi rocniky. Plni opét
roli moderatorskou a zarazuji dalsi vystoupeni, kterd nabidnou ostatni tfidy ¢i jednotlivci
z celé Skoly. Zavérem probehne oficidlni rozlouceni s uciteli pfedanim kvétin a osobnimi
komentafi ke spole¢nym zazitkim b&hem $kolni dochazky. Ugastni se 4ci i pedagogové celé
Skoly ve Skolnim atriu.

Poslednim zvonénim se rozumi pruvod zaki devatych tiid se svym ucitelem, ktery
je slavnostné odvede ze tfidy do vestibulu skoly, pficemz prochazeji $palirem na chodbach
Skoly tvofenym zaky vSech ostatnich tfid. Ve vestibulu §koly dojde k oficidlnimu rozlouceni

se zaky a zavéreCnému proslovu pana feditele a jeho zastupcu, také tiidnich ucitelt.

» Subkategorie: Divadlo
Prvni zminkou o divadelni tvorbé v této skole, kterou jsme méli k dispozici, je zdznam
o ucasti na divadelnich prehlidkach détského amatérského divadla. Z praktickych davoda

budou shromazdéné informace prezentovany v ¢asové posloupnosti.

1994-1995
V letnich mésicich skolniho roku probé&hlo prvni organizované vystoupeni, které bylo
inspirovano tehdej$im popularnim televiznim pofadem Videostop. Zaci i ugitelé nacvigili
scénky, které zastupovaly konkrétni porad, a publikum meélo za tikol potad odhalit. Akce se

konala v prostoru atria (viz pfiloha ¢. 7).

48



1995-1996
Jiz ¢tvrty rok se k oslavam Dne déti se kona velka oslava plna vystoupeni a soutézi,
kterych se UiCastni nejen zaci, ale 1 ucitelé. Jak nam doklada ¢lanek z mistnich novin, oslava
je poprvé uvedena pod nazvem Manéz. Clanek je pofizen ze $kolni kroniky a neni piesné
datovan. Aktivné se ucastnili také pedagogové a vedeni Skoly s vlastnim vystoupenim
(viz pfiloha €. 8).
1996-1997
Vanoc¢ni oslavy poprvé probéhly v duchu programu Vano¢ni radovanky pro zaky
i vefejnost. Zaci se svymi uditeli nacviéili scénky, pisng, taneky a predvedli je zakam koly,
détem z blizké matetské skoly a veCerni vystoupeni bylo vénovano rodi¢im a vefejnosti.
1997-1998
Vanoc¢ni radovanky se staly tradicni vanocni akci a jejich pfipravou jsou povéieni jiz Zaci
devatych tfid. Podileji se jednak na organizaci pfiprav programu, praci v zakulisi a provazeji
program jako moderatofi a zatazuji i vlastni vstupy (viz pfiloha ¢. 9).
1998-1999
Zaznam ve $kolni kronice z roku 1998 nés informuje o vytvoreni mistnosti pro netradi¢ni
vyuku. Byla pojmenovana DRAMATICKA DILNA uréend pro vyukové programy, besedy,
vystavy, ale nepostradatelné pro nacvik divadelnich predstaveni.
Skolni kronika eviduje divadelni piedstaveni 8. tfid s nazvem Bledémodry pes autorské

prace a rezie dvou ucitelek skoly v hudebni spolupraci se zastupcem skoly.

1999-2000
Vanocni radovanky jako jevistni prace ucastniki predstaveni zahrnuji i kratké divadelni
scénky. Ve Skolni kronice se dovidame o dramatizaci pohadky Popelka (viz ptiloha €. 10),
kterou nacvicili zaci 5.B, stejné tak o dramatické scénce s nazvem Rodinka se seSla
u stromecku tfidy 5.A a v neposledni fadé o zacich 2.B se scénkou Jak moudry poutnik
pomohl usmifit bratry.
2000-2001
V tomto roce nacvicovali zaci 2. stupné dvé divadelni predstaveni: Pousti a pralesem
(autorska prace syna pana teditele, studenta dramaturgie JAMU) a Lotrando a Zubejda.
Uvadime zde praci vysSich ro¢nikti z divodu prvni zminky o v budoucnu tradi¢nim
Divadelnim tydnu. Ve S$kolni kronice jsme nalezli zapis s nazvem Divadelni maraton,
popisuje souvislou praci pred samotnym vystoupenim. Zaci zkoueli v rannich

i odpolednich hodinach mimo vyufovani a po generalni zkousce se béhem nasledujiciho
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vikendu zucastnili divadelni soutéze. Dale probéhl jiz zminény Divadelni tyden, kdy bylo
sehrano 12 predstaveni pro zaky Skoly i ve veCernich hodinach pro vefejnost.
2001-2002

Tento $kolni rok eviduje jiz vystoupeni zakd 1. stupné v ramci Divadelniho tydne. Zéci
4 B nacvicili pfedstaveni Ferda mravenec. Pro ilustraci doplnime fotografiemi z predstaveni,
na kterych mazeme vidét kostymy i kulisy (viz pfiloha ¢. 11: Ptiloha obsahuje také texty
psané zaky, na které odkazujeme v kategorii Zaci. Provedeno pro zachovani piispévka
v piiloze, které spolu tizce souvisi).

Zaci 2. stupné za autorské predstaveni Sikulka Chuaréz na Krajském kole détské scény
postoupili do SirSiho regionalniho kola.

2002-2003

Pasovani prviiackt je novou tradici pro nastupujici zaky. V duchu pasovani rytiia jsou
zaci prvnich tfid pasovani na zaky vareCkou a par kapkami vody ze Skolni houby na tabuli.
Ceremonial za zvuku fanfar vede distojné a stylové odény kral (pan feditel) v doprovodu
s ceremoniafi (dals§i Clenové ucitelského sboru). Soucasti programu je pozvanka psana
jazykem pfipominajicim jazyk stfedoveku stejné jako projev pana krale (viz ptiloha ¢. 12).
Zaci si odnaseji barevnou Serpu a glejt (ochranny list) s Eokoladovou pedeti.

Divadelni predstaveni tfidy 5.A Zlatovlaska a zaku 2. stupné O nejvysSSim bozském
tajemstvi a Tajemstvi hory provedly dal§im ro&nikem Divadelniho tydne. Zaci druhého
stupné se znovu ucastnili divadelni prehlidky a ziskali Cenu détské poroty.

2003-2004

Divadelniho tydne se tento rok zucastnily ¢tyfi soubory. Zastoupeni zde mély dva
soubory 1. stupné, tedy zaci druhych tfid s predstavenim Kocourek Modroocko a zaci tietich
tfid s predstavenim At ziji duchové.

Ve vyroéni zpravé se dodteme, ze skupina 74k 2. stupné s piedstavenim Carod&jav udeii
se zucastnila divadelni prehlidky a postoupila do celostatni prehlidky. Dal§im predstavenim
2. stupné byl Sen o Karlstejné.

2004-2005

Vedeni skoly zajistilo lepsi technické podminky pro divadelni provoz. V plném provozu
je kinosal, ktery je vyuzivan také pro vyuku a nahravaci studio, kde vznikaly zdznamy
divadelnich predstaveni.

Ve vyrocni zpravé evidujeme predstaveni zaka prvniho stupné: 3.C: Déti z Bullerbynu;

4.A,B: Princové jsou na draka; 5.B: Maggi a druhého stupné: 7.A,B: Popelka.
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Z praktickych duvodiu odkazujeme dalsi informace o divadelni praci do prilohy ¢. 13,
ktera obsahuje pouze v bodech vybrani uskutecnéna predstaveni, ktera se projevi

ve zpracované ¢asové ose.

Divadelni prehlidky byly postupné opustény z divodu rozdilného pfistupu ucitelt Skoly
a organizatord divadelnich piehlidek. Skola sméfovala divadelni predstaveni k prozitku,
nehledéla na vysokou hereckou uroven acastnikt a sledovali zejména vychovné vzdélavaci cile,

coz vedlo k zavéru, ze divadelni piehlidky nejsou pro skolu prioritou (viz ptiloha €. 5. f. 11- 50).

7.2.3 Kategorie 3: Pedagogicky sbor a vedeni Skoly

* Subkategorie: Pedagogicky sbor

Pedagogicky sbor ma v soucasné dobé 30 ¢lent z vétSiny odborné kvalifikovanych. Vékova
kategorie Clenti sboru je pfirozené rozlozena mezi mladistvy zapal a bohaté dlouholeté
zkuSenosti. V kooperaci zde pracuji také specialni pedagog, Skolni psycholog, metodik
prevence a vychovny poradce, ktefi jsou plné€ k dispozici zakiim, rodic¢im i ucitelGm.
Pedagogické ¢i osobni asistenty zajistuje skola podle aktualni situace. Pedagogové si ke své
praci za podpory vedeni $koly vytvofili Desatero uditele, které je soucasti SVP a je pithodné
ho zde ocitovat (viz pfiloha ¢. 14).

V soucasné dobé€ vyucuje DV (Vychova k dramatickym dovednostem pro 2. stupei) jeden
z pedagogi. V zaznamech z kroniky jsme nalezli smérem do minulosti pouze jména ucitela
k nékterym z predstaveni a jejich ulohu v nich (autor, rezie, hudba), ktera se mnohdy

opakovala.

Informace z rozhovoru (viz priloha ¢. 5):

Ucitelé se zapojovali do divadelnich predstaveni jako autofi, reziséfi, mnohdy 1 herci
(f. 62-71). Vyraznym komponentem byla doprovodna hudebni ¢innost z fad ucitelt, byvalych
zakl a externistd (. 44-50).

DV jako povinny pfedmét na 1. stupni byl zpocatku veden erudovanymi uciteli se zvySenym
zajem obor. Po odchodu téchto uciteld vedli DV tiidni ucitelé, ktefi nebyli zasvéceni oboru,
a jejich z4jem o dramatickou ¢innost se shledaval s velkou nevoli napfic uciteli 1. 1 2. stupné.

Proto bylo ustoupeno od povinného predmétu a odstranéno také z SVP (&. 81-96).
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Od divadelni ¢innosti bylo ustoupeno také z divodu, ze klesl zajem o divadlo ze strany
rodicu, protoze se domnivali, ze divadelni ¢innost zde vystupuje nad vzdélavani. Vedeni Skoly
reagovalo na situaci nabidkou rozsifené vyuky matematiky a anglictiny a divadelni Cinnost
ustupovala do pozadi (. 97-108).

Zajem o divadelni Cinnost ze strany uliteld v soucCasnosti je spiSe individualni, pfesto
je tradice Divadelniho tydne zachovana, 1 kdyz jiz v mensim rozsahu. Dalsi tradi¢ni akce jsou
preruSeny pandemickymi opatfenimi a mnoho ucitelll tuto tradici nezna, stejné, jako zaci
prvniho stupné. Vedeni Skoly, zaci i rodice vysilaji signaly pro zachovani téchto tradi¢nich akci

(. 123- 134).

* Subkategorie: Vedeni skoly
Z historického pohledu je tieba zminit feditele Skoly, jehoz pusobeni vedlo k zavedeni
nékolika vyraznych tradic a zmén ve prospéch zakua, ucitelt i rodica. Od Skolniho roku
1994- 1995 zaznamenavame jeho puisobeni jako zastupce a o dva roky pozdéji jiz jako feditele
skoly.
Ve skolnim roce 2000-2001 noviny Rovnost zvetejnily ¢lanek o divadelni praci této skoly
s komentafem pana feditele sndzvem: Divadelni predstaveni sblizuji déti s uciteli
(viz pfiloha &. 15). Clanek zde neni datovan. Je zminéna také spoluprace jeho syna (pozdgji
vystudovaného dramaturga) na divadelni praci ve Skole. V prubéhu Skolniho roku 2008-2009
doslo pak k odstoupeni pana feditele. Mistni kuryr uvefejnil dva clanky, které vybizi

k zamysleni (viz pfiloha €. 16).

7.2.4 Kategorie 4: Zaci

V kategorii jsme bohuzel zasazeny Casem a zavedenym pandemickym opatfenim
v poslednich letech. Vychazime pouze z historickych artefaktt.

Ve Skolnich kronikach se nachézi clanek z r. 1999-2000 v mistnim kuryru, ktery neni blize
datovan. Je to ohlédnuti jedné z byvalych zakyn skoly, které doklada pozitivni dopad tradicnich
akci skoly (viz priloha €. 10).

Zaznam z kroniky (2000-01) doplnime dvéma texty zakua 1. stupné, hercu predstaveni Ferda
mravenec. (viz ptiloha €. 11). Popisuji zde nejen své dojmy z piedstaveni, ale také zodpovédnou

praci zaku 1 ucitell.
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7.2.5 Kategorie 5: Rodice a verejnost
Rovnéz v této kategorii nemame mnoho moznosti jak ziskat rodi¢e a vetejnost jako

ucastniky k vyzkumu, a to ze stejného davodu jako v kategorii 4.

* Subkategorie: Rodice

Na webovych strankach skoly jsou publikovany vysledky ankety ke vzdélavani provedenou
11. - 20. 11. 2019. V ni se mimo jiné doCteme o pozitivnich komentarich k akcim, exkurzim
a soutézim: ,,Kladnych vyrokit na toto téma bylo 21. Chvdleny byly Skolni akce obecné,
exkurze, predndsSky, soutéZe a aktivity pro tridy, nadvstévy divadel a dalsi kulturni
nebo vzdéldvaci akce. Zmitiované byly také Vanocni radovanky, Dilnicky, ndcviky divadelnich
predstaveni, prespdvani ve Skole i v druziné. *

Nalezli jsme piipadovou studii s nazvem Komunitni $kola a rodi¢e (Sed’ova, 2003), ve které
vede rozhovory s tehdej§im vedenim Skoly. Prvni zdznam je citace z rozhovoru se zastupcem
Skoly, ktery se tyka spoluprace s rodici a v této souvislosti je zminén také Divadelni tyden:
,, Kdyz jsem se ucil, tak jsem nemél pocit, Ze bych néjak mdlo spolupracoval s rodici. Ale jak
Jjsme zacali s Feditelem ménit vztahy ucitel — Zdk, tak z toho vzeSila i zména vztahi ucitel — rodic.
Dali jsme si za kol zaclenit skupiny takzvané problémovych Zdkui... “ Doplnénim pro tento
vyrok je jesté nasledujici citace ze studie: ,, Nejlepsi nase akce je Divadelni tyden. Pri tom
se nastartuji uiplné jiné vztahy ucitel — Zak ... to se neda pospat slovy, jak to zacne fungovat.
Ty deécka jsou potom uciteli na ruku pri vyuce a kazeri neni problém. *

V kapitole Skola o¢ima rodi¢d se dovidame vysledky kvantitativnich dotaznikd
o spokojenosti rodi¢t s touto Skolou (31% velmi spokojenych, 63% spiSe spokojenych) a jsou
zde dolozeny 1 nékteré komentafe dotazovanych, které se poji snaSim tématem: , Libi
se mi..zdjmova cinnost dramatického charakteru, promitajici se i do vyuky. Poraddni
divadelnich predstaveni md velmi dobry viiv na Zdky (i problematictéjsi) — maji prostor

vyniknout..

* Subkategorie: Verejnost
Vramci kvalitativniho vyzkumu nebyla analyzovana zadna subkategorie zabyvajici

se vefejnou populaci ve vztahu ke zvolené Skole vzhledem k vyzkumnému problému.
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7.3 Analyza ¢asové rady a vyhodnoceni analytickych kategorii

Po podrobné analyze dokumentt a dat pro prvni fazi vyzkumu, nasleduje strucny piehled
klicovych bodi dané analytické kategorie a jejich zpracovani do ¢asovych tad grafického
zaznamu. Grafické zpracovani je zafazeno vzdy po slovnim vyhodnoceni kategorie.
Na vysledky obsahové analyzy nahlizime z pohledu Casové linie a jsou fazeny chronologicky.
Sledované faktory koresponduji s obsahem legendy Casové osy a jako klicové body jsou
v ¢asovych fadach zrejmé. Nekteré klicové body nejsou predmétem cCasovych fad. Cilem je
popis jevu, tvrzeni a vztaht, které objevujeme za dané obdobi. Sledujeme zmeény, které jsou

ovlivnény jinym faktorem.

Kategorie 1: Dramaticka vychova
= Dramaticka vychova je prostoupena znénim SVP v oblasti kliovych kompetenci
a uvadéna jako edukacni metoda.
=V historickém kontextu prob&hlo n&kolik zmén v zatazeni DV do SVP zpisobenou
dvéma hlavnimi vlivy.
* DV je v soucasnosti vyucovana jako samostatny volitelny predmét pouze na 2. stupni.
* DV jako pfimo zaymova Cinnost neni spjata s divadelni ¢innosti Skoly, je zastoupena

v kratkych obdobich v letech 2000 — 2007 a v soucasnosti.

>
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> Aplikované formy DV
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Dramaticky krouzek 3 |:|
Dramaticky krouzek 2 |:|
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Skolni rok

Graf 1 Kategorie 1: Aplikované formy DV (Zdroj: Dokumenty obsahové analyzy)

Kategorie 2: Divadelni prace
* Vsechny tradicni akce Skoly spojené s dramatickou Cinnosti byly zavedeny v letech

1994-2004, stejné jako zajisténi technického zazemi.
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* Divadelni pfedstaveni:

- 1. stupenl — v Cetnosti vidime vySs§i zastoupeni 1. stupné oproti 2. stupni.

- 1. stupeti — obdobi 2006-2009 se zaci neucastnili na tvorbé divadelnich pfedstaveni.
Koresponduje s vypovédi rozhovoru o snizeném zajmu ze strany rodict a poklesem
poctu zakl v tomto obdobi.

- 2. stupen — predstaveni jsou rozlozena rovnomérné po celé obdobi s poklesem
v poslednich letech.

» Zaznamenana absence tvorby divadelnich pfedstaveni skoly v letech 2017 — 2019

a celkovy pokles.

» Ucast na divadelnich ptehlidkach neni znamkou zajmu ¢i nezajmu o divadelni ¢innost

skoly.
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Graf 3 Kategorie 2: Divadelni predstaveni a ucast na soutézi (Zdroj: Dokumenty obsahové

analyzy)
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Kategorie 3: Pedagogicky sbor a vedeni Skoly

Tradicni akce Skoly a zvySeny zajem o vyuku DV evidujeme za ptsobeni feditele A.
Zavedené tradi¢ni akce prostupuji do soucasnosti pod vedenim feditele B.

Divadelni a dramatickou vychovu zajistovali zejména ucitelé se zvySenym zijmem
o obor. Ovlivnili SVP.

Utitelé v povinném piedmétu spatiovali DV jako obtiznou. Ovlivnili SVP.

V obdobi r. 2006 — 2009 evidujeme vys$si migraci uciteld, vCetné zmény ve vedeni

Skoly. V r. 2015 a 2018 doslo také k vyssi proméné slozeni pedagogického sboru.

*V grafickém znazornéni jsme piidélili hodnoty k polozkam: Reditel A = hodnota 8; Reditel B

= hodnota 9.
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Graf 4 Kategorie 3: Migrace ucitelQ (Zdroj: Vyrocni zpravy)
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Kategorie 4: Zaci
* Hodnoceni zakti vzhledem k DV+D neni pro na§ vyzkum dostacujici a nelze vyvodit
zavery.

*  Obdobi poklesu poctu zaka je definovano obdobim r. 2006 — 2013.

Zmény poctu zaku
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Graf 5 Kategorie 4: Zmény poctu zaka (Zdroj: Vyrocni zpravy)

Kategorie 5: Rodice a verejnost
» Rodice vyjadiuji pozitivni 1 negativni stanoviska vzhledem k divadelni praci skoly.
* Ovliviyji koncepci Skoly.
» Subkategorii Vefejnost jsme pro dalsi Setfeni odebrali, nebot neméame dostatek

podlozenych informaci.
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7.4 Axialni kodovani

Axialni kodovani pifimo navaze na predchozi oteviené kodovani. Cilem je sestavit
paradigmaticky model, kterym identifikujeme vztahy mezi kategoriemi a subkategoriemi,
urCujeme piicinné podminky, které ovliviiuji dany jev. Zajimaji nas vlastnosti tohoto jevu
v jeho kontextu, strategie jednani, interakce a néasledky. Naplnéni paradigmatického modelu

je cirkularni, nebot’ spokojenost rodi¢t se odrazi, ovliviiuje rozhodovani vedeni Skoly.

PRICINNE PODMINKY

= Vedeni skoly

= koncepce skoly KONTEXT
= RVPZV = SVpP
* potfeby spolecnosti

3 L

JEV ]
= prace UCITELE
v oboru DV

1

INTERVENUJICI PODMINKY
* pfani zaka

= aktivita zaka

* {ispéinost 2aka

L

STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE
= DV
= Divadelni prace

NASLEDKY

= spokojenost rodi¢u
* potet zaku ve kole

Schéma 2 Paradigmaticky model

Jev je hlavni myslenkou, ktera na sebe vaze vSechny ostatni kategorie a subkategorie.
V nafem piipadé hovoiime o PRACI UCITELE. Pfi¢innou podminkou podmitiujici existenci
jevu je VEDENI SKOLY se stanovenim koncepce $koly v souladu s RVP ZV a potiebami
spoleCnosti. Kontext definuje vlastnosti daného jevu nebo stanovuje dal$i podminky

pro jeho existenci, kterym je SVP, jimZ se uditel fidi ve své pedagogické praci. Intervenujici
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podminky ovliviiuji pfedevsim samotny jev. Tim jsou v na§em piipadé ZACI, ktefi vysilaji
sva prani a potreby v pfimém kontaktu uciteli. Strategie jednani a interakce je reakci na jev
s ohledem na kontext a intervenujici podminky. DV+D je realizovano v piipad¢ aktivity ucitele
s ohledem na SVP a vedeni $koly. Vysledkem jednani a interakce jsou nasledky, tedy
spokojenost kone¢ného tdastnika. V nafem piipadé jsou to RODICE zakd, ktefi pak znovu

vedou své reakce vici vedeni skoly.

7.5 Selektivni kodovani

Utelem selektivniho kodovani je centralizovat jednu kategorii, ktera hraje hlavni roli
v analytickém prib&hu, k niz jsou vztazeny ostatni zjisténé kategorie. ,, Tato centralni kategorie
by méla odpovidat zkoumanému jevu a dobre jej popisovat. Obvykle jde o tu kategorii, ktera
je do paradigmatického modelu zasazena jako jev.“ (Sedova, 2007, s. 233).

Centralni kategorii se v axialnim kodovani stal UCITEL, resp. PRACE UCITELE.
Po dukladné analyze a peclivé revizi dosud ziskanych zjisténi se stejna kategorie stala centrem
také pro ucely selektivniho kodovani, nebot’ se pfimo dotyka vSech dalezitych kategorii a realné
je ovliviiuje. Casto se stava prostiednikem mezi dvéma kategoriemi. Pro selektivni kodovani
jsme nedefinovali dalsi kategorie. Kauzalni model zpracovany v ramci selektivniho kodovani

vypada nasledovng¢:

KONTEXT STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE
. E"\'PP « DV
= divadelni prace

/ 1L
PRICINME PODMINKY
o vedeni skoly v

* koncepee ikoly ﬁ ' prace U(.TI:E[.E
= RVPZV v oboru DV

potieby spoletnost
\ L

NASLEDKY INTEFTJI%P{I.!JIEI FODMINKY

* spokojenost roditn —+ | " pranizaku

* pocet zakn ve ikole : akiivita 22l
uspéinost zaka

L

Schéma 3 Kauzalni model
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Definované kauzalni vztahy centralni kategorie k ostatnim nam vytvoti kostru analytického
ptibéhu, kterou jiz definujeme v obecném charakteru jako obecny vzorec. Bereme v uvahu

varianty jednotlivych vyrokl v pozitivnim i negativnim smyslu.

UCITEL — VEDENI SKOLY
* Vedeni skoly (ne)podporuje iniciativy prace ucitele.
* Vedeni skoly (ne)zabezpecuje materialni podminky pro praci ucitele.
= Ucitel (ne)komunikuje s vedenim Skoly o své praci.

= Ucitel a (ne)spolupracuje s vedenim §koly.

UCITEL — SVP
= Ugitel (ne)napliuje SVP.

= Ugitel (ne)ovliviiuje zmény v SVP.

UCITEL — DV+D
= Ucitel (ne)ma pedagogické dispozice pro vyuku a realizaci DV+D.

= Ucitel (ne)spatiuje v praci s DV+D piinos.

UCITEL - ZAK
= Ucitel (ne)reflektuje prani a potieby zaku.
= Ucitel (ne)vytvari podminky pro vzajemnou komunikaci.

» Zak (ne)ma zajem se podilet na vzajemné komunikaci.

UCITEL - RODICE
= Ucitel dostate¢né (ne)komunikuje s rodici.

* Rodi¢ (ne)komunikuje s ucitelem.
V souvislosti s vystupy obsahové analyzy vyplyva, Ze je nezbytné dale rozvijet kategorii

UCITEL. Proto volime dotaznikové Setfeni, jako dopliiujici metoda vyzkumu. Cilem je ovéfit

data vyplyvajici s dosud provedeného vyzkumu.
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8. Vyhodnoceni druhé faze

Dotaznikovou metodou kvalitativniho charakteru chceme zjistit, jak pfistupuji ucitelé k DV
a divadlu ve skole, ktera vykazuje dlouholetou tradici, poskytuje divadelni zdzemi materialni,
stejné jako podporu ze strany vedeni, kterou dokazuje ukotveni DV v SVPi v koncepci skoly.
Z obsahové analyzy nam vyplyva jisty pokles zajmu o divadelni ¢innost zapfic¢inénou vné&jsimi
1 vnitinimi vlivy. Jako stézejni faktor spatfujeme také roli ucitele, jak vyplyva ze selektivniho
kodovani. Zajima nas, jak se u¢itelé shoduji s tradici skoly, zda se SVP v kontextu DV promita
do jejich prace nebo ne. K vyhodnoceni kvalitativniho dotazniku, kde vyplyvaji Ciselné udaje,
uzijeme Cetnost, pfip. procenta pro nazornou interpretaci.

Respondenti dotazniku jsou zvoleni zamérné a zahrnuji ucitele skoly 1.1 2. stupné zkoumané
Skoly, abychom ziskali celkovy pohled na dané téma. Dotaznik je rozeslan v elektronické
podobé 30 ucitelim, celkem odpovida 22 uciteld. Dotaznik obsahuje 12 otazek z toho
5 uzavienych, 2 polo-uzaviené, z nichz 1 byla vétvena podle zvolené predchozi odpovédi,
a 5 otevienych,. Celé znéni dotazniku je ulozeno v pfiloze ¢. 17.

* Dotaznik obsahuje otazky charakterizujici respondenty: 9 ucitela 1. stupn€, 7 ucitelt
2. stupné a 6 uciteld v kombinaci 1. a 2. stupné, prip. jejich oborovou specializaci. Jako limit
sestaveni dotazniku vidime nedostate¢né rozlieni skupin ugiteld dle stupné ZS i uvedené
specializace pro podrobné vyhodnoceni dal§ich otazek.

» V otazce, kterd zjistuje povédomi o DV jako pojmu je nejcastéji uvedena odpoveéd’, ktera
v zékladé formuluje DV jako obor: tvofivost a fantazie, spoluprace a mezilidské vztahy.

V odpovédi vlastni, bylo uvedeno také , ueni prozitkem*.

Dramaticka vychova

Pocet odpoveédi

o
N
Ny
[e)]
[e]

10 12 14
¢innosti k rozvoji tvorivosti a fantazie

ndacvik divadelnich predstaveni nebo scének...

Volba odpovédi

osobnostné socialni vychova

metoda zprostredkovani a fixovani uciva

hry, ¢innosti ke zpestreni vyuky

¢innosti k rozvoji spoluprace a mezilidskych vztaht

Jiné

Graf 6 Dotaznik: Pojem dramaticka vychova
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» Respondenti uvedli ¢etnost uziti prvkd DV v praxi:
= Stéle: 2 ucitelé (9 %)
»  Obcas: 9 ucitelt (41 %)
*  Vyjimecne: 9 ucitelt (41 %)
*  Nikdy: 2 ucitelé (9 %)

» Respondenti, kteti DV v praxi nevyuzivaji, oznacili DV pro n€ nezajimavou a ve vyuce

nepiinosnou.

» Podoba DV jako metoda vyuky je upfednostiiovana u 13 ucitel (65 %), 4 uitelé (20%)

se priklani divadelni praci a zajmové ¢innosti 3 ucitelé (15 %).

* Vsechny uvedené tradicni akce Skoly hodnoti ucitelé pievazné kladné, v polozce
pro dopliujici vyjadieni k tématu byly dva komentare od uciteld, ktefi na této zakladni
Skole zacali pracovat v poslednich letech obdobi pandemickych opatfeni a tyto
akce z pohledu ucastnika neznaji. Vyhodnoceni této otdzky neni zcela vypovidajici
a pravdépodobné ovlivni také otazku nasledujici. Spatfujeme tuto skute¢nost jako limit

dotaznikového Setfeni.

= Utast na vybranych akcich $koly je vyhodnocena s ohledem na vyse zminény limit

takto:

aktivné pasivné neucastnim se
Vanoc¢ni radovanky 9 (40,9 %) 10 (45,5 %) 3 (13,6 %)
Manéz 6 (27,3 %) 12 (54,5 %) 4 (18,2 %)
Divadelni tyden 8 (36,4 %) 9 (40,9 %) 5(22,7 %)

Tab. 2 Dotaznik: Ugast ugiteld na tradi¢nich akcich skoly




* Pozitiva a negativa DV a divadelni prace vzhledem k zakim hodnoti ucitelé v oteviené

otazce, jejiz odpoveédi jsme prostfednictvim kodovani utfidili do jednotlivych témat

vypoveédi:
POZITIVA NEGATIVA
tema vypovéd’ téma vypovéd’
» spoluprace ®» fyzicky kontakt
* mezilidské vztahy s druhymi
® tfidni klima * hra vroli je pro zaka
; * spoleCné zazit nepiijemna
Osobnostni a SPOTes . ky , pryemna -
® feSeni problémovych Strach, » vystupovani pred
socialni rozvoj | situaci obavy, stud | publikem
= modelovani situaci = stres, nervozita
" prace s emocemi * DV celkové nepiijemna
* improvizace pro zaka
®» seberealizace, sebepoznani » nekomfortni situace
* rozvo] komunikacnich
. dovednosti & , » zaméfeni se na aktivni
Rozvoj viv A . Spatna s
® rozSifovani slovni zasoby FAce zaky
komunikace * uCeni jazyka pre » zadny piinos pro méné
v x x ucitele R
® feC téla aktivni zaky
* lepsi pochopeni texta
. ® kritika od spoluzakt
Rozvoj . . . S .
* rozvoj fantazie Pozice v » vyclenéni z kolektivu
kreativity * rozvoj celkové kreativity kolektivu * nezdravé zvySeni
sebevédomi
* lepsi zapamatovani uciva
Edukacni » zpestieni vyuky Casove
. » uvédoméni a pochopenti e * na ukor vyucovani
prostredek udiva narocné

uvolnéni napéti pfi vyuce

Tab. 3 Dotaznik: Hodnoceni DV smérem k zakim
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» Pozitiva a negativa DV a divadelni prace vzhledem k vlastni ucitelské praxi v oteviené

otazce, jejiz odpovedi jsme prostiednictvim kodovani utfidili do jednotlivych témat

vypoveédi, hodnoti ucitelé takto:

POZITIVA NEGATIVA
téma vypovéd’ téma vypovéd’
® lepsi cesta k poznani zaku " Easove nArodné na
Vtah ucitel- k vytvoteni vztahu g lizaci i
.Y o ns pfipravu, realizaci i
< utuzeni vztaha se zaky .
zak . B o organizaci
* vice osobnich kontaktli = stres
® 7aci poznavaji ucitele s V udebnich
Cas osnovach je mnoho
* vice pozitivnich zazitkl se zaky a uc;;/a? probre]gl{/
* poznava jinou perspektivu zaku pfiprava 11;1 akogailu na ® . 1
Poznavani ® roz§ifuje obzor vnimani zaka do udc kce u}fl-f
“ilo * poznani zakl umoziuje planovat ravlmgtlc e chvl ky
zaku vyuku zatadit, musi
* moznost objevit talenty (také u ”ulzlradnout cas
zakl s horS§im prospéchem) jmde.
» celkova ztrata Casu
» g vét§im poznanim kolektivu roste | . .- .
Klima tHd lepsi spoluprace Spatna " muze naruSit
ma tridy . . e race racovni moralku ve
® ]epsi vhled do problému, ktery tfida pra prac
Y ucitele tride
fesi
" vystoupeni ze stereotypu
" prace s textem a literaturou
Edukacni = atraktivita vyuky
y * jedineCnost prace = stejna prace
prostfedek ] ostP cjna prace,
ale pokazdé dopadne jinak
» vétsi vhled do probrané latky, 1épe
se pracuje

Tab. 4 Dotaznik: Hodnoceni DV vzhledem ucitelské praxi

Jedna vypoveéd je vhodnd k ocitovani: ,, 7ézko se to pausalizuje. Prvky dramatické
vychovy zarazuje ucitel, kterému praveé tato metoda vyhovuje. Musi to vychdzet z néj a musi
byt o metodé presvédceny. Jinak je to slepa ulicka. Kdyz "nehorim, nemohu zapalovat".
Ucitel také musi pocitat s tim, Ze ne vidy se aktivita vyvine tak, jak planoval - je treba

improvizovat a prizpiisobovat za chodu. *
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»  Ucitelé méli moznost se k tématu dramatickd vychova a divadlo vyjadfit vlastnim
komentafem:
Komentar €. 1:
., Dramatickd vychova je velmi mocny nastroj. Myslim, zZe by se méla stat integrovanou
soucdsti vysokoskolského studia pedagogického zaméreni. Kazdy ucitel by mél néjakou
prupravou dramatické vychovy projit.
Komentar €. 2:
., Vystupy jsou vétsinou pozitivni, ale energeticky vydaj rika: konecné je ro za nami...super
by bylo rozdéleni sil, tedy treba mezi vice lidi (nékdo radovanky, jiny divadelni tyden,
)
Komentar €. 3:
. Dramatickda vychova by méla mit urcité misto na ZS a méla by se do povédomi vice
zapsat. “
Komentar €. 4:
,,Domnivam se, ze DV ma diilezZitou roli ve vzdéldavani i vychové - navozuje uvolnéni,
porozuméni, miize mit vliv na zlepSeni vztahu ve skupiné, miiZe pomoci upeviiovat

ucivo...atd.

Dotaznikové Setieni ukazuje, Ze DV je pevné v povédomi uciteld. Dulezita jsou pro nas
pozitiva a negativa v otevienych otazkach, kde se dovidame postoje uciteld k DV. Vétsina
znich povazuje DV za dilezitou soucast vzdélavaciho procesu. Setkavame se zde také
s negativy, ktera zamezuji jeji zafazeni do vyuky u Casti z dotazovanych.. Je na misté fici,
ze dotaznik neni sestaven tak, aby kompletné redukoval zvlast odpovédi ucitelti 1. a 2. stupné.
Tak bychom dosahli zjevnému rozliSeni pfistupu daného stupné a spatfujeme v tomto ohledu
limit dotazniku. Tradi¢ni akce Skoly vykazuji pozitivni ohlasy z hlediska atraktivity.
Prohlubujici informace, které oziejmuji aktivitu ucitel v souvislosti s tradicnimi akcemi Skoly
dramatického charakteru, ale nemtizeme je povazovat za vypovidajici vzhledem ke zminénym
limitim. Rovnéz zde by bylo vhodné rozlisit ucitele 1. a 2. stupné, stejné tak brat v uvahu
dlouhotrvajici protiepidemicka opatreni, ktera nékteré ucitele z téchto otazek zcela vylucuyji,
jak jiz bylo zminéno.

V kazdém pripadé nam dotaznikové Setfeni vykazuje aktivni i pasivni postoj k DV jako
soucasti vzdélavaciho procesu v souladu se selektivnim kodovanim, kdy je ucitel centralnim

Cinitelem.
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9. Interpretace a vyhodnoceni kvalitativniho vyzkumu

Vramci kvalitativniho vyzkumu byly sledovany dil¢i vyzkumné otazky v nékolika
oblastech, které zodpovi na hlavni vyzkumnou otazku. Vzhledem k provazanosti jednotlivych

dil¢ich otazek uvedeme odpovédi na né v souhrnném textu o zvolené zakladni skole.
Jakym zpusobem vstupuje DV a divadlo do zivota v konkrétni bézné zakladni Skole?

Diléi vyzkumné otazky:
e Jakym zplsobem jsou DV a divadlo zafazeny do SVP vybrané zakladni skoly?
o Které formy DV zakladni skola vyuziva?
e Jak jsou aktivity spojené s DV a divadlem zafazeny do zivota této zakladni Skoly
z pohledu jeji historie?
o Jak reflektuji aktéfi ¢i pasivni ucastnici zavedené divadelni aktivity?

o Jaké existuji stimuly ¢i bariéry vzhledem k DV a divadlu v této zakladni Skole?

Zvolena zakladni Skola jako zkoumany pfipad vykazuje Siroké pusobeni v oblasti
dramatické prace v prafezu relativné dlouhého obdobi. V soucasné dobé je dramaticka vychova
pomérné silné zastoupena v SVP. Objevuje se jak v ivodnim zaméfeni skoly, ale je také
prostoupena klicovymi kompetencemi a vystupy jednotlivych vzdélavacich obora
jako edukacni metoda pro 1. stupen. Vyuziti dopliujiciho vzdélavaciho oboru Dramaticka
vychova je provedeno v souladu s RVP ZV. SVP této zakladni $koly proslo v minulosti
nekolika zménami, kdy byla dramaticka vychova na 1. stupni zafazena jako povinny pfedmét
z Casové dotace disponibilnich hodin. Podnétem pro zavedeni povinné DV na 1. stupni byla
iniciativa vychovatelky Skolni druziny s hereckym vzdélanim, ktera predlozila celorocni
projekty pro kazdy roCnik 1. stupné. Vedeni Skoly tento projekt se zdjmem podpofilo.
Realizace povinné vyuky DV byla po nékolika letech ovlivnéna zménou zamé&stnani kyzené
vychovatelky. Vyuku DV pievzali tfidni ucitelé, z nichz mnozi DV odmitali. Vyuka DV se pod
vedenim téchto ucitelt stala spisSe tfidnickymi hodinami, proto bylo od ni pozdéji ustoupeno
a vyfazeno z SVP. DV je uchovana v podobé volitelného predmétu na 2. stupni. Skola vyuziva
kromé edukacnich metod DV ve vyucea samostatného predmétu také formu zajmové Cinnosti,

ta vSak nebyla v prubéhu Casu stézZejni.
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Doménou této Skoly je fada tradi€nich akci, které uzce souvisi s dramatickou praci. VSechny
tyto akce byly odstartovany nadSenym feditelem Skoly, ktery divadlo zasadil do jména §koly,
motivoval dalsi ucitele k praci. Vybavil skolu profesionalni technikou a zasadil se spolu s nimi
o uspéchy a piijemné prozitky nejen zaku, ale i uciteld a rodi¢t. Z vyzkumu nam vyplynula
zasadni zména ve vnimani divadelni prace jako zabavy ve Skole na ukor vzdélavani ze strany
rodica. Odrazila se na fungovani §koly co do poctu zaka Skoly a postupné bylo od nich do jisté
miry ustoupeno. Také se personalnimi zménami z fad uciteld 1 vedeni Skoly, ktefi pracovali
v duchu divadla, odesla intenzita dramatické prace. UCcitelé, ktefi nepovazuji DV jako
pfinosnou a nejsou s ni totozni, ji odmitaji ucit. Zde je na misté pfipomenout kapitolu
z teoretické Casti, ktera vymezuje ucitele DV jako nékoho do jisté miry specifického. Stézejnim
predpokladem pro ucitele DV je bezesporu tvofivost a fantazie. Ke své praci by mgl
pristupovat ve zvySené mife flexibiln¢ a tvarn€. M¢l by byt originalni, nebat se novych véci,

byt pohotovy ve svych reakcich na zménu okolnosti (viz kapitola 2.3).

Ucitel se v priabéhu naseho vyzkumu dostal do dilezité role v kontextu s DV. V obsahové
analyze jsme shromazdili informace o dramatické praci, potazmo praci uciteld, ktefi se na ni
aktivné a se zdjmem podileli. Zaroven se prostiednictvim polostrukturovaného rozhovoru
dovidame také o pasivnim piistupu nékterych ucitelt k vyuce DV v nasledujicim obdobi. Nelze
to vSak generalizovat, protoze obsahova analyza i1 dotaznikové Setfeni nam ukazali,
ze dramaticka vychova je vnimana v souCasnosti jako vesmés pozitivni a dulezita
pro ucitelské povolani. Ucitelé maji povédomi o dramatické vychove, které koresponduje
s uvedenymi charakteristikami oboru v teoretické Casti (viz kapitola 1.2). Také tradi¢ni akce
jsou nadale nedilnou soucasti skoly i v ocich téch, ktefi jsou z fad ucitelti jen pasivnimi divaky,

jak nam prokazuje dotaznikové Setfeni.

Zasadni prokazanou bariérou byly pozadavky ze strany rodicd, které nemame piesné
definované, a nelze urcit, zda se jednalo o lokalni jev ¢i celospoleCensky. Zda vibec souvisel
s DV jako takovou. Co je ale prokazatelné z naseho vyzkumu, ze ucitel stoji v centru
vzdélavaciho procesu. Ucitel je ustfedni postavou s velkym vlivem. Pfestoze se mu dostavaji
podminky i podpora vedeni Skoly, nemusi se to jednoznaéné slucovat s jeho pfistupem a muze

se stat zasadnim stimulem 1 bariérou soucéasné.
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Ve vyzkumu bylo snahou se orientovat na 1. stupenl zakladni §koly v souladu s tématem
prace. Je ovSem nutné podotknout, ze konkrétné na této Skole se dramatickd a divadelni prace
prolina zaky napfic¢ obéma stupni, stejné tak i uciteli. V grafickém shrnuti jednotlivych
divadelnich vystupt jsme shledali mirn€ vyssi zastoupeni co do poctu divadelnich predstaveni
na 1. stupni, ale v zasad€ to v naSem vyzkumu neni vypovidajici. Také dotaznikové Setieni
nebylo cileno striktné na ucitele 1. stupné, nebot bychom pracovali s malym vzorkem

dotazovanych a rovnéz vysledky nemohly byt zasazeny do kontextu celé skoly.

Na zavér doplnime pohled vedeni zékladni Skoly na budouci konani z pohledu dramatického
pojeti skoly. Z rozhovoru se sou¢asnym zastupcem skoly je patrné, ze ze strany vedeni jsou
jasné tendence v zavedenych tradicich pokraovat. Tyto vize snad podtrhuji téméf absolutné

pozitivné hodnocené akce Skoly ze strany uciteld.
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10. Diskuse a prinos

Ve vyzkumném §etfeni jsme piedstavili konkrétni zakladni Skolu, ve které hraje DV pomérné
dulezitou roli a je podporovana koncepci Skoly. Do postaveni stimulu ¢i bariéry je v tomto
piipad& zasazen UCITEL. Ugitel je zde centralni a vlivnou postavou vychovné vzdélavaciho
procesu (at’ uz z pohledu DV ¢i nikoliv).

Z vysledkt vyzkumu a studia teorie 1ze konstatovat, Ze ucitel 1. stupn€ musi byt vSestranny
a erudovany ve vSech stézejnich predmeétech, které vyucuje. DV jako dopliujici vzdélavaci
obor v souladu s RVP ZV nepatii mezi né, ale lze jej prirozené aplikovat do vSech predméta
prostfednictvim metod a technik, které DV nabizi. Proto zde vyvstava otazka, zda jsou ucitelé
v ramci studia na vysoké skole dostatecné pfipraveni pro vyuziti DV ve vyuce. Jako ptiklad
uvadime Pedagogickou fakultu Univerzity Palackého v Olomouci, kde je DV pro studijni obor
Utitelstvi pro 1. stupeti ZS vedena v sou¢asn& dobihajici akreditaci jen jako povinné volitelny
pfedmét v ramci jednoho semestru a v nové akreditaci jako pfedmét volitelny se zvySenou
hodinovou dotaci ze 3h na 6h..

Dal3i otazku vztahujeme k osobnimu nastaveni ugitele 1. stupné ZS. Vzhledem k typologii
temperamentu a ke vrozenym dispozicim nelze ocekavat, ze kazdy ucitel bude automaticky
tihnout k DV, kterou pak muZze vnimat jako okrajovou ¢i dokonce stresujici. S pfihlédnutim
k moznosti, ze se v ramci studia vysoké skoly s DV ucitel nesetkal, 1ze pak spise ocekavat, ze
se DV bude stranit a stane se bariérou v jejim uzivani jako vSestranného edukac¢niho prostredku,
ktery jednoznacné koresponduje s vyvojovymi specifiky zaka mladsiho skolniho véku.

V souvislosti s uvedenym vyvstava otazka, jak stabilizovat DV ve vyuce na 1. stupni ZS.
Jednim z feSeni vidime v zajisténi erudovaného ucitele pro DV se specializaci. V ramci studia
uditelstvi pro 1. stupeii ZS neni ale oborova specializace v sou¢asné dob& mozna. Dalsi
moznosti by bylo posileni pregradualni pfipravy uditelt ¢i Dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnik (DVPP), kde je mozné oblast DV dostudovat.

Pfinosem diplomové prace pro pedagogiku shledavame zpracovani kauzalniho modelu jako
vstupniho kodu pro identifikaci souvislosti mezi pedagogickou ¢innosti ucitele a zasazenim DV
do vzdélavaciho procesu. Kauzalni model predstavuje roli ucitele v obousmérném pifi¢inném
vztahu s neékolika faktory, které jsou specifikovany uzitymi analytickymi kategoriemi.

Pro pedagogickou praxi mohou byt vystupy diplomové prace piinosné z hlediska
konkretizace zvolené zakladni Skoly a nasledn€ mozné inspirace pro praci v oboru DV na jiné
zakladni Skole. Dale mohou vysledky prace prispét k inovaci vzdélavani ucitelt 1. stupné nejen

v oblasti DV.
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11. Zavér

Zamé&rem diplomové prace je predlozit celkovy pohled na zvolenou zakladni $kolu, kde je
dramatickd vychova a divadlo jeji nedilnou soucasti. Zaméfujeme se na zafazeni DV

ve $kolnich dokumentech i realizaci oboru v pedagogické praxi na 1. stupni ZS.

Diplomova prace vychazi z teoretickych zakladu, které predkladaji zakladni specifikaci
oboru s vymezenim pojmu a cili DV. Vzhledem zaméfeni vyzkumného Setfeni je nedilnou
soucasti teoretického vstupu také vymezeni pojmu divadla a jeho zafazeni ve vzdélavacim
procesu. Poukazujeme dale na osobnost ucitele DV jako specifickou. Nasledujici kapitola
je veénovana obdobi mladSiho Skolniho v€ku s ohledem na psychologii zaka a jeho celkovy
vyvoj v daném obdobi. Charakterizujeme blize pedagogiku primarniho vzdélavani a v zavéru
kapitoly upozornime na spolupraci rodicu a skoly jako dilezitou soucast zivota ditéte.

Vyznamna Cast prace je vénovana zafazeni oboru Dramaticka vychova do kurikularnich
dokumenti RVP ZV (2021) jako dopliiujiciho vzdélavaciho oboru. Vymezujeme vzdélavaci
obsah predmétu s edukadnimi cili pro zaky 1. stupné ZS. Zptsob realizace dopliiujiciho
vzdé&lavaciho oboru je stanovena pro jednotlivé skoly doporuéenimi pro zatazeni do SVP, které

charakterizujeme jako formy DV.

V kontextu teoretického podkladu jsou pro empirickou cast prace stanoveny cile
vyzkumného Setfeni tak, aby poukazaly na jednu konkrétni zakladni Skolu, kde je DV jako
dopliujici obor dle RVP ZV realizovan v pomémeé velkém rozsahu. Hlavni cil je formulovan
dil¢imi cili, ze kterych vyplyvaji vyzkumné otazky. Kvalitativné orientovany vyzkum vychazi
z metodologické triangulace za pouziti nékolika metod kvalitativniho vyzkumu.

V prvni fazi vyzkumu se zaméfujeme na obsahovou analyzu dokumentli a informaci
z polostrukturovaného rozhovoru. Vytvoreni analytickych kategorii pomoci otevieného
koédovani vede k naslednému vyhodnoceni prvni faze vyzkumu. Uziti axialniho a selektivniho
koédovani vyhodnocuje ucitele jako centralni kategorii. V druhé fazi vyzkumu pfistupujeme
k dotaznikovému Setieni jako dopliujici metod€ vyzkumu se zaméfenim na centralni kategorii.
Jednotlivé faze vyzkumného Setfeni vedou k naplnéni cili a vyvozeni zavért celé prace.
Vyhodnoceni vyzkumného Setfeni je souhrnné formulovano v kapitole Interpretace

a vyhodnoceni kvalitativniho vyzkumu.
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Hlavnim pfinosem na$i pfipadové studie povazujeme identifikaci roli ucitele
prostfednictvim kauzalniho modelu, ktery lze aplikovat na jiné vzdelavaci obory. Diskuze
diplomové prace upozornila na potfebnou vSestrannost ucitele prvniho stupné a vyvstaly otazky
smérem k realizaci a stabilizaci DV. Otazky jsou rovnéz aplikovatelné na dalsi vzdelavaci

obory pro zakladni vzdélavani a v tomto kontextu je mozné navazat na nasi ptipadovou studii.
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