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Uvod

zivotem a svétem. Ztrata sluchu znemoznuje détem jejich pfirozenou vlastnost a tou je poznavat
a prozkoumavat svét, ve kterém Zziji. Diky sluchu dit¢ bezdéné nasava vSechny informace
a tim dochézi k uceni. Dit€ se sluchovym postizenim nemitize piijimat informace pouze pomoci
sluchu a kvalitné rozvijet fe¢ a mysSleni. NejcastéjSim problémem je vznik komunikaéni
a informacni bari€ry, ktera naruSuje vSechny slozky osobnosti ditéte, a kromé toho i jeho
uspésnou socializaci do majoritni spole¢nosti.

JiZ v raném v&ku musi rodice vybrat vhodny vzdélavaci ptistup pro jejich dité a diky
nému nalézt vyhovujici a funkéni komunikacéni systém, ktery bude v budoucnu dité pouzivat.
Vybér vhodného komunikacniho systému muiZe ovlivnit fada faktord. Diky velkému pokroku
techniky mutize dit€ vyuzivat technické kompenzac¢ni pomucky, které mu pomohou vyuzit
zbytky sluchu a rozvijet mluvenou fe€. Pokud se u ditéte rozvine fec, bude mit lepsi vyhlidky
do budoucnosti v podobé¢ snazsi socializace, vzdélani, navazovani mezilidskych a partnerskych
vztahtl 1 volby budouciho zaméstnéani. Z tohoto ditvodu je kliCové aktivné podporovat 1 rozvoj
feci a komunikace, jiz od utlého véku.

Rozhodla jsem se touto problematikou zabyvat 1 z divodu propojeni mych vybérovych
specializaci surdopedie a logopedie. Myslim si, ze vzajemna spoluprace téchto obort je zcela
nezbytna pfi praci s ditétem ¢i osobou se sluchovym postizenim.

Bakalatska prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast.

Teoreticka ¢ast je Clenéna do 3 kapitol. Prvni kapitola se vénuje vymezeni sluchového
postizeni, klasifikaci sluchovych vad a vyuziti technickych kompenza¢nich pomuicek. Druha
kapitola se zabyvd komunikaci, ontogenetickym vyvojem jazyka a fe€i, ontogenetickym
vyvojem feci u déti se sluchovym postizenim a také komunikac¢nimi systémy. Tteti kapitola
definuje komplexni péc¢i pro déti se sluchovym postizenim, kterou zajistuje predevsim rana
péce Centra pro détsky sluch Tamtam, specialné pedagogické centrum a mateiské Skoly pro
déti se sluchovym postiZzenim.

Prakticka cast se zabyva vyzkumnym Setfenim, které je zaméfeno na rozvoj
komunikacnich schopnosti ditéte se sluchovym postizenim v raném vé&ku, které navstévuje
matefskou Skolu pro déti se sluchovym postizenim.

Hlavnim cilem je tedy prozkoumat, jak probihd rozvoj komunikace v matetské Skole

pro déti se sluchovym postizenim. Prvnim dil¢im cilem je zjistit, jaky komunikacni systém
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zvolila rodina jiz v raném vé€ku pro vzajemnou komunikaci s ditétem a jak jejich rozhodnuti
ovliviiuje rozvoj funkéni komunikace. Druhym dil¢im cilem je zjistit, zda probiha spoluprace
matefské Skoly a rodiny s jinymi odborniky pii rozvoji komunikace s ditétem a jak pracuji
na jejim rozvoji.

Vyzkumné Setfeni je provedeno na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu za pouziti
vyzkumné metody ptipadové studie dvou déti se sluchovym postizenim. Ptipadova studie je
zpracovana z analyzy dat polostrukturovanych rozhovort se specialnim pedagogem v matetské
Skole pro déti se sluchovym postizenim, pozorovanim pii vzdélavani déti v matetské Skole

a z dokumentace. Pro naplnéni cil jsou stanoveny Ctyfi vyzkumné otazky.



Teoreticka ¢ast

1 Sluchové postizeni

vvvvvv

smyslt, diky kterému ziskavame informace ze svéta a rozvijime nase mysleni a fec. (Potmésil,
2003)

Helen Keller zde uvadi sviyj velice vystizny vyrok ,,Slepota oddéluje lidi od véci, ale
hluchota od lidi*“. (Potmé&sil, 2003)

Sluch je hlavnim kandlem pro pfijem informaci, a to jiZ od prenatdlniho obdobi
a narozeni ditéte. Podili se zdsadnim zpiisobem na vyuzivani ndhodného a socialniho uceni.
Je nezastupitelny pfi budovani a rozvoji mluvené feci. (Potmésil, 2003)

Hlavnimi dbsledky sluchového postizeni se stavaji pfedevSim komunikacni
a informac¢ni bariéry, které se promitaji do procesi socializace a edukace. Jsou zavislé na stupni,
typu, dobé vzniku sluchové vady, osobnostnimi rysy a zivotnimi podminkami jedince
s postizenim. (Krahulcova, 2014)

Zékladnim ptedpokladem zaclenéni se do spoleCnosti a osvojovani si raznych
spolecenskych roli je vzdjemné dorozumivani, sdélovani informaci a mezilidskéd komunikace,
ktera je v tomto piipad€ vyrazné narusena. (Krahulcova, 2014)

Pokud hovotfime o sluchovém postizeni, musime pamatovat, ze jde o pojem velmi
obecny a tyka se heterogenni skupiny osob. Objektem surdopedické intervence nejsou pouze
osoby se sluchovym postizenim, ale taktéz osoby s pfidruzenym postizenim, tedy naptiklad
hluchoslepi, neslysici s poruchou autistického spektra ¢i neslySici s mentalnim postizenim
apod. (Hordkova, 2012)

Je dulezité znat 1 dalsi faktory, které ovliviiuji sluchové postizeni. Nejcastéji se uvadi
kvalita a kvantita sluchového postizeni, typ, druh a stupen sluchového postizeni. (Hordkova,
2012)

Pokud chceme definovat termin osoby se sluchovym postizenim najdeme nékolik
riznych vykladii a kategorizaci napii¢ odbornou literaturou piedevSim z oblasti Skolstvi,

zdravotnictvi a socialnich véd.



Nejcastéji se uvadi tato kategorizace osob:

Nedoslychavé — Zatimco Potm¢ésil (2003) uvadi, Ze se jedna o vrozenou nebo ziskanou
ztratu sluchu, kterd je pouze Castecnd a je hlavni pfi¢inou opozdéného ¢i omezeného vyvoje
reci.

Hruby (2010, str. 110) ji definuje jako ,, Kazdé zhorseni sluchu oproti bezné populaci,
nikoliv v§ak jeho uplné vymizeni. “ Podstatné je, Ze kazdy stupeni nedoslychavosti az po velmi
zavazné poSkozeni sluchu dokaZeme do urcité miry kompenzovat pomoci sluchadel a tim
rozvijet mluvenou fec.

Ohluchlé — Ohluchlost je definovéana jako sluchova ztrata, ktera postihla jedince az po
dokonceni vyvoje mluvené feci, ktera slouzila jako komunika¢ni nastroj. Ve srovnani s jinymi
vadami sluchu je vyznamnym faktorem, ze jazyk zlstdva na stejné urovni jako pied
ohluchnutim. Re¢ se jiz nevytraci pouze chybi b&Zné tempo pii rozifovani slovni a pojmové
zasoby. Diky tomu ji mohou stale vyuzivat, jako pted vznikem sluchového postizeni. (Potmé&sil,
2003)

Dle Souralové (2005) doslo ke ztraté sluchu v obdobi dokon¢ovani vyvoje feci nebo az
po jeho kompletnim ukonceni po 7 roce Zivota.

Je nezbytné zminit, Ze osoby ohluchlé alespon po ¢asteném rozvoji mluvené teci se
potykaji s podstatné mensimi problémy pii komunikaci se slySicimi osobami. DokaZzou si udrzet
celkem srozumitelnou a pomérné pfirozenou fe¢, rovnéZ nemusi mit obrovské problémy se
¢tenim. (Hruby, 1999)

NeslySici — Podle znéni zdkona €. 384/2008 Sb. o komunikacnich systémech neslySicich
a hluchoslepych osob, jsou neslySici povazovani za osoby, které neslysi uz od narozeni, nebo
ztratily sluch pted rozvinutim mluvené feci, nebo osoby s tplnou ¢i praktickou hluchotou, které
ztratily sluch po rozvinuti mluvené feci, a osoby téZce nedoslychavé, u nichZ rozsah a charakter
sluchového postizeni neumoziuje plnohodnotné porozumét mluvené tec¢i sluchem. (Zakon
¢. 384/2008 Sb. § 2 odst. 1)

Souralova (2005) uvadi, ze do skupiny neslySicich patii osoby, u kterych byl sluch
poskozen v takové mife, Ze nedokdZou vnimat zvuky mluvené feci ¢i jiné sluchové vjemy ani
s nejveétsim zesilenim.

Z medicinského hlediska jsou takto oznacovany osoby, které maji urcitou ztratu sluchu.
Lidé slysici je klasifikuji do jednotlivych skupin dle typu sluchové vady na zékladé
audiologického vySetfeni. Podle vysledku vySetfeni zvoli vhodnou komunika¢ni metodu.

(Kosinova, 2008)



Pojem ,,neslySici je ovSem velmi zavadéjici. Mnoho lidi neni sezndmeno s tim, Ze
v nasi spolecnosti existuji 2 skupiny neslySicich, které musime rozliSovat. Prvni skupinou jsou
osoby ,,neslySici s malym ,,n“ a druhou ,,NeslySici“ s velkym ,,N. Oni sami si vybrali toto
oznaceni a nazyvaji se jako NeslySici s velkym ,,N*“. NeslySici se povazuji za jazykovou
kulturni mens$inu dorozumivajici se prostfednictvim znakového jazyka. Malé pismeno ve slové
,heslySici pouze objektivné poukazuje na velikost ztraty sluchu u jednotlivych osob se
sluchovym postizenim. (Langer, 2013)

Podle § 4 odst. 1 je Cesky znakovy jazyk zakladnim komunikacnim systémem téch
neslysicich osob v Ceské republice, které jej samy povazuji za hlavni formu své komunikace.
(Zékon €. 384/2008 Sb. § 4 odst. 1)

Casto si prozily ¢i prozivaji stejné ¢i podobné osudy a problémy. Ze vSeho nejvice je stmeluje
jejich intrakulturni komunikace v podob¢ znakového jazyka, ale také velmi slozité dorozuméni

se s okolnim svétem, v kterém Casto nenachazi porozuméni a ptatelstvi. (Hruby, 2010)

1.1 Klasifikace sluchovych vad a poruch

Autofi na rozdéleni sluchovych vad a poruch pohliZi z riznych Ghli pohledu, které se
lehce odlisuji. Z tohoto diivodu jsem uvedla ti1 nejzndmé;jsi a nejuzivané;si klasifikace:
1. Dle mista vzniku sluchové vady
2. Dle velikosti (stupné) sluchové ztraty

3. Dle doby vzniku sluchové vady

1.1.1 Klasifikace podle mista vzniku sluchové vady

Sluchovy analyzator se skldda ze dvou ¢asti — periferni a centralni. Vady, které vznikaji
ve vn¢j$im, sttednim €1 vnitinim uchu nazyvame periferni. Ty dale délime na poruchy ptevodni,
percepcni a smiSené. (Hybasek, Vokurka 2006)

Prevodni poruchy (konduktivni) — Jsou zptsobeny naruSenim pienosu mechanické
energie ve vnéjSim ¢i sttednim uchu (zvukovod, bubinek, sluchové kiistky az po ovalné okénko
vcetné). Mohou byt zptisobeny nepriichodnosti zvukovodu, poruSenim celistvosti bubinku ¢i
fetézu sluchovych kuistek. Casté jsou i virové zanéty stiedniho ucha ¢&i dysfunkce Eustachovy

trubice. Postihuji predevs§im nizsi frekvence sluchu. (Hybasek, Vokurka 2006)
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Percepce je zachovana pomoci kostniho vedeni zvuku, tudiz samotna pievodni porucha
nemiiZe zplsobit Uplnou hluchotu. (HloZek, 2012)

Diusledkem je vZdy pouze lehka az stfedné té¢Zka nedoslychavost, ktera 1ze kompenzovat
sluchadly, poptipadé€ ji mizeme zmirnit i odstranit i operativne. (Hruby, 2010)

Percepcni vady (senzoneuralni) — Vznikaji poSkozenim vnitiniho ucha ¢i drahy
sluchového nervu, tim dochézi k naruseni vnimani zvuku. (Hruby, 2010)

Nejcastéji dochazi k poskozeni Cortiho orgdnu v cochley. Tyto vady jsou ireverzibilni
a mohou vést k tplné ztraté sluchu, ktera neni odstranitelna. Zpravidla jsou vétsi a Castéjsi
ve vySSich frekvencich. Vznikaji prevazné z disledku dlouhodobého piisobeni nadmérného
hluku, ptipadné toxickymi vlivy. (Hybasek, Vokurka 2006)

SmiSené vady (mixta) — Jednd se o kombinovanou vadu sluchu, na které se podili
prevodni a percepéni slozka. (Hruby, 2010)

Centralni poruchy sluchu se projevuji v oblasti sluchového centra a postihuji

podkorovy a korovy systém sluchovych drah. (Langer, 2013)

1.1.2 Klasifikace podle velikosti sluchové ztraty

V odborné literatute nalezneme nejcastéji klasifikaci sluchového postizeni podle ztraty
sluchu dle Hampla (2013) a svétové zdravotnické organizace (WHO).

V praxi je nejcastéji vyuzivana zjednodusSend klasifikace ztraty sluchu dle Hampla

(2013)

Ztrata sluchu v decibelech Stupen postizeni
0dB-20dB Normalni sluch
21 dB-40dB Lehké nedoslychavost
41 dB-60dB Stiedné tézka nedoslychavost
61 dB—-80 dB Tézka nedoslychavost
81 dB-90 dB Prakticka hluchota
91 dB — vice dB Upln4 hluchota

Tab. 1: Klasifikace podle ztraty sluchu (Hampl, 2013)
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Klasifikace svétové zdravotnické organizace (WHO) patfi mezi nejzndméjsi Skaly

diagnostiky sluchovych vad.

Stupen sluchové
poruchy ¢i vady

Odpovidajici
audiometricka
hodnota ISO (na
lepSim uchu)

Vykonnost

Doporuceni

0 — zadné porucha ¢i

Z4dné nebo velmi
lehké sluchové

0-25dB problémy.
vada .
Schopnost vnimat
sluchem Sepot.
Schopnost slySet a
kovat sl
1 — lehka porucha ¢i opaicovat s c’wa ,
pronesena Poradenstvi. Mohou
vada 2640 dB L T
L, normalnim hlasem | byt uzitecna sluchadla.
Lehka ztrata sluchu , )
ze vzdalenosti 1
metru.
Schopnost slySet a
2 — stiedni h kovat sl
S r?. ni porucha opa oYa s ,ova’ Obvykle doporucena
¢i vada 41-60 dB pronesena zesilenym
Y et s sluchadla.
Stedni ztrata sluchu hlasem ze
vzdalenosti 1 metru.
Sluchadla jsou
Schopnost vnimat potiebna. Pokud
o .. sluchem néktera nejsou k dispozici, mél
3 — tézka porucha ¢i v , L
slova kii¢ena v by nésledovat nacvik
vada 61-80 dB Y 1. o~
e bezprostiedni odezirani a
tézka ztrata sluchu , e .
blizkosti lepsiho komunikace
ucha. prostiednictvim
znakového jazyka.
Sluchadla mohou
" <
e, Neschopnost vnimat pomoc poo rozument
4 — velmi tézka sluchem velmi siln< slovim. Je
porucha ¢i vada, 81 dB a vice Y vyzadovana dalsi

zahrnujici hluchotu

hlas a neschopnost
kficenému rozumét.

rehabilitace. Odezirani
a uzivani znakového
jazyka je nezbytné.

Tab. 2: Klasifikace sluchovych vad podle WHO
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1.1.3 Klasifikace sluchovych vad podle doby vzniku

Podle doby vzniku rozliSujeme vady na prelingvalni a postlingvalni.

Prelingvalni vady vznikaji pfed fixaci fe€i pfiblizné do 6. roku Zivota ditéte.
(Horakova, 2012)
omezena moznost imitace zvukovych podnétl a stimulace zvukovymi podnéty. Jiz predverbalni
zvukové projevy jsou typicky deformované napf. kiik je obvykle tlumeny a zZvatlani monotonni.
U takového ditéte se nevyviji spontanni mluvena fec, protoze fe¢ a zvuky z okolniho prostredi
nesly$i a nedokaze je imitovat. Ve srovnani se slySicimi détmi probiha odlisna geneze vyvoje
mluvené feci a projevuji se v zastaveni vyvoje feCi v prirozenych podminkach ve stadiu
zrakového napodobovéani pohybti mluvidel, v tempu fe¢i a v kvalité¢ 1 kvantit¢ mluvniho
projevu. Déti s prelingvalni sluchovou vadou dozravaji opozdéné€ 1 emocionalnég, protoze jim
chybi pocit bezpeci a sebejistoty. Pomoci zrakového vniméani pochopi mnoho souvislosti
nepfesné ¢i nespravné a tim vznikd mnoho nevyjasnénych situaci a chaos v mysli ditcte.
Mnohdy maji sklon 1 k afektivnim reakcim. (Krahulcova, 2014)

Jsou Casto uzivatelé kochlearnich implantatd, jelikoz sluchadla nejsou dostacujicim
prostiedkem. (Hruby, 2010)

Postlingvalni vady jsou ziskané az po obdobi ukonceného vyvoje feci a jeho fixaci,
tudiz nikdy nedojde k uplnému vymizeni a mizeme je dale rozvijet. (Hordkova, 2012)

Charakteristiku vyvoje fe€i nejvice ovlivituje vek, kdy k postizeni sluchu doslo. Urcitou
hranici, kdy je fe€ dostatecné zafixovana tvoii rozmezi 7. roku zivota ditéte. Mluvni stereotypy
jsou jiz zafixovany a je rozvinuta slovni zasoba, slovni formy mysSleni, vnitini fec i1 procesy
Cteni a psani. (Krahulcova, 2014)

Pfi¢inou absence sluchové zpétné vazby a kontroly dochazi ke zménam v artikulaci
a prozodickych faktorech naptf. zména hlasitosti, rytmu a intonace feci. Diky v€asnému
poskytnuti efektivni surdopedické a logopedické péce je miizeme minimalizovat. (Souralova,

2003)

1.2 Technické kompenzaé¢ni pomiicky pro déti se sluchovym
postiZenim
Technické a kompenzacni pomiicky pomahaji, alesponi Caste¢né eliminovat negativni

dasledky sluchového postizeni a zprostfedkovavaji osobam se sluchovym postizenim zvukové
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informace. Tyto pomiicky pfedstavuji nedilnou soucast jejich kazdodenniho zZivota, ktery
pozitivné ovlivityji a diky nim se dokazi zaClenit do majoritni spole¢nosti. (Langer, 2013)
Jejich funkce je zalozena na zesileni fe¢i nebo okolnich zvuki, aby je jedinec mohl
vnimat svym zachovanym sluchem. Za zcela zasadni vyznam povazujeme zajisténi akustického
pristupu prostiednictvim sluchové protetiky pro optimalni vyvoj sluchovych center v mozku.

(Horakova, 2017)

1.2.1 Individualni zesilovace zvuku — sluchadla

Sluchadlo je nejznaméjsi kompenzaéni pomilcka uréend osobdm se sluchovym
postizenim, které maji zachované zbytky sluchu. Je to rovnéz prvni moznost, jak osob¢ se
sluchovym postizenim mitizeme zprostiedkovat sluchové vjemy, a pfedevsim mluvenou fec.
(Horakova, 2012)

Hlavnim cilem je ucinnéj$i pienos zesileného zvuku do vnitiniho ucha. Kvalitni
diagnostika sluchu je nezbytné pro spravny vybér konkrétniho sluchadla a jeho nastaveni, které
provadi odborny 1€kat, nej€astéji foniatr nebo audiolog. (Langer, 2013)

Zejména u malych déti vyZaduje proces vybéru sluchadla a jeho individualni nastaveni
velmi zodpovédny piistup a bohaté zkuSenosti ze strany odbornikt. (Horakova, 2017)

V soucasné dobé€ poskytuji svymi moznostmi a funkcemi nejvyssi poslechovy komfort
sluchadla digitalni. Jsou snadno programovatelnd, nastavitelnd a maji mnoho zajimavych
funkci napt. dokazou sama zméfit audiogram, automaticky se pfizpisobit poslechovym
podminkam, maji minimalni Sum a Ize v nich elektronicky potlacit akustickou zpé&tnou vazbu.
(Langer, 2013)

Pro déti jsou nejvhodnéjsi sluchadla zavésnd, kterd dosahuji vysokého vykonu
a soucasné 1 priznivé ceny. Tvar pfipomind maly pilmésic, ktery se pomoci hdku zavésuje
za ucho. Zesileny zvuk z reproduktoru je ptfenaSen do zvukovodu pomoci pruzné hadicky
zakoncené usni tvarovkou, kterd dokonale vyplni prostor boltce, aby nedochazelo k uniku
zesileného akustického signalu. Usni tvarovka udrzuje samotné sluchadlo v uchu, aby nedoslo
k vypadnuti pfi pohybu nebo pfi svlékani. Pfevazné se vyrabi z individudlniho odlitku ucha

konkrétni osoby. (Langer, 2013)
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1.2.2 Kochlearni implantat

Elektronické zatfizeni urCeno pro jedince s uplnou ztratou sluchu bez zachovanych
zbytkl sluchu. Principem je elektrickd stimulace zachovanych vldken sluchového nervu, které
imituji funkci poskozené kochley. (Langer, 2013)

Kochlearni implantat ma 2 casti: vnéjsi a vnitini. Vné&jsi ¢ast tvoii feCovy procesor
s mikrofonem a vysilaci civkou. Vnitini ¢ast se sklada z pfijimaciho stimulatoru ptipojeného
k svazku 22 elektrod implantovanych v hlemyzdi, ktery je umistén pod kizi. (Hordkova, 2012)

Zvukovy signal je zachycen mikrofonem, ktery pifenasi elektrické impulzy piimo
do vnitfniho implantatu umisténého pod kiizi za usnim boltcem. Vychazi z n¢j elektrody, které
jsou zavedeny do vnitiniho ucha, drazdi vlakna sluchového nervu a vyvolavaji sluchové viemy.
(Langer, 2013)

V CR existuji 4 centra kochledrnich implantaci — Praha, Brno, Ostrava a Hradec
Kralové. (Ardeltova, 2021)

Vybér kandidatt do programu kochlearni implantace je velice pfisny a je stanoven podle
konkrétnich kritérii. (Langer, 2013)

Kochlearni implantat je vhodny pro déti s velmi téZkou sluchovou ztratou, kterou nelze
ani s nejvykonnéjSim sluchadlem kompenzovat. Sluchadla neumoziiuji recepci a rozvoj
mluvené feci, jelikoz zbytky sluchu jsou prakticky nevyuzitelné. Dal§imi vhodnymi kandidaty
jsou osoby s postlingvalni sluchovou vadou s dobie rozvinutou fe¢i. (Horakova, 2012)

Zcela nezbytnou podminkou zafazeni jedince do programu je neporuseny sluchovy nerv
a fungujici sluchové centrum v mozku. (Langer, 2013)

Dal$imi podminkami jsou naptiklad zhodnoceni celkového stavu pacienta a jeho
neurologickych funkci, psychicky stav pacienta, uroven fecového vyvoje a spoluprace rodiny.
(Ardeltova, 2021)

Zdravotni pojistovna piispiva na celkovou ¢astku kochlearniho implantatu a po 7 letech
mohou klienti vyuzit pfispévek ve vysi 180 000 K¢ na vyménu feCového procesoru. (Ardeltova,
2021)

V soucasné dobé¢ existuje na trhu velké mnozstvi pomiicek, které se diky technickému
pokroku stale zdokonaluji a vylepSuji. SlouZzi k usnadnéni a zkvalitnéni kazdodenniho Zivota.
Jsou to naptiklad: signalizace bytového ¢i domovniho zvonku, signalizace place a dechu ditéte,
individudlni indukéni smycka, pomicky pro poslech audiovizualniho zatfizeni, aplikace

do mobilniho telefonu ¢i specialni programy do tabletu ¢i pocitace. (Horakova, 2012)
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2 Komunikace s ditétem se sluchovym postiZenim

Hlavnim disledkem sluchového postizeni jsou komunikacéni a informa¢ni bariéry, které
se promitaji do procesu socializace a edukace v zavislosti na stupni, typu, dob¢ vzniku sluchové
vady, socidlniho prostiedi ¢i osobnosti ¢lovéka se sluchovym postizenim. (Krahulcova, 2014)

Mezilidska komunikace patii mezi zakladni pfedpoklady zaclenéni se do spolec¢nosti
a osvojovani si raznych spolecenskych roli a pozic. BohuZzel kvili sluchovému postizeni je
dorozumivani, sdélovani informaci i samotna mezilidska komunikace zna¢né naruSena.
(Krahulcova, 2014)

Krahulcova (2014, str. 11.) definuje komunikaci jako ,, Proces vymény, dorozumeéni
a zprostredkovani zprav nebo informaci vseho druhu. Komunikace se uskutecnuje sdelovacim
procesem, jimz individuum vzhledem k jinym lidem projevuje své city (slozka projevova), svou

vili (slozka vybavovaci) a své myslenky (slozka dorozumivaci).

2.1 Ontogeneticky vyvoj jazyka a reci

Kapalkova (2009) definuje ontogenezi jako proces vyvoje fe¢i od jejiho vzniku jiz
v prenatalnim obdobi az do konce Zivota dan¢ho jedince.

Dle Lechty (2011) je ontogeneze lidské fe¢i velmi sloZity a komplikovany proces, ktery
se vyviji a zdokonaluje béhem celého zivota, ovSem klicové obdobi osvojovani si mluvené feci

Re¢ se vyviji neoddélitelné v kontextu psychomotorického vyvoje, procesu socializace
ditéte a dalSich vyznamnych faktori. (Kapalkova, 2009)

Lechta (2011) uvadi, ze celkovy vyvoj feci ovlivituje mnoho faktorii pfedevsim stav
centralni nervové soustavy, rozvoj motorickych schopnosti, uroven mysleni, zrakové vnimani,
sluchové vniméani, vlastni potencial pro osvojeni si feci a také socialni prostiedi, v kterém dité
vyrusta.

Komunika¢ni schopnost je jedna znejvice fascinujicich lidskych schopnosti.
Je definovéana jako schopnost, kterd védomé vyuziva jazyk jako slozity a velmi rozsahly
komunika¢ni systém znakidi a symboli ve vSech jeho formach za ucelem realizace
komunika¢niho zdméru. (Lechta, 2011)

Pricha (2011) poukazuje na fascinujici oblasti vyvoje lidské feci, na které vice nez sto
let hleda fada raznych odbornikl spravné odpoveédi.

e dit¢ si osvoji kterykoli z 6000 jazykl existujicich na svéte;
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e dité se nauci mluvit 1 vice nez jednim jazykem;
e dité se nauci mluvit do 2-3 let véku;
e déti si osvoji jazyk hravou, nenésilnou formou;

e fecC si osvoji 1 déti negramotné.

Zkoumanim détské te€i se zabyvaji odbornici z oblasti psychologie, lingvistiky,
pedagogiky, logopedie, sociologie, neuropsychologie a dalsi. Nejvice informaci o vyvoji détské
feci poskytuje v soucasné dobé predevsim vyvojova psycholingvistika, ktera hovoii o zkoumani
détského jazyka a o osvojovani a uceni se (prvniho) jazyka (Pracha, 2011).

Dle psycholigvistického badani lze pocatek vyvoje détské fte€i identifikovat jiz
v prenatalnim obdobi. Je prokdzano, ze jiz v t€hotenstvi dochazi ke specifické komunikaci mezi

matkou a ditétem. (Priicha 2011)

Schéma trovné vyvoje FeCi dle Lechty (2011), které¢ slouzi piedevSim k rychlému
orientacnimu vySetfeni a piibliznému zatazeni ditéte do dané tirovné vyvoje.

e Prediecové neverbalni obdobi (do 1. roku Zivota)

¢ Obdobi pragmatizace (1.-2. rok zivota)

e Obdobi sémantizace (2.-3. rok zivota)

e Obdobi lexemizace (3.—4. rok zivota)

e Obdobi gramatizace (4.-5. rok zivota)

¢ Obdobi intelektualizace (po 5.—6. rok Zivota)

Neverbalni — predverbalni uroven

Prestupné ¢i pfipravné stadium feCového vyvoje zhruba do dovrSeni 1. roku zivota ditéte
a vysloveni prvniho slova. V pocatku je v podobé neverbalnich a nefeCovych zvukovych
projevii, které jsou reprezentovany kitkem. Kiik je neartikulovany a jednotvarny
bez subjektivniho oznamovaciho zdméru. Kolem 6. tydne se postupné méni sila a rozsah kiiku,
jimz za¢ind vyjadfovat své negativni a pozd¢ji i prijemné pocity. Dit€¢ zacina také vyuzivat
tzv. komunikacni kiik, ktery slouzi jako prosttedek k ptfivolani a uspokojovani svych akutnich
potieb. Pokud je dit¢ spokojené a nasycené za¢ina vydévat i riizné hrdelni zvuky napt. broukani.

V obdobi okolo 3. — 4. mésice se dité snazi hledat o¢ima zdroj zvuku. Lidsky hlas dité
podnécuje k aktivnimu protosocialnimu projevu v podobé tsmévu. Je to rovnéz obdobi

experimentace s mluvidly, kdy dit¢ zac¢ina s pudovym a napodobivym zvatlanim, kterym se
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snazi provokovat okoli ke vzajemné komunikaci a interakci. Od 4. mésice dité reaguje na rizné
hlasy diferencovang.

Béhem 6. — 8. mésice dit¢ zkousi experimentovat se zvuky a imitovat své okoli. Je to
pocatek prvni samostatné komunikace s hrackami a lidmi.

Od 8. mésice se dit€ oto¢i na zavolani svého jména, umi ukazat na ptedméty nebo osoby
zjeho nejblizSiho okoli a dokdze identifikovat zhruba 5 osob. Stile se zdokonaluje
experimentace se zvuky a imitace je ¢im dal presnéjsi.

V 10. — 12. mésici se objevuje tzv. porozuméni feci v podobé motorické reakce
na globalni zvukovy obraz slov, ktery je asociovany s konkrétni a ¢asto se opakujici situaci.
Poslechne taky vétsi poc€et pokyni napt. nene, nedélej to, ham, udé€lej pa — pa, ukaz, jak jsi
veliky a dalsi. V tomto obdobi se n¢kdy objevuje 1 prvni slovo. Zpoc¢atku jsou to jednoslovné

vety vyjadiujici prani a emoce. (Lechta 2011)

Verbalni uroven

Typicky lidska uroven, klicovou roli zde hraje osvojovani si matetského jazyka a jeho
jazykovych rovin: foneticko—fonologické, lexikdlné—sémantické, morfologicko—syntaktické
a pragmatické. (Lechta 2011)

Obdobi pragmatizace — V 1. roce zivota dit¢ zacind pouzivat svoje prvni slova
tzn. jednoslovné véty v podobé¢ podstatnych jmen, citoslovcil ¢i zvuki. Pred 2. rokem dité
objevuje mluveni jako ¢innost a pouziva ji aktivnéji. Postupné spontanné ptestdva pouzivat
détska slova, kterym rozuméli jen ti nejbliZsi a zaCina vytvaret dvojslovné véty. (Lechta, 2011)

Obdobi sémantizace — V tomto obdobi dit¢ ovlada uz okolo 200400 slov. Zac¢ina
se projevovat gramatizace fe€i. Produkuje jiz kratké véty, které prestavaji byt dysgramatické.
Kolem 2,5-3 let dit¢ dokdze pojmenovat nejbéznéjsi predméty denni potieby. Stale o sobé
hovoii v tfeti osob&. Zacina se orientovat v ¢asovych pojmech jako je den a noc. Véty jsou uz
viceslovné a nastupuje prvni obdobi otazek ,,Proc?. (Lechta, 2011)

Obdobi lexemizace — Dité jiz zna vice nez 1000 slov a zacind tvofit vSeobecnéjsi
pojmy. Je to také obdobi fyziologickych obtizi v feci a je zde zvySené riziko vzniku koktavosti.
Tohle obdobi je typické druhym vékem otazek ,,Pro¢?. Ve 4 letech je fe¢ z gramatického
aspektu stale blize normé&. Slovni zasoba se neustale zvétSuje a dité uz zvladne fikat 1 kratké
basnicky ¢i pisnicky zpaméti. (Lechta, 2011)

Obdobi gramatizace — Slovni zasoba se sklad4 zhruba z 1500-2000 slov. Verbalni

projevy jsou jiz zcela gramatické a mély by obsahovat vSechny slovni druhy. (Lechta, 2011)
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Obdobi intelektualizace — Na konci tohoto obdobi dité pouziva asi 2500-3000 slov
a tvori 1 specidlni pojmy. Zacinéd se dokoncovat i proces vyvoje fonematické diferenciace. Dité

reprodukuje 1 pomérné dlouhou vétu ¢i kratsi piibéh bez pomocnych otazek. (Lechta, 2011)

Obdobi ontogeneze feci dle Sovaka (1978) in Klenkova (2006)
e Piipravna stadia vyvoje feci
e Obdobi kiiku
e (Obdobi zvatlani

e Obdobi rozumeéni reci

Vlastni vyvoj Feci

e Pocatecnim obdobim vlastniho vyvoje feci je stadium emocionalné—volni. Dité zacina
vyjadfovat své pocity a pfani pomoci jednoslovnych vét.

e Mezi 2. a 3. rokem nastava stadium asociacné-reprodukéni, kdy si dit€ spojuje urcité
slovo s ur¢itym jevem. Dochazi k transferu vyznamu slov, ktery neni ovSem vzdy
piesny.

e Stadium logickych pojmu je velmi dilezitym stadiem okolo 3. roku. Dité propojuje
tvorbu slov na zaklad¢ abstrakce, generalizace a dalSich procest. V tomto obdobi Casto
dochézi kviili ndroénym myslenkovym operacim k vyvojovym obtizim v feci.

e Stadium intelektualizace Feci vznika na pfelomu 3. az 4. roku Zivota a pokracuje az
do dospélosti Cloveéka. Tyka se prevdzné rozSifovani, zpiesiiovani a kvalitativniho

zlepseni slovni zasoby.

2.2 Ontogeneticky vyvoj mluvené reci u déti se sluchovym postizenim

U déti s tézkym sluchovym postizenim je vyvoj fe¢i obvykle znacné naruseny c¢i
opozdény. Vyvoj fe€i ovlivituje fada faktort, které se vzajemné prolinaji. Je to predevSim
vcasné odhaleni sluchové vady, zjiSténi sluchové ztraty a naslednd kompenzace sluchu,
pritomnost dal§iho postizeni, vék a dosazené stadium vyvoje tfec¢i, kdy sluchové postizeni
vzniklo, rodinnéa vychova a v€asna logopedicka péce. (Krahulcova, 2014)

Dit¢ s t€zkym prelingvalnim postizenim sluchu prochdzi ve vyvoji feci stddiem
reflexniho 1 emocionalniho kiiku, broukanim i stddiem zvatlani, které se ovSem mezi 17.-26.

tydnem Zivota zastavuje. Stddium zrakového napodobovani mluvnich pohybu je poslednim
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dosazenym stadiem vyvoje fecCi. Détem chybi sluchova kontrola vlastnich mluvnich projevi.
Dochazi i k opozdéni motorického vyvoje. V prvnim roce Zivota nemusi byt patrny rozdil mezi
slySicim a neslySicim ditétem, kazdopadné s pribyvajicim vé€kem jsou rozdily mnohem vice
viditelné. (Krahulcova, 2014)

Lechta (2011) vyzdvihuje nesmirnou dulezitost véku, kdy u déti dosSlo k ziskané
hluchoté nebo ke zhorSeni sluchu. Jestlize doslo ke ztraté sluchu jesté pred dostateCnou fixaci
eCl, u které je veékova hranice dovrSeni 7. roku zivota, iroven osvojené feci se postupné snizuje.

Re¢ je narusena ve viech jazykovych rovinach a ve vech fazich fe¢ové produkce —
respirace, fonace 1 artikulace. (Lechta, 2011)

V piipadé respirace je narusena koordinace mezi vdechem a vydechem. Casto se
vyskytuji 1 vdechy uprostied slov, jelikoZ osoby se sluchovym postizenim maji nizsi kapacitu
plic a vétsi spotiebu dechu. (Krahulcova, 2014)

Mize se objevit 1 hlasit¢ dychani, které pisobi ruSivé hlavné v socidlni oblasti.
(Souralova, 2005)

V dusledku absence sluchové kontroly je narusena i fonace, kterd je ovlivnéna respiraci.
U déti s bilateralni poruchou sluchu nad 60-70 dB vznik4 audiogenni dysfonie. Projevuje se
hlavné kolisdnim tonové vysky, sily hlasu, monotonnosti hlasového projevu, jiz v raném véku.
Poruchy hlasu se u osob se sluchovym postizenim také objevuji castéji nez u slySici populace.
U d¢éti je to nejcastéji tichy slaby hlas, kiiklavy hlas, falzetovy hlas, chrapot ¢i afonie. (Lechta,
2011)

Artikulace se u ditéte stézkym sluchovym postizenim spontanné nevyviji.
Je specificky narusend a neptirozena. Ovliviiuje ji pfedevsim stupei a typ sluchového postizeni
a zahgjeni v€asné intenzivni logopedické péce. (Krahulcova, 2014)

U déti s bilaterdlni poruchou sluchu nad 60-70 dB vznik4 audiogenni dyslalie.
U neslysicich déti vznika typicky zptisob mluveni, ktery se zna¢né lisi od déti slySicich. Nejvétsi
problémy zplisobuje nejen artikulace izolovanych hlasek, ale obtize vznikaji pfedevSim pfi

spojovani jednotlivych osvojenych hldsek do mluvnich celki. (Lechta, 2011)

2.3 Komunikacni systémy déti se sluchovym postiZzenim

Vybér komunikacniho systému pro dit€¢ se sluchovym postizenim ovliviluje tada
faktort, které musime respektovat a dbat na individualitu kazdého ditéte. Je to naptiklad v€asné
odhaleni sluchové vady, velikost ztraty sluchu, v€k a uroven feci, kdy k vadé sluchu doslo,

rodinné a socialni prostiedi, ptidruzené postizeni a mnoho dalSich. V pribéhu rozvoje odborné
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péce o osoby se sluchovym postizenim se vyvijelo n€kolik vzdélavacich a komunikac¢nich
pristupt, které Casto nedbaly na individualitu kazdého jedince. Nejznamé;jsi jsou pistupy oralni
komunikace, totdlni komunikace a bilingvalni komunikace. Dnes je volba vhodného
komunikac¢niho pftistupu pfevazné na zdkonnych zéastupcich déti. (Krahulcova, 2014)

V Ceské republice je nejrozifendjsim vzdé&lavacim piistupem systém totalni
komunikace, ktery Krahulcova (2014) definuje jako komplexni komunikacéni systém. Spojuje
v sob¢ vSechny pouzitelné komunikaéni formy k dosazeni G¢inného dorozumivani s osobami
se sluchovym postizenim. Tento systém by mél byt uplatnovan v nejranéjSim véku a vyuzivat
vSechny komunikacni prostiedky v okoli ditéte, které¢ vedou k optiméalnimu a neomezenému
rozvoji daného jedince. Je kromé toho plné respektovano pravo volby komunikaéni formy podle
vlastniho rozhodnuti ¢i stfidani raznych forem v zéavislosti na situaci ¢i osob€. Soucasné se
v systému totalni komunikace vyuzivaji ndsledujici komunikacni formy:

e Znakovy jazyk

e Mluvena fe¢

e (Odezirani

e Prstova abeceda

e Sluchova vychova

e Mimika a gestikulace

e Psana fec, kresba, film, televize, specialni programy

Historicky nejstarSim a nejrozsifenéjSim vzdelavacim piistupem byl oralni pristup,
ktery se zamé&fuje na aktivni zvladnuti pfisluSného mluveného jazyka. Dilezitym vychodiskem
je zajisténi kvalitnich podnéti ziskanych sluchem pomoci individualnich sluchadel,
kochlearnich implantati a kolektivnich zesilovacich aparatur. Oralni metoda je zalozena
pfedevS§im na vizudlni percepci mluvené feci tzn. vyuziva odezirani, sluchovou vychovu,
dlouhodobou individuélni logopedickou péci ¢i prstovou abecedu. (Langer, 2013)

Vseobecné uplatnovani oralniho pfistupu ve vzdélavani déti se sluchovym postizenim
neni v mnoha piipadech prospésné, jelikoz nerespektuje individudlni potfeby a schopnosti
konkrétnich déti. (Langer, 2013)

NejprogresivnéjSim vzdélavacim systémem je v soucasné dob¢ bilingvalni systém
vzdélavani déti se sluchovym postizenim, ktery je rozsifen prevazné v zahrani¢i. Vyznacuje se

totiz vysokou ekonomickou naroénosti. V Ceské republice je nedostatek kvalifikovanych
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neslySicich pedagogii kompetentnich v ¢eském jazyce. Dalsi komplikaci je také chybéjici

metodika pro vyuku ¢eského znakového jazyka. (Langer, 2013)

2.3.1 Komunikacni systémy

Cesky znakovy jazyk a znakovana Eestina

Zékon €. 423/2008 Sb. o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob
oznacuje Cesky znakovy jazyk jako ,,prirozeny a plnohodnotny komunikacni system tvoreny
specifickymi vizualné—pohybovymi prostredky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby,
mimikou, pozicemi hlavy a horni ¢dsti trupu. Cesky znakovy jazyk ma zdkladni atributy jazyka,
tj. znakovost, systemovost, dvoji clenéni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmeér, a je
ustdlen po strance lexikalni i gramaticke.

Znakovy jazyk je vizudlné-motoricky komunikacni systém, ktery je soucasti
pfirozenych a plnohodnotnych jazykl. Ma svou vlastni strukturu, syntax i gramatiku zcela
nezavislou na jakémkoliv mluveném jazyce. (Krahulcova, 2014)

Cesky znakovy jazyk je jednim z narodnich jazykl. Je to piirozeny jazyk &eskych
Neslysicich s velkym ,,N*. (Langer, 2013)

Znakovy jazyk ma 2 slozky: manualni a nemanudlni. Manualni sloZka se sklada z mista,
kde se znak ukazuje, z tvaru ruky, kterou se znak tvoti, z pohybu ruky nebo rukou a orientace
rukou.

Do nemanudlni slozky spadad pfevazné mimika, gestikulace a dal$i nonverbalni prostfedky.
(Souralova, 2005)

Déti se sluchovym postizenim, které pochazeji z neslySicich rodin a znakovy jazyk je
jejich matetsky, pouzivaji détsky znakovy jazyk. Je zjednoduSeny a vyznacuje se odliSnou
znakovou zasobu, zptusobem artikulace i gramatickymi pravidly. (Souralova, 2005)

Znakovana CeStina je uméle vytvoreny jazykovy systém vychézejici z Ceského jazyka,
ktery by mél usnadiiovat komunikaci mezi slySicimi a neslySicimi. (Krahulcova, 2014)

Zakon €. 423/2008 Sb. o komunikacnich systémech neslySicich a hluchoslepych osob
uvadi, Ze znakovana ¢eStina vyuziva gramatické prostiedky cestiny, které jsou soucasné hlasité
nebo bezhlasné¢ artikulovany. Je doprovazena znaky, které jsou pievzaté z ceského znakového
jazyka.

Znakovanou ceStinu sestavili slySici lidé ke komunikaci s neslySicimi uZivateli
znakového jazyka. Pro slySici osoby je znakovana CeStina snadnéjsi nez ¢esky znakovy jazyk a

pouze aplikuji prvky z ¢eského znakového jazyka na svou dosavadni znalost CeStiny. Je vhodna
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pro postlingvalné neslySici ¢i pro osoby s nedoslychavosti, ktefi jsou kompetentni v jazyce
¢eském a usnadnuje jim odezirani. (Langer, 2013)
Pouziva se 1 ve Skolach pro déti se sluchovym postizenim, které uptednostiuji

vzdélavaci pfistup totalni komunikace. (Souralova, 2005)

Odezirani

Pojem odezirdni ptedstavuje vizualni vniméni informaci a chapéni jejich obsahu
na zakladé mimiky obliceje, pohybit mluvidel, gestikulace rukou, celkového postoje mluvciho,
pauz v feci, situacnich faktort a kontextu mluveného obsahu. (Martinkova, 2010)

V kazdodennim zivoté u osob se sluchovym postizenim zastupuje nepostradatelnou roli.
Pro Neslysici je to jediny prostfedek, jak mohou vnimat oralni fe€. Nedoslychavym pomaha pii
vyuziti zbytkid sluchu. Je to ale velmi psychicky narocny a nespolehlivy zplisob piijmu
informaci, jehoz tspéSnost ovliviiuje fada vnitinich a vnéjSich podminek. (Martinkova, 2010)

Mezi vnitini podminky odezirdni fadime vyuzitelnost zbytkli sluchu, neporusené
mentalni a zrakové funkce, rozsah a flexibilitu slovni zasoby, kvalitu pozornosti a postichu,
uroven vyvoje fe€i, gramaticky vyvoj feci, socidlni zkuSenosti a trovenl socidlnich vztaht,
aktualni psychicky a fyzicky stav jedince. (Krahulcova, 2014)

Do kategorie vnéjSich podminek odezirani patii napt. nepferuSovany zrakovy kontakt,
optimalni konverzacni vzdalenost neptesahujici 0,5 az 3 metry, stejna vyskova aroven hlavy
mluviciho a odezirajiciho, vizualné pfimétend mluvni technika v podobé¢ ptirozené a ptiméiené
artikulace, vyuziti ukazovacich, zobrazovacich a doprovodnych gest, dostatecné osvétleni
obli¢eje mluvici osoby a smér svétla, aby nedochazelo ke stinéni. (Krahulcova, 2014)

Martinkova (2010) uvadi, Ze pifi dlouhodobé komunikaci pomoci odezirani se
s postupujici inavou snizuje jeho kvalita a dochdzi k chybam v porozuméni sdélovaného
obsahu. Pokud zachovame optimalni podminky, clovék ziskd pouhym sledovanim feci zrakem
bez jakékoliv sluchové kontroly maximélné 30-40 % sdclovanych informaci. Je nutno
podotknout, Ze jedinec musi vykazovat i vrozené piedpoklady a urCité nadani pro spravné

odezirani.
Prstova abeceda

Krahulcova (2014) definuje prstovou abecedu jako slovni vizudlné motorickou

komunika¢ni formu vyuZivajici rtiznych poloh a postaveni prsti k vyjadieni pisma. Je také
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nazyvana jako daktylni abeceda. Obsahuje 27 znakl pro hlasky. Délku samohlasky muzeme
znazornit pouze svislym pohybem ruky ukazujici danou samohlasku.

Nejveétsim pozitivem je snadno naucitelna a produkovatelnd vizualni feCova forma, ktera
je rychlejsi nez pismo a umoznuje vyjadiovat gramaticky spravné slova pismeno po pismenu.
(Krahulcova, 2014)

Prstovd abeceda je piedev§im zakladnim pomocnym prostiedkem pii nacviku
pocatecniho Cteni a psani. Jeji nacvik zacina jiz kolem 3. roku Zivota ditéte. (Souralova, 2005)

V matetskych a zakladnich Skolach pro déti se sluchovym postiZzenim i pfi individudlni
logopedické péci se vyuziva vyhradné jednorucni prstova abeceda artikulovana jednou rukou,
ktera je rozSifena do vétSiny statli. Pouzivad se zejména pro odhlaskovani jmen, cizich ¢i
odbornych termind, pro které neexistuje znak ve znakovém jazyce. Dvourucni prstova abeceda
artikulovana dvéma rukama je na rozdil od jednorucni jednodussi, viditelngjsi a podoba se
tvarim velkych tiskacich pismen. Ta je rozsifenéjsi 1 u slySici populace a dospélych osob se
sluchovym postizenim. (Martinkovéa, 2010)

Nejveétsi nevyhodu spatiuje Krahulcova (2014) v tom, Ze znaky nejsou obecné znamy
a dokazou je pouzivat jen osoby se sluchovym postizenim, jejich rodice ¢i profesionalové
zabyvajici se touto oblasti. Také nesmime zapomenout zminit, Ze daktylovani je pomalejsi nez
mluvena fe¢, tudiz pii pouziti t€chto dvou technik soucasné miize dochazek ke zpomaleni tempa
feci a k hlaskovani. Nutna je rovnéZz znalost majoritniho jazyka.

Mluvena re¢

Je to celosvétové nejpouzivan€j$i zpusob interpersondlni komunikace. Patfi mezi
zakladni pfedpoklady zaclenéni se do spolecnosti a osvojovani si riznych spolecenskych roli
a pozic. Bohuzel kviili sluchovému postiZzeni je dorozumivani, sdélovani informaci i samotna
mezilidska komunikace zna¢né narusena a fecové kompetence se nemohou spontanné rozvijet.
(Krahulcova, 2014)

V dtsledku senzorického postizeni je vyvoj mluvené fe¢i u déti s nedoslychavosti
obvykle opozdény, u osob s postlingvalnim sluchovym postizenim je pieruseny a prevazné
u déti s tézkych sluchovym postiZzenim je omezeny. (Langer, 2013)

Dle Krahulcové (2001, str. 303) zavisi mira dosaZzenych komunikac¢nich schopnosti
v mluvené feci na téchto individudlnich faktorech:

e Stupeini sluchového postizeni
e Dalsi ptipadné ptidruzené postizeni
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e V¢k a dosazené staddium teci v dobé€ vzniku sluchové vady
e Exogenni socidlni faktory rodinného prostiedi
e V¢k a obdobi, kdy bylo sluchové postizeni diagnostikovano a byla nasledné¢ zahajena

specidln¢ pedagogicka péce

U déti se sluchovym postizenim je velice dillezitd individudlni, pfipadné 1 skupinova
logopedicka péce, kterd ma velky vliv na vytvofeni oralni feci. Vyuziva se specialnich metod
zaloZzenych pievazné na hmatovém a zrakovém vnimani. Je zasadni, aby se individualni
logopedickd péce zamétovala i na vSechny faze feCové produkce (faze respiracni, fonacni i
artikulacni), které jsou negativné ovlivnény absenci zpétné akustické vazby. (Souralova, 2005)

Pribéh individuélni logopedické péce se odviji od mnoha aspektl. Jednim z nich je
stupent sluchového postizeni, a to vjaké mife je sluchovd ztrata jedince kompenzovana
sluchadly ¢1 kochledrnim implantdtem. U déti s ¢astecné rozvinutou feCi se zaméiujeme
pfevazné na korekci vyslovnosti hlasek a modulovani dynamiky fe¢i. Pokud ma dité tézké
sluchové postizeni a nemé zadnou ¢i téméf Zadnou akustickou zpétnou vazbu je vyvozovani
feci velmi obtizné. Je nezbytné ji nahradit zrakovym a hmatovym vniméanim. Pro uvédoméni si
existence zvukové stranky feci presvédcime dité prostiednictvim taktiln€ vibra¢niho vnimani
na hrudniku ¢i krku mluvici osoby. Artikulace poté probihd nacvikem zrakové percepce pfii
odezirani postaveni mluvidel napt. postaveni, rtil, velikosti €elistniho thlu a polohy jazyka.
Pti hmatovém vniméani odhmatdva dit¢ polohy hlasu a znélost konsonantii. Pokud tohle dité
zvladne, miZzeme zacit vyvozovat jednotlivé hlasky, slabiky, slova a modelovat samostatny

feCovy projev se spravnymi modulaénimi faktory. (Souralova, 2005)

Cteni a psani

Druhym nejrozsifenéjSim zpisobem komunikace v majoritni spolecnosti je recepce
a produkce psané¢ formy mluveného jazyka. Nedostatecnd kompetence v mluveném jazyce
a také nizkd uroven ctenaifské gramotnosti u osob se sluchovym postizenim zapfticiiiuje
problémy s plnohodnotnou komunikaci formou ¢teni a psani. I pfestoZe ¢teni a psani neni ptimo
vazano na auditivni zvukové vjemy. SlySici déti si cilené¢ osvojuji psani
a Cteni az pti vstupu do zékladni Skoly, kdy je ukoncen vyvoj jazyka a teci. Znaji zvukovou
formu jazyka a pouze mu ptifadi jeho grafickou podobu. U neslySicich déti je tomu jinak, pokud

navstévuji matefskou Skolu pro déti se sluchovym postizenim, tak se s grafickou formou
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mluvené feCi zainaji intenzivné seznamovat, jiz ve 3 letech metodou globalniho cteni ¢i
analyticko—syntetickou metodou. (Langer, 2013)

Globalni metoda vychdzi ztvarové psychologie. Uptednostiiuje vnimani grafické
podoby slova jako celek a slova se nerozkladaji na jednotlivé morfémy nesouci gramaticky
vyznam. (Souralova, 2002)

Analyticko—syntetickd metoda vychazi z rozkladu slov na jednotliva pismena. Zvolené
slovo musi byt vzdy podlozeno konkrétni piedstavou. Dité nejprve do slova dopliuje chybéjici
pismeno ¢i slabiku. Jakmile si to osvoji, zacCina slova z jednotlivych pismen a slabik skladat.
Jednoru¢ni prstova abeceda nahrazuje chybéjici auditivni zpétnou vazbu a vzdy se pouziva pii
této metod¢ k usnadnéni pocatecniho procesu osvojovani recepce psané formy mluveného

jazyka. (Souralova, 2005)

Sluchova vychova

Rozviji zbytky sluchu pomoci aktivit, které slouzi ke komplexni stimulaci vyvoje
mluvené feci a celkové orientaci v akustickém prostfedi. Jejim cilem je zlepSeni funkce
sluchového analyzatoru a je nezbytné maximalni vyuziti technickych kompenza¢nich pomucek
(individualnich sluchadel ¢1 kochlearnich implantatii) pro rozvoj sluchové percepce a produkce
feci.

Reedukace sluchu by neméla byt opomijena ani u déti s t€zkym sluchovym postizenim,
a 1 malé zbytky sluchu by se mély rozvijet k usnadnéni detekce, diskriminace 1 identifikace
zakladnich zvuk ¢i fe€i. VyuzZivame sluchové cvic¢eni na vnimani a rozliSovani zvuk, které
beézné slySime kolem nas, rozliSovani rtiznych kvalit zvuku napft. délka, sila, vySka zvuku nebo

rytmus. Dale zafazujeme 1 cvi¢eni zaméfené na porozuméni obsahu slova ¢i véty a procvicovani

sluchové paméti. (Souralova, 2005)
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3 Komplexni péce o déti se sluchovym postiZenim

3.1 Rana péce

Zéakon 108/2006 Sb. o socialnich sluzbach, § 54 definuje ranou péci nasledovné: ,, Rand
péce je terénni sluzba, popripadé doplnénd ambulantni formou sluzby, poskytovana ditéti
a rodicum ditéte ve véku do 7 let, které je zdravotné postizené, nebo jehoz vyvoj je ohrozZen
v dusledku nepriznivého zdravotniho stavu. Sluzba je zamérena na podporu rodiny a podporu

vyvoje ditéete s ohledem na jeho specifické potreby. “

Strediska rané péce poskytuji tyto zakladni sluzby:

Zprostiedkovani vychovnych, vzdélavacich a aktivizaCnich &innosti, kontaktu se
spoleCenskym prostiedim, socidlné terapeutické Cinnosti, pomoc pii uplatiiovani prav,
opravnénych z4jmi a pii obstaravani osobnich zalezitosti.

Ranou pé¢i pro déti se sluchovym postizenim poskytuje v Ceské republice Centrum

pro détsky sluch Tamtam v Praze a Olomouci. (Hordkova, 2012)

Cile rané péce dle Potmésila (2003):
e Poskytnout rodicim takové informace a dovednosti, aby mohli aktivné pulisobit
na snizovani miry negativnich vlivii zdravotniho postiZeni nebo ohrozeni vyvoje ditéte
e Poskytnout rodi¢iim informace a efektivni podporu pro orientaci v systému socialniho
zabezpeceni a tim zvySovat jejich nezavislost
e Zartadit pfirozené aktivity vedouci v nejvetsi mite integrace ditéte do rodiny a bézného
Zivota

e Podpoftit ptipravu ditéte pro nasledujici stupen vzdélavani a vychovy

Napli ¢innosti rané péce Tamtam je rozdélena na 3 oblasti:
Prvni zékladni poskytovanou sluzbou je pravidelnd poradenska intervence v podobé
konzultaci pfimo v rodinach klientii. Radi se zde:
e Pomoc pfi vybéru a zakoupeni specialnich kompenzacnich pomtcek
e Zprosttedkovani kontaktu a setkani rodict s dal$imi rodinami
e Zprosttedkovani odbornych vySetfeni a konzultaci na specializovanych pracovistich

(foniatrie, logopedie, neurologie apod.)
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e ZapijCeni a ndcvik pouziti specidlnich pomtcek a hradek vcetné specidlnich
pocitaCovych programil na rozvoj feci a sluchu

e Pomoc s vybérem spravného skolského zatizeni pro dité

e Pomoc pfi vybéru vhodného typu a zptisobu komunikace

e MozZnosti konzultaci s klinickym logopedem ¢i lektorem znakového jazyka

e Poskytovani informaci o vadach sluchu a moznostech jejich rehabilitace a reedukace

(Horakova, 2012)

Tamtam zahrnuje i ambulantni sluzby ve formé konzultaci s klienty v prostorach Centra.
Na pracovisti probihd vstupni konzultace, kdy je u ditéte provedena orienta¢ni sluchova
zkouska — funkéni vySetteni sluchu formou vizualné podpofené audiometrie ve volném poli.
(Tamtam.cz)

Klienti si mohou také objednat i individudlni navstévu psychologa, logopeda, socialniho
pracovnika, fyzioterapeuta nebo technika kompenzacnich pomitcek ¢i vyuzit kurzy ceského
znakového jazyka. (Hordkova, 2012)

Posledni slozkou programu jsou osvétové vzdélavaci a spoleCenské aktivity Centra pro
détsky sluch Tamtam. Organizuji pravidelné setkdvani rodici, zajistuji rizné seminafe o této
problematice pro rodice a jiné zdjemce a také potadaji tydenni pobytové akce pro celé rodiny.

(Horakova, 2012)

Tamtam se Fidi nékolika principy:

Prvnim znich je partnersky pfistup diky nému poskytuji svym klientim potiebné
informace k vlastnimu rozhodnuti. Rodi¢e vnimaji jako své rovnocenné partnery a spole¢né
s internimi pracovniky a extérnimi specialisty utvaii multidisciplindrni tym, ktery planuje,
realizuje a hodnoti postup péce o jejich dité. Sluzby jsou poskytovany v ptimo v rodinach tzn.
snazi se respektovat bézny chod a rytmus v pfirozeném prostiedi rodiny 1 ditéte.

Dalsim principem je nezavislost rodicti. Velice diillezitym faktem je, Ze tyto sluzby jsou
poskytovany bezplatné, tudiz je mohou nabidnout kazdé potiebné rodiné, bez ohledu na jejich
piijmy. Podporuji také rodiny k vyuzivani vlastnich zdrojii pro zvladnuti jejich Zivotni situace

a snazi se pfedchazet vzniku zavislosti na socidlnim systému. (Tamtam.cz).
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3.2 Specidlné pedagogické centrum pro osoby se sluchovym
postiZenim

Specidlné pedagogicka centra jsou nedilnou soucasti komplexni péfe o déti se
zdravotnim postizenim ¢i znevyhodnénim a jejich rodiny. Legislativné je ukotvuje vyhlaska
¢. 72/2005 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zafizenich.

Patfi mezi Skolské poradenské zafizeni zabezpecujici diagnostické, poradenské,
metodicke a terapeutické ¢innosti. (Horakova, 2012)

Centra jsou zfizovana pii matefskych, zakladnich a stfednich Skoldch pro déti se
sluchovym postizenim a jejich sluzby jsou poskytovany zcela bezplatné. (Souralova, 2005)

Podle vyhlasky €. 72/2005 Sb., § 6 centra zjist'uji pfipravenost zakl na povinnou Skolni
dochazku a jejich specialni vzdélavaci potieby, vydavaji zpravu z vySetfeni a doporuceni
ke vzdélavani. Poskytuji poradenstvi pedagogickym pracovnikiim a metodickou podporu skole.

Standartni spolecné ¢innosti center poskytuji komplexni nebo zamétenou specialné
pedagogickou a psychologickou diagnostiku, intervenci a poradenskou podporu ohledné
socialnich ¢i zdravotnickych sluzeb a informacni a metodickou ¢innost a podporu. (vyhlaska
¢. 72/2005 Sb.)

Standartni ¢innosti specialni urené pro Zaky se sluchovym postiZzenim, jejich
zakonné zastupce, Skoly a Skolské zatizeni jsou:

Individuélni specidln¢ pedagogicka a psychologickd diagnostika zaki se sluchovym
postizenim pro ucely stanoveni podplrnych opatfeni a zpracovani navrhu pro vzdélavani,
nacvik ¢innosti pro vySetieni audiometrem a ptiprava na vySetieni, celkova podpora rodiny,
budovani a rozvoj komunikac¢nich schopnosti a dovednosti, nacvik odezirani, vycvik Cteni
s porozuménim, rozvoj Ceského znakového jazyka a dalSich komunikacnich systému
neslySicich, pofddani kurzii komunikacnich systéml neslySicich, cviceni nepostiZzenych
smyslovych funkci a individualni i skupinové terapie pro zaky i1 zdkonné zéastupce. (vyhlaska

¢. 72/2005 Sb.)

3.3 Materska Skola pro déti se sluchovym postizenim
Instituce zajist'ujici preprimarni stupeil vzdélavani pro déti se sluchovym postizenim.
Legislativné je ukotvena v zdkoné ¢. 561/2004 Sb. o ptedSkolnim, zakladnim, stfednim, vysSim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon).
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Dle pedagogického slovniku je definovana jako Skolské zatizeni navazujici na vychovu
déti v roding, které zajistuje komplexni péci pro déti od 3—6 let. (Pricha, 2013)

Je to alternativa integrované¢ho vzdélavani v béznych matetskych skolach. Kazda tato
Skola se fidi dle RVP PV a na jeho zakladé si vypracovava svij vlastni SVP. Poskytuje
1 specialné pedagogickou péci détem se specialnimi vzdélavacimi potiebami. (Valenta a kol.,
2015)

PtedSkolni vzdélavani podle Skolského zakonu €. 561/2004 Sb. podporuje komplexni
rozvoj osobnosti predskolniho ditéte. Podili se pfedev§im na zdravém citovém, rozumovém
a télesném rozvoji ditéte a na osvojeni zdkladnich pravidel chovani, Zivotnich hodnot
a mezilidskych vztaht.

Koncepce vzdélavani déti v predskolnim véku se fidi nékolika cili, které se orientuji
k tomu, aby si dité jiz od Gtlého v€éku osvojovalo zéklady klicovych kompetenci a tim ziskavalo
co nejlepsi predpoklady pro celozivotni vzdélavani, které umozni se sndz a spolehlivéji uplatnit
ve spolecnosti. (RVP PV, 2021)

Ukolem je dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu a v uzké vazbé zajistit ditéti
prostfedi s dostatkem pfimétenych, ale mnohostrannych podméti k jeho aktivnimu rozvoji
a uceni. Dal$im ukolem je rozvijet osobnost ditéte a podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi.
Napomahat mu v chapani svéta a motivovat ho k dalSimu poznavani a u€eni. Naucit dité zit ve
spolecnosti a ptiblizovat mu normy a hodnoty, ktera tato spole¢nost uznava. Kli¢ovym tkolem
je 1 maximalné podporovat individudlni moznosti kazdého ditéte a podle nich s nim pracovat.
Proto se ptedskolni vzdélavani maximalné ptizplisobuje a respektuje vyvojové fyziologicke,
kognitivni, socialni a emocionalni potfeby déti. (RVP PV, 2021)

Vzdélavani se diisledné vaze k individudlnim moZnostem a pottebam jednotlivych déti
1 téch specidlnich. Kazdému ditéti je poskytnuta podpora a pomoc v takové mife, kterou
potiebuje a z tohoto diivodu je RVP PV zakladnim vychodiskem pro piipravu SVP pro déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. (RVP PV, 2021)

RVP PV (2021) definuje dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jako dit&, které
potiebuje poskytnuti podplirnych opatieni k naplnéni svych vzdelavacich moznosti a uplatnéni
prav. Na jejich zaklad¢ se dale vypracovava plan pedagogické podpory nebo individualni
vzdélavaci plan.

Hlavnim cilem matefskych Skol pro déti se sluchovym postizenim je rozvijet
komunika¢ni kompetence v piislusSnych komunikacnich systémech. Vytvofit zakladni

predpoklady pro pokracovani vzdélavani na zakladni Skole a pfipravit je na povinnou Skolni
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dochazku. V CR jsou tyto mateiské $koly zfizovany statem s vyjimkou soukromé bilingvalni

matefské Skoly Pipan. (Valenta a kol., 2015)
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Prakticka cast

Kapitola popisuje vyzkumné Setfeni provedené v ramci této bakalatrské prace. V tvodu
bude definovéan cil vyzkumu a vymezeni stanovenych vyzkumnych otazek. Déle prozkoumame
1 metodiku vyzkumného Setteni a piipadové studie dvou déti se sluchovym postizenim. Posledni

kapitola se bude vénovat interpretaci vysledk a diskusi.

4 Cile vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bakalatské prace je prozkoumat, jak probiha rozvoj
komunikace v matetské Skole pro déti se sluchovym postizenim.

Prvnim dil¢im cilem je zjistit, jaky komunikaéni systém zvolila rodina jiZ v raném véku
pro vzajemnou komunikaci s ditétem, a jak jejich rozhodnuti ovliviiuje rozvoj funkcéni
komunikace.

Druhym dil¢im cilem je zjistit, zda probiha spoluprace matetské Skoly a rodiny s jinymi

odborniky pfi rozvoji komunikace s ditétem a jak pracuji na jejim rozvoji.

Pro naplnéni vyzkumnych cilt byly stanoveny 4 vyzkumné otazky:

e Vyzkumna otazka ¢. 1: Jak ovliviluje vybér komunikacniho systému rozvoj
komunikac¢nich dovednosti a schopnosti u déti se sluchovym postizenim v raném véku?

e Vyzkumna otazka €. 2: Jaké aspekty ovlivnily rodinu pifi vybéru komunikaéniho
systému jejich ditéte se sluchovym postizenim?

e Vyzkumna otazka ¢. 3: Jak se podili na rozvoji komunikace matefska Skola, jaké
metody a prostfedky pouziva?

e Vyzkumna otazka ¢. 4: S jakymi odborniky spolupracuje matetska Skola a rodina pii

rozvijeni komunikace s ditétem?
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5 Metodika vyzkumného Setfeni

Pro realizaci vyzkumného Setfeni byl zvolen kvalitativni vyzkum. Hendl (2005)
kvalitativni vyzkum charakterizuje jako proces, pii kterém dochazi k Gsili ziskat jednotny
pohled na pfedmét studie dlouhodob¢j$im a intenzivnéj$Sim zkoumanim. V pocatku je stanoven
cil a jsou urceny zdkladni vyzkumné otazky, které se mohou v pritbé¢hu vyzkumu ménit nebo
dopliovat. Pro sbér dat jsou pouzity ptevazné piepisy z rozhovorl, pozorovani, dokumentt,
audiozdznamu a dalSich. Nepouziva tedy standardizované metody a testové materialy.

Vyzkumnou metodou bylo zpracovani dvou ptipadovych studii. V ramci vyzkumu byla
pouzita technika sbéru a analyzy dat na zaklad¢ polostrukturovanych rozhovort se specialnim
pedagogem v matefské Skole pro déti se sluchovym postizenim, technika zucastnéného
pozorovani vzdélavani déti v téze matei'ské Skole a také studium dokumentti o détech, které mi
byly poskytnuty.

Potfebné informace byly ziskany pfevazné prostfednictvim tii polostrukturovanych
rozhovort s jednim specidlnim pedagogem. Participantovi bylo ulozeno dohromady 35 otazek,
na které se mohl pfedem pfipravit a odpovidal na né¢ formou volnych odpovédi, které byly
nahravany na diktafon. Rozhovory byly nasledné piepsany do elektronické podoby. Casové
rozlozeni vSech tii vedenych rozhovort se pohybovalo v rozmezi 1-2 hodin.

Vyznamnou vyzkumnou technikou sbéru dat bylo i zicastnéné pozorovani, které se
uskutecnilo pii Sedesatihodinové souvislé specialné pedagogické praxi v tomto zatizeni
na podzim roku 2021. Pozorovani bylo zaméteno pfedev§im na vychovné—vzdélavaci ¢innosti
a aktivity, které realizovala specialni pedagozka a zamétovala se pii nich na rozvoj komunikace
u déti.

Vybér participanti byl zdmérny a vyzkumny vzorek tvotily dvé déti se sluchovym
postizenim a jeden specialné pedagogicky pracovnik. Vyzkum byl realizovan ve spolupraci
s mateiskou Skolou pro déti se sluchovym postizenim, kterou ob¢ déti navstévuji. Z divodu
ochrany soukromi nejsou zvetejnény skute¢na jména déti, specidlniho pedagoga ani nazev

mesta, kde se mateiska Skola nachazi.
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6 Pripadova studie

Hendl (2005) uvadi, ze ptipadova studie je detailni studium jednoho ¢i n¢kolika ptipadi.
Zachycuje slozitost daného ptipadu, popisuje jednotlivé vztahy a vytvari komplexni pohled
na véc. Vysledky ovSem nejsou obecné platné a jsou tézko prozkoumatelné. Vybér participanta
je zdmeérny a pouzivaji se nasledujici techniky sbéru dat: rozhovor, za¢astnéné ¢i nezacastnéné

pozorovani, analyza dokumentace a archivni zdznamy.

6.1 Charakteristika prostiedi

Vyzkumné Setfeni bylo provadéno v matetské skole pro déti se sluchovym postizenim,
kterou divka 1 chlapec navstévuje téméf od 3 let. Soucasti Skoly je matefskd, zakladni, stfedni
Skola, internat, Skolni druzina, Skolni jidelna s kuchyni a specidlné¢ pedagogické centrum,
se kterym Skola tuzce spolupracuje.

V matetské skole se uspeésné vzdélavaji déti se sluchovym postizenim od 3 let do zacatku
povinné Skolni dochédzky, ale i déti s naruSenou komunikacni schopnosti, kterym vyhovuji
metody vyuzivané pro vzdélavani neslySicich.

Skola se Fidi vzd&lavacim piistupem totalni komunikace, ktera zahrnuje znakovy jazyk,
znakovanou cestinu, mluvenou fe€, odezirani, sluchovou vychovu, reedukaci sluchu, prstovou
abecedu, obrazky, fotky a vSechny dalsi prostiedky potfebné ke komunikaci. Dilezitou zasadou
je vSak respektovani volby a pfani rodi¢ii ohledné vybéru preferovaného komunikacniho
systétmu. Pedagogové ovSem vzdy voli takové vzdélavaci metody, které jsou pro déti
nejvhodnéjsi a dbaji na individualitu kazdého jedince. Hlavnim cilem vSech pedagogt je, v co
nejveétsi mife odstranit komunikacni bariéry mezi détmi se sluchovym postizenim a slySicimi
détmi vyrastajicimi v majoritni spolecnosti.

Individuélni logopedicka péce je pravidelnou soucasti hlavnich vychovné—vzdélavacich
aktivit 1 odpolednich ¢innosti. Skupinové logopedicka péce se prolind vSemi ¢innostmi béhem
dne.

Matetska $kola pracuje podle SVP ($kolniho vzdélavaciho programu) ,,Budeme si spolu
hrat, Ty bude§ milj kamarad®, ktery vychdzi z RVP PV (rdmcového vzd€lavaciho programu
pfedskolniho vzdélavani). DéEti jsou rozdéleni do 4 tfid, kde je détem k dispozici specialni
pedagog a asistent pedagoga. Ve tfidach je sniZzeny pocet déti a kazda tfida je uzplisobena
maximalné pro 6 déti. Divka i chlapec se vzdélavaji ve tfide ,,C*.

Ttidy jsou pomérné malé, ale matetska Skola disponuje velkou spolecnou hernou.
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Herna se vyuziva kazdy den pro ranni spontanni Cinnosti déti, vytvarné cinnosti,
télovychovné cCinnosti, hudebni ¢innosti a spole¢né akce a aktivity vSech tfid. Je pestie
vybavena riznorodymi hrackami, détskou kuchytkou, bazénkem s balonky, na¢inim a nafadim

pro télovychovné ¢innosti, klavirem, stoly s vytvarnymi potfebami a pomickami a dalSim.

6.2 Rozhovor se specialnim pedagogem

Polostrukturovany rozhovor byl veden se specialnim pedagogem, ktery s obéma détmi
pracuje od zacatku jejich dochdzky v matetské Skole se sluchovym postizenim.

IThned vavodu rozhovoru pedagozka vyzdvihla nezbytnost vzdélavani déti se
sluchovym postizenim dle vzdélavaciho ptistupu totalni komunikace. Podle jejiho nazoru by
mél byt vzdelavaci pfistup totalni komunikace uplatiiovén jiz od nejranéjSiho véku ditéte se
sluchovym postiZzenim. Totalni komunikace totiz vyuZzivéa v§ech komunikaénich systémd, které
napomahaji v rozvoji komunikace a komplexni osobnosti ditéte se sluchovym postizenim.
Nikdo nevi, jaky komunikac¢ni systém si dit¢ nasledné samo vybere, a zda tento komunikacni
systém bude v budoucnu pouzivat. Diky kombinaci znakového jazyka, mluvené feci, odezirani,
daktylu, ¢teni, psani a sluchové vychovy mizeme zjistit, jaky komunikacni systém bude pro
dit¢ nejvhodnéjsi a tucelovy. Dit€¢ zane postupem cCasu samo vice preferovat urcity
komunikac¢ni systém napft. znakovy jazyk nebo mluvenou fec.

Nejmlads$i déti v raném véku pouZivaji prevazné obrazky, fotky a znaky pomoci,
kterych se dorozumivaji s rodinou a okolim. VSechno by mélo byt zaroven doprovazeno
mluvenym slovem a pojmenovanim. Jakmile u ditéte za¢ne dozravat fe¢, samo zacne vice
preferovat mluvenou fe€ a obrazky se znaky pomalu ustupuji. To samoziejmé zaleZzi 1 na typu
sluchového postizeni a ptipadnym piidruzenym postizenim.

Dle pedagozky je nesmirné dilezité vybrat dle dané urovné a zralosti ditéte vhodny
komunikac¢ni systém jest¢ pied nastupem do zakladni Skoly. Ke kazdému ditéti pti vybéru
komunika¢niho systému musime pfistupovat individudlné a dbat na jeho vek, uroven vyvoje
feCi, stav sluchu, druh sluchového postizeni, ptfidruZzené postizeni, nastaveni sluchadel ¢i
kochlearnich implantatti a v neposledni fad¢€ i na nazor jeho rodici.

Pedagozka zastdvd nazor, ze zvoleny komunikacni systém muze ovlivnit rozvoj
komunikace u ditéte ve velké mife. Pokud zvolime pouze jeden z komunikaénich systémi
napt. znakovy jazyk nebo mluvenou fe¢ nezavisle na sob¢, rozvoj komunikace bude negativné
ovlivnén. Pokud bychom u ditéte s t¢Zkym sluchovym postizenim vyuzivali oralni piistup
a snazili se rozvijet pouze mluvenou fec, tak by se v raném véku fe€ nemusela vyvijet spravnym
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smérem. Dité by se nenaucilo komunikovat se svym nejbliz§im okolim, neumélo by vyjadrit
své potieby, nedochézelo by k oboustrannému porozuméni a mohlo by dojit 1 k problémovému
chovani ditéte.

Je tedy velice dulezité u déti se sluchovym postizenim od nejranéjsiho véku vyuzivat
znakovy jazyk, diky kterému maji moznost vyjadfit své potfeby a komunikovat se svétem bez
toho, aniz by pouzily mluvenou fec€. Jestlize ma dit€¢ zachovany zbytky sluchu a nastaveny
sluchadla ¢i je po kochlearni implantaci je klicové propojit znakovy jazyk s mluvenou feci, aby
st urcity znak spojilo s konkrétnim slovem a tvofila se pasivni 1 aktivni slovni zasoba.

Rozvoj komunikace a nalezeni vhodného komunika¢niho systému ditéte se sluchovym
postizenim je rovnéZ zasadni cil matetské Skoly. Je tedy zatfazen do vSech aktivit béhem celého
dne v matefské Skole. Pedagogové vsechno komentuji a popisuji slovné a doprovazi to znakem,
daktylem, odeziranim nebo obrazky. Skupinova logopedicka péce je soucasti celého dne
a souvisi s danym meésicnim tématem. Individuédlni logopedickou péci pedagozka zarazuje
kazdy den nebo obden u vSech déti, alesponi na 20 minut.

Soucasti skupinové 1 individudlni logopedické péce je 1 sluchova vychova. Pii
sluchovych cvicenich postupuji od nejjednodussich az po slozitéjsi. V prvopocatku se zatazuje
prevazné detekce a diskriminace sluchovych podnét nejdiive se zrakovou kontrolou a poté
1 bez ni. Pedagozka zatazuje zvuky, které bézn¢ slySime kolem nds napt. zvuky dopravnich
prostiedkti, zvitat, spotiebicl. Soustfedi se 1 na ndcvik reakce na konkrétni zvuk ¢i zménu
pohybu pfi zaznéni vice odlisnych zvuki. Dal§im klicovym cvi¢enim je 1 rozliSovani riiznych
kvalit sluchového vjemu napft. rozliSovani délky trvani zvuku, vysky tonu, vnimani rytmu, sily
zvuku a smér slySeného zvukového vjemu. Sluchova vychova pomahd i1 pfi nastavovani
sluchadel a kochlearnich implantata u déti. U déti, které jsou déle implantovany a maji dobie
nastaveny kochlearni implantaty hraji 1 hry, v kterych rozliSuji kamarady podle hlasu, coz je
a muZe si to vyzkousSet se zrakovou kontrolou, tak to nasledné zvladne i1 bez ni. Nesmi to byt
pfilis podobné hlasy a malé nuance. Divka to zvlada velmi dobte 1 bez zrakové kontroly.

V rannich ¢innostech, kdy se vSechny déti schazi ve spole¢né herné se taktéz rozviji
komunikace béhem spontanni hry déti. Kazdé dité preferuje jiny komunikacni systém a nékteré
vice pouzivaji znakovy jazyk a jiné zase mluvenou fe€, tudiz dit€¢ musi najit vyhovujici
a funk¢ni komunikacéni kanal mezi svymi vrstevniky, aby doslo k vzajemné interakci a nasledné
hie. Po obéd¢ se pred spanim détem Cte pohadka, ktera se soucasné tlumoci do znakového

jazyka a déti si mohou nasledné prohlédnout 1 obrazky z ptibéhu.
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Samotnéa matetska Skola spolupracuje s Centrem pro détsky sluch Tamtam a specialné
pedagogickym centrem, které je soucasti Skoly. Pedagozka nespolupracuje s ranou péci piimo
ohledn¢ konkrétnich déti, ale matetska Skola spolupracuje s Tamtamem globaln¢. Probihaji
navstévy pracovnic rané péce v mateiské Skole a pedagogové z matetské Skoly zase navstévuji
ranou péc¢i na jejich pracovisti. Béhem covidové pandemie probihala také online setkéani
s pracovnicemi rané péce Tamtam pro rodie déti a pedagogy z matetské Skoly. Spoluprace
s SPC je velmi uzka. Kolegyné z SPC chodi déti pozorovat pfimo do vyuky, podavaji zpravy
z vySetieni a piSi doporu€eni ke vzdélavani. Pedagozka spolupracuje 1 s ur¢itymi klinickymi
logopedy konkrétnich déti. Bohuzel s nimi nema pouze pozitivni zkuSenost, protoze se klinicti
logopedi ¢asto zamétuji pouze na mluvenou fe¢ a nezaméiuji se na dit€ z komplexniho hlediska
anezabyvaji se jeho individualnim pottebam. Jakmile se u ditéte rozvine mluvena fe¢, okamzité
navrhuji integraci do béZné matetské ¢i zékladni Skoly, ale uZ nezkoumaji celou osobnost ditéte
ze vSech stran.

Z pohledu mateiské skoly mé spoluprace s odborniky pozitivni vyznam a je nezbytné

vytvorit multidisciplinarni tym odborniki, kteti o dité pecuji.

6.3 Pozorovani

Zucastnéné pozorovani obou déti pii rozvoji komunikace v mateiské Skole probéhlo
na podzim roku 2021 pii Sedesatihodinové souvislé surdopedické praxi. Pozorovani bylo
zaméfeno na vychovné—vzdélavaci ¢innosti v priabehu dne, kdy specidlni pedagog zamérné

rozvijel komunikac¢ni schopnosti déti a vyuzival rizné metody a aktivity.

Ranni komunika¢ni kruh

Kazdy den se déti se specidlnim pedagogem a asistentkou pedagoga v rannim
komunika¢nim kruhu pfivitaly fikankou ,,Velké kolo udélame, protoze se radi méame. Kdo si
s nami bude hrat, ten bude na$ kamarad.* Mluvenou fe¢ doprovazely znakovanou cestinou.
Nasledovala druha ptivitaci basnicka, ktera byla také pfevedena do znakované Cestiny. ,,Dobry
den, dobry den, dneska zlobit nebudem, dneska si to uzijem.*

Kazdy den déti pocitaly, kolik bylo ve tiidé déti, ucitelek, holek a klukii. K znazornéni
poctu divek, chlapcti a pedagogii vyuzivaly 1 barevné kostky (modra, cervena, zlutd)
a porovnavaly koho je vice, méné¢ nebo stejné. Pedagozka vzdy doprovazela mluvenou fec

znaky a pii oslovovani déti jménem pouzivala k zndzornéni pocCate¢ni hlasky jejich jména
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jednorucni prstovou abecedu. Déti také pojmenovavaly jménem pedagogy a své kamarady

celou vétou ,,To je...*, ,,Ja jsem...“.

Metoda globalniho ¢teni

V rannim komunika¢nim kruhu vyuzivaly metodu globalniho cteni, pii které si
zopakovaly dny v tydnu. Pedagozka opét vyuzivala mluvenou fe€ spojenou se znakovanim,
prstovou abecedou a moznosti odezirani. DéEti nejprve vyjmenovavaly dny v tydnu a u toho
ukazovaly znak pro dany den, poté vybiraly a davaly na tabuli karticky s ndzvy danych dnt.
Déti podle nésledujicich instrukcei plnily tkoly: dej na tabuli den, ktery zafind na pismeno P,
dej na tabuli prvni den v tydnu, dej na tabuli utery atd.

Metoda globalniho ¢teni se vyuZzivala ik celostnimu vnimani obrazu jmen déti. Karticky
se jmény déti opét davaly na magnetickou tabuli podle riznych obmén instrukci napt. najdi
svoje jméno a dej ho na tabuli, najdi jméno, které zacina na pismeno K a dej ho na tabuli, najdi
jméno kluka, ktery tu dneska neni a dej ho na tabuli. Pedagozka vzdy oslovovala déti jejich
jménem a vyuzivala jednorucni daktyl. Pfi této aktivité rozvijela 1 prostorova orientace, kdy
déti davaly karticky se jmény pod, vedle a nad to stejné jméno.

Kazdé pondéli také déti vypravély zazitky zvikendu prostiednictvim jejich

preferovan¢ho komunikacniho systému.

Rizena ¢innost

Po rannim komunika¢nim kruhu navazovaly fizené Cinnosti. Ty byly vzdy propojeny
s tydennim tématem, ktery vychézelo z SVP. Béhem pozorovani byla dvoutydennim tématem
v matetské Skole ,,Zviratka v lese* a poté nasledovalo tydenni téma s nazvem ,Zviratka
ze ZOO“.

PedagoZka zatazovala do fizenych ¢innosti v oblasti rozvoje komunikaénich schopnosti
a dovednosti pfevazné skupinovou logopedickou péci, metodu globalniho ¢teni propojenou,

sluchovou vychovou, hudebni, t€lovychovné a vytvarné ¢innosti.
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Skupinova logopedicka péce

Skupinova logopedicka pé€e byla kazdodenni soucasti fizenych ¢innosti. Pedagozka zde
zahrnovala dechova, fonacni a artikula¢ni cviéeni.
Dechova cviceni

Vedly krozvoji nacviku spravného dychani a usmériiovani vydechového proudu.
Pedagozka upevnovala prevazné nadech nosem a vydech usty. Déti k nacviki dychéni
vyuzivaly plySové kuli¢ky ¢i pirka, do kterych foukaly. Cilem bylo i uvédomeéni si intenzity
jejich vydechu usty. Jejich tkolem bylo, co nejvétsi intenzitou fouknout do plySové kulicky €1
pirka, aby je sfoukly na zem. Poté foukaly, co nejjemnéji, aby kulicku ¢i pirko nesfoukly.
Pouzivaly i1 plastové brcko, s kterym déti foukaly do sklenice s vodou. Pedagozka s détmi
cvicila 1 vydrz dechu, kdy déti prenasely papirové kvétinky pomoci brcka.
Fonacni cviceni

Pedagozka zatazovala i fonacni cvi¢eni v podobé napodobovani zvukl raznych zvitrat
napt. huuuu, kuku, fiiii. Hluboky nadech nosem a dlouhy vydech tsty s vyslovenim samohlédsek
Artikula¢ni cviceni

Toto cviceni jsou dulezitym piedpokladem pro rozvinuti spravné vyslovnosti
jednotlivych hlasek. Déti se ucily napodobovat velikost Celistniho uhlu, tvar a pohyb rti
a jazyka. Pedagozka procvicovala s détmi tyto cviceni — kocicka lize mli¢ko, kocicka si Cisti
horni 1 spodni zoubky, koc¢icka si olizuje pusinku, po€itani si zoubkd, posilani pusinky, Sasek
(naspulit rty a usmat se), balonek, bonbonek, sova se rozhlizi (nahoru, dolu, doprava, doleva),
kapr, vyplazovani jazyku, houpacka, Certik, kasparek (stfidani smévu a mraceni), masaz
oblasti kolem rtii. Déti pozndvaly samohléasky na tabuli a fixovaly si jejich vyslovnost. Déti
rozliSovaly 1 kvantitu samohlasek, tedy kratké a dlouhé samohlasky.

Poté je spojovaly do slabik se souhlaskou M — MA, ME, MI, MO, MU. Pedagozka
fixovala a automatizovala nastaveni postaveni mluvidel pro hlasku L. Poté ji spojily se

samohlaskami do slabik (LA, LE, LI, LO, LU).

Metoda globalniho ¢teni

Metoda globalniho ¢teni byla soucasti kazdého dne. Na tabuli byly obrazky zvirat a pod
kazdym obrazkem byla karticka s jeho nazvem. D¢ti slovné pojmenovavaly zvifata a vzdy
pouzily i znak ze znakového jazyka odpovidajici urCitému zvitatku. Nasledné ptifazovaly

karticky s nazvy konkrétniho zvitete k jeho obrazku a nazvu. Dé&ti mély nejprve pii piifazovani
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nazvu zrakovou oporu, jelikoz kazdé zvife mélo pod obrazkem napsany i jeho nazev. Jakmile
si déti osvojily jejich nazvy, pedagozka je odstranila a déti pfifazovaly nazvy bez zrakové
podpory pouze k ur¢itému obrazku. Touhle formou si déti rozSifovaly jsou pasivni 1 aktivni

slovni z4sobu a ucily se nazvy a znaky zvirat z lesa 1 ze ZOO.

Hudebni ¢innosti a sluchova vychova

Hudebni ¢innosti byly zaméfeny na rozvoj sluchové percepce pomoci Orffovych
nastroju (flétna, bubinek, triangl a diivka). Déti nejprve pojmenovaly tyto nastroje a detekovaly
jejich zvuky se zrakovou kontrolou. Posléze detekovaly a diskriminovaly zvuky flétny,
bubinku, dfivek a trianglu 1 bez zrakové kontroly. RozliSovaly také rizné kvality Orffovych
nastrojl jako je potichu, nahlas a dobfte, rychle, pomalu a dobfe. Déti samy na nastroje hraly
podle presnych instrukci pedagozky, kterd jim tikala, jakou maji volit intenzitu a tempo zvuku.
Déti si vyzkousely 1 hru na flétnu dle piedlohy rytmu pedagozky.

Hudebni ¢innosti byly propojeny i1 s pohybem a podle vysky tont néstroji déti
predvadely mysku a medvéda. Po zaznéni vysokych tona trianglu, déti potichu utikaly po tiidé
jako mysky a po zaznéni hlubokych tonli bubinku, chodily po tfid€¢ jako medvédi. Détem se
velice libila 1 hra na sochy, ktera byla zamétena na reakci na zvukovy signal. Déti do rytmu
zvuku nastroje chodily nebo béhaly po tiid¢ a jakmile pedagozka prestala hrat, déti se musely
rychle zastavit a d¢lat sochy. Nejprve byla tato aktivita provedena se zrakovou kontrolou poté
1 bez zrakové kontroly.

Pedagozka zatazovala 1 rytmické cviceni prostiednictvi hry na télo. Déti opakovaly

rytmus podle vzoru pedagozky.

Télovychovna ¢innost

[ pii télovychovnych cinnostech pedagozka volila aktivity, pfi kterych si déti
upevilovaly svou pasivni i aktivni slovni a znakovou zasobu.

V ru$né casti déti pojmenovavaly slovné zvifdtka a ukazovaly jejich podobu
ve znakovém jazyce. DéEti béhaly do rytmu bubinku a jakmile pedagozka ptestala bubnovat, tak
se dcti musely zastavit. Pedagozka tekla ndzev zvifete a déti musely ukdzat jeho znak. Az
vSechny déti ukazaly spravny znak, hra se opakovala. Tuto pohybovou hru hrély i jako obménu,

kdy pedagozka ukazala znak urcitého zvifete a déti ho musely pojmenovat.
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Vytvarné ¢innosti

Vytvarné ¢innosti v oblasti komunikace rozvijely pfevazné oblast porozuméni slovnim
pokyniim ¢i pokyniim ve znakovém jazyce, dodrZzovani pfedem stanovené¢ho pracovniho
postupu, a kromé toho 1 orientaci v prostoru. Déti mély napiiklad slozit papir, aby vzniklo
8 okének a dle instrukei mély do kazdého okénka nakreslit jiny obrdzek (do spodniho okénka
vpravo nakresli zajice, vedle zajice nakresli strom, nad strom nakresli slunce, vedle slunce
nakresli mrak, do prvniho list, do volného okénka se podepis a do posledniho nakresli, co budes

chtit).

6.4 Charakteristika divky

Divka, 5 let, oboustranna hluchota

Osobni anamnéza

Divka je ze tfetiho téhotenstvi. Prenatdlni i perinatdlni obdobi bylo fyziologické.
U divky byla diagnostikovana percepcni nedoslychavost, ale nebyla vylou¢ena vrozena ztrata
sluchu. Roku 2018 ji byla ve 2 letech pfidélena sluchadla na ob¢& usi, ale ty nedokazaly
dostate¢né¢ kompenzovat jeji sluchovou ztratu. V roce 2018 byla dovySetiena a potvrdilo se
podezieni na oboustrannou hluchotu. Byla zafazena mezi uchazece na oboustrannou implantaci
kochlearnich implantati. V roce 2019 probéhla oboustranna implantace. V soucasné dob¢ je
divce 5 let a matetskou Skolu navstévuje od zati roku 2018, kdy ji byly 2 roky a méla na obou

usich sluchadla.

Rodinna anamnéza
Rodina divky je uplna. Divka mé dva starSi bratry, kteti jsou intaktni a rodice taktéz

nemaji zadnou ztratu sluchu. V $irsi rodin€ se sluchové postizeni nevyskytuje.

6.4.1 Rozhovor se specialnim pedagogem

Polostrukturovany rozhovor byl veden se specidlni pedagozkou, kterd s divkou
intenzivné pracuje jiz od 2 let, kdy divka zacala tuto matefskou Skolu navstévovat.

Pedagozka uvadi, e se rodi¢e pii vybéru této MS rozhodovali na zakladé doporuceni
z SPC a rané péce, ale i dle nazort a pozitivni zpétné vazby dalSich rodi¢i déti se sluchovym

postizenim z mista jejich bydlisté. Pedagozka zminuje, ze zasadnim aspektem bylo takeé to, ze
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MS byla nejblize jejich bydli§té a zaméfovala se piimo na déti se sluchovym postiZzenim
prostiednictvim vzdélavaciho ptistupu totalni komunikace.

Pti nastupu do matetské Skoly méla divka na obou uSich pouze sluchadla, ktera
nedokazala plné¢ kompenzovat jeji sluchovou ztratu. Pfed 3. rokem probéhla kochlearni
implantace obou usi. Pfed implantaci vyuzivaly jako komunikac¢ni systém ptevdzné znakovy
jazyk a obrazky, aby méla moznost vyjadiit své potieby a naucila se komunikovat s okolim.
Sluchadla byla opravdu nedostaCujici a uvédomovani zvukli se musely ucit pomoci
odhmatavani vibraci. Po implantaci nemé¢la divka rozvinutou fec, a proto ihned zacaly pouzivat
totalni komunikaci ve form¢ znakového jazyka, obrazkt a daktylu, a to neustale doprovazely
mluvenou fe¢i s odeziranim. Od pocatku zatazovaly i sluchovou vychovu, dechové a artikula¢ni
cviceni a metodu globalniho ¢teni.

Pedagozka povazuje vybér komunikacniho systému u divky jako vhodné zvoleny. Diky
prvotnimu vyuziti znakového jazyka a daktylu méla divka velmi nabitou a roz§ifenou pasivni
1 aktivni slovni zasobu. Poté se mohly snadnéji zaméfit na rozvoj mluvené feci, kterou
podporovaly vyuzitim prstové abecedy k rozliSovani hlasek ve slovech.

Zhruba mésic po implantaci kochledrnich implantati byly u divky vyvozeny vSechny
samohlasky (a, e, i, 0 u) a nasledn¢ vyvodily i obouretné souhlasky p, b, m. Pedagozka
predpoklada, Ze nastaveni kochlearnich implantatu bylo velmi zdaftilé, jelikoz divka zacala
velmi brzo reagovat na zavolani svého jména.

Prvotnim cilem bylo vytvofit funkéni komunika¢ni systém, diky kterému by divka
dokazala vyjadiit své potieby a komunikovat s okolim. Pro nabiti slovni zasoby vyuzivaly
prevazné znakovy jazyk, jelikoz je dle nazoru pedagozky pro déti jednodussi uziti znaku nez
vysloveni daného slova. Je nutné ov§em znaky spojovat ruku v ruce se slovnim pojmenovanim
a mluvenou feci, aby si dité spojilo znak se slovem a mluvena fe¢ se mohla rozvijet. U divky
byl tento cil zcela naplnén, jelikoz znakovy jazyk pouziva pouze pokud se chce s nékym
dorozumét a ona sama zvoli znakovy jazyk jako vhodny komunika¢ni systém na zdkladég jejiho
komunikac¢niho partnera. Divka je na takové rozumové trovni, Ze dokdze sama zvolit adekvatni
komunikac¢ni systém podle toho s kym chce komunikovat. Vi, na koho musi znakovat a s kym
muze komunikovat pouze ordln€. Ona sama pouziva mluvenou fe¢ a dokéaze vyjadfit svoje
potieby, pocity a ptani. Pfi interakci s dosp€lym si sama zvolila mluvenou fe¢ jako sviij
komunikac¢ni systém. Podle slov pedagozky se div€ina fe¢ vyvijela béznym zplisobem jako

rovr

u jinych déti, které maji pouze sluchovou vadu a nemaji Zadné ptidruzené postizeni.
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fe¢, co nejvice srozumitelnd. Zaméiuji se 1 na rozvoj slovni zasoby aktivni i1 pasivni,
odstrafiovani dysgramatismii, vyuzivani pfidavnych jmen a slovnich druha. Individualni
logopedické péce probiha zhruba kazdy den ¢i obden a vénuji se ji 20 minut. Pedagozka vychazi
od klinické logopedky a procvicuji hlasku L, slovni druhy a stupiiovani pfidavnych jmen.

Pedagozka zhodnotila troven komunikacnich schopnosti divky velice kladné. Uvadi, ze
vzhledem k jejimu stupni postizeni a velikosti sluchové ztraty se komunikace jiz od zacatku
rozvijela velkymi skoky a divka dé€lala opravdu velké pokroky. V celkové komunikaci se
zlepSovala mésic od mésice 1 rok od roku. Tento rok dokonce divka zacala prostfednictvim
mluvené fe¢i komunikovat i1 s ostatnimi pedagogy a pracovniky v matetské Skole. Dle ndzoru
pedagozky je pro divku fe¢ opravdu vybrany, a hlavné funkéni komunikacni systém. Diky
vzdélavacimu pfistupu totdlni komunikace naSla vhodny komunikacni systém a naucila se
komunikovat s okolim. Velkou vyhodou bylo i to, ze divka ma ¢isté¢ sluchové postizeni
a zadnou ptidruZzenou vadu. Kromé toho dopliiuje, Ze na vyvoj a aktualni tirovenn komunikace
m¢éla velky vliv 1 uzkd spoluprace rodict s matefskou skolou, ale i spoluprace rodicli a matetské
Skoly s dal§imi odborniky.

Pedagozka dlouhodobé spolupracuje s klinickou logopedkou divky. Rika, Ze sama
rodi¢im doporucila tuto konkrétni klinickou logopedku, jelikoz ma zkuSenosti s détmi se
sluchovym postizenim. Divka navstévuje klinickou logopedku 1x za 14 dni od svych 3 let, kdy
uz danou matetskou Skolu navstévovala a byla po implantaci kochlearnich implantata. Bylo
nezbytné, aby se rozvijel jeji sluch pomoci sluchové vychovy hlavné ve fazi detekce
a diskriminace a vyvodily zdkladni hlasky. Pedagozka se byla podivat na n¢kolik hodin, kdy
klinicka logopedka pracovala s divkou. Na individualnich logopediich v matetské Skole
pedagozka procviduje to, co klinicka logopedka. Casto spolu vzajemné komunikuji ohledné
prace a pokrokil divky. Rodi¢e nosi do matetské Skoly 1 seSity a materialy, které divka dostava
na logopedii, a 1 podle nich s pedagozkou pracuji.

Samotnd rodina vyuzivala sluzby rané¢ péce Centra pro détsky sluch Tamtam jiz
od doby, kdy zjistili, Ze je divka neslySici. V tuto chvili uz sluzbu nevyuzivaji. Rodina dle slov
pedagozky dochdzi do centra kochlearnich implantaci a spolupracuje se specidlné
pedagogickym centrem Skoly a klinickym logopedem. Komunikaci s rodinou divky hodnoti

velmi kladné, rodina se velmi snazi a slovo odbornikit ma pro né velky vyznam.
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6.5 Charakteristika chlapce

Chlapec, 6 let, velmi t€zk4 oboustranné vada sluchu

Osobni anamnéza

Chlapec je z druhého téhotenstvi, které probehlo fyziologicky. Prenatdlni screening
ve 20. tydnu téhotenstvi byl bez ndlezu. Porod probchl také fyziologicky a spontdnné
bez komplikaci. Po porodu byla provedena diagnostika vySetfeni otoakustickych emisi, které
vySly vybavné. Rodice s chlapcem rehabilitovali dle Vojtovy metody a nasledné 1 dle Bobath
konceptu. Chlapec byl sledovan v kardiocentru kvuli koarktaci aorty, ktera byla nésledné
operovana. Byl sledovan 1 u oftalmologa.

V roce 2017 byla chlapci diagnostikovana velmi té¢zkéa oboustrannd vada sluchu. Zbytky
sluchu byly v oblasti hlubokych frekvenci. Nasledné mu byla pfid€lena sluchadla na obé& usi,
ale ty nedokazaly dostatecné¢ kompenzovat jeho sluchovou ztratu. Chlapec byl tedy zatazen
jako uchaze¢ na kochledrni implantaci. V listopadu roku 2017 mu byl implantovan kochlearni
implantat na pravé ucho a rok pozdé¢ji na levé ucho. Chlapec zacal matetskou skolu navstévovat

od zafi roku 2018 a momentalné ma 6 let.

Rodinna anamnéza

Rodina chlapce je uplnd. Rodice ani jeho starsi sestra nemaji Zadné sluchové postizeni.

6.5.1 Rozhovor se specialnim pedagogem

Polostrukturovany rozhovor byl proveden se specialni pedagozkou, ktera s chlapcem
v matetské Skole zacala intenzivné pracovat kratce pied jeho 3 rokem. Chlapec mél v t€ dobé
uz kochledrni implantat na pravém uchu a na levém uchu mél stale sluchadlo.

Pedagozka uvadi, ze rodinu pi1 vybéru této matetské Skoly nejvice ovlivnilo doporuceni
z rané péce Centra pro détsky sluch Tamtam. Rodina sluzby rané péce zacala vyuzivat ihned
po odhaleni sluchového postizeni. Tamtam tedy rodin¢ doporucil vzdélavani chlapce
v matetské Skole, kterd vyuzivad vzdélavaci pfistup totdlni komunikace. Nasledné bylo
rozhodnuti pouze na rodicich, kteti se do matefské Skoly pfiijeli podivat. Nazornou ukéazkou
zjistili, jak to v matefské Skole funguje a jak probiha vzdélavani déti prostiednictvim totalni
komunikace. Pro rodi¢e byl rozhodujici i typ sluchového postizeni chlapce, jelikoz ma velmi
komplikovanou sluchovou vadu. Dle slov pedagozky se nevédélo, zda se kochlearni implantat

ujme, tudiz byl chlapec implantovany na dvakrat, a ne na ob& usi najednou. Jakmile se
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kochlearni implantat ujal, tak se rodi¢e thned rozhodli pro nastup chlapce do mateiské Skoly
vyuzivajici totalni komunikaci.

Pfi nastupu do matefské Skoly mél chlapec kochledrni implantat na pravém uchu a na
levém uchu sluchadlo. Zhruba po roce byl chlapci implantovan kochledrni implantét 1 na levé
ucho, jelikoz sluchadlo nekompenzovalo jeho sluchovou vadu.

Hned od zacatku byl chlapec vzdélavan podle vzdé€lavaciho pfistupu totalni
komunikace, kdy pedagozka vyuzivala vSechny komunikaéni systémy napft. znakovy jazyk,
obrazky, mluvenou fe¢, odezirani a prstovou abecedu. Zezacatku ovSem ptevladal znakovy
jazyk doprovéazeny mluvenou fec¢i jako primarni komunikacni systém a chlapec komunikoval
pievazné prostfednictvim znaki.

Ptfed dochazkou v matefské Skole se mluvena fe¢ viibec nerozvijela. Podle pedagozky
je zajimavé, ze thned po nastupu do matetské Skoly se velice rychle vyvodily samohlasky (a, e,
1, 0, u) a ve 3 letech vyvodili 1 obouretné souhlasky — p, b, m. Nasledn¢ chlapec zacal tvofit
dvouslabi¢na slova ve spojeni samohlasek a obouretnych souhlasek, ktery uz umél. Byly to
napt. slova: baba, mama, pap4d, papa. Soustiedili se i na délku slabik, aby chlapec rozpoznal
rozdily v podobné znéjicich slov. Pii nacviku vyslovnosti stale vyuzivali jako podporu znaky,
obrazky a daktyl. Postupné se ucili slova 1 sklofiovat napf. mdma, mami, mamu, mamo. Chlapec
umi izolované hlasky vyslovit velmi dobie i1 ve spojeni souhlasky a samohléasky. Spojeni hlasek
ve slovech 1 ve dvouslabi¢nych je obtizné a tento problém pietrvavd dodnes. Pedagozka
s chlapcem stale opakuje slova, které¢ uz umi. OvSem u konec¢né hlasky je vzdy nutné pouzit
prstovou abecedu, jelikoz ji chlapec Casto zapomina vyslovit. I piestoze slova stale opakuyji,
probiraji a jsou to slova, které¢ chlapec zn4, tak je nema dostate¢né zautomatizované. Pii tvotfeni
reCi je dulezité neustalé spojeni mluvené feci s daktylem.

Hlavnim cilem, ktery pedagozka rozviji v oblasti komunikace je, aby si chlapec sam
zvolil vhodny komunikac¢ni systém, s kterym by se on domluvil a sd¢€lil své potieby, pocity
a ptrani. Je uz na ném, jestli si zvoli znakovy jazyk nebo mluvenou fe¢. Chlapec vyuziva
ke komunikaci 1 fe¢, ale vice preferuje komunikacni systém ve formé znakového jazyka. Bylo
zjisténo, ze pedagozka vyuziva komunikaéni systémy (znakovy jazyk, mluvenou fec
s odeziranim) pii komunikaci s chlapcem soucasné i oddélené. Je to z toho divodu, aby
pedagozka zjistila, na jaké je chlapec urovni daného komunika¢niho systému a on si poté mohl
vybrat ten, ktery mu bude vice vyhovovat. Spojuje tedy znakovani s mluvenym slovem,
odeziranim 1 daktylem, ale pouziva tyto komunikacéni systémy i izolovan¢. To znamen4, ze na

chlapce pedagozka pouze znakuje a on musi porozumét znaklim a odpovédét ve znakovém
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jazyce. Pokud na né¢j mluvi ordln¢, tak chlapec musi porozumét mluvenému slovu a vyjadfit se
pouze oraln¢€. V nékterych ptipadech pedagozka vyuziva pii oralni komunikaci daktyl
1 odezirani, ale v n€kterych situacich nikoliv.

Dalsim cilem je rozvijet porozuméni v mluvené feci i ve znakovém jazyce. Zaméfit se
1 na osvojeni si pasivni slovni i znakové zasoby a naucit se ji aktivné pouzivat. Nezbytné je také

Na porozumeéni feci a znakového jazyka se zamétuji béhem celého dne v matefské
Skole. Pedagozka uvadi jako ptiklad situaci v jidelné€, kdy chlapci fekne ,,B€z vyhodit plastovy
kelimek do zlutého kose.* Pokud pedagozka fekne jednoduchy pokyn nebo pokyn, ktery ma uz
zautomatizovany, tak ho pochopi na zakladé mluvené fe¢i a znak uz neni pottebny. OvSem

Tyto oblasti komunikace procvicuji predevs§im pii skupinové logopedické péci, ktera se
prolina béhem celého vzdélavaciho bloku, ale 1 pfi individuélni logopedické péci. Ta probiha
kazdy den nebo kazdy druhy den zhruba v rozsahu 20 minut. Vé&nuji se pfedev§im opakovani
a zautomatizovani jiz vyvozenych hlasek a postupné ptidavaji nové. Zameétuji se 1 na dodrzeni
poctu slabik ve slovech a melodi¢nost mluvené feci. Pokud se soustfedi na melodi¢nost feci,
tak pedagozka dbé na dodrzeni poctu slabik ve slové, avSak pokud se soustfedi na vyslovnost
je nutné hlasky rozdélit. Stale rozviji pasivni a aktivni slovni 1 znakovou zdsobu a upeviuji
slova a znaky, které ma chlapec uz osvojeny.

Z rozhovoru vyplyva, Ze rodice vyuzivaji sluzby klinického logopeda a chlapec dochézi
1x za 14 dni na individualni logopedii. Klinicky logoped s pedagozkou nespolupracuje, tudiz
se musi spoléhat pouze na zpétnou vazbu od rodicl. 1x za 3 meésice vypracovava zpravu
o pokrocich a tu zasila klinickému logopedovi.

PedagoZka objektivné zhodnotila, Ze chlapec v celkové komunikaci udé€lal opravdu
velky pokrok. Pokroky jsou sice postupné a je neustale na ¢em pracovat, ale v tuto chvili je
na urovni veskerych svych schopnosti a moZnosti vzhledem k jeho v&ku, typu postiZeni
a velikosti sluchové ztraty. Chlapec dokaze komunikovat, domluvi se i s jeho kamarady a ve
skupin€ neni izolovany. Znakovy jazyk je komunika¢nim systémem, ktery chlapec preferuje
pfi komunikaci s dospélym 1 pii hite s kamarady.

Pedagozka shledava pozitivni ptinos vzdélavani za vyuziti vzdélavaciho ptistupu totalni
komunikace. V tomto ptipad¢ si nedovede piedstavit moznost vzdélavani podle jiného
vzdélavaciho ptistupu. Pfedpoklada ze, kdyby byl chlapec vzdélavan v bézné mateiské Skole,

mélo by to pfedevsim negativni dopad na celkovy rozvoj jeho osobnosti ve vSech oblastech,
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nejen v oblasti komunikace. Pro chlapce je znak veliké podpora a pokud by se u n¢j od rané¢ho
véku nerozvijel znakovy jazyk a nekomunikovalo se snim pfevazn€ prostiednictvim
znakového jazyka spojeného s mluvenou feci, tak by byl ve svété ztraceny. Cisté oralni metoda
by rozhodné¢ nebyla vhodna a Zadouci, jelikoz by se pouze mluvenou fe¢i nedokazal vyjadiit.
Nedochazelo by k porozuméni pokynt pedagogii a pravidlim spole¢nych her. Nejspise by
nemohl navazat kontakt a vztah sjeho vrstevniky, naptiklad pifi hie. Celkové by byla
komunikace a navazovani vztahli problematické, jelikoz by nedochazelo k oboustrannému
hru, tak musi pedagozka chlapce vzit bokem a hru mu pomoci znakového jazyka vysvétlit.
Chlapec je povahou velmi ctizddostivy, tudiz chce védét jakou hru hraje a jaké jsou jeji pravidla.

Rodina spolupracuje s n¢kolika odborniky a jejich sluzby vyuziva v plném rozsahu.
Ihned po odhaleni sluchové vady vyuzivali sluzby rané péce Centra pro détsky sluch Tamtam.
Jezdili 1 na vikendové pobyty a navs$tévovali kurzy znakového jazyka. Sluzby rané péce jiz
nevyuzivaji a jsou v péci specidlné pedagogického centra matetské skoly, centra kochlearnich

implantaci a klinického logopeda. Stale jezdi 1 na kurzy znakového jazyka.
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7 Interpretace vysledki a diskuse

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bakaladiské prace bylo prozkoumat, jak probiha
rozvoj komunikace v matetské Skole pro déti se sluchovym postizenim. Dil¢imi cili bylo zjistit,
jaky komunikac¢ni systém zvolila rodina jiz v raném véku pro vzdjemnou komunikaci s ditétem
a jak jejich rozhodnuti ovliviiuje rozvoj funkéni komunikace. Poslednim dil¢im cilem bylo
zjistit, zda probihd spoluprace matetské Skoly a rodiny s jinymi odborniky pi#i rozvoji
komunikace s ditétem a jak na jejim rozvoji pracuji.

V souvislosti s témito cili byly formulovany ctytfi vyzkumné otdzky, které jsou v této

kapitole zodpovézeny.

Vyzkumna otiazka ¢ 1: Jak ovliviiuje vybér komunika¢niho systému rozvoj
komunikaénich dovednosti a schopnosti u déti se sluchovym postiZzenim v raném véku?

Na zaklad¢ ziskanych dat se jevi jako vhodné vzdélavat déti s t€zkym sluchovym
postizenim prostiednictvim vzdélavaciho pfistupu totalni komunikace jiz od rané¢ho véku.
Z divodu optimalniho rozvoje komunikace a naslednému nalezeni vhodného komunikac¢niho
systému pro konkrétni dite.

Bylo zjisténo, ze pokud by se u ditéte s t¢Zkym sluchovym postiZenim ¢i Giplnou ztratou
sluchu jiz od raného véku neuplatiioval vzd€lavaci ptistup totalni komunikace byl by celkovy
rozvoj komunikace negativné ovlivnén. Zvoleni nevhodného vzdé€lavaciho pfistupu ¢i
komunika¢niho systému v raném véku by mélo predev§im negativni dopad na komplexni
rozvoj osobnosti ditéte ve vSech oblastech. Dit¢ by neumélo vyjadrtit své potieby, ptani a pocity,
nenaucilo by se komunikovat se svym okolim a navazovat socialni kontakty, nedochazelo by
k oboustrannému porozumeéni a mohlo by se u ditéte zacit projevovat i problémové chovani.

Je nutné rozvijet vSechny dostupné komunikac¢ni systémy, aby si dit€ mohlo samo zvolit

svlj vybrany a ucelovy komunikacni systém jesté pred pocatkem povinné Skolni dochéazky.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jaké aspekty ovlivnily rodinu p¥i vybéru komunikaéniho systému
jejich ditéte se sluchovym postizenim?

Na zéakladé ziskanych dat bylo zjiSténo, ze obé rodiny hledaly pfedev§im vhodné
piedskolni zatizeni pro jejich dité. V tu dobu ob¢ rodiny vyuzivaly sluzby rané péce Centra pro
détsky sluch Tamtam. Poradkyné rané péfe doporucily rodinam vzdélavani déti v matefské

Skole pro déti se sluchovym postizenim vyuzivajici vzdélavaci pristup totalni komunikace,
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ktery zahrnuje vSechny dostupné komunikacni systémy. Tohle zafizeni jim bylo doporuceno
1 ze specidlné pedagogického centra.

Jednim z aspekta, ktery ovlivnil ob¢€ rodiny pii vybéru této mateiské Skoly byl 1 stupen
a typ sluchového postizeni u déti a aktualni roven mluvené feci, kterd se nerozvijela.

Rodinu divky také ovlivnil nazor a pozitivni zpétna vazba rodicl z jejich okoli, jejichz
déti navStévuji tuto matetskou nebo zakladni Skolu. Rozhodujicim aspektem byla 1 dobra
dostupnost matefské Skoly z mista jejich bydlisté.

Rodina chlapce se pro tento vzdélavaci piistup rozhodla sama na zékladé doporuceni
rané péce a specidlné¢ pedagogického centra. Pro jejich definitivni rozhodnuti byla kli¢ova
nazornd ukéazka vzdélavaciho piistupu piimo pii vzdélavani déti v tomto zafizeni.

Rodiny nasledné rozvijely vSechny dostupné komunikac¢ni systémy totalni komunikace,

aby si déti mohly samy v budoucnu zvolit sviij vybrany komunikaéni systém.

Vyzkumna otazka €. 3: Jak se podili na rozvoji komunikace materska Skola, jaké metody
a prostiredky pouziva?

Rozvoj komunikace a nalezeni vhodného komunika¢niho systému pro dité se
sluchovym postiZzenim je kli€ovym cilem matetské Skoly pro déti se sluchovym postiZzenim.

Komunikace je zamérné a cilené¢ podporovana a rozvijena ve vSech jejich oblastech
prostfednictvim veSkerych fizenych c¢innosti. K jejimu vyvoji ovSem dochédzi i b&hem
spontannich her déti. Do fizenych Cinnosti jsou zahrnuty hudebni, vytvarné a télovychovné
¢innosti, metoda globalniho ¢teni, sluchova vychova a skupinové logopedicka péce.

Skupinova logopedicka péce se prolina vSemi fizenymi Cinnostmi a je pievazné
zamétena na dechové, fonaéni a artikulacni cviceni a také na sluchovou vychovu.

Pedagogové vyuzivaji vSechny komunikaéni systémy vzdélavaciho pfistupu totalni
komunikace tzn. znakovy jazyk, znakovanou ceStinu, mluvenou fe€, odezirani, jednoru¢ni
prstovou abecedu, metodu globalniho Cteni, obrazky, fotky a v neposledni fadé i sluchovou
vychovu. Tyto komunikaéni systémy se pii komunikaci s ditétem vyuzivaji soucasné, ale
1izolovang. Je to z toho diivodu, aby pedagogové zjistily, na jaké urovni je percepce a produkce
v konkrétnim komunikacnim systému a dité si mohlo snaz vybrat komunikacni systém, ktery
mu bude vyhovovat nejvice.

Témét kazdy den se pedagogové individudlng vénuji jednotlivym détem zhruba po dobu

20 minut. V individualni logopedické péci se zamétuji predevsim na oblasti, které jsou spjaty
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s komunika¢nimi cili konkrétnich déti a Casto vychazeji z doporuceni a prace klinickych

logopeda.

Vyzkumna otazka €. 4: S jakymi odborniky spolupracuje mateiska Skola a rodina pri
rozvijeni komunikace s ditétem?

Bylo zjisténo, ze matetska skola pro déti se sluchovym postizenim spolupracuje s fadou
odbornikt, ktefi se vénuji détem se sluchovym postizenim jiz od ran¢ho véku. Matei'ska skola
spolupracuje globalné s ranou péci Centra pro détsky sluch Tamtam a specialné pedagogickym
centrem. Pedagozka nespolupracuje s poradkynémi rané péce Tamtam ohledné konkrétnich
deéti, ale probihaji navstévy pedagogl v rané péci a poradkyné rané péfe zase navstévuji
pedagogy v matefské Skole. Béhem pandemie probihala i riznd online setkédni pedagogt,
poradkyn rané péce a rodicu déti se sluchovym postizenim, které¢ navstévuji tuto mateiskou
Skolu.

Spoluprace mezi specidlné pedagogickym centrem a pedagozkou je velmi uzka.
Pracovnice ze specidlné pedagogického centra chodi pozorovat déti ptimo do vyuky a nésledné
s pedagozkou konzultuji specialn¢ vzdélavaci potieby déti. Podavaji zpravy z vySetieni
a vydavaji doporuceni ke vzdélavani, posuzuji a navrhuji odklad povinné Skolni dochazky
a poskytuji krizovou intervenci pedagogliim.

Bylo také zjisténo, Ze pedagozka dlouhodobé spolupracuje i s n€kolika klinickymi
logopedy déti. Pii individudlni logopedické péc¢i v mateiské Skole pedagozka vychazi
z materiall a seSith od klinického logopeda a pfimého pozorovani, kdy klinicky logoped pracuje
s ditétem. Casto vzajemné komunikuji ohledné pokroki v oblasti rozvoje komunikace a feéi.
Ovsem ne vSichni klinicti logopedi jsou ochotni s pedagozkou spolupraci navazat.

Rodiny jiz od zjisténi sluchového postizeni u déti vyuzivaly sluzbu rané péce Centra pro
détsky sluch Tamtam. V tuto chvili sluzby rané péce nepotiebuji a jsou pouze v péci specialné

pedagogického centra, klinického logopeda a centra kochlearnich implantaci.
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Zavér

Bakalatska prace se zabyvala rozvojem komunikacnich schopnosti déti se sluchovym
postizenim. Priméarnim cilem bylo zjistit, jak probiha rozvoj komunikace v mateiské $kole pro
déti se sluchovym postizenim a jaké metody a ¢innosti jsou vyuZzivany. Dil¢imi cili bylo
prozkoumat, jaky komunikacni systém zvolila rodina jiz vraném véku pro vzijemnou
komunikaci s ditétem a jak jejich rozhodnuti ovliviiuje rozvoj funkéni komunikace. Poslednim
dil¢im cilem bylo zjistit, zda probihéd spoluprace matefské Skoly a rodiny s jinymi odborniky
pii rozvoji komunikace s ditétem a jak na jejim rozvoji spolecné pracuji.

Préace obsahovala dvé ¢asti — teoretickou a praktickou. Teoreticka ¢ast byla koncipovana
do tfech kapitol. Prvni kapitola se vénovala vymezenim sluchového postizeni, klasifikaci
sluchovych vad a vyuziti technickych kompenzacnich pomiicek. Druha kapitola se zabyvala
komunikaci, ontogenetickym vyvojem jazyka a teci, ontogenetickym vyvojem tec¢i u déti se
sluchovym postizenim a také komunikaénimi systémy. Tieti kapitola definovala komplexni
péc¢i pro déti se sluchovym postizenim, kterou zajist'uje predevsim rand péce Centra pro détsky
sluch Tamtam, speciadlné pedagogické centrum a matefské Skoly pro déti se sluchovym
postizenim.

Prakticka Cast se zabyvala samotnym vyzkumnym Setfenim, které bylo zaméteno
na rozvoj komunikacnich schopnosti ditéte se sluchovym postiZzenim v raném véku v matetské
Skole pro déti se sluchovym postizenim.

Pro realizaci vyzkumného Setfeni byl zvolen kvalitativni vyzkum. Vyzkumnou metodou
bylo zpracovani dvou ptipadovych studii. V ramci vyzkumu byla pouzita technika sbéru
a analyzy dat na zdklad¢ polostrukturovanych rozhovort se specialnim pedagogem v matetské
Skole pro déti se sluchovym postizenim, technika zucastnéného pozorovani vzdélavani déti
v téZe mateiské Skole a také studium dokumenti.

K splnéni vysSe zminénych cilii byly stanoveny zdkladni vyzkumné otazky, které byly
postupné zodpovézeny a cile naplnény.

Vyzkumné Setfeni ukézalo, ze se matetskd Skola tidi vzdélavacim pfistupem totalni
komunikace a k rozvoji komunikace u déti vyuziva vSech dostupnych komunika¢nich systémii.
Rozvoj komunikace je hlavnim cilem matetské Skoly, tudiz je zatfazen do rezimu celého dne.
Dochazi k nému pii vSech fizenych 1 spontdnnich Cinnostech a zaméfuji se na né&j 1 pii
individualni logopedické péci.

Bylo zjisténo, ze rodina v raném véku vybirala matefskou Skolu, kterd pracuje podle

vzdélavaciho pfistupu totdlni komunikace a rozviji komunikaci prostfednictvim vsSech
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dostupnych komunika¢nich systémi. Dité postupem cCasu zacne samo preferovat urcity
komunikac¢ni systém pro komunikaci s okolim.

Matetska Skola 1 rodina spolupracuji se specidlné pedagogickym centrem Skoly,
klinickym logopedem a ranou péci Centra pro détsky sluch Tamtam. Rodice jeste¢ dochazeji

do Center kochlearnich implantaci a navstévuji kurzy znakového jazyka.
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Priloha ¢.1: Polostrukturovany rozhovor se specialnim pedagogem
1. Myslite si, ze je dulezity véasny vybér komunikacniho systému u ditéte? Zdavodnéni,
pro¢ si to myslite.
Jak miize zvoleny komunikaéni systém ovlivnit rozvoj komunikace u ditéte?
Jak u vés probiha rozvoj komunikace b&hem dne v MS?

Jaké metody vyuzivate?

A

Spolupracujete s néjakymi odborniky pti rozvoji komunikace? Napf. rané péce, klinicky
logoped a SPC
6. Jak probihd vaSe spoluprace?

7. Myslite si, ze ma tato spoluprace pozitivni vyznam? Proc¢?

Priloha €. 2: Polostrukturovany rozhovor se specialnim pedagogem

1. Jaké aspekty ovlivnily rodinu pfi vybéru zvoleného komunika¢niho systému a proc¢?

2. Kdo se podilel na jejich rozhodovani?

3. Povazujete zvoleny zptusob komunikace pro divku jako nejvhodnéj$i? Proc¢?

4. Kdy divka zacala navstévovat tuto matefskou Skolu?

5. Jaky komunikaéni systém jste zadaly pouZivat pii rozvoji komunikace v MS?
6. Na co se prevazné zaméiujete pii rozvoji komunikace u divky?

7. Jaky je u divky komunikacni cil?

8. Jak byste zhodnotila iroven komunika¢nich schopnosti divky?

9. Jak a jak casto probihd logopedicka péce?

10. Kdy se u divky rozvinula mluvena fec?

11. Myslite si, ze méla tato MS pozitivni piinos pro rozvoj komunikace u divky?
12. Navstévuje rodina stiedisko rané pée Tamtam nebo jiné poradenské instituce?
13. Navstévuje rodina klinického logopeda?

14. Nasleduji rodi¢e doporuceni Skoly a odbornika pti volbé komunikacnich systémil a

rozvoji komunikace?

Priloha €. 3: Polostrukturovany rozhovor se specialnim pedagogem
1. Jaké aspekty ovlivnily rodinu pfi vybéru zvoleného komunika¢niho systému a proc¢?

2. Kdo se podilel na jejich rozhodovani?



Povazujete zvoleny zplisob komunikace pro chlapce jako nejvhodnéjs$i? Proc?

Kdy chlapec zacal navstévovat tuto matefskou skolu?

Jaky komunikacni systém jste zacaly pouZivat u chlapce pfi rozvoji komunikace v MS?
Na co se prevazné zamétujete pii rozvoji komunikace?

Jaky je u chlapce komunikacni cil?

Jak byste zhodnotila urovent komunikac¢nich schopnosti chlapce?

Jak a jak Casto probiha logopedické péce?

. Kdy se u chlapce rozvinula mluvena fec?

. Myslite si, ze méla tato MS pozitivni pfinos pro rozvoj komunikace?

. Navstévuje rodina stfedisko rané péce Tamtam nebo jiné poradenské instituce?
. Navstévuje rodina klinického logopeda?

. Nésleduji rodi¢e doporuceni Skoly a odbornikli pfi volbé komunikacénich systému a

rozvoji komunikace?
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