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Uvod

Bakalaiska prace pojednava o bilingvnim ditéti v mateiské Skole. Détsky bilingvismus
je fascinujici fenomén, ktery se tyka rtiznych aspekt jazykového vyvoje a miize mit
vliv na celkovy rozvoj ditéte. Mnoho dospélych lidi stravi Iéta u¢enim se ciziho jazyka,
a presto leckdy nedosahuji takové urovné, jakou dokaze mluvit naptiklad pétileté dité.
Lidé, kteti meli moznost se v détstvi naucit dva jazyky, byvaji povazovani za Stastlivce,
jelikoz jim tato dovednost v urcitych ptipadech muize usnadnit budouci zivot. K vybéru
tohoto tématu me piivedli pravé mi pratelé, kteti méli moznost se v détstvi naucit dva
jazyky a mohli toho vyuzivat jak ve Skole, tak i momentaln€ v pracovnim prostiedi.
Téma détského bilingvismu se v poslednich letech stalo stile vice aktudlnim a
diskutovanym. Zvysujici se mobilita a globalizace vedou k tomu, ze déti Casto vyristaji

Vv prostiedi, kde se pouzivaji riizné jazyky.

V teoretické Casti se prace bude zabyvat vysvétlenim pojmu bilingvismu, vysvétli
typologii bilingvismu a déle se bude snazit popsat diivody, pro¢ déti dosahuji pomérné
vysoké jazykové trovné u obou jazykl. Ziroven zmini i dulezita rizika v bilingvni
vychové a jak jim predejit. Stale jesté existuji lidé s predsudky vici bilingvni vychové.
Tato prace se je nesnazi vyvratit, nicméné poukaze na vliv nepromyslené¢ho ptistupu

rodici a dale pak i na pfinosy bilingvni vychovy.

Dalsi cast bakalafské prace se bude vénovat interkulturni komunikaci mezi ucitelkami
matefskych Skol a rodicl, a pfednese ucitelkdm urcitd doporuceni k usnadnéni této
komunikace. Ta je stéZzejnim néstrojem k feSeni jakychkoliv tézkosti, které mohou dité
v mateiské Skole potkat. Mnohdy miize byt doprovazena negativnimi jevy, které vSak

V kone¢ném diisledku mohou mit nejvétsi vliv pravé na dite.

V praktické casti prace se zaméfim na zkuSenosti ucitelek matefskych Skol
s bilingvnimi détmi. Budu se zabyvat adaptaci ditéte v prostfedi ¢eské matetské Skoly,
dale pak otazkou, jakymi zplsoby lze podporovat bilingvni déti v mateifské Skole a také
se snazit ziskat odpovéd’ na otdzku, co ma nejveétsi vliv pfi osvojovani si ¢eského jazyka
Vv mateiské Skole. Piipadové studie uskutecnéné na dvou détech pak doplni obraz o
chovani déti v kolektivu cizojazyénych vrstevnikll a jejich posun ve vsech aspektech

adaptace a dovednosti za ptlku Skolniho roku, kdy byly ptipadové studie provadény.
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Cilem této bakalaiské prace je ziskat co nejuplngjsi a nejkomplexnéjsi pohled na téma
bilingvnich déti v matefské skole. Doufam, ze vysledky mého vyzkumu ptinesou
uzitetné poznatky pro ucitele materskych skol a dalsi odborniky v oblasti vzdélavani a

vychovy déti v bilingvnim prostredi.
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I TEORETICKA CAST

1 Dité v predskolnim véku

V Sirokém smyslu je obdobi piedskolniho véku obdobim od narozeni do nastupu do
Skoly (Langmeier, 2006, s. 87). Vétsinou se vSak piedSkolni vék chape jako vék, kdy
dit¢ navstévuje mateiskou Skolu. Zpravidla to byva od tfi do Sesti let, n¢kdy vSak uz od
dvou let. V poslednich letech piibyvaji v matetskych Skolach tiidy, které umoziuji
pfijimani déti mladSich tii let. Tato skutenost byla mozna od roku 2016, kdy se do
RVP PV zaradil text, ktery tvrdi: Dle Skolského zdkona se s ucinnosti od 1.9. 2016
predskolni vzdélavani organizuje pro déti ve véku zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive v§ak
pro deti od 2 let. Vroce 2020 pak probéhla zména: ,,Predskolni vzdelavani se
organizuje pro deéti ve veku od 2 do zpravidla 6 let” (RVP PV, 2021, s. 6). I ptes tuto
skute¢nost vSak dvouleté déti na rozdil od déti starSich tii let nemaji na zatfazeni dle §

34 odst. 1 zakona ¢&. 561/2004 Sb. do MS pravni narok.

1.1 Dvouleté dité (batoleci vék)

Dité¢ v tomto véku potiebuje zkoumat, u¢i se napodobou, situacnim ucenim, vlastnim
prozitkem a zejména hrou. Vyzaduje opakovani ¢innosti, pravidelné ritudly. Pozornost
udrzi velmi kratkou dobu. Dité potfebuje co nejvice prostoru na volnou hru a

pohybovou aktivitu. (RVP PV, 2021).

Nejvice je v tomto obdobi moZzno pozorovat rozvoj hrubé a jemné motoriky. Od
jednoho roku dité€ zacina chodit a ve dvou letech uz dobfe koordinuje 1 béhani a témét
nepada. Zvlada 1épe nerovnosti terénu, chodit nahoru do schodil i bez pfidrzovani,
dokédze regulovat své vyméSovani. V jemné motorice se velmi rychle zdokonaluje.
Sestavi kostky svisle 1 vodorovné, pokousi se ¢marat néco konkrétniho a nemanipuluje s
tuzkou jako s ostatnimi pfedméty. Nastava také obrovsky zrychleny vyvoj feci, kdy dité
pochytava téméf vSechno, co slysi. Chape, Ze kazd4 véc ma své jméno, proto se Casto

pta ,,co to je?*. (Langmeier, 1998, s. 69-75).

V kognitivnim rozvoji je pfiblizné ukoncen vyvoj senzomotorické inteligence a za¢ina
nova etapa symbolického a pfedpojmového mysSleni. Je to zpusob uvazovani
manipulujici se znaky nebo symboly. Dité si dokaze piedstavit objekt nebo Cinnost a

jeho vysledek bez realného provedeni. Piikladem mutze byt, kdyz dame ditéti hracku s
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riznymi geometrickymi 3D tvary, které patii do pfislusnych dér. Kojenec by se snazil
nacpat trojuhelnik do ctverce, ale dvouleté dité je jiz obvykle schopno se zamyslet a

predstavit si spravné feSeni. (Vagnerova, 2012, s. 126).

Co se tykd emocniho vyvoje a socializace, dit¢ v tomto obdobi zistava stale velmi
zavislé na matce a jinych znamych ¢lenech rodiny. Béhem separace od matky nastavaji
tfi faze: 1. Faze protestu, kdy dité kii¢i a dozaduje se matky; 2. faze zoufalstvi, kdy dité
ztraci nadéji, ze jeho matka piijde i po velkém kiiku, jako tomu bylo dosud, a posledni
fazi je odpoutani od matky, kdy se dit¢ snazi pfipoutat k jinému dospélému, ktery je
schopen mu matefskou péci alespoit néjakym zpisobem nahradit. V piipade, ze
takového dospé€lého nenajde, se upoutava spise na véci. (Langmeier, 1998, s. 78-79).
Dité¢ v tomto veéku ziskava zna¢nou samostatnost, vytvaii si postaveni v rodiné a buduje
prvni rozli¢né vztahy se Cleny rodiny i s vrstevniky. Zatim probihd paralelni hra, coz
Znamena, ze si déti hraji vedle sebe, ale probiha tam prvni kontakt jakozto podévani
véci, tahani o rizné hracky apod. Od dvou let dit¢ zacind mit aktivni zajem o interakci s
druhymi détmi, takze je mozno ho zapojit do kratké hry ve skupiné. (Langmeier, 1998,
S. 84).

1.2 Dité od tri let

Jak uZ bylo zminéno vyse, predskolni obdobi ditéte je Casto vniman jako veék od tii do
Sesti let. N€kdy se také nazyva ,,vékem hry*. Tuto fazi vyvoje je mozno chapat jako fazi
ptipravy na zivot a ve spole€nosti. Dité proziva rozvoj vztahtli s vrstevniky a dochazi k
potiebé néco zvladnout, vytvofit a potvrdit svoje kvality. Stabilizuje si tak svou pozici

ve svété. (Vagnerova, 2012, s. 177).

Ttileté dit¢ jiz umi chodit, béha po rovin€ i po nerovném terénu a pada malokdy. Stale
se vSak v motorickych dovednostech musi zlepSovat. Ctyf az pétileté ditd dokaze
skakat, 1ézt po zebfiku, jednoduse béha a umi hazet miCem stejnym zplisobem jako
dospély ¢lovek. U sebeobsluhy potiebuje mnohem méné pomoci, tyto déti se dokazou
samy obléknout, svléknout, potiebu na toalet¢ vykonaji bez asistence dospé€lého.
Zdokonaluje se 1 jemna motorika, jejiZ vyvoj je pozorovatelny na kresb¢, kdy Ctyileté
dité na rozdil od ttiletého dokéze znézornit ptiblizné to, co si pieje. U ttilet¢ho ditéte je
obvykle proces takovy, ze nejdfive néco namaluje, a pak az pojmenuje. U pétiletého
ditéte byva kresba doplnéna o rizné detaily a Sestileté¢ dit¢ méa kresbu mnohem vice

propracovanou. Caru vede pevnou rukou a tuzku dokaze ovladat tak, jak potiebuje.
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Veéci, které Sestileté dité nakresli, uz mnohem vice napovidaji skutecnosti a je mozné

poznat, o co se jedna.

Velmi rychlé zlepSeni je i v fe€i. Trileté dité velmi ¢asto neumi vyslovovat vSechny
hlasky a véty jsou holé. Ctyi az pétileté dité obvykle uz umi mluvit bez n&jakych
vétsich obtizi a patlavost se vyskytuje ziidkakdy. S vékem roste také délka pozornosti,
kterou dit¢ dokéze vénovat at’ uz pohadce ¢i né¢jakému jinému vypraveéni. (Langmeier,

1998, s. 84-86).

Od ¢yt let dité upusti od predpojmového mysleni a dostane se k nazorovému, kdy
premysli v celostnich pojmech. Stale se ale vaze na to, co vidi, a nedokaze si predstavit
akci mimo tento d¢j. Prikladem muze byt, kdyz ditéti v prvni fazi tkolu ukdzeme dvé
sklenice s vodou, které jsou stejné a jsou stejné naplnéné. Pied ditétem pak pielijeme
vodu z jedné sklenice do jiné, ktera bude vyssi s mensim primérem, a pokud se zeptame
ditéte, ve které sklenici je vody vice, tak nam bude tvrdit, Ze v té, kde je hladina vody
vys, ackoliv jsme pfimo pfed nim pfelili vodu z piivodni sklenice do nové. V tomto
veéku je mysleni ditéte egocentrické, to znamend, ze se stavi do stfedu vSeho déni.
Neumi dobfe odhadnout prostorové vztahy a vSe soudi podle toho, jak se mu to jevi.
Déle antropomorfické, kdy vSe polidstuje, magické, kdy méni fakta podle svého ptani a
artificialistické, kdy si mysli, Ze je vSechno stvofené ptimo pro né. (Langmeier, 1998, s.
89).

V piedskolnim obdobi ditéte stale hraje velkou roli rodina, ale vétSinou uZ razantné
probihd socializace a vztahové vazby rodinu piesahuji. S ndstupem do matetské Skoly
dité poznéava vrstevniky a tvofi si prvni ptatele. Ui se hrat urcité socidlni role, které
jsou od néj vyzadovany, a kolem tfi let ditéti také vzrista mira sebekontroly, pficemz
dochazi i k atlumu emocnich reakci. Na rozdil od dvouletého ditéte, které o sobé dokaze
zatim fici pouze to, zda je kluk ¢i holka a ze umi rozliSit déti a dospé€lé, dité

pfedskolniho véku umi fici, jaky mé zevnéjSek, kolik mu je let, co ma rado apod.

Co se ty¢e hrani, ze hry paralelni se stdva hra spolec¢na a kooperativni, kdy ma kazdé
dité piitazenou roli a uréitym zptisobem piedstavuje soucast celého dgje dané hry. Resi
se oblibenost, soupetivost, umeni spoluprace, casté jsou i konflikty. Déti si také osvojuji
muzskou a Zenskou pozici ve svété, coz je nejspiSe dano i genetikou a vrozenymi
vlohami k urcitym schopnostem a oblibé odlisSnych hracek. Hfe se v posledni dobé

veénuje velka pozornost a odbornici se shoduji, Ze hrou se maly ¢loveék uci pravé socidlni
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role, jak obstat ve spoleCnosti, jak feSit spory s vrstevniky, uc¢i se jemné i hrubé
motorice, zkouma, experimentuje, fantaziruje, rozviji se ve vSech smérech. Hra je
dobrovolna, spontanni a clovéka musi bavit. Na rozdil od batoleciho obdobi, kdy si déti
hraji vedle sebe a zkoumaji zejména fungovani okolnich pfedméti a svého téla, hra v
predskolnim obdobi ma uplné jiny rozmér a je nesmirné dulezitd pro spravny vyvoj

ditéte. (Langmeier, 1998, s. 93-100).

1.3 Vyvoj reci ditéte

Prvotni setkani s fec¢i probihd jesté pied narozenim, v tzv. prenatalnim obdobi. Plod v 6.
meésici reaguje na rizné zvukové podnéty, napt. na hlas matky ¢i na hudbu. Ve 35.
tydnu téhotenstvi je schopno rozlisit i jednoduché slabiky (Langmeier, 2006, s. 25).
Diky tomu, ze je zraly plod schopen vnimani sluchovych podnéti, v kojeneckém véku

se nejrychleji rozviji krom¢ senzomotorické i sluchové-jazykova oblast. (Vagnerova,

2022, s. 53).

Ihned po narozeni se dité dostava do kontaktu s fe¢i — béhem nékolika minut jiz slysi
mluvit napt. doktory, své rodice, pozdéji pak pribuzné. Dité samoziejme jesté nerozumi,
co dani lidé fikaji, nicméné sleduje proud feci, pauzy, segmenty jazyka. (Pricha, 2011,
S. 37-38). Novorozené dité také rozliSuje zvukové podnéty, se kterymi se setkal jesté v
prenatdlnim obdobi. Dovede rozliSovat nizké i vysoké tony. Objevuji se zde prvni
preverbalni ndznaky. Dité jest€¢ neumi mluvit, nicméné vydava rizné hlasové, mimické
a télesné projevy. Kiik je pro novorozence typicky. Vyjadiuji, jak se aktualné citi,
reaguji na hlas matky. Po 2. mésici se typ kiiku zacne liSit podle dané potieby.
S 2. mésicem také prvné piichazi broukani, coz je néco, co dité t&si, raduje se ze zvuku
vlastniho hlasu, experimentuje, a snazi se tim napodobit fonémy matetského jazyka.

(Vagnerova, 2022, s. 84).

Do 8. mésice Zivota se dité nachazi v tzv. pfedfeCovém stadiu. V pribchu této doby se
rozviji schopnost rozliSovat a tvofit fonémy, coZ je nejmensi soucast zvukové stranky
feci. Dité zvladne jiz od tfi mésici urcit fonémy, které do jeho matefského jazyka
nepatii. Tato citlivost pak klesd s postupnym osvojovanim feci. Ro¢ni dit€¢ uz ma
s rozliSovanim neznamych fonémi obtize. B€hem prvniho roku Zivota ¢lovék reaguje
také na intonaci, rytmus, melodii a pfizvuk své matefStiny. Déti maji pravdépodobné
vrozenou schopnost vnimat roz€lenéni slovniho sdéleni, coz jim napomaha se ucit feci.

Prvni porozuméni jednoduchému verbalnimu sdéleni se objevuje mezi 8. — 10.
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meésicem. Je to tedy jeste¢ predtim, nez dit€ zacne mluvit. Pfed prvnimi slovy déti
zvatlaji, tj. opakovani riznych hldsek a slabik. Déti si tak procvicuji svij hlasovy
projev, motoriku mluvidel. Pfi napodobé slov at’ uz ve formé Zvatlani nebo prvnich
slov, hraje dulezitou roli i zrak. Dé&ti totiz odeziraji ze rth. NejspiSe je to i diivod, proc¢
prvni souhlasky, které déti vyslovuji, jsou obouretné. Artikula¢ni schopnosti se rozviji
mezi 6. — 9. mésicem. Ke konci prvniho roku uz déti zacinaji rizné slabiky kombinovat

a blizi se k prvnim slovim. (Vagnerova, 2022, s. 83-86).

Mluveni nastavad tehdy, kdy dit¢ zacind vyslovovat prvni slova. Byva to mezi
12. az 18. mésicem a je to znacné individualni. Ze zacatku déti vyslovuji jednoslabi¢na
a dvouslabi¢na slova, ke kterym se vaze blizky vyznam z okoli — napiiklad ,,mama*,
»papa‘, ,,Cici“. Déti vétSinou pifimo neznaji vyznam slov, vytvaii si spiSe kategorie, pro
které by dany vyraz mohl platit. Naptiklad ,,¢i¢i“ muze znamenat nejen kocku, ale
jakékoliv zvife kocce podobné. Tomuto se fika détsky Zargon, vétSinou mu rozumi jen
blizci ptibuzni, ktefi travi s ditétem vétSinu Casu. (Langmeier, 2006, s. 73). Velmi
dialezitd je zpétnd vazba. Dité si v§Simd, jak rodiCe reaguji, snazi se je pak upoutat a
vyuziva k tomu 1 verbalni prostfedky. Rodice pak po ditéti opakuji a davaji jednotliva

slova do souvislosti, ukazuji, pfedvadéji apod. (Vagnerova, 2022, s. 87-90).

Od 18. mésice dité zacina chapat smysl slov a nastdva prudky narlst slovni zasoby,
mezi pouzivané slovni druhy se zacinaji fadit i pfidavnd jména. Nejprve se objevuji
tzv. holofraze — verbalni sdéleni obsahuje pouze jeden vyraz. V jednom roce umi fict
ptiblizné 6 slov, v roce a pual 20 az 30 slov a ve dvou letech 200 az 300 slov, ve tfech
letech se détsky slovnik muze dostat az k 1000 slovim. (Langmeier, 2006, s. 76).
V dobé¢, kdy narista slovni zésoba, si dit¢ uz uvédomuje, Zze kazdd véc ma své jméno.
Proto se objevuji otazky ,,Co to je?*“. Kviili tomu se nejdfive nauci podstatnd jména. Je
to pro n¢ jednoduché, jelikoZz chapou jistou trvalost pojml. Na rozdil od podstatnych
mesice, vyskytuji se zejména slovesa typu chtit, byt, délat. Ve druhém roce jesté neni
znalost a pouzivani sloves stabilizovana, nicméné verbalni sdéleni se za¢ina prodluZovat
az na dvouslovné véty. Zatim se jedna spiSe o kombinaci podstatnych jmen a piislovci
¢i ptidavnych jmen. Pozdé€ji po pochopeni vyznamu potadi slov ve vété se pridavaji i
slovesa, déti vSak stale vynechavaji spojky, koncovky atd. (Vagnerova, 2022, s. 136—
138).
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V batolecim véku se mizeme Casto setkavat s typickymi jazykovymi nepfesnostmi jako
je nadmérna generalizace (jedno slovo pouzivano pro vicero vyznamil) nebo naopak
,omyl piilisného zazeni* (pojmenovani plati pouze pro konkrétni véc, ackoliv mize byt
vicero druhti). Ve vys$s§im véku pak batolata tvofi své vlastni novotvary podle principu

A4

analogie (naptiklad misto skakat dité fika hopat). (Vagnerova, 2022, s. 134).

Ve tietim roce, tedy pfi ukonceni ,batoleciho obdobi* se zaCinaji tvofit uplné véty.
Prvni byvaji agramatické, tedy obcas déti zkomoli néjaké slovo, pouziji Spatny tvar, ale
postupné se deéti nauci respektovat gramatickd pravidla a snazi se zatazovat i spojky,
spravné tvary a skloflovani slovnich druhti. Problémy v artikulaci a vyslovnosti vSak ve
velké mife pretrvavaji, jedna se zejména o sykavky, r a 1. (Vagnerova, 2022, s. 139).
Patlavost se vSak s nastupem ptedSkolniho véku odbourava, at’ uz samovolné nebo
s pomoci logopeda. Dité pfi néstupu do Skolni dochazky by nemélo mit problémy

s vyslovovanim jakékoliv hlasky. (Langmeier, 2006, s. 88).

Béhem predskolniho ve€ku dochazi krozSifovani slovni zdsoby, upevilovani
gramatickych pravidel a k rozvoji verbalniho vyjadfovani. Déti ptichazeji vétSinou do
matefské Skoly, kde se setkavaji se svymi vrstevniky a pani ucitelkou, dochéazi tam tedy
ke zméné prostiedi a k rozvijeni slovni zasoby na rGzna témata. Ve tietim roce se
otazky ,,Co to je?* vyméni za ,,Pro¢ to tak je?* Dé&ti potfebuji chapat déni ve svéte,
zaroven si obohacuji svij slovnik, komplexnéji zacinaji chapat pfiislovce, spojky,
predlozky, zacinaji 1épe chapat souvislosti a vztahy riznych skutecnosti. DelSi dobu uz
vydrzi u vypravéného ptibéhu, ttilet¢ dit¢ uz dokaze zopakovat a zapamatovat si
jednoduchou ftikanku ¢i pisnicku. Dité v tomto véku vétSinou casto mluvi, zejména
samo pro sebe — jedna se o tzv. egocentrickou fe¢ (Vagnerova, 2022, s. 225).
Egocentricka tec spiSe ukazuje pritok mysleni, postupné se z této feci stava fec, kterou

dité ma jen pro sebe v hlave.

Od ¢tvrtého roku zivota se dit€ dostava do obdobi tzv. intelektualizace feci, které trva az

do dospélosti. Podle Lechty dit¢ prochazi ¢tyfmi obdobimi béhem vyvoje feci a

komunikace:
1. Obdobi pragmatizace (od narozeni do 1. roku)
2. Obdobi sémantizace (pritb¢h prvniho roku az do druhého roku zivota)
3. Obdobi gramatizace (mezi tietim az ¢tvrtym rokem zivota)
4. Obdobi intelektualizace (po ¢tvrtém roce zivota)
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Béhem obdobi intelektualizace se fe¢ rozviji po logické strance, déti se snazi vice
chapat obsah, rozliSuji jednotlivé nuance v jazykovém sdéleni, samy si zpfesiuji

gramatické formy a celkové se zkvalitiiuje feCovy projev. (BytesSnikova, 2012, s. 20).
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2 Bilingvismus

2.1 Definice bilingvismu

Bilingvismus je odvozen z latinskych slov bis (dvakrat) a lingua (jazyk) (Sovak, 1989,
s. 201). Definice bilingvismu neboli dvojjazy¢nosti neni jednozna¢na. Existuje mnoho
definic, které se zamétuji na dospélé osoby. Napiiklad italsky psycholingvista Renzo
Titone (1994) zformuloval definici takto: ,, Bilingvismus je stupen komunikacni
kompetence, jez je dostacujici k efektivni komunikaci ve vice nez jednom jazyce.
Efektivnost znamend schopnost spravné rozumét vyznamu sdéleni a schopnost
produkovat smysluplna sdéleni ve vice nez jednom jazyce“. (Priicha, 2011, s. 162).
Pokud bychom na takovouto definici pfistoupili, znamenalo by to, Ze bilingvni je kazdy,
kdo se vzivot¢ naucil kromé své matefStiny mluvit také cizim jazykem.
V pedagogickém slovniku nalezneme definici: ,,schopnost jedince mluvit dvema jazyky *
(Pricha, Walterova, 2013, s. 25). Zde se narazi na problém z hlediska stupné schopnosti
mluvit cizim jazykem. Clovék, ktery ma jakékoliv zékladni vzdélani ciziho jazyka, by
byl na zakladé této definice povazovatelny za bilingvniho. Tento nedostatek se snazil
vyfesit L. Bloomfield (1933), jehoZ definice spocivala v zaméfeni na Groven rodilého
mluvciho: |, Bilingvismus je schopnost ovladat dva jazyky na urovni rodilého
mluvciho... Nelze samoziejmé definovat stupen dokonalosti, na kterém se z nerodilého
mluvcéiho stava bilingvista: rozliseni je relativni*“ (Harding-Esch, Riley, 2008, s. 40). |
V tomto vyroku vSak zlistava bilingvismus znacné€ nevysvétlen a nevymezen. Problém je
totiz v tom, Ze existuje jista idedlni pfedstava o bilingvismu — jeden clovek ovlada
dokonale dva jazyky. JenZe 1 v ptipadé, ze €lovék mluvi pouze jednim jazykem, ve
srovnani s jinym takovym c¢lovékem miizeme dospét k zavéru, ze kazdy, ackoliv je na
urovni rodilého mluv¢iho, dosahuje jiné Grovné znalosti jazyka. Realita je spiSe takova,
ze 1 bilingvni ¢lovék mize mit rozvinutéjsi slovni zasobu v jednom jazyce, v druhém
vSak hleda slova téZko a naopak. Tomuto jevu se fika interference (Harding-Esch,
Riley, 2008, s. 52). Zavisi to na mnoha faktorech, mezi které patii Cetnost pouzivani
jazyka, vztahy s lidmi, se kterymi se dany jazyk pouziva, zptisob pfemysleni v jazyce
apod. Interference muze byt jevem tzv. dominance jednoho jazyka. Tento jev nemusi
byt vzdy pfitomny. Vyznacuje se napiiklad i tim, Ze bilingvni ¢loveék s dominanci
jednoho jazyka skldda véty i v druhém jazyce podle slovosledu toho dominujiciho.

(Harding-Esch, Riley, 2008, s. 51-54).
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Vyse zminéné definice zahrnovaly spiSe dvojjazycnosti tykajici se dospélych lidi.
Détsky bilingvismus je pomérn¢ malo prozkouman, a pokud je, jedna se spiSe o zamér
zjistit, jak k takovym détem pfistupovat z hlediska vychovnych a vzd€lavacich procest
ve Skole. Rozdil mezi détmi a dospélymi vSak spociva v tom, Ze vétSina bilingvnich déti
se naucila dva jazyky spontanné. To potvrzuje i definice bilingvismu Sovaka (1989, s.
201): ,,Rozumi se tim spontdnni osvojovani si druhého jazyka nezavisle na jazyce
materskem, a to uz v predskolnim véku. Nabyva se tu druhého jazyka zcela prirozenou
cestou ve vazbé na urcité osoby, s nimiz se komunikace dusledné provadi. Dité si pak

postupné vytvari schémata oboji reci na sobé nezavisla .

Dvojjazy¢nost, coz je ¢esky ekvivalent slova bilingvismus, se zkouma ptes vice nez 50
let a jednotna ,,ostra“ definice stale neexistuje. Diivody shrnul v diserta¢ni praci K.-B.
Boeckmann nasledovné: ,,Za 50 let zkoumani dvojjazycnosti se nepodarilo vytvorit
vSeobecné platnou definici bilingvismu. Nebylo to ani mozné, nebot zkoumdni
dvojjazycnosti probiha za nejriiznéjsich socialnich, situacnich a kulturnich podminek. *

(Boeckmann In Kropacova, 2006, s. 17).

Bilingvismus je fenomén, ktery pfichazi i s tim, jakym zpisobem se méni svét. Lidé
vice cestuji, Skoly umoznuji stravit semestry v zahranici at’ uz ve formé Erasmu ¢i staze.
Za poslednich 20 let vyrazné€ vzrostlo ¢islo mezinarodnich manzelstvi v Evropské Unii i
ve svété. Kvili pracovnim ptilezitostem se rodiny s détmi Casto ste¢huji a tehdy nastava
situace, kdy déti prichazeji do kontaktu s jinym jazykovym prostfedim, neZ je jejich
matefstina. Divody, pro¢ lidé migruji, nejsou pouze pracovni. Prikladem mutize byt i
nedavno vznikla valka na Ukrajin€. S bilingvnimi détmi se tedy ucitelé dostali do styku

mnohem vice a stale fesi, jak s takovymi détmi jednat a jak je ucit.

V soucasné dobé je bilingvismus zkouman nékolika disciplinami zahrnujici
psycholingvistiku, sociolingvistiku, etnologii a také interkulturni psychologii. Jedna se

tedy o interdisciplinarni problematiku. (Pricha, 2011, s. 161).

2.2 Typy bilingvnich rodin
Spontanni bilingvismus vznikd pfirozené tak, Ze v prostfedi, kde dit¢ vyrista, se
pouzivaji dva jazyky soubézné. Dité€ si tak osvojuje misto jednoho jazyka dva. (Pricha,
2011, s. 163). Toto ptirozené prostiedi byva nejcastéji rodina, proto se v nasledujici
Casti budeme vénovat typologii bilingvnich rodin. V publikaci od Harding-Esch a
Rileyho (2008, s. 71-72) se zminuje pét zakladnich typt takovychto rodin.
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V nasledujici tabulce je téchto pét typu rodin zobrazeno. Tabulka zahrnuje jazyk otce,
jazyk matky a zptsob, jakym mluvi rodi¢e na dit¢ doma. Komunitu chapeme jako

prostiedi, kde rodice ziji a kam dité chodi do skoly.

Tabulka 1: Typy bilingvni rodiny (zdroj: Harding-Esch, Riley, 2008, s. 71-72)

Jazyk otce Jazyk matky Jak mluvi rodi¢e na
dité
Prvni typ Stejny s komunitou = Odlisny od komunity Kazdy svou
matefStinou
Druhy typ Stejny s komunitou  Odlisny od komunity = Mluvi se jazykem
matky
Treti typ Odlisny od Odlisny od komunity MIluvi se matetstinou
komunity rodica
Ctvrty typ Odlisny od Odlisny od komunity = MIluvi se matefstinou
komunity i druhého | i druhého rodice obou rodici
rodice
Paty typ Stejny s komunitou  Stejny s komunitou  Jeden z rodi¢t mluvi
cizim jazykem

Pro vétsi prehlednost jsem zpracovala tabulku fiktivnich pfipadi, které by mohly nastat

Vv prostiedi ceské mateiské Skoly:

Tabulka 2: Fiktivni ptipady bilingvnich rodin (zdroj: vlastni)

Jazyk otce Jazyk matky Jazyk v MS Jazyk
vyuZivany
doma

Prvni typ Cestina Anglictina Cestina Cestina,
angli¢tina

23



Druhy typ Cestina Anglictina Cestina Anglictina

Treti typ Anglictina Anglictina Cestina Anglictina

Ctvrty typ Italstina Anglic¢tina Cestina Italstina,
angli¢tina

Paty typ Cestina Cestina Cestina Anglictina

Publikace Psychologie pro ucitelky materské skoly (Mertin, Gillernova, 2010) nabizi od
Lenky Sulové a Stefana Bartanusze (s. 198—199) rtzné pohledy na rozdéleni

bilingvnich rodin:

1. Podle jazyki, kterymi hovoii ¢lenové rodiny
a) Rodi¢e maji rozdilné mateiské jazyky, ale oba je znaji a stfidaji je
vV komunikaci se svymi détmi
b) Rodi¢e maji rozdilné mateiské jazyky, ale v komunikaci se svymi détmi
pouzivaji pouze jeden
¢) Rodice maji spole¢ny jazyk, ale jiné osoby v rodiné mluvi cizim jazykem
2. Podle vztahu mezi jazykem uzivanym vrodiné a jazykem uzivanym ve
spole¢nosti
a) Samotna rodina je bilingvni a jeden z uzivanych jazykd doma je i jazykem
komunity
b) Rodina i komunita jsou bilingvni stejnymi jazyky
c) Rodina je jednojazy¢na, ale jazyk komunity je jiny. Jazyk se do rodiny
dostava prostfednictvim médii, Skoly, instituci apod.
d) Rodina je jednojazy¢na, ale nejmladsi ¢lenové rodiny byli nuceni pfijmout
jazyk okolni spolecnosti (nejcastéji kvili povinné Skolni dochazce). Pivodni

jazyk starSich Clent rodiny upada.

2.3 Typologie bilingvismu
Jak jiz bylo zminéno, ackoliv se dvojjazy€nost zkoumd pres 50 let, stale nebyla
vytvoiena jednotnd definice. Z tohoto diivodu neexistuje 1 pfesné déleni bilingvismu.

V riznych publikacich narazime na odliSné pohledy na déleni bilingvismu, at' uz

24



Z hlediska véku, zplsobu uzivani, zplisobu osvojeni, Cetnosti pouzivani ¢i postaveni

vuci spolecnosti.

2.3.1 Bilingvismus pfirozeny a umély

V souvislosti s edukaénim procesem bychom mohli bilingvismus rozdé€lit na spontanni a
na bilingvismus zadmérn¢ ziskany (Pracha, 2011, s. 163). Spontanni bilingvismus je pro
dit¢ pfirozeny zpuisob uceni se druhého jazyka, zejména pokud se nachazi ve
vicejazyéném prostiedi — matka a otec mohou mit odlisné jazyky a dité se tak misto
jednoho jazyka u¢i najednou dva. Oproti tomu bilingvismus zamérn¢ ziskany je takovy,
ktery se dité¢ uci jiz v procesu fizeného vzdélavani — tim maze byt i matetska Skola.

Pricha déale zminuje ve své knize déleni podle Fina Olliho Kuura, ktery rozliSuje tyto

typy:

e Simultanni bilingvismus — matka a otec maji odliSné matetské jazyky

e Sukcesivni bilingvismus — dité si druhy jazyk osvoji v piredskolnim véku také
spontanné

e Podiizeny bilingvismus — dit¢ se uci zamérn¢ druhy jazyk obvykle pii zahajeni

povinné $kolni dochazky, vyuka v tomto jazyku mize byt vedena (6—7 let)

Jelinek (2004/2005, s. 154) nazyva simultanni bilingvismus ptirozenym. Mezi ptirozeny
bilingvismus fadi 1 sukcesivni formu bilingvismu, tedy dité se sezndmi s druhym
jazykem od tii let vySe. Podfizeny bilingvismus oznacuje jako umély — je to takovy typ,
ktery se vytvaii mimo domov, zejména ve $kole ¢i v riznych kurzech. Déle zafazuje
mezi umély i tzv. imerzni ptistup vyuky — jedna seo zpusob vyuky, kdy se dité uci i jiné
predméty v daném jazyce. Jde o jisté ,,ponofeni* se do atmosféry jazyka. Takovyto
pfistup se uplatiiuje zejména ve statech, kde se mluvi vice nez jednim jazykem —

napiiklad Svycarsko.

2.3.2 Spoleéensky a individualni bilingvismus

Z hlediska vztahu vii¢i spolecnosti se bilingvismus dé€li na individudlni a spolecensky
(¢i kolektivni). Jejich vztah je velmi Uzky — bez individudlniho bilingvismu by
neexistoval spolecensky, avSak individualni bilingvismus nemusi vzdy vést ke

spolecenskému.

Individuédlnim bilingvismem oznacujeme vyuzivani dvojjazycnosti u jedinci, kolektivni

¢i spoleCensky bilingvismus jakozto vyraz pak plati na celé¢ skupiny ¢i vrstvy
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spolecnosti, které mluvi dvéma jazyky. Kolektivni bilingvismus mize byt uplny c¢i
CasteCny. Zalezi na tom, zda se tyka vSech obyvatel stitu nebo pouze nékterych.
(Jelinek, 2004/2005, s. 155). E. Heiny pak dodava (In Kropacova, 2006, s. 29), Ze
spolecensky bilingvismus se vyznacuje béznym praktikovanim dvojjazyCnosti na
uradech, v médiich, ve statnich institucich a celkové ve vefejném zivoté¢ dané zemé.
Tento zplisob povazuje i za kvalitngj$i ptidu pro vznik koordinovaného bilingvismu

oproti vychové ve dvojjazy¢nych rodinach.

Podle uznavanych ufednich jazyki v jednotlivych statech Ize zem¢ délit na monoligvni,
bilingvni a také multilingvni narody. Mezi oficialné monolingvni narody patii i Ceské
republika nebo napiiklad Némecko. Kanada ¢i Finsko se fadi mezi bilingvni narody, a

takové Svycarsko ¢ Belgie jsou multilingvni narody.

Tato oznaceni jsou vsak spiSe politickym vyjadienim vici mensindm. O vysi vyskytu
bilingvismu ¢i multilingvismu tato skutecnost nevypovida (Harding-Esch, Riley, 2008,
s. 49).

2.3.3 Bilingvismus podle vékové kategorie vzniku

Budeme-li se zabyvat otazkou obdobi vzniku dvojjazy¢nosti, publikace od Harding-
Esch a Rileyho nam nabidne &tyfi stupné. S tim souhlasi i J. Stefanik (In Kropacova,
2006, s. 29). Jedna se o bilingvismus infantni, neboli nemluvnat, détsky, adolescentni a

dospély.

prvni slova se objevuji u batolat v obdobi pfiblizné¢ od 12 do 18 mésicii, nicméné
osvojuji si bilingvismus tzv. receptivni. To znamend, Ze dit¢ jazyku rozumi, jen ho
nepouziva. Tento jev se nemusi objevovat pouze u nemluviat, je to Casty piipad i
starSich déti, jejichz rodi¢e mluvi odliSnymi jazyky. (Pricha, 2011, s. 165). Opakem je
bilingvismus produktivni, kdy dany jedinec dokaze Cist, mluvit, psat, rozumét v obou

jazycich.

V ptipad¢ détského bilingvismu se jednd o tzv. sukcesivni neboli nasledny. Nastava
vetsinou tehdy, kdy se rodina v brzkém véku ditéte prestéhuje do jiné zemé a dité je
novému jazyku exponovano. Pro teenagery, ktefi se v tomto obdobi naucili druhy jazyk,
se pouziva pojem adolescentni bilingvismus. U lidi starSich dvaceti let je to pak

bilingvismus dospély. U infantniho a détského bilingvismu lidé dosahuji velmi podobné
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vyslovnosti jako rodili mluvéi. U zbylych dvou skupin je to vSak spise vyjimkou, fec

obsahuje cizi ptizvuk. (Kropacova, 2005, s. 29).

2.3.4 Typy bilingvismu podle rovnovahy mezi jazyky

Jak jiz bylo zminéno vyse, pokud bilingvni ¢lovek tihne k jednomu jazyku, pouziva ho
vice, dame-li mu na vybér, bude vyuzivat tento jazyk, a dokonce mtze dochazet i ke
skladani vét podle prevazujiciho jazyka i v druhém jazyce, jednd se o tzv. dominantni
bilingvismus. Opak je vtomto piipadé bilingvismus vyvazeny (Morgensternova,
Sulova, Scholl, 2011, s. 31). Diive byla definice bilingvniho c¢lovéka podminéna
vyvazenym bilingvismem. Tato mySlenka je vSak uz ptekonana, vyvazeny bilingvismus
je velmi vyjimecnd situace, a Uriel Weinrich dokonce tvrdi, ze tato skupina lidi

neexistuje (In Kropacova, 2005, s. 31).

2.3.5 Koordinovany a slozeny bilingvismus

Na zakladé hypotézy jazykovych systéma vytvotil Uriel Weinrich typologii

vvvvvv

1. Bilingvismus koordinovany
2. Bilingvismus sloZeny

3. Bilingvismus subordinovany

Toto déleni je spiSe prezitkem, odbornici ho totiz povazuji za velmi zjednoduSujici.
(Harding-Esch, Riley, 2008, s. 58). Objevuje se vSak ve spousté publikaci, a proto se i

tato prace bude snazit alespoii stru¢né objasnit, o co se jedna.

U koordinovaného bilingvismu se ptedpokladalo, Ze mluv¢i mé v hlavé dva oddélené
jazykové systémy, které se neprolinaji a jsou naprosto oddélené. Pro jednu véc existuje
tedy specialni vyznam, specialni pfedstava Vv obou jazycich. Oproti tomu slozeny
bilingvismus pfedstavuje proplétajici se systém, kdy pro jednu véc existuje jeden
vyznam, jen je rozdil ve vyjadiovéani. Subordinovany bilingvismus je takovy, kdy

existuje jeden dominantni a jeden podfizeny systém vyjadfovani (tamtéz).

Rozdil mezi bilingvismem koordinovanym a sloZenym bychom si mohli demonstrovat
na metafofe s knihami. Koordinovany bilingvista by mél v hlavé dvé knihy. Kazda
kniha by piedstavovala unikéatni systém vyznami pro dana slova v jazyce. Clovék se
slozenym bilingvismem by mél v hlavé pouze jednu knihu, ve které by se vSak vyznamy

prolinaly. Jako tfeba ve slovniku: stiil = table = véc, se ctyrmi nohami, u které se sedi.
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2.4 Jazykovy vyvoj bilingvnich déti

V piipadé, Ze je malé dit¢ zdravé a netrpi zaddnou specifickou poruchou ¢i postizenim,
s nejvetsi pravdépodobnosti bude schopno naucit se béhem svého détstvi alesponi jeden
jazyk. Panuje obecné presvédCeni, ze malé déti jsou geneticky ,,naprogramované®
k tomu, aby se fe¢ naucily. Osvojovani si jazyka je ,,vedlej$im produktem® ostatnich
schopnosti poslechu. Tim padem jsou schopny ovladnout zvukovou stranku jakéhokoliv

jazyka, kterému jsou vystaveny. (Jelinek, 2005/2006, s. 8-9)

Tvrzeni, ze déti jsou geneticky vybaveny k osvojovani fe¢i, podporuje i fakt, ze
prochdzeji stejnymi fazemi vyvoje feci pfiblizné ve stejném veku. Pravidelné jsou i
etapy, kdy si déti osvojuji jednotlivé vzorce a funkce jazyka. To, jakym jazykem dité
mluvit bude, rozhoduje okoli. Indické dit¢ mize byt adoptovano do americké rodiny,
kde se na n&j bude od narozeni mluvit anglicky. Jeho matetskym jazykem tedy bude
angliCtina, nikoliv indstina, ackoliv jeho rodi¢e jsou Indové. Naprosto zakladnim
stavebnim kamenem pro uceni se jazyka je v zdsad¢ to, aby dité¢ jazyku bylo

vystavovano jiz od narozeni. (Harding-Esch, Riley, 2008, s. 35).

2.4.1 Simultanni osvojeni dvou jazyku

Déti z bilingvniho prostiedi si osvojuji v brzkém veku, tedy simultanng, dva jazyky
stejnym zpusobem jako déti z monolingvniho prostfedi. Rozdil je vSak v tom, Ze dité
musi zacit rozliSovat tyto dva jazykové systémy, a s tim souvisejici 1 sociokulturni
oblasti. (Jelinek, 2005/2006, s. 9). Oba jazyky pfiblizné do ¢tyt let mizeme povazovat
za matetfské. Pokud je ale rozvoj prvniho jazyka ukoncen, nastdva sukcesivni
osvojovani si dalsiho jazyka, a v tomto pfipadé uz se nemluvi o primarnim, matetském

jazyce. (Morgensternova, Sulova, Scholl, s. 41)

V jazykovém vyvoji bilingvniho ditéte Ize rozlisit nékolik etap (Sulova, Bartanusz,

2010, s. 201):

1. Stadium: trva od prvnich fe€ovych aktivit do dvou let. Do 18. mésice obvykle
dit¢ vyslovuje izolovana slova, poté piiblizné¢ do dvou let nastavd obdobi
dvouslovnych asociaci. V této fazi dit€¢ pouziva slova zobou jazykd pro
pojmenovani véci kolem sebe. VEtSinou neni schopno najit ekvivalent v druhém

jazyce, coz je proto, ze ve své mysli ma k dispozici pouze jeden jazykovy
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systém, u kterého mlze mit jedno slovo vice synonym. Dité¢ si vSak neni
védomo, ze se jedna o jiny jazyk.

2. Stadium: zacind pfiblizné od dvou let. Détska slovni zdsoba je rozSifovana
V obou jazycich a postupné si dité zacind uvédomovat, jaky jazyk ma pouzivat
podle toho, skym hovofi. I tak se ale stava, Ze dit¢ obcas zamicha slovo
Z druhého jazyka do véty, kam nepatii. U nékterych déti mize nastat obdobi,
kdy pouzivaji pojmenovani z obou jazykii pro jednu véc. Signalizuje to
uvédomovani si, ze dit€¢ mluvi rozdilnymi jazyky. Nékdy si vSak nemusi byt
jisté, zda pouzilo pojmenovani spravné, a pro jistotu fekne tedy vyrazy oba dva.

3. Stadium: se vyznaCuje jasnym rozliSovanim jazykl vcetné gramatickych
pravidel. Re¢ nese znamky minimalni interference. Je si védomo, ktery jazyk se

vaze ke konkrétni osob¢, a pouzivéa pak vhodny jazyk.
T. Taeschner (In Jelinek, 2005/2006, s. 9-10) oznacuje tyto tfi faze nasledovné:

1. ein einziges lexikalisches und syntaktisches System (jeden lexikalni a syntakticky

systém)
2. zwei lexikalische Systeme, eine Syntax (dva lexikalni systémy, jeden syntax)
3. zwei lexikalische und syntaktische Systeme (dva lexikalni a dva syntaktické systémy)

Cely tento proces a jednotlivé faze jsou zavislé na mnoha faktorech, mezi které patii
napiiklad osobnost ditéte a jeho schopnosti, postoj rodicl, doba pisobeni kazdého
jazyka, inteligence ditéte a rodiny. Velmi dalezité pro spravné upevnéni si obou jazykt
je vyuzivani tzv. Grammontova pravidla, kdy jedna osoba vZdy pouZiva jeden jazyk a
nemicha vice jazykd dohromady. To poméha ditéti se rychle orientovat a pocitovat jisty

tad. (Sulova, Bartanusz, 2010, s. 202).

Ptiblizné od tii let se objevuji znamky toho, ze dité si je védomo pouZzivani dvou
odlisnych jazykd. Dit€ uz napiiklad dokdze piekladat. VétSinou vSak nezna
pojmenovani daného jazyka. Pojmy jako angliCtina, CeStina, italStina jsou pro n¢ pfilis
abstraktni, voli spiSe oznaceni jako: ,takto mluvim s maminkou, takto s tatinkem®.

(Harding-Esch, Riley, 2008, s. 69-82).
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2.4.2 Sukcesivni bilingvismus

U pripada déti, které se naucily dalsi jazyk az poté, co si dokéazaly osvojit svlij primarni
jazyk, bychom jejich bilingvismus zafadili mezi sukcesivni. Setkdvame se s tim u rodin,
které migruji naptiklad za pracovni prtilezitosti, nebo u rodin, které mluvi odliSnym
jazykem nez okolni komunita, a dit¢ pozna druhy jazyk az v mateiské skole. Zde muize
hrat roli tzv. ,,vpeetovaci obdobi* (Gardner, 2018, s. 114-115) béhem n¢hoz si dité
osvoji jakykoliv pfirozeny jazyk. Jedna se o obdobi mezi péti az Sesti lety. (Jelinek,

2005/2006, s. 9).

Obecné se predpoklada, Ze s postupujicim vékem schopnost ucit se novému jazyku
slabne. Podle ,,hypotézy kritického obdobi* jsou lidé uzplsobeni osvojit si jakykoliv
jazyk od narozeni do puberty. Poté vSak mozek ztraci svou plasticitu a viohy k tomu,
abychom se naucili cizi jazyk, se postupné vytraceji. Tuto hypotézu podporuje i fakt, ze
lidé, kteti si osvojili cizi jazyk v pozd&jsim véku, nedokazou ve velké vétsiné napodobit
originalni pfizvuk fe€i a zachovavaji si svilj z matetStiny. Jiz od vzniku vSak hypotéza
¢eli kritice. Ukézalo se naptiklad, ze dospé€li dokdzou reagovat na nuance ve vyslovnosti

mnohem rychleji a Iépe nez déti.

Ptesto vSak stale panuje shoda, Ze dospéli se uci novy jazyk hiife nez déti. Nejspise to
muze byt proto, Ze veSkera spoleCnost je nastavena tak, aby se dité jazyk naucilo. Ma
K tomu mnohem vice ptilezitosti nez dospély. Na dit¢ se mluvi tak, aby rozumélo,
zjednodusuji se slova, véty, artikulace je vétSinou mnohem zietelnéjsi. Piehled vSech
vyzkumt a dukazii ukazuje, ze samotny v€k neni pro uspésné osvojeni piilis dalezity na

rozdil od ptilezitosti, které dulezité jsou. (Harding-Esch, Riley, 2008, s. 90-91).

Existuji dva teoretické ptistupy, které se snazily vysvétlit osvojovani si druhého jazyka.
Prvni z té€chto piistupt je hypotéza , transferu®, ktera tvrdi, Ze druhy jazyk si osvojujeme
na zéklad¢ svého matetského. Druha hypotéza zastava nazor, ze existuje jakysi jednotny
proces osvojovani si jazyka. Nedavno badatelé dospéli k ndzoru, Ze se tyto dva ptistupy
prolinaji. Dité vyuziva tfi faze k uCeni se jazyka: prvni fazi je ,,interakcni, kdy dité
pouziva zejména neverbalni komunikaci a pevné vzorce. V druhé fazi zacind dité
komunikovat a rozebirat tyto vzorce a ve tieti fazi si systematicky ovétuje spravnost

forem, které pouziva. (Harding-Esch, Riley, 2008, s. 93).
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2.5 Strategie bilingvni vychovy

Jak jiz bylo zminéno vyse, typu bilingvnich rodin je nékolik. VétsSinou se za bilingvni
rodinu povazuje takova, kde jeden z rodi¢t mluvi jinym jazykem nez komunita, nebo se
rodina ocitla v komunité s jinym jazykem, nez pouziva samotna rodina. Ojedinéle se
rodice schyluji k tomu, Ze ackoliv mluvi jazykem okolni komunity oba dva, jeden z nich
mluvi na dité cizim jazykem ve vife, ze dité se takto nauci rychleji a 1épe ovladat dany

cizi jazyk. Tato varianta je ptipadem intencionalniho bilingvismu.

V bilingvni vychové existuji rizné strategie, na nichZz se musi rodi¢e dohodnout jiz pii
narozeni ditéte. Je znamo, ze ackoliv dité n¢kolik prvnich mésict Zivota nemluvi, presto
velmi dobie vnima jazyk a mluvu kolem sebe. Z tohoto diivodu je vhodné, aby rodice
byli na strategii, kterou budou pouzivat, domluveni jiz ptedem. Dillezitym faktorem je
také to, jakym zpiisobem rodice mluvi mezi sebou. Existuji riizné varianty fesSeni této

problematiky (Morgensternova, Sulova, Schol, 2011, s. 100):

a) Rodice spolu hovoti jazykem jednoho znich (at’ uz je stejny ¢i nikoliv jako
okolni komunity)

b) Rodice spolu hovoii jinym jazykem, ktery neni matefstinou ani jednoho z nich
(zde se pak jedna o trilingvni rodinu)

c) Rodice spolu hovoii svym jazykem i ve vzajemném dialogu (zde je ptedpoklad

porozumeéni jazyka toho druhého)

Ve fazi volby strategii komunikace s ditétem je zasadni pro rodice si uvédomit, ze
zvolena strategie se opravdu musi striktné dodrzovat, protoze to usnadni ditéti chapat
pfechody mezi jazyky a dité se nauci jazyky od sebe oddé&lovat. Grosjean ve své knize

Life with Two Languages: An introduction to Bilingualism zminuje tyto Strategie:

a) Jedna osoba = jeden jazyk
Jednd o nejcastéji doporucované pravidlo nazyvané jako Grammontovo C¢i
Ronjatovo. Poprvé tuto metodu popsal na pielomu 19. a 20. stoleti pravé filolog
Jules Ronjat(,,une personne, une langue*). Ronjat byl Francouz, jeho Zena v§ak
pochézela z Némecka. Jeho pftitel a kolega Grammont mu navrhl, aby Ronjat
mluvil na syna pouze francouzsky, a jeho zena pouze némecky. Tato strategie se
ukazala jako velmi uspésna. Louis (syn) se rychle zorientoval v obou jazycich a
naucil se mluvit tak, jako by se naucil rodily mluv¢i obéma jazyky. (Grosjean,
1984, s. 173).
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b) Jazyk podle mista
Dalsi strategii, kterou rodi¢e Casto voli, je pouzivat jazyk podle toho, kde se
rodina zrovna nachdzi. Doma se vétSinou pouzivda menSinovy jazyk, na
vefejnosti pak ten, ktery rodina sdili s okolni komunitou.

¢) Fantiniho metoda
Tato metoda spociva v tom, Ze rodiCe zatadi druhy jazyk ve véku tii az péti let.
Poprvé ji popsal Zierer a Fantini, ktefi tuto strategii zvolili praveé u svych déti.

d) Jazyk podle ¢asu
Grosjean ve své publikaci piSe o tom, Ze ¢ast bilingvnich rodin, se nechava ridit
podle vnéjSich zmén jako jsou rliznd témata, situace nebo casové obdobi.

Nékteré rodiny pouZzivaji jeden jazyk rano a druhy vecer.

Co se uspésnosti tyce, strategie, které se zdaji byt nejvice nepfirozené, vétSinou
selhavaji. To plati naptiklad pro Ctvrtou strategii — pouzivani jazyka podle denni doby
neni nejvhodnéjsi, protoze je zaloZena na velmi vagnim vnimani okolnosti. Uzivani
daného jazyka dle prostfedi ¢i mista ma také své limity. Jazyk okolni komunity totiz
muze Casto zacit u bilingvnich déti dominovat, protoze déti za¢nou travit vice casu ve
Skole, na krouZkach nebo si zanou vodit kamarddy domi. Poté se minoritni jazyk
upozad’uje. Doma je potfeba v minoritnim jazyce pouZivat i rizna média jako je televize

¢1 pocitac.

Aby byla uspé€$na Fantiniho metoda, rodice by méli zajistit, aby byl druhy jazyk
zafazovan prirozené. Kolem ditéte by méla vzniknout dobie strukturovand komunita
véetné Skolky, rodinnych ptatel, kamarada ditéte, aby dit¢ bylo tomuto jazyku

vystaveno jak doma, tak i mimo domov.

Ackoliv strategie jedna osoba = jeden jazyk je vSeobecn¢ velmi dobie piijimana
bilingvnimi détmi, mize zde nastat tyZ problém jako u uzivéani jazyka dle mista. Pokud
je mateisky jazyk jednoho zrodi¢l stejny s okolni komunitou, za¢ne byt diive nebo
pozdéji dominantni. Mlze tomu pfispivat 1 skutecnost, kdy na druhy jazyk byva
spoleCnosti pohlizeno shora a dité se pii komunikaci S timto danym rodi¢em muze i
stydét pred ostatnimi vrstevniky. Rodi¢ pak muze casto volit rozhovor v jazyku
komunity, aby predesel riznym piedsudkim a zostuzeni. Usp&né zvladnuti

bilingvismu je tedy i otdzkou socialni. Negativni pohlizeni na minoritni jazyk a jeho
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nizka prestiz muze byt divodem pro neuspéch bilingvni vychovy. (Grosjean, 1984, s.
175).

Susanne Mahlstedt vydala vroce 1996 analyzu podminek uspéchu v dvojjazycné
vychové v jazykové smiSenych manzelstvi, ve které uvadi typické charakteristiky
Gsp&$nych a netspésnych bilingvnich rodin (In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011,

s. 103):

a) Uspé&sné rodiny:
1. Matka i otec pfistupuji k bilingvismu védomé a dodrzuji princip jedna osoba
— jeden jazyk.
2. Jazyk, ktery neni jazykem okolni spole¢nosti, ma v dané zemi vysokou
prestiz.
3. Rodi¢, ktery hovoii jinym jazykem, nez je jazyk okolni spolecnosti, ma ke
svému jazyku a svym kofeniim silnou vazbu.
b) Netspésné rodiny:
1. Rodice nepfistupuji k bilingvismu védomé a neuplatiiuji tedy ani zadnou
metodu.
2. Jazyk, ktery neni jazykem okolni spole¢nosti, ma v dané zemi velmi nizkou
prestiz.
3. Rodi¢, ktery hovofi jinym jazykem, neZ je jazyk okolni spolecnosti, nema
zadnou nebo jen velmi malou vazbu ke svému jazyku a kofenlim. Snazi se

maximaln¢ zaclenit do okolni spole¢nosti.

2.6 Rizika a prinosy bilingvni vychovy

Star$i studie ukazuji, Ze bilingvni déti maji niz§i IQ neZ monolingvni déti. Vysledkem
téchto studii byl Siroce pfijimany nazor, ze bilingvismus je Skodlivy. (Harding-Esch,
Riley, 2008, s. 95). Mezi takové studie, které byly provadény mezi monolingvnimi a
bilingvnimi détmi, patii vyzkum od Natalie Darcy z roku 1946. V jejim vyzkumu bylo
zjiSténo, Ze monolingvni déti dosahuji vys§itho 1Q. Vyzkum byl vSak pozdéji
zpochybniovan zejména kvilli nedokonalosti metodologie testi. Jednim z nedostatki,
které obsahoval, byl naptiklad problém s vymezenim pojmu inteligence, kdy se rovnal
spiSe zapadnimu pojeti inteligence. Dalsi nedostatek byl v jazyku testovani. Vyzkum
byl provadén v anglickém jazyce, coz vSak nebyl ve vét§iné pfipadii dominantni jazyk

zkoumanych bilingvnich déti. Seteni, které se zaklada na feSeni verbalnich uloh, by
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mélo byt v zadani uzptisobeno dominantnimu jazyku déti nebo rovnou vysvétleno
Vv obou jazycich. (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, s. 33-34). Pozdgji se ukézalo,
7e v piipadé pouziti neverbalnich metod bilingvisté dosahovali stejnych, ne-li lepsich,
vysledku jako jednojazyéné déti. Od 60. let se pomalu upustilo od snahy zjistit, zda jsou
inteligentné&j$i monolingvni ¢i bilingvni lid¢, a spiSe se védci zacali zaméfovat na vliv
dvojjazy¢nosti na kognitivni funkce. Zatim se vSak nedospélo k jasnému vysledku
krom¢ faktu, Ze bilingvni d€ti maji ,,schopnost soustredit se na podstatu ukolu ci
problému a nenechat se vyrusit zavadéjicimi informacemi* (Harding-Esch, Riley, 2008,
S. 96). Diivodem pro dne$ni rezervovany postoj vici bilingvismu muze byt i to, ze déti
mnohdy zaostavaji ve vyvoji oproti jednojazyénym vrstevnikiim. To je zpisobeno tim,
ze se dit¢ musi misto jednoho jazyka ucit najednou dva, proto mize dité zacit mluvit az

po druhém roce. (Pricha, 2011, s. 174).

Jedno z nejvétsich rizik pii bilingvni vychové je nedostatecna ptiprava okoli a s tim
spojeny nejednotny a nepromysleny postup véetné obav a Uzkosti o spravny fecovy
vyvoj ditéte. Nepromysleny postup muze vést K obtizim v jazykovém vyvoji, vznika
riziko interference, mozné posméchy od okoli. Je dulezity i sociokulturni kontext, zda
se dité stydi za svlij druhy jazyk, zda je druhy jazyk okolim pfijimany. Dit¢ se mlzZe
dostat do situace, kdy se bude stydét ¢i odmitat pouzivat jazyk odliSny od okolni

komunity z divodu ztrapnéni, poniZeni, Sikany. (Kropacova, 2006, s. 51).

L. Sulova a S. Bartanusz ve svém piispévku Psychologie pro ucitelky materské skoly (s.
203) zminuji pojem subtraktivni dvojjazy€nost, coz je bilingvismus s negativnim

vlivem. MiZe se projevovat:

- semilingvismem (dité nehovoii spravné ani jednim jazykem, oba mich4d dohromady

nesrozumitelnym zpisobem)

- iymou kulturniho charakteru (potiZe spojené s identifikaci ditéte, mutismus, dyslexie,

koktani, dysfunkce na trovni chovani)
- kognitivni problémy (opozdéni v uceni, horsi skolni vysledky, pomalejsi feSeni tikol)

Opakem subtraktivniho bilingvismu je tzv. bilingvismus aditivni, ktery je ¢lovéku spise
prospesny. Ditéti jsou vytvoreny piedpoklady pro snadné uceni se dalSim jazykim.
Bilingvni déti maji naptiklad rozvinutou pragmalingvistickou schopnost od ran¢ho

veéku, coz se projevuje tim, Zze dokazou zvolit jazyk podle adresata. Tato schopnost se
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nazyva ,,code switching* neboli ,,pfepinani kodi*“. Odbornici se shoduji, Ze spontanni
osvojovani dvou jazykli ma na vyvoj ¢loveéka pozitivni vlivy, mezi néz patii jazykové,
komunika¢ni i kulturni obohaceni. (Prucha, 2011, s. 173-174). Dalsi vyhody
bilingvismu popisuje Kropacova (2006, s. 50). Vycet obsahuje prospésnost v uceni se
dalSich jazykt, vétsi citlivost pro sémantické vztahy mezi slovy, flexibilngjsi mysleni,
vyssi kreativitu, vice strukturovanou inteligenci, lepsi vysledky v testech divergentniho
a neverbalniho mysleni, vyssi shovivavost vici lidem z jiného kulturniho zazemi nebo

1épe vyvinutou schopnost rekonstruovat zazité situace.
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3 Interkulturni komunikace v ¢eskych materskych
Skolach

Jiz starovéci Rekové projevovali jistou nevraZivost vidi cizincim. Kazdy, kdo mluvil

cizim jazykem, byl povazovan za ,barbara“ z divodu podobnosti jeho feci zvifecim

zvukum. Tyto piedsudky vuéi cizincim se v historii projevily nejednou. Etnofaulismy,

kdy se prislusnici jednoho etnika divali pejorativné na jiné etnikum, se objevovaly jiz ve

staroveéku a pretrvavaji dodnes. (Pricha, 2010, s. 15).

Interkulturni komunikace je pojem, kterym rozumime druh komunikace jedinca
z odli$nych kultur, etnik, ras, narodi &i nabozenstvi. Casto byvé jejim znakem vnimani
rozdilti v komunikaci, které mize vyustit aZ v nepochopeni chovani druhého, zptisobu
komunikace ¢i neverbalniho vyjadfovani. V soucasné dobé ptibyva vice ptipadl, ve
kterych je potfeba komunikovat i v matefskych Skoldch srodi¢em odlisné kultury.
Béhem rozhovort stakovym rodicem mohou jak pedagog, tak rodi¢ pocitovat
nepiijemné pocity jako nejistota, béhem niz se mtze jedinec chovat odli§né. Je to dano
nevyjasnénosti ocekavani, kritickym pohledem, neznamym zpisobem komunikace.
Pedagog také muize byt v jistém nesouladu se svymi hodnotami. Setkavame se s tim u
ptipadii, kdy rodic¢e uptfednostiiuji naptiklad jiny styl stravovani ¢i oblékani, se kterym
pedagog nesouhlasi, nicméné musi zachovat profesionalitu a rodi¢iim se snaZzit vyhovét.
DalS§imi nepfiznivymi jevy v interkulturni komunikaci byvaji aZz nedlvéra ¢i

nepratelstvi.

V komunikaci s ditétem cizinci miZze Casto dochazet ktzv. konfuzi, coz je jev
vznikajici v interkulturni komunikaci, kdy se komunikator nedostate¢né wujisti o
spravném piijeti informace, na¢ez komunikant zlstava V nejistot€é a neporozuméni.
Komunikant pak dosahuje stavii od drobného zmatku az po akutni Gzkost. Netieba
zminovat, jak se musi v takové situaci citit napfiklad Ctyfleté dit€ v cizim prostiedi.

(Morgensternova, Sulova, Schdl, 2011, s. 69).

3.1 Situace v ¢eskych materskych skolach

V roce 2020 dosahl pocet legalnd pobyvajicich cizincti na tizemi Ceské republiky
636 600 osob. Mezi témito cizinci pfevazuji obcané tietich zemi — Ukrajina (26 %),
Vietnam (10 %) a Rusko (4 %). Ze zemi EU je pak ptivod cizincl nejvice ze Slovenska

(20 %) a Némecka (3 %). Toto jsou vSak osoby, které nemaji ceské obCanstvi. Nékteré
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déti se mohou narodit na izemi CR jiz s ¢eskym obcanstvim, nicméné jejich kultura je

stale odlisna (CSU, 2021).

Ve skolnim roce 2019/2020 cizinci tvofili 4,65 % z celkového poctu zakt. Konkrétni
¢islo bylo 95 357. Tento Udaj je jiz tfi roky stary, s nedavnym zacatkem valky na
Ukrajin€ se toto Cislo miize znacné liSit. Nejvétsi podil cizincl je v Praze, poté ve
Stfedoceském a Jihomoravském kraji. Co se ty¢e podilu zakii na jednotlivych stupnich
vzdélavani, vysoké Skoly mivaji nejvyssi pocet cizinct a to 16,1 % z celkového poctu
studentii. Poté jsou to matefské 8koly s 3,3 % z celkového poétu déti. Na ZS byl podil

cizincu z celkového poctu zaki 2,8 % a na stiednich Skolach 2,2 %.

Tato Cisla se vSak nerovnaji poctu zaka s odliSnym matetskym jazykem. Dle odhadl
Setfeni Ceské $kolni inspekce, které byly rozebrany na webu inkluzivniskola.cz by podil
takovychto déti v matetskych skolach mohl dosahovat az 34 % (META, 2022).

V roce 2006 vydala Zora Koziskova ¢lanek, ve kterém popisuje své dvouleté zkoumani
adaptace déti cizincl na prostiedi ¢eskych matefskych Skol na Praze 6. Béhem tohoto
vyzkumu bylo zji§téno, Ze déti cizincii tvofi az 5 % piijimanych déti do MS. Nejvice
déti bylo z Ukrajiny a z Japonska. Z dotaznikového Setfeni bylo zjisténo, Ze nejméné
problematicky vnimaji zaGlefiovani cizojazy¢ného ditéte do prostiedi MS pravé jeho
rodice. VéEtSina rodica byla piesvédCena, ze o jejich dité je kvalitné postarano z hlediska
pedagogickych pracovnikill, zazemi ¢i stravy. BohuZzel si mnohdy neuvédomuji, ze dité
je ve skolce né¢kolik hodin samo a proziva tzv. kulturni Sok. NedokaZe se s nikym
domluvit, prostfedi se mu mize zdat cizi a nepratelské, pokrmy mu nemusi vyhovovat,
a vyskytuje se ve velké skupiné déti, které si spolu hraji a komunikuji a toto cizojazy¢né
dit¢ mize byt vycleiiovano. Z toho mohou pramenit symptomy jako nizké sebevédomi,
smutek, pocity osamoceni, riizné obavy, Uzkosti az psychosomatické potize (Ward,
Bochner, Furnham, s. 201-202). Pro pétileté dité je vsak slozité formulovat tyto pocity,
proto nedokaze vSe rodicim ptedat a vysledkem je nerealnd predstava rodict o adaptaci.
Pohled ucitelek se pfirozené od pohledu rodict lisil. U¢itelky vnimaji zacleiovani ditéte
s OMJ problematicky vzhledem k vysokym pocétim zakt ve tfidach. Tento pocet se jisté
zvySil mnohdy az na 28 od doby tohoto vyzkumu. Adaptace nového ditéte cizinct
vyZaduje zna¢nou miru individudlni komunikace, pozornosti, vnimani potieb ditcte,
které¢ mohou byt odlisné. Neni vyjimkou, ze ucitelka musi téchto adaptaci zvladnout

nékolik najednou, a pfitom tato snaha neni nijak finanén¢ kompenzovana.
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Koziskova pozorovala jinojazy¢né déti z nezaujatého pohledu, pficemz zjistila, Ze se
tyto déti méné zapojuji do her, jsou vice socialné pasivni, verbaln¢ se témét nezapojuji a
spiSe si hraji samy se stavebnici. Pfi fizenych Cinnostech tyto déti nedokazaly pobrat
jazykoveé vyznam dané Cinnosti, tudiz byly odkdzany na svou improvizaci. Ukazalo se,
ze nejvhodnéj$im programem pro sblizovani ¢eskych a jinojazy¢nych déti je moznost
volné hry v ptirodé, kdy je détem dovoleno se vice projevit jak hlasové, tak pohybové
(Koziskova, 2006). Pro snadné&jsi zatazeni takového ditéte do kolektivu také hraje roli
otevienost ucitele 1 déti, klima tfidy, 1 vék ditéte. Obecné lze fici, ze mladsi déti zapadaji

do kolektivu snaze (T¢thalova, 2010).

3.2 Komunikace s détmi s OMJ v materskych skolach

Déti-cizinci a déti s odliSnym matetskym jazykem spadaji dle RVP PV mezi déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Je tedy potieba brat ve tfidé ohled na tyto déti,
vénovat jim zvySenou pozornost a prizpusobit tomu vyuku. Paklize v se v matefské
Skole vyskytuji alespon Ctyfi cizinci v povinném piedSkolnim vzd€lavani, v souladu
s vyhlaskou ¢. 14/2005 Sb., o pfedSkolnim vzdélavani zatfidi feditel matetské Skoly

vzdélavani v ¢eském jazyce, které bude rozdéleno do dvou nebo vice blokl v prubehu

tydne (RVP PV, 2021, s. 37).

Vzhledem ktomu, Ze jsou tyto déti zafazeny do kategorie déti se specialnimi
vzdelavacimi potfebami, maji narok na rizna podplrné opatieni. Novelizovany skolsky
zakon 82/2015 Sb. o predSkolnim, zdkladnim, stfednim, vyS$Sim odborném a jiném
vzdélavani vyhlaskou 27/2016 Sb. o vzdélavani Zzaka se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami upfesiiuje 5 stupiili podplirnych opatieni:
1. Stupein PO

Zde se jedna o déti s pokrocilou trovni ¢eského jazyka. Neni potieba dité posilat do
Skolskych poradenskych zafizeni (SPZ), pedagog ve t¥idé viak musi mirnd
piizplsobit organizaci ¢innosti jako je naptiklad specialni zaddvani odliSnych tkola

pro dité ¢i vyuzivani specidlnich a ndzornych pomucek.
2. Stupen PO
Do druhého stupné spadaji déti s nedostatecnou znalosti Ceského jazyka, coz

vyzaduje individualni pfistup. Déti maji narok napiiklad na IVP, specialni pomtcky,
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upravu vzdélavaciho obsahu a také 4x15 minut (nejvyse 80 hodin) tydné na cestinu

jako druhy jazyk.
3. Stupen PO

Tteti stupeil je urcen pro déti s neznalosti vyucovaciho jazyka. Déti maji také narok
na IVP, specialni uéebnice a pomucky, asistenta pedagoga, podporu dalsiho
pedagogického pracovnika v rozsahu poloviéniho tvazku, 4x15 minut tydné

(nejvyse 110 hodin) na Cestinu jako druhy jazyk.

4. Stupen PO a 5. stupeit PO je pro déti s dalS$im (naptiklad zdravotnim)

znevyhodnénim.

Vétsina déti s odliSnym matefskym jazykem spada do druhého a tietiho stupné PO.
Zde uz je potteba zaradit individualni pfistup ke vzdélavacim potifebam ditéte. DéEti
maji narok na 60 minut tydné vyuky ceského jazyka, na individudlni vzdélavaci
plan, Gpravu obsahu vzdélavani a také na specidlni vzdélavaci pomiicky. Rodiny
s témito détmi byvaji odeslany do SPZ, kde bude rodiné sdéleno, do jakého stupné
podpory bude dité¢ zafazeno spolec¢né s nabidkou vhodnych podplrnych opatfeni.
Pedagogové vypracuji individualni vzdélavaci plan, pokud to SPZ uzna za vhodné.
Matetska Skola miZe zaméstnat asistenta pedagoga ¢i odbornika na €eStinu jako
druhy jazyk. Alternativou je pak kurz, ktery povede pedagog ve své pracovni dobé
(Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s. 12-16).

V metodice Deti s odlisnym materskym jazykem v materskych skolach, coz je uceleny
dokument pro ugitele MS snazZici se objasnit zptisoby komunikace a proces zaglefiovani
déti s OMJ, je popsano né¢kolik prostredkli efektivni komunikace s témito détmi.
Autorky zdlraziiuji nutnost vybéru komunikace, ktera zajisti naplnéni zdkladnich potieb
déti. Takovou pomtckou by mohly byt karticky ¢i fotky s rezimem dne pouzivajici se
také pro déti s PAS. Pro ostychavé déti, jez se boji komunikovat, je mozné vyuzit také
manaska nebo néjakou jinou figurku. Mezi dalsi metody, jak usnadnit adaptaci

bilingvniho ditéte do MS patii:

e ZjednoduSend komunikace
e Vyuzivani stejnych obratl a slov
e Dodrzovani vhodného tempa feci a frdzovani

e Zadavani jasnych a strucnych instrukci
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e Ovéfovani porozuméni

e Vyuzivat ndzornost

e Opakovani

e Vyuzivat matefsky jazyk a kulturu ditéte (napiiklad pii komunitnim kruhu mtize
dité zazpivat pisnicku, kterou zna z domova — déti se tak uéi, ze kazdy je jiny a
je to v poradku)

e Soustiedéni se na neverbalni komunikaci (Linhartovd, Loudova Stralczynska,

2018, s. 42-47)

3.2.1 Vyuka ¢eského jazyka

Vyuka Ceského jazyka jako druhého jazyka nemiize v matetské Skole probihat stejné
jako na zékladni Skole. Déti v tomto veéku jeSté neumi Cist ani psat. Matefska skola je
vSak vhodnéjsi instituci pro spontanni osvojeni druhého jazyka, protoze déti zde maji
mnohem vice ¢asu na vlastni komunikaci. Jazykovou podporu Ize détem nabidnout ve

ttech formach — v bézném dni, v kurzu a pak individualné.

V bézném dni je mozno zafazovat vySe zminéné metody, dale pak upraveni riznych
¢innosti tak, aby dit¢ s OMJ nebylo znevyhodnéno. Mlze se jednat o pouzivani slov
V prvnim padé, nazorné ukazky jednotlivych slov, zatfazovani basnicek, pisnicek, které
mohou byt upraveny do snadngj$i podoby. U pisnicek neni nutné naléhat na dit¢, aby se
pfipojilo. Tato aktivita byva pro déti naro¢na, avSak pii nékolikatém opakovani se déti

mozna zapoji samy (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s. 90-107).

Individudlni pfistup k ditéti s OMJ se pak vyznacuje tim, ze pedagog se vénuje
pravidelné intenzivné ditéti alespon 15 minut tydné, coz mize byt realizovano pfi
rannich ¢innostech nebo odpoledne po odpocinku. Vyhodou tohoto zpusobu je, Ze se
ucitel pln¢ vénuje jednomu ditéti a muize ziskat uceleny piehled o jeho vstupnich
predpokladech a celkovém uceni se novému jazyku. Pii kazdé praci s takovym ditétem
je potieba zjistit nedostatky a urcit cile, které se budou spole¢né snazit naplnit. Témata
se mohou prolinat s tfidnim vzd€lavacim planem, pfi¢emz je vhodné ditéti zaloZit
jazykové portfolio, kam se budou ukladat veskeré materialy a hodnoceni, ke kterym se
dité s rodi¢i bude moci vracet. Ucitelka pfi individudlni praci s ditétem s OMJ vyuziva
atraktivni materialy, které pfitdhnou pozornost ditéte. Do takovychto materialt spadaji
ruzné didaktické hry, knizky ¢i logopedické pexeso. Ucitelka s ditétem provadi

rozhovory, hry, pohybové a vytvarné ¢innosti, zatfazuje basnicky a pisnicky. Vzdy je
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potieba dité chvalit a povzbuzovat, nelpét na rychlosti uceni a spiSe dité nechat se ucit
jeho vlastnim tempem. U nékterych déti s 2. a 3. stupném podpirného opatieni pak
mbze SPZ doporudit vypracovat individualni vzdélavaci plan, kde je nutné si vyty¢it
konkrétni cile (naptiklad dité se nauc¢i alespont 50 Ceskych slovicek, zaméfi se na
spravnou vyslovnost hlasky t apod.). Tato ¢ast je dulezitd zejména s ohledem na
nasledné vyhodnocovani uspésnosti prace. (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.
108-122).

V ramci podpory osvojovani si CeStiny jako druhého jazyka lze pfi vy$Sim poctu déti
s OMJ otevtit kurz v ramci Skolni dochazky, ktery bude probihat idedlné 2x tydné po
dobu 30 minut s externim pracovnikem & mistnim pedagogem. Cas miize byt upraven
podle véku déti. Kurz je poskytovan maximalné 8 détem najednou (muze byt rozdélen
do vicero skupin), déti mohou byt rozdéleny podle véku. Béhem tohoto kurzu pedagog
zajisti vzdélavaci nabidku, kdy se vzdy 2-3 lekce po sobé bude vénovat jednomu tématu
vsouladu s SVP, pfiéemz je zde rozvijen konkrétni jazykovy jev. Aby byl kurz
efektivni, je vhodné stfidat Cinnosti, zabavit déti, vyuzivat vice smysli a pestrého
obsahu materialii. Pti vyuce jakéhokoliv jazyka je nutné postupovat od nejjednodussiho
mohlo posunout dale. Z tohoto diivodu jsou kurzy pro mensi skupinky déti. Déti by
nemély byt nuceny do jazykového projevu, stale zde mlize hrat roli ostychavost, strach
zneznamého prostiedi 1 pedagoga (vyuku ceStiny jako druhého jazyka nemusi
zajistovat tfidni ucitelka). Pedagog se pravdépodobné béhem kurzu bude potykat
S riznymi problémy jako je rozdilnd jazykovéa urovenn déti, Castd absence ¢i nizka
motivace ditéte. Mnohdy dit¢ nechce mluvit druhym jazykem, zejména pokud jsou ve
Skole déti stejné narodnosti. Dale jsou tu pak problémy z hlediska jazykovych
dovednosti, mezi néz bychom mohli zafadit Spatnou vyslovnost, nechut mluvit,
nedostatek porozuméni, ¢i tzv. tiché obdobi, kdy dit¢ s OMJ pouze posloucha cizi jazyk,

ale nedokaze ho pouzit Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s. 123-129).

Centrum pro détskou vicejazycnost (Zentrum fiir kindliche Mehrsprachigkeit) poskytuje
jazykovy kurz néméiny s nazvem KIKUS (Kinder in Kulturen und Sprachen), ktery je
zaméfen zejména na déti v matefskych Skolach. Materidly lze ptelozit do ceStiny a
vyuzivat je pravé v kurzech pro déti s OMJ v MS. Na webu inkluzivniskola.cz kromé
obrazkovych karticek a pracovnich listi 1ze KIKUS vyuzivat také jako online i1 offline
aplikaci (META, 2023).
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Autorky Metodiky doporucuji inspiraci timto programem, kdy se vzdélavaci nabidka
orientuje podle tematickych okruht. V lekci by se mélo dbat zejména na motivaci,
sttidani ¢innosti a pravidelnou strukturu jazykovych lekci. Struktura by mohla vypadat

takto:

Uvodni ritudl (napiiklad pisefi ¢ basefi s pohybem)
Opakovani predchazejicich témat a slovni zasoby
Hlavni vyukova ¢ast (obsahem je nové ucivo)

Pohybové¢ hry

o &~ w0 DN

Zavérecny ritudl

Kurz by mé¢l pfinaset détem radost, bavit je, soucésti by méla byt pratelska a uvolnéna
atmosféra. Jako skvély prostiedek pro motivaci autorky zminuji vyuzivani momentu
ptekvapeni napiiklad s kouzelnym pytlem. Pii zdvérecném ritudlu lze vyuzivat nalepek

¢i razitek jako odmény.
(Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s. 130-131).

3.3 Doporuceni pro ucitelky materskych skol

Pokud se matetska Skola dozvi, Ze nastoupi nové dit€ zjiné kultury ¢i s jinym
matefskym jazykem, ucitelky by mély vypracovat adaptacni plan, ktery usnadni
zaClenéni ditéte do kolektivu tfidy. Mize se jednat o model, kdy dit¢ navstévuje
matefskou §kolu zpoc¢atku napiiklad na dvé az tfi hodiny, poté je v MS do obéda a
teprve v momenté, kdy je tato faze bez vyznac¢nych problémii, miiZze nastat prodlouzeni
doby pobytu az do odpoledne. Matef'ska Skola by také méla zvazit, do jaké tiidy se dite
hodi, ucitelky by mély pfipravit déti na pfichod nového Clena, samy si zjistit informace
o kultufe a zemi, ze které dit¢ pochdzi, a také se pfipravit na vyuku cestiny jako druhého
jazyka (Linhartova, Loudova Stralczynskd, 2018, s. 24-27). Po ptichodu ditéte do MS je
nutné, aby ucitelka projevila interkulturni senzitivitu a empatii. Dit¢ muze byt ze
zacatku odstrkovéano ¢i se samo uzavie, protoze je pro n¢j okoli ohrozujici, nicméné
ucitelka v tomto sméru mize pomoci ditéti alesponn tak, Ze se bude snazit Castcji
zarazovat rozhovory sdétmi o cizi kultufe, zapojovat samotné dité¢ k predvedeni
riznych basnicek ¢i pisnicek, a pokud to dit€ zvladne, mize mluvit o svych tradicich.
Pomoci riznych obrazki, piibéhi 1 divadel 1ze déti vzdelavat ohledné jinych ras, barvy

pleti, kultury, narodnosti. V pfipadé, Ze je toto téma probirano v mateiské Skole, zvysuje
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se tolerance déti viici odlisnosti. (Morgensternova in Mertin, Gilnerova, 2010, s. 205-

207).

Aby probé¢hla adaptace ditéte hladce, je dobré zajistit pfed nastupem pohovor s rodici.
Na tento pohovor je vhodné zajistit tlumoc¢nika, ktery mize pomoci i S prekladem
informaci pro rodice. Ty by mély byt v tisténé podobé¢. Pii pohovoru s rodi¢i matetska
Skola zjisti postup rodicl pii bilingvni vychové a poté se ho bude snazit disledné
dodrzovat. Jako uzite¢né muze byt provedeni rodici Skolkou, zjisténi zajmu ditéte, jeho
ptatel, jazykovou uroven ditéte a pfipadné probrat riiznd uskali, kterd mohou nastat

v procesu adaptace a vzdélavani (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s. 29-31).

Pro zmirnéni negativnich jevl v interkulturni komunikaci s rodi¢em je potiteba
komunikovat bez skrytych vzkazi a emocionalnich rovin, snazit se pochopit pocity
druhé strany. Je dilezité nejednat v afektu, v takovém piipadé je moznost odlozit
schiizku na pozdéjsi termin. Déle by si méla ucitelka uvédomit, zZe neni tieba véci brat
osobné. Vztahovaé¢nost zadnému konfliktu neprospéje (Morgensternova, Sulova, Schol,

2011, s. 69-72).
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II PRAKTICKA CAST

4 Vyzkumné cile a teoreticka vychodiska k vyzkumu

4.1 Vyzkumné cile

Hlavnim cilem je pfiblizeni soucasné situace ohledn¢ bilingvnich déti v matetskych
Skolach zpohledu ucitelek, analyzovat jejich zkuSenosti s pritbéhem vzdélavaciho
procesu bilingvnich déti a také zaznamenat metody, které s témito détmi pouZzivaji pii
praci véetn¢ zjisténi nejvyhodnéjsich a nejosvédéenéjsSich metod. Doplnénim jsou pak

dvé ptipadové studie bilingvnich déti v prostiedi ceské matetské skoly.

4.2 Teoreticka vychodiska k vyzkumu

V praktické Casti jsem se zaméfila na provedeni vyzkumu pomoci kvalitativnich metod
— polostrukturovaného rozhovoru a ptipadové studie. Tento zptsob vyzkumu jsem si
vybrala zejména pro moznost hlubsiho prozkoumani daného jevu. Jelikoz jsou metody
pro praci s bilingvnim ditétem riizné, chtéla jsem navazat s ucitelkami matefskych skol
podrobnéjsi rozhovor o jejich préci, nikoliv jim nabizet jiz pfedem vybrané moznosti
vV dotazniku a tim jim moznd vsugerovat jejich odpoveéd. Zaroven jsem se snazila
Ctenafi priblizit, jakym zplsobem probihd adaptace a celkovy vzdélavaci pribéh
bilingvniho ditéte, coZ zahrnuje zkoumani ditéte do hloubky, v§imani si malic¢kosti. To
mi umozni pouze kvalitativni vyzkum. Ten mnohdy byva charakterizovan jako protip6l
kvantitativnimu vyzkumu (Hendl, 2005, s. 48-49). Glaser a Corbinova povazuji za
kvalitativni vyzkum jakykoliv, jehoz vysledkit se nedosahuje pomoci statistickych metod
nebo jinych zpusobii kvantifikace (Glaser, Corbinova In Hendl 2005, s. 50). Cilem
kvalitativniho vyzkumu je vSak ziskat detailni a komplexni informace o studovaném
jevu. Na zacatku tohoto vyzkumu je potieba si stanovit vyzkumné otazky, které jsou pro

mou praci nasledujici:

e Jak se adaptuje bilingvni dité na prostiedi ¢eské matetské Skoly?

e Jakym zplisobem probiha vzdelavani bilingvniho ditéte v ceské mateiské
Skole?

e Jak se projevuje vliv prostiedi ¢eské mateiské Skoly na jazykovou troven

ditéte v Ceském jazyce?
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e Jaka byva komunikace s rodinami?

e Jaka je motivace ucitelek pracovat individudlng€ s témito détmi?

Tyto otdzky se mohou béhem pribéhu vyzkumu ménit ¢i doplnovat, proto byva
kvalitativni vyzkum povazovan za pruzny ¢i emergentni typ vyzkumu (Hendl, 2005, s.

50).

Na rozdil od kvantitativniho vyzkumu, kde jsou pfedem dané a urcené kategorie,
S nimiz se poté pracuje, hraje u kvalitativniho vyzkumu velkou roli sam vyzkumnik.
Jedna se tedy o mou interpretaci dat, tato prace se nesnazi potvrdit nebo vyvratit
hypotézu, nybrz porozumét pozorované realité, coz je prub¢h vzdéldvani a adaptace
bilingvniho ditéte v ¢eské matetské Skole za pomoci vyuzivani kli¢ovych principu dle
Miovského — jedine¢nosti, neopakovatelnosti, kontextualnosti a procesualni dynamiky
(Miovsky, 2006, s. 17-18). Kazdy rozhovor s ucitelkami i samotné ptipadové studie na
téchto principech stavi. U¢itelky hovoti o jednotlivych détech, o jejich zkusenostech.
Muze se jednat o raritni pfipady, ale také o pfipady, které se budou podobat vétsing. Jak
zmitiuje Svafi¢ek a Sed’ova (2007, s. 25), hypotézy i teorie na zdkladé kvalitativniho
vyzkumu nelze zobecrniovat. Sesbirana data nejsou vytrhovana z kontextu déni a maji
popisovat podrobnosti jednotlivych ptipadli za del$i Casovy interval. Vyzkum ma tak
spise longitudinalni charakter (Hendl, 20035, s. 50). V této praci se jednalo o pét mésict
(tedy pulku skolniho roku), jelikoz rozhovory i piipadova studie byly provadény
Vv inoru 2023 a vétSina bilingvnich déti, o kterych pojedndvaji polostrukturované
rozhovory, nastoupily do matetské Skoly v zafi 2022. Vyhodou kvalitativniho vyzkumu
je podle Hendla (2006, s. 52) zkoumani fenoménu v piirozeném prostiedi a moznost
dobré reakce na mistni situace a podminky, coz jsem vyuzila zejména pii1 ptipadové
studii, jelikoz jsem méla moznost pét mésic pozorovat dvé bilingvni déti v Ceské

matetské Skole jako jejich ucitelka.

4.3 Zvolené vyzkumné metody

4.3.1 Polostrukturovany rozhovor

Analyza a sbér dat probihd v kvalitativnim vyzkumu soucasné. Pfi sbéru dat jsem je
tedy musela zaroven analyzovat, protfidit a rozhodnout se, zda jsou data relevantni.
(Hendl, 2006, s. 50). Jeden z rozhovori jsem nakonec byla takto nucena nezafadit,
jelikoz neodpovidal stanovenym parametram. Ucitelka si vybrala k popisu dité, které

vSak viibec nejevilo znamky bilingvismu. Nékteré rozhovory zase probihaly tak, ze se
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odpovédi respondentek jevily jako nadbytec¢né ¢i neuspokojivé. Naopak v nékterych
pfipadech jsme narazily na zajimavé téma, proto jsem v prubehu rozhovoru dopliovala
dals$i otazky a musela jsem sloZeni rozhovoru mirné pozménit. Z téchto divodu je
polostrukturovany rozhovor pravdépodobné jednou z nejvyhodnéjSich metod sbéru
kvalitativnich dat. Dovoluje tazateli vyuzivat silné stranky jak nestrukturovaného
(volnost pifi odpovidani), tak i strukturovaného rozhovoru (dodrzovéani tématu a
schématu). Kombinuje volnost a pfirozenost komunikace a zaroven vyuziva predem
dané strategie. Na zacatku rozhovoru je vhodné si zajistit souhlas s Gi€asti na vyzkumu a
souhlas s nahravanim rozhovoru. Nasleduji uvodni otazky, které by mély uvolnit
respondenta a zaroveii by mély dat najevo jistou empatii. (Svaficek, Sed'ova, 2007, s.
163). Pfed kazdym rozhovorem jsem ucitelky seznamila s Gi€elem vyzkumu, ujistila
jsem je o anonymité celého rozhovoru a pozadala jsem je o souhlas ohledné vytvoteni
audiozaznamu. Ucitelky podepsaly ,,Informovany souhlas® (viz. Seznam ptiloh). Jesteé
pfed zapnutim nahravani jsme se s ucitelkami vice piedstavily. Vzhledem k tomu, ze
sama uc¢im v mateiské Skole a mam taktéz zkuSenosti se vzdélavanim bilingvnich déti,
jista soundlezitost byla pfitomna b&hem kazdého z rozhovori. Uvodni otizky se pak
tykaly toho, jak dlouho ucitelky uc¢i a zda maji zkuSenosti se spolupraci s bilingvnimi
détmi v matefské Skole. Nasledujici otazky bychom pak mohli oznalit za hlavni. Zde
jsem musela uclitelky povzbuzovat, aby mluvily o svych zaZitcich, dojmech a
presvédCenich, protoze obcas vyjadiovaly obavy ohledné toho, Ze nebudou schopny
podat ,.spravnou odpovéd™ (Svaficek, Sed’ova, 2007, s. 164). Pfed hlavnimi otazkami
bylo nutné si stanovit tzv. jadro rozhovoru — tedy témata a otazky, kterd jsou nutné
probrat. Jednalo se zejména o adaptaci ditéte a zplUsoby vzdélavani bilingvnich déti
vedouci k pokroku v jazykové Grovni ¢estiny. K pochopeni kontextu jsem pak pfidavala
rizna dal$i dopliujici témata a otazky. (Miovsky, 2006, s. 159-161). Otazky jsem si
rozdélila na témata, podle kterych pak byly vysledky polostrukturovanych rozhovora
analyzovany. Pro vétSi prehlednost jsem zpracovala tabulku podle navodu Hendla

(2006, 5. 174):

Tabulka 3: Rozd¢leni tazatelskych otazek

Téma Otazky

Uvodni otazky 1. Dobry den, byla jste vybrana jako
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respondentka  kmé  bakalaiské
praci sndzvem ,Bilingvni dité
V matefské Skole na zaklade
Vasich zkuSenosti s témito détmi.
Jak dlouho jiz ucite?

Kolik momentaln¢ mate déti ve
tFde?

Mate ve tfidé momentalné dité
s OMJ nebo jste se s nimi setkala
v piedeslych péti letech?
Nasledujici otazky spiSe sméfujte
k jednomu ditéti, které si vyberete,
nicméné¢ muzete 1 srovnavat
S ostatnimi, pokud Vas néco béhem

rozhovoru napadne.

Charakterizace ditéte

© o N o

11.
12.

13.

Jak dlouho k vam dité dochazi?
Dodrzuje pravidelnou dochazku?
Jaka je jeho narodnost?

Jaky je jeho matetsky jazyk?

. Jaka byla jazykova troven ¢estiny,

kdyz dité nastoupilo do MS?

Jak dlouho trvalo, nez dité zadalo
rozumét ¢eskému jazyku?

Dokaze se dité vyjadrit v Cesting?
Vsimla jste si néjakého pokroku ve
vyjadfovani ditéte a schopnosti
porozuméni béhem dochazky do
vasi tfidy?

Vsimla jste si n€kdy u ditcte
jazykové interference? (michani

jazyki)

Adaptace ditéte

14. Jak se dité ptizplsobilo rezimu dne?
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15. Objevily se néjaké netradi¢ni problémy
béhem adaptace? (napt. nechut kjidlu,

neobvyklé agrese)

16. Jak reaguje na zmény? (napf. suplovani jiné

ucitelky)

17. Projevuje se nékdy toto dit¢ zvySenymi

vykyvy nalad?

18. Jak se zapojuje do fizenych a spolecnych

¢innosti?
19. Hraje si s ostatnimi détmi?
20. Jak ho pfijimaji ostatni déti?

21. Vyuzila jste nekdy propojeni kulturnich
rozdild mezi Ceskymi détmi a timto ditétem?

Ptipadn¢ kdy a jak?

22. Vnimate né&jaky piinos prezence tohoto

bilingvniho ditéte ve vasi tiide?

Rodina

23. Jaky typ bilingvni rodiny to je? (napovéda:
rodi¢e mluvi odlisnym jazykem/jeden z rodict
mluvi odliSnym jazykem/ oba rodi¢e mluvi
odliSnym jazykem i mezi sebou a zaroven je

odlisny s komunitou)

24. Vite, jak dlouho uZ Zije rodina v Ceské

republice?

25. Vite, zda se vyuzivda se v domdacnosti
cestina?
26. Jaka je komunikace s rodinou?

- Jakym jazykem se dorozumivate?

- Jaka je ochota rodiny komunikovat

a plnit pravidla MS?
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27. Dokézala  byste fict, jaky je

socioekonomicky status rodiny?

Vzdélavani ditéte

28. Jak komunikujete s ditétem?

29. Jak se lisi komunikace s bilingvnim ditétem

a s Ceskym ditétem z vasi strany?

30. Zaznamenala jste za dobu, co dité dochézi

do MS, zménu ve vasi komunikaci vii¢i nému?

31. Pracujete s ditétem béhem napf. rannich

¢innosti na rozvoji ceského jazyka?

32. Vyuzivate né&jaké pomucky navic pro
vzdélavani ditéte?

33. Mate v MS hodiny ,.&estina jako druhy
jazyk“?

34. Vyuziva dité logopedickou péci?

35. Jaka je uroven pracovnich ukoll tohoto
bilingvniho ditéte oproti ostatnim ceskym

détem?

- Zapojujete individudlni pfistup pfi

vysvétlovani?

Motivace a vzdélani uditelek

36. Jaké je vaSe vzdélani?

37. Obdrzela jste n¢jaké instrukce ohledné
vzdélavani déti s OMJ pred pfichodem tohoto
ditéte do MS? (napi. dokumenty od META)

38. Probiha dalsi vzdélavani pedagogickych

pracovniki na toto téma ve vasi MS?

39. Myslite si, ze je nutné, aby byly ucitelky
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pfedem vzdélany a pfipraveny na praci

S bilingvnim ditétem?

40. Dostavate finanéni odmeény (osobni
ohodnoceni, prémie) v piipad¢, Ze mate jedno

¢i vicero bilingvnich déti ve tide?

41. Dokéazala byste fict, jaka panuje nalada
ohledné bilingvnich déti ve vasem kolektivu

v MS?

42. Byla by vase motivace pracovat
individualné s ditétem vyssi, kdybyste byly
nalezit¢ ohodnoceny? Nebo to naopak nema

vliv?

43. Myslite si, Ze by ucitelky mély byt nalezité
finanéné ohodnoceny na zaklad¢ ptfitomnosti

dvojjazycného ditéte ve tFide?

Zaver 44. Chtéla byste néco vzkazat ucitelkam, které
maji vyzvu spoluprace s dvojjazyénym ditétem

pred sebou?

Jako metodu zaznamu dat jsem zvolila audiozdznam vzhledem k jeho benefitim. Je to
zplsob zdznamu, ktery nevyruSuje jak dotazovaného, tak ani tazatele. DokaZe zachytit
autenti¢nost. Pfi zpracovavani rozhovorl jsem se tak mohla k audiozaznamiim vracet a
vSimat si drobnosti, které mi mohly pfi samotném rozhovoru uniknout (Miovsky, 2006,
s. 197). Zaroven je to idedlni pomocnik pii zpracovavani doslovné transkripce

rozhovoru. Tento prepis je k dispozici v prilohach.

4.3.2 Pripadova studie

Ptipadova studie je zptsob holistického zkoumani malého mnozstvi ptipadd, jenzZ ma
prostudovat danou problematiku do hloubky (Mares, 2015, s. 116). Pomoci téchto
pfipadli pak mizeme porozumét obecn€ji zkoumanému jevu a dalSim podobnym
ptipadtim. Pro tuto praci jsem zvolila osobni pfipadovou studii bilingvnich déti, kdy se

klade diiraz na podrobny prizkum urcitého aspektu zohledniujic minulost, kontextové
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faktory, procesy, zkuSenosti a dals$i mozné pficiny, které se tykaji zkoumaného jevu
(Hendl, 2005, s. 104). Vzhledem ktomu, ze jsem chtéla podrobné&ji prozkoumat
bilingvismus u déti predskolniho veéku, vyuzila jsem instrumentélni typ piipadové
studie. Jde o vyhledani n€kolika piipadi, kde se tento jev vyskytuje. Cilem je dikladné
prostudovani a nasledné porozuméni otazkam typu ,,jak a ,,pro¢* (Mares, 2015, s. 121).
Protoze mam moznost déti sledovat jiz od zati kazdy den, jelikoz jsem jejich ucitelka,
k vypracovani ptipadové studie jsem pouzila rozhovory s ditétem, s rodici a s druhou
ucitelkou. Zaroven jsem zakomponovala pozorovani a k celkové zpravé a komplexnimu
zachyceni pfipadu jsem vyuzila i dokumenty ve formé pracovnich list, kreseb ¢i
vytvarnych praci ditéte. Cilem téchto piipadovych studii je doplnit vysledky
polostrukturovanych rozhovorti s ucitelkami v matefské Skole a pfiblizit, jak se
bilingvni dit¢ adaptuje, zacleiuje do kolektivu a jak probiha jeho vzdé€lavaci proces.
Jako metody k vytvorfeni téchto pripadovych studii poslouzily neformalni rozhovory
sdétmi i srodi¢i a zejména zuCastnéné pozorovani. Jedna se o takovy zpisob
pozorovani, kdy se pozorovatel stdva soucasti socidlniho déni, je v osobnim stavu
S pozorovanymi, sbird data, a pfitom se ucastni pfirozené¢ se vyvijejicich zivotnich
situaci (Hendl, 2005, s. 193). Pozorovani probihalo od zafi 2022 do konce ledna 2023

ve tfid¢ predskolnich déti.

51



5 Charakteristika vyzkumného vzorku

Respondentkami pro polostrukturovany rozhovor jsou ucitelky mateiské Skoly, které
V soucasnosti maji nebo v poslednich péti letech mély ve tiidé dvojjazycné dite. Jsou
zejména z Prahy a okoli, coz je dano tim, Ze jsem sama z Prahy a mé ¢asové moznosti
byly omezené. Zarovenn zmé zkuSenosti vim, ze vzhledem k atraktivnosti hlavniho
meésta pro cizince existuje velmi malo matefskych Skol, kde by se bilingvni dité
nevyskytovalo. Situaci dost ovlivnila i momentalni krize na Ukrajiné. Ptipadovou studii
jsem provadéla na détech, které madm ve tfidé a mam tedy moZnost je kazdy den
pozorovat, analyzovat jejich chovani, adaptaci, vyvoj fe¢i a vysledky pracovnich ukoli
a zadani. Rodice sledovanych déti byli o cilech vyzkumu informovani a podepsali

informovany souhlas (viz. Seznam pfiloh), ktery vSak zachovava veskerou anonymitu.
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6 Analyza vysledku polostrukturovanych rozhovort

Vsechny rozhovory, které byly pouzity k analyze dat, byly doslovné piepsany pomoci
audiozaznamu. V piipade, ze bylo pouzito jméno ditéte ¢i oznaCeni mista, kde se
matefskd Skola nachézi, doslo k upravé ¢i vynechani slov. Divodem je zachovani
anonymity jak déti, tak ucitelek. I proto jsem pro respondentky pouzila oznaceni
Ucitelka 1 — Ucitelka 6. Vysledky rozhovort jsem rozdélila do n€kolika okruhti, které
mi krom¢ vétsi prehlednosti pomohou odpovédét na dil¢i vyzkumné otazky. VSechny
ucitelky jsem pozadala, aby si vybraly k popisu jedno dité, na kterém budou
demonstrovat své zkuSenosti s bilingvnimi détmi. Zaroven byly vyzvany, aby se
Vv piipad¢, Ze je néco napadne k doplnéni, neostychaly srovnavat i s jinymi zkusenostmi
s bilingvnimi détmi. Analyza je popsana zejména slovy, avSak pii vyznamnéjsich
okruzich, na které cilil tento vyzkum, jsem pro ptehlednéjsi zobrazeni vysledki vyuzila

i grafického zpracovani at’ uz ve form¢ tabulky ¢i grafu.

6.1 Struc¢na charakteristika respondentek

Ucitelka 1 pracuje v mateiské Skole v Praze. Ma 12 let zkuSenosti s pozici uditelky
v matetské Skole. Vystudovala stfedni pedagogickou Skolu a momentalné pracuje ve
tfid€ s 27 détmi, mezi nimiZ je jedno bilingvni. Na otazku, zda se v piedeslych péti
letech setkala s bilingvnim ditétem odpovédéla: ,, Aktudlné mame jedno a v podstaté i

V prredeslych letech vzdycky néjaky byly. Minimalné jedno vidycky.“

Uc¢itelka 2 je jednou ze dvou respondentek, jejichz matefska Skola lezi ve Stfedoceském
kraji. Taktéz vystudovala stfedni pedagogickou Skolu. U¢i od roku 2013 a v dobé¢, kdy

byl rozhovor uskute¢nén, méla ve své tridé 25 déti, z ¢ehoZz 6 bylo bilingvnich.

Ucditelka 3 je profesné nejstarsi ze vSech mych respondentek. Pfimo v matetské skole
pracuje jiz ¢trnactym rokem, ale pfed touto pozici pracovala 10 let jako pedagog
volného ¢asu v Domé déti a mladeZze. Ve tfidé¢ béhem rozhovoru méla 27 déti véetné

peti bilingvnich. V jejim piipadé se jednalo o ukrajinské déti.

Ucitelka 4 vystudovala magisterskou specialni pedagogiku. Praci ucitelky v matefské
Skole déla jiz 8 let. Z 26 zapsanych déti ma ve tiidé 8 cizinci. Jelikoz se jeji matetska
Skola nachédzi na sidlisti, ucitelky jsou na cizince zvyklé a maji s nimi bohaté

zkuSenosti. ,,JSOU na tom tridy hur (smich). Jsou tady tridy, ktery maj’ devet riznych
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narodnosti, takze tohle je jeste uplné v pohode. “odpovédéla na dotaz, jaky ma ndzor na

takovy pocet cizinct ve ttide.

U¢itelka 5 se vénuje praci ucitelky v matetské skole teprve druhym rokem, nicméné
vV minulém Skolnim roce 2021/2022 pracovala v soukromé mateiské Skole, kterad
fungovala na bazi bilingvniho vyucovani. Probirana latka se vysvétlovala jak v CesSting,
tak v angli¢tin€. Tuto zkusSenost tak mohla srovnavat s jejim momentalnim pracovistém,
¢imz je statni matetska Skola v Praze, kde ma 26 zapsanych déti a ztoho jich je 5

bilingvnich.

Ucitelka 6 je také ze Stfedoceského kraje, v matefské Skole uc¢i jiz tifi roky a
momentalné studuje tietim rokem bakalaiské studium Ucitelstvi pro mateiské $koly.
Stfedni vzdé€lani absolvovala na pedagogické Skole. Ve tiid¢ uci 24 déti vcetné dvou

déti s odlisSnym matetskym jazykem.

Nasledujici graf znazornuje Cetnost bilingvnich déti ve statnich matefskych Skolach

V Praze:

Cetnost bilingvnich déti v MS v
jedné tridé

|1 dité 2-5déti mvice nez5

Graf 1: Cetnost bilingvnich déti v MS v jedné t¥idé (zdroj: vlastni)

6.2 Charakteristika a jazykova uroven popisovaného ditéte
VétsSina ucitelek si pro rozhovor vybrala déti, které nastoupily v zati 2022, tudiz
navs$tévuji matefskou Skolu prvnim rokem. Lze tedy v pfimém case sledovat pokrok
déti. Uéitelka 2 si vybrala kurdskou divku, kterd nastoupila o rok diive v roce 2021. Jeji

piipad je v podstaté trilingvismus diky tomu, ze se v rodiné pouzivala také rustina
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vzhledem kumisténi Kurdistanu. U¢itelka 5 si pro svij popis vybrala americko-
¢eského chlapce, se kterym méla moznost se setkat na svém predeslém pracovisti, coz
byla soukroma bilingvni matetska $kola. Ve vSech ostatnich pfipadech se jednalo o

ukrajinské déti nastoupivsi v zaii 2022.

Ve cCtyfech piipadech ucitelky mluvily o détech, které pfiSly do materské Skoly
s nulovou nebo velmi nizkou jazykovou trovni. Jejich rodice maji tedy odlisny jazyk od
komunity a jedna se zde o ptipady sukcesivniho bilingvismu. Simultanni bilingvismus
se vyskytl u déti popisovanych respondentkami Ucitelka 3 a 5, kdy rodi¢e mluvi
riznymi jazyky. Jeden z nich pouZiva jazyk, ktery je stejny jako jazyk okolni komunity

(tedy Cestina).

Respondentky popisujici déti, které nastoupily do mateiské Skoly s nizkou jazykovou
urovni ¢estiny a musely se potykat i s jazykovou bariérou, se ve vétsin¢ pripadt shodly
na tom, Ze déti porozumély pokynium v ¢estiné piiblizné po mésici. ,,Jako tam to bylo
fakt rychly. V prubéhu prvniho mésice zacinala rozumét uplné krasné vsemu.“,
zhodnotila U¢itelka 4. Podobnou zkuSenost méla i U¢itelka 6 S ukrajinskym chlapcem:
Jo, mésic, mésic a pul. Fakt pokyniim rozumél skoro ihned. “ Uéitelka 1 zminovala
stejny vyvoj, kdy ukrajinska divka rozuméla zakladnim pokynim po mésici. Opravdové
porozuméni dle ucitelky nastalo az po péti mésicich. Naopak s velkymi problémy se
potykala U¢itelka 2 s divkou z Kurdistanu, které trvalo rozumét cestiné az pét mésici.
Mize zde samoziejmé hrat roli 1 to, Ze ukrajinStina je stejn€ jako CeStina slovansky
jazyk. Tato divka vSak méla celkové narocnou adaptaci a nejspiSe prozivala velky
kulturni Sok. U¢itelka 2 také popisovala, ze divka byla pomérné uzaviena i piesto, Ze se
ji ona 1 kolegyné snazily vyjit co nejvice vsttic: ,, 77 mésice to jako viibec. Méli jsme
piktogramy, méli jsme vSechno mozny, a vibec se nam jako nedarilo. Ona byla hodné

jako zaviena do sebe. Byla ve svym svété. A viibec nds k sobé jako nepoustéla. “ Zlom

nastal az po vanoc¢nich prazdninach, kdy divka byla schopna pozdravit v cesting.

Co se tyCe déti, které s ceStinou pfisly do kontaktu jiz pied nastupem do matetské Skoly
v ramci rodinného prostfedi, vice nez pasivni slovni zasoba je trapila ta aktivni.
»Nepouzival vitbec jednotny, mnozny cisla. I ted ma takovou svoji rec¢...Musela jsem
hodné uplatiiovat individudlni pristup, abych mu witbec rozuméla.”, komentovala
Ucditelka 3 svou zkuSenost s Cesko-ukrajinskym chlapcem. V ptipadé¢ Ucitelky 5

pracujici v soukromé bilingvni matefské Skole byla situace velmi narocnd, jelikoz
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Cesko-americky chlapec témér viibec nemluvil ani ve Ctyfech letech. Projevoval se
pouze zvukové a v ptipadé, Ze uz se objevila néjaka véta, jednalo se spise o angli¢tinu.
Psycholozka u tohoto chlapce dokonce potvrdila opozdény vyvoj feci. Ucitelka s nim
komunikovala pfevazné v angli¢ting, poté vSak tlumocila v ¢estiné, aby si byl chlapec

srovnani védom.

Pro znazornéni pokroku ve vyuzivani aktivni zasoby v ¢eském jazyce jsem vytvorila
graf nize. Jednd se zde o vyuzivani celych vét, nikoliv naucenych frazi. Téch byly déti

ve vétsiné ptipadd schopny jiz od jednoho mésice dochazeni do MS.

Za jak dlouhou dobu se dokazalo
dité vyjadrit v cestiné?

M 2 mésice 2-5 mésicd  m Doposud nikoliv

Graf 2: Doba, za jakou bylo schopno se dité vyjadiit v ¢eském jazyce (zdroj: vlastni)
Je vsSak nutné zminit, ze Udlitelka 5 popisovala dité, kterému byl diagnostikovan
opozdény vyvoj feci a za cely Skolni rok, ktery s nim ucitelka stravila, v ceském jazyce

nepokrocil. Preferoval totiz anglicky jazyk.

6.3 Adaptace bilingvnich déti

Asi nejbouflivéjsi adaptacni obdobi prozivala kurdska divka popisovand Ucitelkou 2.
ReZimu dne se ptizpisobila celkem bez problémt 1 diky tomu, Ze ucitelky pouZivaly
realné fotky, které ji mély nasmérovat ohledné dalSiho programu. Hréla si s détmi i
ptesto, ze celou dobu mluvila kurdsky. Na svou kmenovou tfidu a ucitelky vSak byla az
ptl roku velmi fixovand. Dle slov uditelky nemohl pfijit do tfidy nikdo jiny, protoze se
divka pomocovala a pokalela. Ucitelky tak nemohly viibec v praci chybét, jelikoz tato

hol¢icka pak reagovala kroky zpét a budovani duvéry to velmi narusilo. Zlepseni piislo
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az na jafe, kdy se ve Skolce mohly konat rizné akce a slavnosti venku. Divka si tak
zvykla na piitomnost dalSich déti a ucitelek. S dochdzenim na WC vSak méla problémy

nadale.

Ostatni déti se rezimu dne a chodu tiidy pfizpasobily vcelku bez problému. VSechny
dodrzuji pravidelnou dochézku, coz napomaha si rychleji zvyknout. Obcas se vyskytly
potize ohledné jidla. Déti nechtély jist Ceské jidlo, protoze pro né bylo neznamé.
V téchto ptipadech se ucitelky détem snazily vychazet co nejvice vsttic a povzbuzovaly
je, aby alespon ochutnavaly. U¢itelka 5 pak zminovala jistou nevrazivost chlapce, kdyz
pfislo na pljcovani si hracek. Zde v§ak mohl hrat roli 1 nizky vek chlapce, kdy déti spise
uptednostnuji paralelni hru nez spole¢nou. Pro zaclenovani do kolektivu ucitelky
pouzivaly rizné metody od komunitnich kruh, kde si s détmi sd€lily, Zze k nim do tfidy
ptiSel nékdo z jiné zemé az po konéni akei s rodici, kde se propojuji vSechny kultury
v dané matetské Skole a ochutnévaji se jidla. ,,My si vzdycky, kdyz mame néjaky téma,
pri kterém vyuzijeme mapu, tak si vidycky treba ukazujeme, odkud kdo je a jak je to
daleko. “, vyjadrila se Uc¢itelka 4 k tématu propojovani kulturnich rozdil. Podobné to
ma 1 Ucditelka 3, kterd pti jakékoliv pfilezitosti s détmi hovoii o cizich zemich a
kulturdch a vychazi tak pfichozim détem vstiic. U€itelky 1 a 2 zminovaly, Ze maji
prostor pro uskute¢iiovani spoluprace s rodici pii tvoteni akci, kde se nosi i rizna jidla
Z jinych kultur, aby si ostatni déti uvédomily, s kym ziji ve tfidé. Obecné vSak byly déti
s odlisnym mateiskym jazykem ve tfidach pfijaty bez probléml. Muze za to nejspis i

fakt, Ze v posledni dobé¢ je to ¢im dal Castéjsi.

V ptipadech dvou chlapcti se simultannim bilingvismem byla situace rozli¢na. Cesko-
ukrajinsky chlapec se s détmi sezndmil a zapojil se bez problémi. Podle slov U¢itelky 3
Projevoval se viici ostatnim détem agresivné: ,,No to bylo asi dany prave i tim jazykem,
Ze tieba nevédél, jak néjakou situaci resit, tak prosté to dité bouchnul. Ze tam byla ta
bariéra v ty Cestiné, protoze ostatni deti oproti nemu spis zas preferovaly tu cestinu. A
on jako jediny viastné preferoval tu anglictinu. A kvuli tomu tam asi vznikl ten blok, Ze

nevéedél, jak se domluvit.“, komentovala agresivitu U¢itelka 5.

Co se tyCe ftizenych Cinnosti, uéitelky se shoduji, Ze déti ze zacatku byly v roli
pozorovatele, nechtély z néjaké nejistoty ptiliS mluvit, ale po chvili se jiz zapojovaly

bez problému. Ucitelky 1, 2 a 4 dokonce déti s odliSnym matefskym jazykem velmi
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chvalily a tvrdily, Ze déti jsou jedny z nejaktivnéjSich a jejich vysledky dosahuji
nadprimérné urovne. U¢€itelka 6 s ukrajinskym chlapcem b&hem fizenych Cinnosti také
nezaznamenala vétSi odpor, pouze pifi komunitnim kruhu v posledni dobé zacal
vyruSovat. V tomto piipad¢ jde vSak o to, Ze si chlapec nasel kamarada, se kterym
nechtéji davat pozor. Jakmile jsou rozsazeni, chlapec se pln¢ soustiedi. Ucitelka 3
popisovala, ze Cesko-ukrajinsky chlapec ma potize se soustfedénim a plnénim
pracovnich listl. Soustfedit se pfi komunitnich kruzich nechtél ani ¢esko-americky

chlapec. Ucitelky ho pak nenasilné braly k sobé na klin, aby v kruhu vydrzel.

Pfitomnost bilingvniho ditéte si uditelky chvalily jak ke vztahu k nim samotnym i
k ostatnim détem. Ucitelky mely moznost se naucit napiiklad slovic¢ka z jiného jazyka
nebo si dany jazyk procvicit. Déti jsou pak vystaveny kulturnim odliSnostem a uci se

tak, Ze je bézné zit ve svéteé, kde je kazdy jiny.

Graf ¢. 3 zobrazuje potize pii adaptaci. Ty jsem rozdélila do tii kategorii dle narocnosti
pro dit¢ 1 okoli. Graf ¢. 4 pak ukazuje, sjakymi problémy se ucitelky musely pii
adaptaci potykat. Posledni graf zndzorfiuje metody, jaké ucitelky vyuZivaly pro

zaclenovani ditéte do kolektivu a pro snazsi prib¢h adaptace.

Priibéh adaptace

W Naroc¢na adaptace Mirné problémy B Témér bez probléma

Graf 3: Pribéh adaptace (zdroj: vlastni)
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Problémy pri adaptaci

M Agresivita @ Odmitani jidla M Fixace na kmenovou tfidu B Pomocovani, pokaleni

Graf 4: Problémy pfi adaptaci (zdroj: vlastni)

Metody pro zaclefiovani vyuzivané ucitelkami

® Multikulturni akce pofadané M$ 1 Prohlizeni map v komunitnim kruhu

B Zminovdani tradi¢niho jidla pfi obédé

Graf 5: Metody pro zaéletiovani vyuzivané ucitelkami (zdroj: vlastni)

6.4 Rodinné prostredi

Rodiny popisujicich déti jsou vSechny ve stiedni socialni tfidé. Komunikace s rodinami

se jevi z rozhovort jako pomérné funkéni a ve vétSin€ piipadl se obesla bez komplikaci

kromé& jazykové bariéry. Rodiny jsou ochotny plnit pravidla a pozadavky MS a také

komunikovat s ucitelkami. Pokud byl poticba v dorozumivani pteklad, vyuZivaly
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ucitelky bud’ Google ptekladac ¢i ostatni déti ze tiidy, které také umély oba jazyky. Ve
veétsSing pripadi vSak ucitelky komunikuji s rodi¢i v ¢esting. Ucditelka 5 s rodi¢i kvali
bilingvni esko-anglické MS komunikovala také v angli¢ting. U¢itelka 3 se potykala
s nejkomplikovangj§i situaci v oblasti komunikace s rodinou i piesto, Ze matka je Ceska.
Dtivodem bylo ptani matky, aby Sel jeji syn jiz ptisti Skolni rok do Skoly. Uc¢itelka vSak
vzhledem ke grafomotorice, kresebnému projevu, vysledkiim z pracovnich listi a
zejména kvili mluveé vSak doporucuje nastup do nultého ro¢niku. S ucitelkou souhlasila
1 psycholozka, ktera matefskou Skolu navstivila pro testy Skolni zralosti: ,,Po téch
testech Skolni zralosti jsem se taky setkala s takovyma odpovédma, se kteryma jsem jako
by nesouhlasila. A snazila jsem se ji to vysvétlit, a ona mi vylozené naznacila, kdyz to
tak Feknu, Ze pres to nejede viak. Ze prosté chce, aby Sel chlapec do prvni tiidy a prosté
tak no.“ Také zminila, Ze otec ji pfipadal ze zac¢atku velmi nepiistupny a az z n€¢ho Sel

strach.

V poloving piipadl se CeStina vyuziva i v domacim prostiedi. Jedna se o0 chlapce, ktefi
maji matky Cesky. U¢itelka 4 popisujici ukrajinskou divku pfichazejici ze zvlastniho
ukrajinského zapisu roku 2022 vSak také zminila, Ze se doma mluvi nejspiSe Cesky a
pravdépodobné byva v Cestiné pusténa také televize. Soudila tak podle toho, co
zaslechla v 3atng, i velkého pokroku divky: ,,Od zacdtku byla videét velka snaha snazit se
mluvit cesky. I maminka hodné dobre uz jako na zacatku rozuméla, takze se o to
opravdu zajimali. A holc¢icka udélala velky pokroky, takze si myslim, Ze i doma pouZivaji
cestinu hodné... mluvi i treba v Satné Cesky, kdyz je takhle vidim. Oni tady podle mé
chtéj zistat, takze tam je asi velka motivace “. Respondentka také zminila, Ze je mozné,
7e matka podstoupila jestd pied nastupem jeji dcery do &eské MS i jazykovy kurz,

jelikoZ dé€lala neuvéfitelné pokroky.

V celkovém pftistupu k uceni se Ceského jazyka prispiva pravé ochota rodiny mluvit
Cesky. To potvrdila i U¢itelka 6, ktera srovnavala svou zkusenost s jinou ukrajinskou
divkou: ,.Je to i jakoby na ty rodiné. My jsme méli i jednu holcicku, ktera pak odesla. Ta
maminka viitbec neméla zajem se ucit cesky, ta holcicka si délala, co chtéla. Mluvila si
ukrajinsky a viibec ji to nezajimalo. I na ty deti mluvila ukrajinsky a ty déti to vitbec

3

nechapaly...”. Oproti tomu matka popisovaného ukrajinského chlapce této
respondentky byva velmi aktivni v ¢eské komunikaci a chlapec se tak snadno a rychle
prizpisobil. Také uz se dokéaze vyjadiit v Cestiné. Ucitelka S zase tvrdila, ze Cesko-

americky chlapec vyuzival vice angli¢tinu proto, Zze doma se poté kvili rozvodovému
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fizeni vice vyuzivala anglictina, jelikoz matka byla z rodinnych divodi upozadéna a
vice ve vychové figuroval otec s americkymi koteny. U€itelka 3 také doporucovala
motivovat rodinu pouzivat CeStinu doma v ramci jednoduchych basni¢ek. Déti jsou

podle ni v tomto sméru velmi tvarné a jazyk se rychle pak nauci.

6.5 Vzdélavani v oblasti éeského jazyka v MS

Kromé Ucitelky 6 pracujici ve StiedoCeském kraji se ve vSech mateiskych Skolach
vyuzivaji hodiny cestiny jako druhého jazyka vedouci jednou z ulitelek z kolektivu.
Déti maji vyuku obvykle dvakrat tydné na 30 minut. U¢itelka 4 poukézala na fakt, Ze
déti, které pochazeji z bilingvni rodiny, ale v pribéhu svého zivota ziskaly Ceské
obcanstvi, na toto podpirné opatieni nedosahnou: ,,4 pak jsou tady bohuzel i deti
Z bilingvnich rodin, ktery v pribéhu ziskaly cesky obcanstvi a ted’ uz maji smilu no,
protoze tam nepatiej”. Chlapci popisovani U¢itelkou 3 a 5 tedy do téchto hodin
nemohli byt zatazeni. Cesko-americky chlapec viak dochazel do soukromé matei'ské
Skoly, ktera byla postavena na tom, Ze vyuzivala ¢eStinu i angli¢tinu. Respondentka pro
rozhovor sdélila, Ze vSe bylo vysvétlovano jak cesky, tak anglicky. Zaroveil se ji

osvé&dcilo 1 vyuzivani obrazku stejné jako Ucitelce 1 pii vedeni vyuky pro déti s OMJ.

Obrazky a piktogramy také vyuzivaly ostatni ucitelky, ale ne pfili§ dlouho. Dle slov
respondentek karticky nebyly po né&jaké dobé zase tolik potfeba. Také vyuzivaly
nazorné ukazky na zacatku roku, kdy k ditéti pfisly a ukazaly mu, co po ném chtéji.
Ucitelka 2 pak s kolegyni nafotila pro kurdskou divku fotky mistnosti, aby se divka
zorientovala v priubéhu dne. Dale ji také zalozily sesit, kam si divka kreslila slova, ktera
se uz naucila: ,,4 pak jsme ji zavadeély sesit, kam ona si kreslila ten prvni rok. Ona jako
hrozne rada kresli od zacatku. A kresli nadherné, kresli prosté neskutecné. A ona teda
kdyz se naucila slovo, tak si ho Sla nakreslit... Nejenom naucila, ale uz védéla, co to
znamenda. Tak to mné prislo, zZe bylo takovy hezky. Protoze ona se pak k tomu vratila
treba a listovala si a rikala si: »Jo, uz umim pocitat.« A takhle si to viastné zpétné

mohla prohlizet. Tak to bylo moc hezky.

Ucitelky se shodovaly na tom, ze ze zaCatku na déti mluvily Cesky, ale pomalu.
Zatazovaly pifi ftizenych cinnostech individudlni pfistup a Casto si ovéfovaly
porozuméni. Také vyuZivaly stejné pokyny. Ucitelka 6 na ukrajinského chlapce ze
zacatku mluvila casto v infinitivech. Postupem c¢asu vsak na déti zacinaly mluvit tak

jako na ostatni déti. Mnohdy totiz individudlni pfistup déti po nékolika mésicich
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ptestaly potfebovat. Na otazku, zda ucitelky rozviji ¢esky jazyk pfi volné hie déti mi
odpovidaly, ze se tomu vylozen¢ cilené¢ nevénuji, protoze neciti, ze by to déti
potfebovaly. Vyjimka je zde opét Ucitelka 2, kterda s divkou pracovala v dob¢
uskute¢iiovani rozhovoru na osvojovani si podstatnych jmen. Ucditelka 5 s ¢esko-
americkym chlapcem v téchto chvilich na rozvoji CeStiny pracovat chtéla, ale bohuzel
nebyla piileZitost kviili tomu, Ze chlapec nebyval v MS odpoledne. Nésledujici tabulka

zde znazornuje, jaké metody pouzivaji uéitelky pro praci s bilingvnimi détmi nejéastéji:

Tabulka 4: Metody, které vyuzivaji uéitelky pti praci s bilingvnimi détmi nejéastéji (zdroj: vlastni)

Metoda Pocet zminéni (ze 6 respondentek)
Pomala mluva 3x
Jednoduché a kratké véty 2X
Obrazky/fotky/karticky 4x
Cestina jako druhy jazyk 5x
Individualni pristup 6X

Logopedickou péci klinického logopeda vyuzivali pouze chlapci Uclitelek 3 a 5.
V piipad¢é U¢itelky 5 to bylo z divodu opozdéného vyvoje feci. V piipadé Ulitelky 3
chlapec nem¢l dle slov ucitelky dostatecnou motoriku jazyka. JelikoZ ona sama ma kurz
logopedického asistenta, procvicuje motoriku jazyka s détmi pfi rannim kruhu kazdy
den. Vyuziva k tomu rizné hravé pomucky, které podporuji motivaci: ,,Pouzivim
v§echno od brcek az po Spachtlicky zdravotnicky. I bonbonky treba, to deti obzvlaste
bavi. Nebo obycejny burizonky na zpevneni Spicky jazyka.“ Na krouzek logopedie ptimo
v MS také dochazela ukrajinska divka popisovana U¢itelkou 4. Respondentka vsak
zminovala, Ze si mysli, Zze divka ani tuto péci nepotiebuje, protoze je schopna fict i

hlasku ,, 7.

Ucitelky vyuzivaly vétSinou karticky a obrazky jen po omezenou dobu a spiSe se
spoléhaly na individualni pfistup a vliv kolektivu, ptesto déti za pil Skolniho roku ve
vSech pripadech udé€laly pokrok. Déti diky ziskané vnitini jistoté téméf vS§emu rozumi a

také se umi alespoit v nauCenych frazich vyjadiovat v cestin€. ,,Ona méla spis ze
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zacatku takovy zdseky, Ze jako nechtéla. Ze to bylo spis jako »nechci, nechci«, a pak
zacala mluvit ve vétich uz pravé po téch dvou mésicich. Takze fakt rychle. ",
okomentovala vyvoj v aktivni mluvé ukrajinské divky Ucitelka 4. Dle slov
respondentek vSak hodné zalezi i na potencialu a intelektu ditéte véetné toho, jakym
zpusobem doma funguje rodina. Jsou i déti, které potiebuji vice ¢asu: ,,Ona se velmi
rychle chytala. Ale tohle se neda aplikovat u vsech deti. U nékoho to jde a nékdo to fakt
chyta dobre, a pak mate néekoho tieba celej rok a ten vysledek moc neni nikde videt. “,
srovnavala své zkusSenosti U¢€itelka 1. V piipad¢ Cesko-amerického chlapce Ucitelky 5
pokrok nastal také, ale spiSe v anglickém jazyce. A to i presto, ze dochézel k Ceské

klinické logopedce. Zde vSak hral roli opozdény vyvoj feci.

6.6 Motivace ucitelek pro praci s bilingvnimi détmi

I pfesto, ze pocty cizincl v poslednich letech v ¢eskych mateiskych Skolach vzrostly,
béhem rozhovori se vétsina ucitelek neprojevovala vici détskym cizincim negativng.
Naopak, bud’ jsou s tim ucitelky vcetné celého kolektivu smifené nebo dokonce cizince
vitaji a vnimaji, ze pro ¢eské déti je to ptinos. Nejstarsi z mych respondentek, Uc¢itelka
3, spiSe nesouhlasi s momentalné nastalou situaci po ukrajinské krizi, jak 1ze vysledovat
Zjeji vypoveédi. Presto vSak vnima déti s odliSnym matefskym jazykem stejné jako
ostatni déti. Vadi ji spiSe systém, ktery by mohl byt vice propracovany: ,,Vzdycky
tvrdim, Ze déti za nic nemiizou. Vithec nerozlisuju, jestli je to dité takovy nebo makovy,
ale jelikoz uz je toho jakoby moc, tak to prevazuje do negace. Uz je to na uikor téch
Ceskych deti... myslim si, Ze kdyz uz to takhle je, tak by se ten systéem, ta vlada, by to
meéla néjak zmenit. Mozna by mély vznikat ukrajinsky Skolky nebo tridy. Zase chapu, Ze
je potreba, aby mluvily ty déti Cesky, takze by tam byl potreba asi ceskej pedagog.“ Je
vSak dualezit¢ zminit i1 rizika, kterdA mohou padnout na ceské déti v matetskych i
zakladnich Skolach, jak sama respondentka ze svych zkuSenosti uvadéla: ,,Mam i
spoustu znamych, kamaradek, co uci na zakladnich Skolach, tak ty jsou z toho uplné
nestastny. A i rodice to berou Spatné, Ze je to nefér. Ze pak to dité ukrajinsky ma stejnou
zndamku a oni to pak vnimaj nespravedlive“. Naopak Ucitelka 4 uvadéla, Zze v jejich
Skolce maji ndrodnosti tolik, Ze to s kolegynémi berou uz s humorem. Kolektiv U¢€itelky
1 je na préci s détmi s odliSnym matetskym jazykem zvykly a nikdo to dle jejich slov
nefesi. Ucitelka 2 mi sd€lila, ze jejich pracovni kolektiv musel projit velkymi zménami
pravé kvuli veétsi orientaci na multikulturni prostiedi. Matef'ska Skola sidli v jednom

z nejrychleji rostoucich mést v CR, tudiz cizincli tam stale pfibyva. Ugitelky vsak maji
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moznost v ramci Erasmu+ vycestovat do zahrani¢i a samy si vyzkouset, jaké je to byt

v kuzi téchto nove prichozich déti.

Na praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem byla pfedem pfipravena pouze
Ucitelka 2, jejiz matetska Skola spolupracuje se spolecnosti META. Ptebiraji od nich
rizné materialy, se kterymi nasledné dale pracuji a upravuji si je. Posléze obdrzela
instrukce ohledné vzdélavani déti s OMJ i U¢itelka 1 a 4, Ucitelka 5 na zacatku roku
absolvovala s kolegynémi skoleni. V ostatnich pfipadech respondentky uvadély, ze
74dné materialy pfedem ani poté od vedeni MS nedostaly. Kromé Ug¢itelky 6, ktera by
kviili zasadné odlisné adaptaci téchto déti uvitala predem kurz ¢i materidly zaméfené na
vzdélavani déti s OMJ v MS, viechny respondentky vyjadiily nazor, ze p¥iprava pfedem
neni vylozené nutna. Kazdé dité je individualni a nelze se tedy ptipravit dopiedu. ,,Jd si
jako myslim, Ze dobrd ucitelka to ma prosteé v sobé. A bud’ k tomu bude pristupovat
dobre nebo nebude. A tam jako dalsi kurzy nemusi pak hrat roli.”, odpovédéla U¢itelka
4.

Co se tyce finan¢niho ohodnoceni v matetskych Skolach, kromé Ucitelky 2 Zadna
z ucitelek nedostava za ptitomnost bilingvnich déti ptiplatek. V piipadé Ucitelky 2 vSak
také nebylo jednoznacné, za co ptiplatky dostavaji. Kromé¢ Ucitelky 3 a 6 zadna
z respondentek ani vylozené netvrdila, Ze by finan¢ni ohodnoceni bylo nutné. Spise by
to byla pfijemna motivace, nicméné ucitelky tuto otdzku komentovaly tak, Ze nejvice
zalezi na konkrétnim ditéti, jak se chce ucit a poté také vypada motivace s nim
spolupracovat. U¢itelky 3 a 6 nadruhou stranu tvrdily, ze prace s témito détmi je
se vic angazovat do toho, aby viitbec vedeéli, ze jedeme na vylet treba. Ani neznaji cesky

svatky, nevedi, Ze mame prazdniny “.

Posledni otdzka se tykala toho, zda by respondentky doporucily né&jaké metody pro
ucitelky, které jesté s bilingvnim ditétem nepracovaly. Nejvice se opakovala empatie,
laskavost, trpélivost, vyuzivani karti¢ek. Ucitelky také vzkazovaly, aby se ostatni
ucitelky této prace nebdly a dokazaly se vzit do kiize ditéte. Také padla odpovéd, ze

vvvvvv

co dit¢ v takto ndro¢né situaci potiebuje.
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7 Pripadova studie

Doplnénim  k polostrukturovanym rozhovorim ucitelek mateiskych $kol jsou
nasledujici dvé pripadové studie bilingvnich déti, které maji za cil vice ptiblizit
vzdélavaci prabeh, pokroky a ptfipadné potize ditéte v ceské matetské skole. Piipadové
studie jsou popsany v dobé¢, kdy uplynulo pét mésict Skolniho roku, tedy v tinoru 2023.

Nasledujici jména jsou smyslend, aby byla zachovana anonymita déti i rodiny.

7.1 Pripadova studie €. 1 - Alex

7.1.1 Rodinné prostredi

Alex je Sestileté dité ruské narodnosti. Rodina Zije v CR jiz vice nez 7 let, pfistéhovala
se za lepSimi pracovnimi nabidkami. Alex ma star§iho bratra, ktery jiz navstévuje
zakladni Skolu. Po odkladu je momentalné ve treti tfidé. Oba rodic¢e pracuji, avSak
nevyuzivaji CeStinu. S matkou je obtizné se cesky domluvit, ale peclivé se snazi
porozumét. Otec do matetské skoly chodi ziidkakdy, ¢esky se s ucitelkami nedomluvi.
Pokud potiebuje vyiesit néjaké zalezitosti, posila svou manzelku. Doma se CeStina
vibec nevyuZziva, televize 1 radio jsou pouze v rustin€. S ¢eStinou ma problém i starsi
bratr Alexe, ktery navstévuje logopedii a chodi na doucovani eského jazyka. Alex tedy
v domacnosti s ¢eStinou do kontaktu ¢asto nepfichazi. Matka uvedla v jednom
z neformalnich rozhovord, Ze obcCas pozada starSiho bratra, aby Alexovi piedcital

pohadky v cesting, ale ten pry nejevi piiliSny z4jem.

Matka v neformalnich rozhovorech ¢asto uvadi, Ze Alex se doma chova naprosto
odli$né€ nez v mateiské skole, kde byva poslusny. Doma pry odmlouva a €asto se vzteka.
Matka si podle jejich slov nevi rady. Sama jsem méla moznost zazit jeden z Alexovych
vzpurnych stavil v unoru, kdy ho matka ptivedla do Satny pozdé€. Alex byl naStvany,
protoze cestou do Skolky nepotkali jeho kamarada, ktery je obvykle doprovazi. V Satné
kticel, tekly mu slzy a mlatil svou matku. Poradila jsem matce, aby Satnu opustila. Z mé
zkuSenosti se déti po chvili snaze uklidni, kdyz rodi¢ z takové situace odejde. Alex se
zacal valet po podlaze, piicemz mé také nekolikrat uhodil. Poté, co se mi ho podatilo

dostat do tfidy, zachvat piesel a vSe se vratilo do normélniho stavu.

7.1.2 Adaptace ditéte
Alex chodi do matetské Skoly jiz od tii let. Je tedy v pfedSkolni tfid¢ a v této matetské
Skole je tfetim rokem. Prvni a druhy rok vSak matetfskou Skolu téméf nenavstévoval,

jeho dochéazka byla velice nepravidelnd. Divodem castych absenci byla zejména
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nemocnost ditéte a pozdé€ji i nechut’ chodit do Skolky. Pravidelné zacal chodit do
matetské Skoly az v zaii 2022. Divodem byla nejspise i povinnd pravidelnd dochazka
predskolnich déti, pfiCemz pii kazdé absenci je nutné vypliiovat omluvny list. Alexova
adaptace tedy vlastn¢ zacala az po dvou letech, kdy byl do matetrské Skoly ptihlasen.
V zatfi Alex Casto plakal pfi louc¢eni s maminkou u dvefi. Vzdy se ujistoval, ze pro n¢j
pfijde o obédé, aby nemusel byt ve Skolce pfili§ dlouho. Poté, co maminka opustila
tfidu, vétsSinou plakat prestal a Sel si sednout na lavicku, odkud pozoroval, co se déje ve
tfide. Piiblizné po dvou tydnech se odhodlal jit si malovat. Pti rannich ¢innostech si bud’
maluje, diva se na déti z lavicky, anebo nasleduje pokyny pani uéitelky, kdyz se vytvari
néjaky vyrobek a je tfeba, aby se zacalo jiz rano. Maminka vodi Alexe pomérné pozde¢.
V Satn¢ od zafi visi cedule, kde je jasn€ napsano, Ze ptedSkolni déti maji povinnou
Skolni dochédzku, tudiz maji byt ve tfidé nejpozdéji v 8:10. Alex vSak do ttidy ptichazi
bézné az pred 8:30, coz znemoziuje ucitelkam dukladnéjSi péci pii rozvoji Ceského
jazyka nebo jemného zacletiovani do kolektivu, protoze pak brzy nasleduji dalsi
¢innosti, které jsou na potadu dne. Bohuzel Alex chodi kazdy den domil po obé&dé¢, tudiz

nelze péci realizovat ani po odpocinku.

Na zahradé@ ¢i na hfisti, kdy maji déti povolenou spontanni aktivitu, se Alex vétSinou
prochéazi a diva se na déti, pfipadné jezdi na odrdzedle. Od konce zafi zacal chodit za
svymi ucitelkami s vétou ,,Ja uz chcem na obéd*“. Zde se nejedna o projev hladu, nybrz
o uvédomovani si jisté posloupnosti ¢innosti v MS, kdy se po obédé zaéinaji objevovat
ve dvefich rodie, a to je pro Alexe kyzend chvile. Jakmile odejde do Satny, za¢ina
mluvit rusky, usmivat se. V piipad€, ze s maminkou pfijde 1 jeho starsi bratr, Alex pak
v Satn¢ dovadi a az kii¢i. To je naprosty opak toho, jak se chova ve skolce. Byva velmi

tichy, jen pozoruje ostatni a s ucitelkami 1 s détmi mluvi sporadicky.

7.1.3 Sebeobsluha

Od zéii udélal Alex velky pokrok v oblékani. Ze zacatku se sam oblékat nechtél a trvalo
mu to dlouho. Matka Alexe mnohdy obléka a svIéka, je na to tedy z domova zvykly. Ve
Skolce je kromé néj vSak dalSich 26 déti, takZe ucitelky nemaji na oblékani kazdeho cas.
Postupné se Alex zrychlil 1 zlepSil. V ostatnich tkonech sebeobsluhy nema zadny

problém. VSe vSak provadi velmi pomalu oproti ostatnim vrstevnikiim.
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7.1.4 Jazykova uroven

Alexova jazykova uroven cCeského jazyka je pomérné nizkd. Od zacatku skolniho roku
neudélal velky pokrok. Pokyntim v ¢estin€é porozumét dokaze, ale reaguje mnohdy az na
treti zopakovani, nékdy je zapottebi vyuzit nazornou ukazku. Pokyny jsou mu vétSinou
dany n€kolikrat po sob¢ se zvysenym durazem na artikulaci a pouzivani podobnych slov
pomoci jednoduchych vét. Rustinu ve Skolce viibec nepouziva, s détmi i s ucitelkami se
snazi mluvit Cesky. Obcas se vSak vyskytne nespravny tvar slova, sklonovani
podstatnych jmen a ¢asovani sloves je na nizké urovni. U podstatnych jmen si také plete
¢leny a nejcastéji mluvi v infinitivu. Vyznamové vsak slova pouziva vhodné. Vytvari
jednoduché véty o dvou a tfech slovech. Sdm se obvykle do aktivni komunikace
nepousti, vétsinou tak jedna pouze, pokud chce vyjadiit n&jakou svou potiebu. Casto si
tikd o néco vétou: ,,Jd chcem ..." a to 1 pres fakt, Ze je vzdy opraven na spravny tvar
slovesa chtit. Vytleskavani slabik v ¢estin€ nedokaze, taktéz nedokaze urcit prvni hlasku

ve slove.

Matetska Skola umoziuje vyuku ¢estiny jako druhého jazyka pro déti s OMJ jednou ze
zaméstnanych ucitelek. Je vytvofena skupina o 8 détech vcetné Alexe. Déti, které
dochdzeji na tyto hodiny, jsou v pfedskolni tfid¢. Ucitelka s détmi pracuje pomoci
riiznych karti¢ek, basni¢ek, détskych pisniéek. Casto vyuziva také obrazkové knihy, kde
se deti snazi vypravet piibéh podle ilustraci. Ucitelka je opravuje ve vyslovnosti,
slovosledu, Casovani 1 skloovani. Vyuka probihd dvakrat tydné po 30 minutach. Alex
se vyuky Ucastni jiz od zafi. Podle ucitelky je ve vyuce také spiSe pasivni a
Kk jakémukoliv vyjadfovani musi byt pozitivné motivovan a peclivé chvalen. Déti
dostavaji na vypracovani pies tyden pracovni list, ktery je jim vzdy pfedem na hodiné
vysvétlen. Je tedy potieba, aby zde spolupracovali 1 rodice, coz u Alexovy rodiny neni
problém. Jeho vysledky téchto pracovnich listll jsou vSak v porovnani s ostatnimi détmi

ze skupiny spiSe podprimérné.

7.1.5 Pracovni dovednosti a ochota spolupracovat s uéitelkami

Alex se pfi fizenych cCinnostech spiSe drzi stranou a je pasivni. Pokud probiha
vysvétlovani urcitého tématu napiiklad v komunitnim kruhu, Alex nevyruSuje, ale
pouze posloucha. Paklize se ucitelka déti na néco pta, Alex se nesnazi nic sdélit a spiSe
¢ekd, az ho vyvola pani ucitelka. Co se tyce pracovnich listli, Alex mnohdy nepochopi
zadani 1 pfes nckolikaté individualni vysvétleni ucitelky, avSak vzdy se snazi tukol

splnit. Nejvice v tomto piipadé funguje, kdyz si jedna z ucitelek piisedne k Alexovi a
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zaméfeny zejména na grafomotoriku, kterd u Alexe je na primérné Grovni, déale na
pocitani do deseti, zejména vSak do Sesti. U pocitani je nutné na dit¢ dohlédnout,
vétSinou se objevuji chyby. Pracovni listy zaméfené na logické mysleni ¢i zrakovou
percepci jsou pro Alexe obtizné a témét vzdy je potieba, aby mu dopomohla ucitelka ke

spravnému fesent.

Ve vytvarnych cinnostech vSak Alex dokdze porozumét zadanym pokynim bez
problému i v piipad¢, Ze jsou mu dany instrukce naraz. Je ochotny malovat s barvami,
kreslit, vystiihovat 1 lepit. Pozornost k témto pracovnim ¢innostem dokdze sousttedit
témeét po dobu jedné hodiny. Pak vSak odnaSi praci ucitelkdm s vétou: ,,.Ja uz

nemozem “.

Co se ty¢e dovednosti v oblasti jemné a hrubé motoriky, oboji je spiSe podprimérné
oproti vrstevnikim. Alex je pomalejsi, vystiihovani, kresleni i malovani mu zabird az
je drZena Ctyfmi prsty neobratné. Pfetrvavaji obtize v napodobeni geometrickych tvard,
spiral, vinovek ¢i arkad. Hruba motorika je u Alexe na velmi nizké Grovni. Celkové se u
tohoto ditéte projevuje nechut’ k pohybu, a to jiz v pfedskolnim v€ku. Pti pohybovych
chvilkdch mnohdy vyjadfuje nesouhlas se cvicenim a radéji sedi na lavi¢ce a pozoruje
déti. V piipade, Ze se ke cviCeni ptid4, nedokaze preskocit nizkou piekazku snozmo,
skok z rozbéhu se podaii ziidkakdy. V béhu je Alex nejpomalejsi ze tiidy. Manipulaéni
dovednosti s mi¢em jsou spiSe pramérné. Chytit dokaze pouze vétSi mic, hazet

s mifenim nedokaze. Mi¢ obvykle pada na zem.

Pro zachyceni Grovné jemné motoriky a grafomotoriky jsem pozadala Alexe na konci

ledna 2023, aby nakreslil svou maminku:
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Obrazek 1: Alexova nakreslena maminka (zdroj: vlastni)

7.1.6 Chovani v kolektivu tridy

Kolektiv tfidy znd Alex jiz tfetim rokem, avSak kvili vysoké nemocnosti a absencim
nem¢l pfiliS moznosti se seznamit a skamaradit. Béhem dvou let ve tfidé vznikla
ptatelstvi a jelikozZ je Alex pomérn€ pasivni i pfi komunikaci s ostatnimi, neda se fict, Ze
by si ve tfid¢ nasel kamarada. Je to dost dano i tim, Ze v matefské $kole byva pouze
dopoledne, kdy je program pomérné nabity. RodiCe Alexe vodi az mezi poslednimi
mnohdy az do fizenych ¢innosti, takZze si nemize pohrat s ostatnimi ani béhem rannich
her. V ptipad¢, ze piijde do tidy dfive, si vétSinou sedne na lavicku a pozoruje ostatni.
Do her se zapojuje ziidkakdy, avSak v poslednich dvou mésicich se situace mirné
zlepsila. V dobé¢ od obéda do vyzvednuti maji déti jdouci po obéd¢ moznost volné hry.
Tato skupina byva mensi, coz Alexovi nejspiSe vyhovuje, protoze si s détmi sedne a
zkousi si povidat. Také pti venkovnim pobytu udé€lal Alex zejména od prosince velky

pokrok, kdy si zacal s ostatnimi chlapci kopat a hrat fotbal.

Ucitelky se snazi nenasilné Alexe vtahovat do kolektivu zejména pti rannim kruhu, kdy
vSechny déti maji moZznost se k probiranému tématu vyjadfit. Pfi rannim cviceni jsou
vybirdny psychomotorické hry, které podporuji empatii, prosocidlni chovani a respekt
vuci ostatnim. Déti asto spolupracuji v mensich skupinkéch, které vytvaii ucitelky. I
Vv téchto skupinkach je vSak Alex pasivni a spiSe ¢ekd na to, jak za né rozhodnou
ostatni. Kdyz se vytvafi dvojice, ostatni déti s Alexem do dvojice jdou, nicméné ho
vylozené nevyhledavaji, coz je zplisobeno nizkou trovni socialni vazby vii¢i ostatnim

détem.
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Vzhledem ke vSem vySe uvedenym poznatkim byl po testech Skolni zralosti

provedenych psycholozkou a po domluvé s rodi¢i doporuc¢en odklad skolni dochéazky.
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7.2 Pripadova studie €. 2 — Sofie

7.2.1 Rodinné prostredi

Sofie se narodila v prosinci 2017. Prvnim rokem od zafi 2022 momentalné¢ dochazi do
mateiské Skoly do ptredskolni tfidy. Nastup do Skoly by vSak mél byt v zari 2024.
Sofiina rodina se prestéhovala do Ceska na jafe 2022 po vypuknuti krize na Ukrajiné a
poté absolvovala se svou dcerou ukrajinsky zéapis (tzv. zvlastni zapis). Divka nastoupila
do tiidy v zafi jakoZzto do své prvni mateiské Skoly viibec. V rodiné se nevyskytuje dalsi
dité, Sofie je jedinacek. Oba rodiCe pracuji a jsou zaméstnani na hlavni pracovni pomer.
Z neformalnich rozhovort s rodi¢i vyplynulo, Ze se nejedna v Cesku pouze o prechodné
bydleni, ale rodina zde chce ziistat. Matka se jiz od zacatku snazila domluvit
s ucitelkami v ¢estiné stejné jako otec, u kterého vSak bylo ze zacatku zapotiebi vyuzit i
anglicky jazyk, kdy naptiklad nerozumél pokyniim tykajicich se vhodného obleceni pro
Sofii. Rodi¢e se vzdy snazili plnit stoprocentné pravidla matefské Skoly, ucastnili se
veskerych akci matetfské skoly konanych pro rodi¢e a mnohdy byli sami na téchto
akcich napomocni. Od zacatku zati lze pozorovat znacny pokrok v jejich jazykové
urovni CeStiny. V tuto chvili (Unor 2023) jsou schopni si piecist a pochopit jakoukoliv
ceduli ¢i oznameni na nasténce v Satn€. V domdacnosti ma dité ptistup k tabletu, na
kterém jsou nainstalovany hry v ¢estin€é. TaktéZ se doma pousti televize ¢i zpravy
v ¢eském jazyce. Rodice vSak na Sofii mluvi ukrajinsky, coz bylo moZno pozorovat pti
vyzvedavani ditéte v matefské Skole. Jedna se nejspiSe o stiedni tfidu soud€ podle

obleceni a hracek, které nosi Sofie do tfidy.

7.2.2 Adaptace ditéte

Sofie nastoupila do matetské Skoly 1.9. 2022. I ptesto, Ze mateifské Skola b&Zné& nenabizi
nove prichozim détem moznost pobytu az do odpolednich hodin, po domluvé s rodici to
vSak Sofii bylo umoznéno. Dlivodem byly pracovni povinnosti rodi¢ii. Sofie byla prvni
dny posmutnéld a spiSe zaujala roli pozorovatele. Nejsmutnéjsi byvala praveé po obéde,
kdyZ nastavala doba odpocinku a déti se mély uchylovat na lehatka. Na zacatku zari
probihaly s détmi Cast&j$i komunitni kruhy pro snadné&j$i adaptaci a utuzeni kolektivu.
Komunitni kruhy vSak Sofii pfili§ nezajimaly a spiSe si hrala vedle. Na zadosti, aby se
pfidala, nereagovala nijak nebo reagovala pla¢em. Z tohoto diivodu ji byl ponechan
prostor na aklimatizaci. K rannimu cviceni se také ptipojovat nechtéla ani po pozitivni
motivaci, misto cvieni zustdvala sedét na lavicce. K témto aktivitam se zacala

ptipojovat piiblizné po mésici. To uz byla schopna rozumét tomu, co se v kruhu
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rozebiralo a sama dokézala pfispét svym poznatkem. U cviceni si oblibila béh na hudbu,
sedala si na lavicku. Kvili tomuto chovani jsem zavedla pravidlo, kdy neni mozné, aby
se dité¢ na zacatku cviceni rozhodlo, Ze cvicit nechce a poté se chtélo pridat, kdyz se mu
aktivita néjakym zptisobem zalibila. Sofie pravidlo pochopila a je si védoma, ze pokud
na zacatku cviceni upfednostni sezeni na lavic¢ce, nemuize se poté uz pridat. Nese si tak
zodpoveédnost za vlastni rozhodnuti. Toto opatieni vedlo k tomu, Ze se ke cviceni zacala

pridavat ¢im dal Castéji.

Rezimu dne se pfizplsobila bez vétsich problémil. Byla schopna pochopit, jaké situace
nastava a vzdy se pfipojila k détem. Pracovni ¢innosti jako jsou rizné vytvory, pracovni
¢innosti ¢i pracovni listy vzdy plnila bez jakéhokoliv odmlouvani na primérné az
nadprimérné trovni. Pfiblizné€ po dvou tydnech pozorovani déti se zacala ptipojovat ke
hte. Nejdiive si vzdy vzala hra¢ku, kterou si vybrala, a hrala si vedle déti. Nejradéji pak
chodila na Skolni zahradu, kde se vzdy potkala s dal$i ukrajinskou divkou, se kterou si
hrala. V listopadu si pak nasla kamarady i mezi détmi ve tfid¢, coz ji pomohlo k udrzeni
si dobré nalady. Nyni chodi do Skolky s ismévem, hraje si s détmi, a dokonce byla

V lednu pozvéna i na jednu narozeninovou oslavu své kamaradky ze tfidy.

U Sofie tedy adaptace probihala pomérné hladce, vezmeme-li v potaz, ze se jedna o jeji
prvni dochazku do matetské Skoly, navic Vv jiném jazyce. Jediné, co ji provazelo béhem
prvnich tfech mésicti, byly zvySené vykyvy nélad a plactivost. Vykyvy nalad jsou vSak
spiSe osobnostni rys Sofie. Je velmi emotivni. V ptipadé€, ze se raduje, tak skace, sméje
se a az vyska. Kdyz se ji vSak do néceho nechce, dava to dost najevo. Mraci se, nékdy

az place a spise chce byt sama.

7.2.3 Sebeobsluha

V oblasti sebeobsluhy je Sofie v porovnani s ostatnimi détmi na podprimérné trovni
zejména v oblékani. Kdyz nastoupila do matetské Skoly, byla zvykld, Ze se nemusi
oblékat, protoZze to rodice vzdy délali za ni. Proto byvala pravidelné posledni pfi
pfevlékani na zahradu, po navratu zpét do Satny a pfi prevlékani do pyZzama k
odpocinku. JelikoZ pfiliSné nuceni do rtiznych aktivit u Sofie vyvold spiSe odpor a
zaseknuti se, zde pomohla pozitivni motivace ve formé¢ pochval. Divka se béhem Ctyt
mésict v rychlosti oblékani zlepSila a momentalné se na ni nemusi pii odchodu na

vychazku vibec c¢ekat. Ostatni oblasti sebeobsluhy jsou bezproblémové, Sofie se
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dokaze sama najist pfiborem, je schopna si dojit na WC bez pomoci a dokaze si také

vhodné¢ fict o pomoc.

7.2.4 Jazykova uroven

Sofie pfisla do mateiské Skoly s téméf nulovou znalosti ¢eského jazyka. Rodice se sice
jiz byli schopni domluvit ¢esky, ale v domécim prostiedi se ¢estina do této doby spise
nepouzivala. J& i1 kolegyné jsme na Sofii od zacatku zati mluvily zfeteln€, snazily jsme
se vice artikulovat, mluvily jsme na divku pomalu a také jsme pouzivaly jednoduché a
opakujici se pokyny. Zapojovaly jsme zejména nazornost, kdy jsme ukazovaly, co jsme
po Sofii chtély. Mnohdy jsme k ni pfisly individudlné a spole¢né jsme vykonaly, co se
po ditéti pozadovalo, pfiCemz jsme opakovaly dané pokyny. Sofie po mésici dokazala
porozumét bez mensiho zavahani, proto jsme od téchto opatieni postupné upustily.
Jakékoliv pracovni zadani chape a neni potieba chodit vysvétlovat latku individudlné.
V komunitnim kruhu se zapojuje a rozumi v§emu, o ¢em si déti povidaji. Aktivni slovni
zasoba je pochopitelné nizsi, nicméné divka se vzdy snazi vysvétlovat, o co Zada nebo
na co upozoriiuje i v piipade, kdy nevi, jakéa slova pouzit, protoze je v ¢eStiné nezna.
V takovych situacich tiké vétu: ,,Jd se nevim, jak to mam rict”. Na této vété je takeé
poznat nej€astéjsi chyba Sofie pii tvofeni vét. Zvratné sloveso ,,se* pouziva ve vétach
nadbytecné, jelikoz ho umistuje témét do kazdé véty. S kolegyni ji opravujeme a
postupné se tak uci fikat véty spravné. Sklonovani 1 cCasovani Sofie zvlada
S pretrvavajicimi obtizemi, nicméné ze sdéleni je vzdy pointa jasnd. Sama od sebe
dokéze vytvoftit vétu jako: ,,Ja sem byla s maminkou se podivat na zvirdtka.* Zatim
nedokaze v ¢estiné urcit prvni hlasku ve slové, nicméné vytleskavat slabiky se ji zacina

v

od zacatku ledna dafit u jednodussich slov, kde nasla jisty opakujici se vzorec.

Jelikoz Sofie nespada pod ptredskolni déti vzhledem k tomu, Ze se narodila az v prosinci
2017, hodiny Ceského jazyka v prvnim pololeti nenavitévovala. Na konci ledna se viak
ve skupiné uvolnilo misto, tudiz momentaln¢ prvnim mésicem na hodiny pravidelné
chodi. Pani ucitelka Sofii chvali, jelikoz se divka na hodiny vzdy tési, soustfedéné
pozoruje a aktivné se Ucastni celé vyuky. Na doméci praci pak dostava pracovni listy,
které vzdy s radosti vypliuje a donasi zpét pani ucitelce. Dle ucitelky je Sofie jednou

z nejschopnéjsich deti z celé skupiny. Logopedickou péci Sofie vSak nevyuziva.
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7.2.5 Pracovni dovednosti a ochota spolupracovat s ucitelkami

Co se tyce pracovnich tkold, Sofie vzdy s ucitelkami spolupracuje a jeji vysledky jsou
mnohdy az nadprimémé. Je pecliva ve vybarvovani, ve vytvarnych i pracovnich
¢innostech. Dovednosti v grafomotorice a jemné motorice dosahuji urovné Sestilet¢ho
ditéte. Pfedmatematické pfedstavy ma vzhledem ke svému véku také nadprimérné
rozvinuté. Dokéze napocitat do deseti 1 v ¢estin€. V komunitnim kruhu byva aktivni,

avSak dokaze nerusit, kdyz ucitelka néco vysvétluje. Chéape pravidla, kdy se déti hlasi,

rowr

Pro demonstraci grafomotorickych dovednosti jsem pozadala Sofii na konci ledna 2023,

aby nakreslila svou maminku:

Obrazek 2: Sofiina nakreslena maminka (zdroj: vlastni)

Co vsak byva u Sofie problematické, jsou pohybové chvilky a rozvijeni jazykové oblasti
uréené pro predSkolni déti. Jak jiz bylo vySe zminéno, cvi¢eni Sofie v oblibé pfili§
nemd. Mnohdy sedi na lavicce a pozoruje ostatni déti. Je to dano nejspise i tim, ze hruba
motorika je nedostatené rozvinutd. V péti letech by uz dité mélo byt schopno skékat po
jedné noze, Sofie vSak toho schopna neni. Jeji télo je téZkopadné a nedokdze udrzet
rovnovahu. Do schodi chodi pouze po jedné noze. Pieskoceni prekazky spiSe nezvlada
a pokud ano, tak s dopomoci. Vétsi mi¢ chyti v jednom z péti pripadd, maly tenisovy

micek chytit nedokaze. Hodit mi¢ na cil Sofii také ¢ini obtiZze.
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V ptipad¢, Ze se pfi fizené ¢innosti probird jazykova oblast zamétena na vnimani prvni
hlasky ve slové ¢i urovani dlouhé a kratké souhlasky, Sofie se za¢ind nudit a bézné to

dava najevo. Prestava se soustiedit, avSak ostatni déti nerusi.

7.2.6 Chovani v kolektivu tridy

Sofie se zapojila do kolektivu pomérné snadno. Prvni dva tydny v zaii ostatni déti
pozorovala zpovzdali, kdy si sedala ke stolu s omalovankami. Poté se uz zacala
zapojovat do her, které jsme s kolegyni vymyslely proto, aby se déti vice seznamily a
ptipadné spratelily. Sofie si ze zaCatku hrala s détmi nahodné, spiSe se kazdy den téSila
na zahradu. Tam se chodilo vzhledem k teplému pocasi dopoledne i odpoledne na delsi
dobu. Vzdy tam potkala svou prvni kamaradku, kterou si nasla v matefské Skole. Tato
divka také mluvila ukrajinsky. Sofie méla velkou radost, kdyz si nasla kamaradku, ktera
mluvila stejnym jazykem jako ona. Postupem Casu se vSak zacalo chodit spiSe na
vychazky kvili chladnému pocasi, a proto si Sofie musela vystacit s détmi ze tiidy.
Velky problém ji to v§ak necinilo. Pfiblizn€ po tfech mésicich si nasla stalé kamaradky,

za kterymi se do Skolky i téSila. Jedna z nich ji i pozvala na svou oslavu narozenin.

Sofie je oblibena 1 mezi chlapci, protoZze je hodné¢ komunikativni a nedéla mezi détmi
rozdily. Obcas, kdyz ma svij obvykly vykyv nalady, se nechce pii vychazce s nikym

drzet za ruku a radéji jde s ucitelkou, ale tato situace nastava ziidkakdy.
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8 Shrnuti vysledki a diskuze
8.1 Shrnuti vysledki

V této casti prace shrnu vysledky vyzkumného Setfeni, které probihalo pomoci
polostrukturovanych rozhovorti a ptipadovych studii, a pokusim se odpovédét na

stanovené vyzkumné otazky.

Vétsina ucitelek, s nimiz jsem rozhovor uskutecnila, maji stifedoskolské pedagogické
vzdélani, pouze jedna méla magisterské vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky a jedna
vystudovala vysokou odbornou Skolu. AZ na jednu vyjimku ucitelky nebyly pfedem
pfipraveny na praci s détmi z bilingvnich rodin ani s détmi s OMJ, vétSinu materialt
ucitelky obdrzely az posléze. Nicméné nejspiSe i ztéto zkuSenosti, kdy ucitelky
zvladaly praci s témito détmi, vyjadifovaly ndzor, Ze pfiprava na tuto praci neni vylozené
nutnd. Prevladala zde mysSlenka, Ze ulitelka by méla uplatiiovat zejména individudlni
pristup a neni tedy mozné se obecné na tuto praci predem ptipravit. Jelikoz jsem sama
ucitelkou dvou déti s odlisnym matefskym jazykem, mohu zde zminit, ze ani ja a ani ma
kolegyné jsme pfedem nebyly v této problematice vzdélany, pouze jsme jiz mély

zkuSenosti z pfedchozich tfid.

Adaptace déti z bilingvnich rodin a déti s odliSnym matetskym jazykem probihala aZ na
jednu vyjimku pomérn€ hladce. Déti se snadno ptizptsobily rezimu dne, vétSinou byly
ze zacatku v roli pozorovatele a pozdéji se ptipojovaly k ostatnim détem. V nékterych
ptipadech zde pomohla i iniciativa ucitelky dit€ zapojovat do rliznych her, potfadat akce
srodi¢i a propojovat kulturni svéty. Za viceméné snadnou adaptaci pravdépodobné
muze i fakt, ze ucitelky popisovaly zejména ukrajinské déti, jejichz kultura se od t¢é nasi
prili§ nelisi. Nejveétsi potize s adaptaci, kde se objevil 1 velky kulturni Sok a posléze
fixace na ucitelky, probehla u divky, jejiz plivodni styl zivota byl patrné Gpln€ jiny, nez

na jaky jsme zvykli ve sttedni Evropé.

Pro usnadnéni komunikace a umoznéni ditéti se sndze zorientovat v Ceském jazyce
ucitelky vyuzivaly zejména ovéfovani porozuméni, individudlni ptistup, ndzornost at’ uz
ve form¢ nazorné¢ho ukazovani, karticek, piktogramii ¢i fotek. Dale také ucitelky
zminovaly vyuzivani jednoduchych vét, které Casto opakovaly. Déti se jiz od prvnich
okamzikid snazily rozumét, a u vétSiny déti trvalo pouhy mésic, nez dokazaly aktivné
vyuzivat Ceskou slovni zasobu. I zde muze velkou roli hrat fakt, ze vétSina

popisovanych déti pochazi ze zemi, kde se vyuziva také slovansky jazyk. Pro déti to
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tedy neni tak velky rozdil, jako kdyby se naptiklad ¢inské dité snazilo naucit nas jazyk.
Pouze u jednoho chlapce z bilingvni rodiny se vyskytly potize s aktivnim pouzivanim
¢eského jazyka, ale u n¢j byl diagnostikovan opozdény vyvoj feci. Zde se nabizi otazka,
zda bilingvni vychova miize zplsobit opozdény vyvoj fe€i. Vice nezli samotny
bilingvismus spiSe mize zpusobit opozdény vyvoj feci nevhodna vychova a nejednotny
pfistup ve dvojjazycné vychove. Pricinou této narusené komunikacni schopnosti miize
byt také dédicnost, pohlavi (u chlapct byva Castéjsi nez u divek), komplikace béhem
té¢hotenstvi ¢i porodu, patologie prostfedi jako je zanedbdvani zpisobujici citovou
deprivaci, nedostatecna fecova simulace ¢i naopak nadbytek a nespravnost fecovych
podnétd. Mezi dalsi pfi¢iny opozdéného vyvoje feci muzeme zafadit poSkozeni
receptord (zejména sluchu), poskozeni nervovych drah ¢i poruchy metabolismu (Lechta,

1990, s. 92-93).

Kromé jedné matetské Skoly se v kazdé realizuji hodiny cestiny jako druhého jazyka,
coz milze prispivat ke zvySeni Grovné Ceského jazyka bilingvnich déti. V matetské
Skole, kde byla provadéna ptipadova studie, byvaji hodiny ¢estiny jako druhého jazyka
2x tydné. Ucitelka s détmi procvicuje podstatna jména, slovesa ¢i ¢leny formou her,
pohadek a pisni¢ek. Plsobi to jako podplrné opatfeni k rozvoji ceského jazyka.
Z vyzkumu vSak vyplynulo, ze nejvétsi vliv na osvojeni si ¢eStiny V matetské Skole ma
samotna dochazka. Je tieba, aby ji déti mély pravidelnou, jelikoZ poté jsou Castéji
vystaveny kontaktu s novym jazykem a déti pak nemaji jinou moznost nez zacit jazyk
pouzivat také. Velkou roli také hraje rodina. Vyzkum ukézal, Ze rodiny, kde se pouzZiva
¢eStina 1 V domacim prostfedi (a nemusi se jednat pouze o smiSené rodiny), dité
dosahuje lepSich vysledkli nejen v samotném osvojeni ceského jazyka a jeho
porozumeni, ale dale i1 v riiznych pracovnich tikonech a v socialnich vztazich s ostatnimi
détmi v MS. Tento fakt musim potvrdit i ze své zkuSenosti ohledné ptipadovych studii.
Chlapec, jehoz rodina zije v CR jiz vice nez 7 let, v domacim prostfedi estinu viibec
nepouziva. Zaroven dochazi do matetské Skoly velmi nepravidelné a mnohdy pouze na
dopoledni program. Oproti tomu ukrajinska divka, jejiz rodina se pfistéhovala béhem
jara 2022 a do MS nastoupila v zaii, udélala velmi velky pokrok. Rodina pouziva
ceStinu 1 v domacim prostfedi zejména formou pohadek ¢i pusténé TV. Divka je
schopna vytvoftit vV ¢eském jazyce smysluplné souvéti, hrat si s vrstevniky a je schopna

pochopit a dokoncit jakykoliv zadany ukol ¢i pokyn bez vyrazné asistence.
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Komunikace srodinami byva dle slov ucitelek téméf bez potizi, vétSina ani
nepotiebovala vyuzivat tlumocnika, pouze jedna vyuzivala preklada¢. Rodiny se snazi
domluvit, dodrzuji pravidla a mnohdy se rady ucastni akci potfadanych mateiskou
Skolou. Ucitelky zminiovaly i neochotu rodict v oblasti komunikace, ale tyto ptipady se
netykaly déti, které se rozhodly popisovat. To muze hrat i roli v kontextu s pfedchozim
odstavcem. Rodiny, které nemaji zdjem se ucastnit akci v matetfské skole a komunikace
s ucitelkami, pravdépodobné ani nebudou mit velkou motivaci doma vyuzivat Cesky
jazyk, jelikoz napiiklad neplanuji byt v Ceské republice na dlouhou dobu. V obdobi
ukrajinské krize do Ceska pfijelo spoustu ukrajinskych rodin, ale pouze nékteré zde
planuji zastat. To ma také vliv na pozdé€jsi chovani a ochotu se uéit novy jazyk. Je tedy
dalezité znat i plany a pozadi rodiny, aby ucitelka mohla vSe pochopit a k celé
komunikaci pak pfistupovat adekvatné dle ziskanych poznatkii. Je v§ak samoziejmé, ze
komunikace s rodinami byva vzdy zna¢n¢ individualni a zaleZi i na povaze jednotlivych

rodicu.

Motivace ucitelek pracovat s détmi z bilingvniho prostfedi ¢i s détmi s odlisSnym
matefskym jazykem 1 pfes absenci financniho ohodnoceni je pomérné vysoka, coz
vyvréatilo mou pfedchozi domnénku. U¢itelky si dokonce mnohdy ani nemysli, Ze by za
praci s témito détmi mély dostdvat vice penéz. K celému problému pfistupuji tak, ze
kazdeé dité je individualni a ony by meély byt schopny se k nému chovat tak, aby
dokazaly zabezpecit vSechny jeho potfeby nehledé na financni odménu. Ackoliv by to
byla pfijemna motivace dle slov ucitelek, ve vétSin€ ptipadu to nehraje roli a ucitelky se
snazi s détmi pracovat stejné jako s détmi Ceskymi, jen jim vénuji vice péce v oblasti

rozvoje cestiny.

8.2 Diskuze

Cilem diskuse je porovnani vysledku mého prizkumu s vysledky jinych bakalatskych
praci, které se zamétuji na détsky bilingvismus v mateiské Skole. K porovnani jsem

zvolila n¢kolik bakalaiskych praci, které byly vedeny podobnym smérem jako tato.

Jako prvni bakalafskou praci bych rdda zminila praci od Ivety Stulikové (Stulikova,
2015). Jeji vyzkum byl také zaméten na zkusSenosti ucitelek matefskych skol. Studentka
ptfisla do kontaktu s ucitelkami, které se setkaly s rtiznorodé€jsSimi jazyky jako byla
vietnamstina, arabs$tina, feCtina ¢i SpanélStina. Oproti tomu mij vyzkum zahrnuje

zejména ukrajinstinu, poté anglictinu a kurdstinu. Déle také provadéla piipadovou
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studii, kterd vSak cilila nikoliv na déti jako moje prace, ale na rodiny. Snazila se piiblizit
celou problematiku bilingvniho ditéte z obou stran. Ve svém vyzkumu dospéla
k podobnym vysledkiim jako ja — adaptace déti probihala mnohdy pomérné hladce a
nebylo tedy pravidlem, ze by dochazelo k Silenym afektim a problémtim, avsak u
nékterych déti se vyskytly taktéz potize jako odmitdni stravy, plac, dlouhodobé miceni.
Stulikovéd zminovala i zvraceni, Gnavu, potize s orientaci kolem sebe a nadmérné
hlasitou mluvu. Tyto potize jsem ve svém vyzkumu nezaznamenala, avSak kurdska

divka mé¢la potize s dochazenim na WC, pomoc¢ovanim a pokalenim.

Dalsim bodem, ve kterém se naSe vysledky shoduji, je motivace ucitelek pracovat
S t¢émito détmi. V obou vyzkumech se ukazalo, Ze uclitelky nepocituji praci s détmi
s OMJ ¢i z bilingvnich rodin jako nijak zvlasté obtiznou. Také se shoduji v tom, ze Si
mnohdy nemysli, Ze by bylo mozné se na praci s témito détmi vyloZené pfipravit. Velmi

Casto se v obou pracich zminoval potiebny individualni ptistup ke kazdému ditéti.

Autorkou druhé bakalaiské prace, kterou zde zminim, je Petra Sobotkova (Sobotkova,
2010). Pomoci dotaznikového Setieni a rozhovory s feditelkami matefskych skol se
snazila analyzovat situaci edukacniho procesu dé¢ti z bilingvniho prostfedi. Béhem
Setfeni se setkala s anglickou, holandskou, polskou, ruskou, ukrajinskou a vietnamskou
narodnosti. V 55% dit€¢ od pocatku rozumélo cCeskému jazyku. V opacném piipade
trvalo ptiblizné 1-3 mésice, nez dit€ porozumélo zdkladnim pokyniim, coz se shoduje i
s mymi vysledky. Autorka sama komentuje vysledky dotaznikového Setfeni tak, ze déti
se na Ceské prostiedi adaptuji veelku rychle. Adaptacni potize se vyskytovaly ve forme
odmitani stravy a place, ale nebyly nijak ¢asté ani zadvazné. Na otazku, zda dit€ vyuziva
logopedickou péci, 82 % dotazovanych odpovédélo zaporne. V mém vyzkumu také
pievazovala vétSina déti, které logopedickou péci nevyuzivaji. Jednalo se pouze o
chlapce s opozdénym vyvojem fe¢i a pak 0 chlapce z ¢esko-ukrajinského prostiedi,
ktery mél potize se spravnou vyslovnosti ceskych slov.

%

V diplomové praci Lucie Stromajerové (Stromajerova, 2021) bylo formou
polostrukturovanych rozhovori zjiStovano, jakym zplsobem probiha sekundarni
socializace déti s odliSnym matefskym jazykem, jak se angazuji v této problematice
ucitelky a déale pak vliv spoluprace rodiny s matefskou Skolou na tuto sekundarni
socializaci. Z vysledki vyplynulo, Zze déti s odliSnym matefskym jazykem mivaji

Cast¢jsi problém se soustiedénim, coz potvrzovaly i mé respondentky, kdy zminovaly
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Cast¢jS$i vyruSovani pfi vykladu v cestiné. Dale pak ucitelky vyuzivaly zejména
nazornost pomoci piktogramili ¢i ndzorn¢ho ukazovani stejné jako ucitelky, se kterymi
jsem vedla polostrukturovany rozhovor ja. Shodnost byla 1 ve vyuzivani propojovani
kultur ve formé rtiznych akci uskutecnovanych matefskou Skolou zaméfené na tradice
cizojazyénych rodin. Uéitelky z vyzkumu Stromajerové se setkavaly &astdji s kulturnimi
rozdily (naptiklad souhlasné pokyvéani hlavy je v Bulharsku odlisné ¢i odmitani jidla
kvili vite). Stromajerova stejné jako ja dospéla ve svém vyzkumu k zavéru, Ze velkou
roli hraje to, zda planuje rodina ziistat na delsi dobu v Ceské republice, a to ma pak i
vliv na komunikaci s ugitelkami. Pokud rodi¢e povazovali CR pouze za piestupnou
destinaci, nemé&li zdjem se ani ucit ¢esky jazyk a nechtéli vyuzivat ¢estinu v domacim
prostfedi. Domaci jazykovad podpora vSak usnadnovala détem sekundéarni socializaci
v prostfedi MS, jelikoz se déti zaclefiovaly rychleji a v krat§im asovém tseku zacaly

vyuzivat samy ¢eStinu.

Ackoliv mou bakalafskou praci velmi ovlivnila momentélni krize na Ukrajing, V jejimz
disledku zacalo od jara 2022 navstévovat ceské matetské Skoly vicero ukrajinskych déti
a respondentky zmiflovaly zejména tyto déti, dospéla jsem k velmi podobnym
vysledklim jako autorky vySe zminénych praci. Adaptace déti z bilingvniho prostiedi ¢i
s odliSnym matefskym jazykem nemusi byt vZdy naro¢nd a déti se mnohdy nau¢i mluvit
Cesky Vv zdkladnich frazich jiz po prvnim meésici. Jazykova podobnost s matefskym
jazykem zde miize hrat roli, nicméné vySe zminéné prace obsahovaly rGznorodéjsi
spektrum jazyki a jejich vysledky se od mych pfili§ neliSily. Dilezitym aspektem
V osvojovani si druhého jazyka je samotna rodina. Pokud rodina nepovazuje za dilezité
vyuzivani Ceského jazyka v domécnosti a nema motivaci se ani bavit s ucitelkami, je
tim dit¢ ohrozeno. D¢ti, které maji podnétné domaci prostiedi, se 1épe socializuji a
snadngji navazuji vztahy se svymi vrstevniky. Z mého vyzkumu a vyzkumu autorky
Stulikové dale bylo zjisténo, ze ucitelky bézné nebyvaji predem vzdelany v oblasti
vyuky déti z bilingvniho prostiedi, ale dle jejich slov to ani neni potieba, protoze stejné
musi ke kazdému ditéti pfistupovat individualné a pfipravit se na konkrétni dité predem

nelze.
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Zaver

V této bakalaiské praci jsem se zaméfila na problematiku bilingvismu a jeho vliv na
vyvoj ditéte v mateiské Skole. Byla zde popsana typologie bilingvnich déti a rodin,
stejné jako vyhody a rizika bilingvismu. Cilem bakalarské prace bylo pomoci
polostrukturovanych rozhovoru s ucitelkami a spolu s dvéma ptipadovymi studiemi
analyzovat prib¢h vzdélavaciho procesu vcetné adaptace a vyvoje jazykové urovné
bilingvniho ditéte v mateiské Skole a také zaznamenat metody ucitelek, které pouzivaji

pii vzdelavani téchto déti.

Z vyzkumu vyplynulo pomérné pozitivni zjisténi, zZe adaptace déti z cizojazy¢ného
prostfedi nemusi byt vzdy provazena adaptacnimi tézkostmi a naro¢nym piekonavanim
kulturniho Soku. Déle je ptfekvapujici, jak rychle se ve vétSingé piipadi dokézalo dité
naucit alespon zakladni véty v CesStiné a porozumét pokynim. Je vSak dilezité zde
zminit, ze ma prace byla velmi ovlivnéna krizi na Ukrajin¢ a vétSina ucitelek popisovala
prave ukrajinské déti. Z Zadné studie kvalitativniho designu se obvykle nemohou
vyvozovat obecné zavéry, a tak to plati 1 u této prace. Vysledky vSak mohou byt mirné
zkresleny tim, ze ucitelky, které souhlasily s poskytnutim rozhovoru, mély cerstvé
zkuSenosti zejména s ukrajinskymi détmi, a proto se je rozhodly popisovat. Je mozné,
Ze by zavéry vyzkumu vysly mirn€ odlisné, kdyby se mi podaftilo ziskat vicero ucitelek,
které by mély zkuSenosti 1 s détmi pochazejici z rozlicnych zemi. VySe zminéna diskuze
vSak poukazuje na to, Ze podobnych vysledki dosahovaly i studie, které pojednavaly o

détech z riznych koutd svéta.

Téma jsem si vybirala na podzim roku 2021 a v t€¢ dobé€ jsem jesté¢ nemohla tusit, Ze ma
préace se bude nakonec tykat zejména ukrajinskych déti. Jsem vSak rada, Ze se tato prace
tedy stala velmi aktudlni vici politickym a spolecenskym tématiim. Nachazime se
Vv situaci, kdy se objevuji extrémistické postoje proti ukrajinskym ob¢anim. Tato prace
vSak dokazuje, Ze komunikace srodinami pochazejici z Ukrajiny byva téméf
bezproblémova a adaptace déti na ceskou matetskou Skolu taktéz. Je vSak jisté, Zze vzdy

zalezi na jednotlivém ptipadu.

Zpracovavani této prace m¢ obohatilo v mnoha smérech. Jako hlavni pfinos vnimam
hlubsi nahlédnuti do fenoménu bilingvismu a uvédomeéni si, jakymi vyzvami si musi
predskolni dité projit pfi zaclefiovani se do neznamého kolektivu, ktery mluvi cizim

jazykem. Inspirujici vSak pro mé byly 1 samotné rozhovory s ucitelkami, jejichz pohled
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a neziStny pfistup na celou problematiku mé¢ velmi nadchnul. Prace ucitelky v matei'ské

Skole miize mnohdy pro vefejnost vypadat mnohem snédz, nez jaka je doopravdy. Ze

wewvr

kvuli jazykové bariéie. Je jisté, Ze cely tento piistup je pohanén laskou a vielym

vztahem k détem, ktery napliuje celou jejich praxi.

82



Zdroje

BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Praha: Grada, 2012.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3008-0.

GARDNER, Howard. Dimenze mysleni: teorie rozmanitych inteligenci. Vydani druhé.
Pielozil Eva VOTAVOVA. Praha: Portal, 2018. ISBN 9788026213031,

GROSJEAN, Francois. An Introduction to Bilingualism. Harvard University Press,
1984. ISBN 978-0674530928.

HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008. Rédci pro
rodi¢e a vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zakladni metody a aplikace. Praha: Portal, 2005.
ISBN 80-7367-040-2.

JELINEK, Stanislav. K nékterym otizkam bilingvismu (1). Cizi jazyky: asopis pro
teorii a praxi vyucovani cizim jazyktum. Plzen: Nakladatelstvi Fraus, 2004/2005, 48(5),
153-155.

JELINEK, Stanislav. K nékterym otdzkam bilingvismu (II). Cizi jazyky: Gasopis pro
teorii a praxi vyucovani cizim jazykum. Plzen: Nakladatelstvi Fraus, 2005/2006, 49(1),
8-11.

KOZISKOVA, Zora. Multikulturni vychova v mateiské skole. Informatorium. 1993, rog.
2006, ¢. 5

KROPACOVA, Jitka. Vyuka Zdka s odlisnym mateiskym jazykem. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 2006. ISBN 80-244-1511-9.

LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 2., aktualiz. vyd.
Praha: Grada, 2006. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-1284-0.

LECHTA, V. Logopedické repetitorium. Bratislava: SPN, 1990. ISBN 80-08-00447- 9.

LINHARTOVA, Tereza a Barbora LOUDOVA STRALCZYNSKA. Déti s odlisnym
materskym jazykem v materskych Skolach. Praha: Meta - Spole¢nost pro pfrilezitosti
mladych migranti, 2018. ISBN 978-80-88171-18-8.

83



MARES, Jifi. Tvorba pripadovych studii pro vyzkumné vicely. Pedagogika: Casopis pro
védy o vzdélavani a vychove. 2015, 65(2), 113-142. ISSN 0031-3815.

MERTIN, Vaclav a Ilona GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky materské skoly.
2., rozs8. a pieprac. vyd. Praha: Portél, 2010. ISBN 978-80-7367-627-8.

MIOVSKY, Michal. Kvalitativni pfistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha:
Grada, 2006. Psych¢ (Grada). ISBN 8024713624.

MORGENSTERNOVA, Monika, Lenka SULOVA a Lucie SCHOLL. Bilingvismus a
interkulturni komunikace. Praha: Wolters Kluwer Ceska republika, 2011. ISBN 978-80-
7357-678-3.

PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha:
Grada, 2011. Psyché (Grada). ISBN 9788024736037.

PRUCHA, Jan. Interkulturni komunikace. Praha: Grada, 2010. Psyché (Grada). ISBN
978-80-247-3069-1.

PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz.
arozs. vyd. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0403-9.

SOBOTKOVA, Petra.Dité z bilingvniho prostiedi v mateiské Skole. Olomouc, 2010.

Bakalafska. Univerzita Palackého v Olomouci.

SOVAK, M. Logopedie predskolniho véku. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1989.

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativai vyzkum v pedagogickych véddach.
Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

STROMAJEROVA, Lucie. Sekunddrni socializace déti s odlisnym mater'skym jazykem
v Ceskych materskych Skolach. Brno, 2021. Magisterskd diplomova. Masarykova

univerzita.

TETHALOVA, Marie. Nase Skoly si na cizince zatim moc nezvykly. Informatorium.
1993, ro¢. 2010, ¢. 10.

VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vydani druhé,
doplnéné a ptepracované. Praha: Karolinum, 2012. ISBN 978-80-246-2153-1.

84



WARD, Colleen, Stephen BOCHNER a Adrian FURNHAM. The Psychology of
Culture Shock (2nd ed). Hove, East Sussex: Routledge, 2001. ISBN 0-415-16235-1.

ZAKON ¢&. 561/2004 Sb. O predskolnim, zadkladnim, stfednim, vys$$im odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zakon).
Internetové zdroje

CSU [Cesky statisticky ufad]. Cizinci v Ceské republice [online]. Praha. 2021 [cit.
2023-05-06]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/documents/10180/142284148/29002721.pdf

META, 0.p.s. Pocty cizinctu na Skolach. Inkluzivni skola.cz [online]. Praha 3, 2022 [cit.
2023-05-06]. Dostupné z: https://inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach.

META, o.p.s. KIKUS. Inkluzivni skola.cz [online]. Praha 3, 2023 [cit. 2023-05-06].

Dostupné z: https://inkluzivniskola.cz/kikus

STULIKOVA, Iveta. Problematika bilingvismu u déti v prostiedi MS [online]. Plzen,
2015 [cit. 2023-04-29]. Dostupné z:
https://dspaceb.zcu.cz/bitstream/11025/18412/1/BP_Stulikova.pdf.

85


https://inkluzivniskola.cz/pocty-cizincu-na-skolach
https://inkluzivniskola.cz/kikus

Seznam pouzitych zkratek

CR Ceska republika

EU Evropska unie

1Q inteligen¢ni kvocient

MS matetskd Skola

OoMJ odli$ny matefsky jazyk

PAS poruchy autistického spektra

RVP PV Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
SVP Skolni vzdé€lavaci program

TV televize

86



Seznam obrazki, tabulek a grafu

Obrazek 1: Alexova nakreslend maminka (zdroj: v1astni).........ccocovviiiiniiiinicniicnn, 69
Obrazek 2: Sofiina nakreslend maminka (zdroj: v1astni).........c.ccoevviiiiiiiiiiiiciiin, 74
Tabulka 1: Typy bilingvni rodiny (zdroj: Harding-Esch, Riley, 2008, s. 71-72) ........... 23
Tabulka 2: Fiktivni ptipady bilingvnich rodin (zdroj: vlastni).........cccceeeeriiiiiiiiennnens 23
Tabulka 3: Rozdéleni tazatelskych otazek..........cooovviviiiiiiiiiiiii e 46
Tabulka 4: Metody, které vyuzivaji ucitelky pii praci s bilingvnimi détmi nejcastéji
(ZATOJ: VIASTNT) ..t n e 62
Graf 1: Cetnost bilingvnich déti v MS v jedné t¥1d& (zdroj: vIastni) .........cc.cceeurreunee. 54

Graf 2: Doba, za jakou bylo schopno se dit¢ vyjadfit v eském jazyce (zdroj: vlastni). 56

Graf 3: Pribéh adaptace (zdroj: v1astng) ........cccevieiiiiiiiiiiieseec e 58
Graf 4: Problémy pii adaptaci (zdroj: vIastni) ........cccoceerieiiiieiiiiiicceee e 59
Graf 5: Metody pro zac¢leniovani vyuzivané ucitelkami (zdroj: vlastni) ..........cceevriennns 59

87



Seznam priloh

Piiloha A — R0Zhovor s UGItelkou €. 1. ..ot e, I

Ptiloha B — Rozhovor s UCitelkou €. 2.......oouiuiiiiiiiiiiie e, VIl
Piiloha C — ROzhovor s UCitelkou €. 3.....oiviiiieiiii e, XXI1
Piiloha D — R0zhovor s UGitelkou €. 4......ovieiiiiiiiiiiie e XXXl
Ptiloha E — Rozhovor s UGitelkou €. 5. ..., XLV
Piiloha F — ROZhovor S UCItelKou €. 6......voviniieiiiiiiieee e LIV
Ptiloha G — Informovany souhlas pro ucitelky...............cooiiiiiiiiiiiiiinn.n. LXII

Ptiloha H — Informovany souhlas pro rodi€e..............cooevviiiiiiiiiiiiiiiiinennn. LXII

88



Priloha A — Rozhovor s Ucitelkou ¢. 1

Uvodni otdzky

Dobry den, byla jste vybrana jako respondentka k mé bakalaiské praci
S nazvem ,,Bilingvni dité v materské Skole*“ na zakladé Vasich zkuSenosti
S témito détmi.

Jak dlouho jiz udite?

Celkem néjakych 12 let.

A kolik mate momentalné ve tridé déti?

Ve tiide 27.

Mate ve tiidé momentalné dit€é s OMJ nebo jste se snimi setkala
Vv predeslych péti letech?

Mame. Aktudlné mame jedno a v podstaté i v predeslych letech vzdycky
néjaky byly. Minimaln¢ jedno vzdycky.

Dobi‘e. Nasledujici otazky spiSe smérujte k jednomu ditéti, ale pokud
byste chtéla néjakym zpiisobem srovnavat s jinou vasi zkuSenosti a néco
k tomu dodat, uréité muzete.

Dobrte. Vyberu si tedy dité, které mdme momentalné ve tiide.

Charakterizace ditéte

10.

11.

Jak dlouho k vam dité dochazi?

Od zafi.

DodrZuje pravidelnou dochazku?

Ano.

Jaka je jeho narodnost?

Ukrajina.

TakZe jeho matersky jazyk je ukrajinStina?

Mhm. (souhlasné pritakani)

Dokazala byste Fict, jak byla jazykova urovei ceStiny tohoto ditéte, kdyz
nastoupilo do materské Skoly?

Porozuméni velmi Spatny a nemluvila viibec.

Jak dlouho trvalo, nez dité zacalo rozumét ¢eskému jazyku? Jestli se to

vubec stalo.



12.

13.

Adaptace

14.

15.

16.

17.

No k dnesnimu dni rozumi jako vSemu. A... rozumi ale.... HolCicka se
zapojila velice rychle. Nebo jako potom co se ty¢e porozumeéni, tam si
myslim, Ze to opravdu jako na ty zékladni instrukce, takovy ty instrukce, co
potiebuje k tomu, aby fungovala vlastné v ty Skolce, v tom rezimu toho dne,
tak tam si myslim, Ze zhruba ten mésic. Ze to fakt $lo rychle. Ale takovy to
opravdovy porozuméni si myslim, ze ma ted’. Ted’ bych fekla, ze uz jako
rozumi opravdu velice dobfe.

A dokaze se vyjadrit v CeStiné?

Uf. Nauceny fraze. Zase — takovy ty zakladni naprosto bez problému. A
teprve ted’ka trochu zacina rozvazovat. Ale spis je to tou vnitini nejistotou,
nez jako ze by viibec neuméla.

VSimla jste si nékdy u tohoto ditéte, Ze by michalo ty dva jazyky? Jako
eStinu a ukrajin§tinu dohromady? Ze by titeba chtéla Fict Eeskou vétu,
ale vlozila tam ukrajinské slovo?

Dava to, jo, to dava.

Ted’ se vas zeptam. KdyZ toto dité priSlo do mateiské Skoly, jak se
prizpisobilo reZimu dne? Chodila hol¢i¢ka uz nékdy do materské Skoly?
Chodila, chodila.

A tady nebo na Ukrajiné?

Na Ukrajing.

A jak se tedy toto dité prizpiisobilo rezimu dne tady?

Uplné bez problémii.

Takze kdyzZ se vas zeptam, jestli se objevily néjaké netradi¢ni problémy?
Tak nic, opravdu nic.

Jak reaguje na zmény? KdyZ tieba néjaka pani ucitelka chybi nebo se
presouvite do jiné tridy? Zvlada to dobie nebo se tam objevuji néjaké
emoc¢ni vykyvy?

Dneska uplné bez problémi. Ten zacatek byl hor$i, protoze vlastné byla
takova jako vazana, fixovana na tu kmenovou tfidu, na to prosttedi.

A projevuje se nebo se nékdy projevovalo toto dité zvySenymi vykyvy
nalad?

Vibec.



Rodina

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Jak se zapojuje do Fizenych a spole¢nych ¢innosti?

Velmi pékné, bez komplikaci. Ale jako ten pozorovatel. Co se tyce teda
takovyhle... nebo jako zalezi na tom, jaka je ta aktivita. Pokud je to to, Ze
sedite a bavite se o n¢jakym tématu, tak tam samoziejmé pozorovatel. Jinak
samoziejmé jako jsou vytvarny ¢innosti a podobné, sportovni, tak tam s tim
problém nema vibec.

A nevyrusSuje, pokud se bavite Cesky?

Ne.

Hraje si s ostatnimi détmi?

Hraje.

A jak byste Fekla, Ze ho prijaly ostatni déti?

Moc p€kné. Protoze ona ta holcicka je takové jako kamaradskd a mild. Tam
je to ale hodné dany tou povahou toho ditéte a vlastné celd ta adaptace, a to
prijeti téch déti.

A kdyZz ho takhle hezky ostatni prijali, vyuzila jste nékdy propojeni
kulturnich rozdila?

Ne. Ve tfidé ne. Jinak mame ve Skolce akce jakoby multikulturni, kde
V podstaté ti rodi¢e miiZzou nachystat tradi¢ni jidla z ty dany zemé, odkud
pochazi. Ale nebylo to, Ze by to bylo v ramci ty tfidy nebo vyuky.

A tato multikulturni akce probéhla béhem roku?

Ano.

Vnimate néjaky prinos toho, Ze mate dité, které mluvi dvéma jazyky a
vlastné neni Cech?

No jedin€ Ze jako ty déti, ty ostatni, Ze jako vnimaj jiny kultury, Ze jsou jiny
narodnosti, to jo. Jinak jako zase uplné néjakej piinos, to bych netfekla, néjak

vyrazné ne.

Ted’ se Vas zeptam na otazky ohledné rodiny. Jaky typ bilingvni rodiny
to je? Rodice oba mluvi ukrajinsky?

Ano.

Vite, jak dlouho uZ Zije rodina v Ceské republice?

N¢ékdy od jara no.

TakzZe divod odchodu z Ukrajiny byla Ukrajinska krize?



Mhm. (Souhlasné pritakani) Jako takhle, asi tady udajné byli i diiv uz
pracovng, ale jako opravdu ze zijou tady vSichni, tak je tak néjak od toho
jara.

25. Vite o tom, jestli se v domacnosti vyuziva ¢estina?
Pochybuju.

26. Jaka je tedy komunikace s touto rodinou?
Zlepsilo se to vyrazné, ale jako je tam jesté trochu bariéra. Ale dorozumime
se vzdycky.
V ceStiné se dorozumivate?
Jojo.
Nikdy jste nepotrebovala vyuZit tieba jiny jazyk?
A snazi se tedy porozumét, kdyZ jim néco Fikate?
Ano, vzdycky.

27. Jaka je ochota té rodiny plnit néjaka pravidla mateiské Skoly?
Stoprocentni. Ani z jejich strany nejsou zadny poZzadavky.

28. Dokazala byste Fict, priblizné, jaky je jejich socioekonomicky status?
Jestli je to vyssi stiedni tFida, nizsi stiedni tfida, atd.?

Spis nizsi.
Vzdeélavani ditéte

29. Ted’ se Vas zeptam, jak se toto dité vzdélava. Jak Vy jako ucitelka
komunikujete s timto dvojjazyénym ditétem?
Cesky a iplné jako bézné. Spis jako pomaleji a v jednoduchych vétach. To je
jediny rozdil. Ze zacatku jsme tfeba pouzili n¢jaky obrazky nebo tak. Ale
defacto to bylo minimalné. Ona se velmi rychle chytala. Ale tohle se neda
aplikovat u vSech déti. U n€koho to jde a n€kdo to fakt chytd dobie, a pak
mate nékoho tieba celej rok a ten vysledek moc neni nikde vidét.
A kdyZ jste tedy méla i jiné déti s odliSnym matefskym jazykem,
vyuzivate takhle ty karticky nebo jiné nazorné ukazky, kdyz to opravdu
nejde, kdyz vidite, Ze to dité nedéla pokrok?
To jo. Ale zase na druhou stranu to neni az tak Casty, protoze vétSinou ten

problém nebejva tak zasadni. Ze vétsinou fakt ty déti se zapojej moc p&kné.
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30.

31.

32.

33.

34.

Zaznamenala jste za tu dobu, co dité dochazi do mateiské Skoly, zménu
ve Vasi komunikaci? Napriklad Ze ze zacatku jste musela mluvit jeSté
vice pomalu?

Pomaleji, kratky véty ze zacatku. A dneska uz uplné jakoby normalné.
Vyjimecéne, kdyz je néco nového, tak to Clovek vysvétli, ale to je minimalné.
Pracujete s ditétem napi. pfi rannich ¢innostech na rozvoji ¢eského
jazyka?

Ne cilené.

Mate tady v matei'ské Skoly hodiny cestiny jako druhy jazyk?

To mam ja. (smich)

Mate to zrovna vy? (smich)

Ano, to mam ja no. (smich)

Tak to je skvélé. A mate to jednou tydné ¢i vicekrat rozdéleno?

Ja to mém rozdéleny do dvou dni.

A myslite si, Ze je to takto lepSi neZ to mit ti‘eba tu hodinu v kuse?

Mné vyhovuje jednak jako ta prace, Ze je na to krats$i doba v danej okamzik,
ale vic ¢asu. Ze je to jako vic &asu, ale rozloZeny na kratsi useky. Ze si
myslim, Ze 1 pro n¢ je to pro to soustiedéni lepsi. A vlastné ty déti, co ja
mam, tak vesmes jsou to déti, které mam normalné beézné ve tiid¢. Takze je
znam, nebo jsem je znala.

A kolik déti mate v té skupiné?

Ja si je beru tyhle dvé hol¢icky dohromady. A jinak, protoze to jsou
integrovany déti, tak ty si beru samostatné, protoZe ve skupiné by vibec
nefungovaly. (pozn.: materska skola ma kromé béznych trid i specialni tiidy)
A pfi té hodiné pouzivate jaké metody?

Zase — hodné& obrazky, hry. Aby se prosté zapojily.

Vyborné. Ja se zase vratim k té piivodni otazce, k té ukrajinské hol€icce.
Vite o tom, jestli vyuziva logopedickou péci?

Myslim si, Ze ne.

V pripadé, Ze déliate rizné pracovni tukoly s détmi, liSi se tdroven
vypracovanych zadani této ukrajinské hol¢i¢ky oproti ¢eskym détem?
Vibec.

TakZe tedy dobie rozumi zadani?



Jo. A hlavné je i takova jako hrozné pozornd, v§imava. Ji staci hrozn¢ malo a

vi, co ma dé¢lat.

Motivace a vzdélani ucitelek

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Ted’ se zeptam na Vas. Jaké je VaSe vzdélani?

Stredoskolsky pedagogicky.

Obdrzela jste néjaké instrukce ohledné vzdélavani bilingvnich déti, nez
k Vam takové dité prislo? Napriklad existuji rizné dokumenty od
spole¢nosti META.

Az po sléze.

A tyto dokumenty jste dostala k tomu, Ze jste byla oslovena, abyste vedla
hodiny ¢estina jako druhy jazyk?

Ne vibec. To jsme né€jak vramci... myslim, ze vSichni jsme to néjak
obdrzeli.

A probiha jeSté néjaké dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii na
toto téma ve vasi mateiské Skole?

Mame. Mame vibec celkové pomérné hodné Skoleni. A méli jsme i Skoleni
ohledné¢ OMJ.

Tak vy tu vlastné mate specialni tfidy, kde jsou i déti s naruSenou
komunikaéni schopnosti. Umist’uji se tam nékdy i tyto dvojjazy¢né déti
nebo se je spiSe snaZite zarazovat do klasickych tiid?

Ne, jsou tam taky. Ale jako nejsou tam jako Ze by patfily do bézny tfidy a §ly
tam. ProtoZe tam jsou vyloZené jako déti, které potiebuji byt ve specialni
tride.

Myslite si, Ze je nutné, aby byly uditelky predem vzdélany a pripraveny
na praci s bilingvnim ditétem?

Mize to byt individudlni, ale nemyslim si.

Dostavate finanéni odmény (osobni ohodnoceni, prémie) v pripadé, Ze
mate jedno ¢i vicero bilingvnich déti ve tridé?

Ne.

Dokazala byste Fict, jaka panuje nalada ohledné bilingvnich déti ve
vaSem kolektivu v mateiské Skole?

Bych fekla, Ze to nikdo jako nefesi. Ze k tomu vsichni pfistupuji, Ze je to

soucast.

\



Zaver

41.

42.

Myslite si, Ze by motivace vSech ucitelek byla vyssi, kdybyste byly
nalezité finan¢né ohodnoceny? Nebo to na to nema vliv?

To je tézko fict. No tak jako samoziejmé finanéni odména vzdycky plisobi
jako motivace. Otéazka je, jestli v tomhletom konkrétnim ptipad¢... Myslim

si, ze ti u€itelé to piijimaji naprosto automaticky, ze to k tomu patfi.

Zeptam se Vas na posledni otazku. Je néco, co byste chtéla vzkazat
ulitelkam, které maji jeSté vyzvu prace s bilingvnim ditétem pred
sebou?

Nebat se toho (smich). A myslim si, Ze je to opravdu dité jako kazdy jiny,
akorat tam je tam ta jazykova bariéra. TakZe se snazit pomoct, jak to jde. To
znamena bud’ teda obrazky, nebo jsou tady moznosti, kdyz ta ucitelka ovlada
ten jazyk, tak ho muize pouzit. I kdyz to teda neni idedlni. Ale jinak neni

ni¢eho se obavat.

Vil



Priloha B — Rozhovor s Ucitelkou ¢. 2
Uvodni otdzky

1. Dobry den, byla jste vybrana jako respondentka k mé bakalarské praci
S nazvem ,,Bilingvni dité v materské Skole*“ na zakladé Vasich zkuSenosti
S témito détmi.

Vy jste mi v emailu psala, Ze jste minuly rok téchto déti méla 5. Mate i
momentalné ve tridé takové déti?
Momentalné mame 6.
2. A kolik déti mate celkové ve tridé?
Dvacet pét.
3. Jak dlouho jiz ucite?
Ja u¢im od roku 2013.
TakZe néjakych deset let?
Ano.

4. Dobre. J4 Vas poprosim, abyste nasledujici odpovédi k mym otizkiam
smérovala Kk jednomu bilingvnimu ditéti, ale pokud budete -chtit
néjakym zpisobem srovnavat vaSe predesSlé zkuSenosti, tak urcité
miiZete doplnit.

Vyberete si dité, které je momentalné u Vas ve tfidé nebo se bude jednat
o minulou zkusenost?

U mé ve tridé.
Charakterizace ditéte

5. Jak dlouho k Vam dité dochazi?
Dva roky. TakZe nastoupilo 2021 v zafi.
6. A dodrzuje pravidelnou dochazku?
Ano.
7. Jaka je jeho narodnost?
Kurdska, takze ruska.
8. A jeho matersky jazyk je tedy rustina?
Kurdstina. Oni maji kurdStinu, ale maji i tu rustinu. Ale pfevazné, kdyz

nastoupili, tak mluvili jenom kurdsky.

VIl
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A rozumi i rusky?

Ano, rozumi i rusky.

Takze se vlastné jedna o trojjazy¢né dité?

Ano. Jinak rodi¢e mluvi jenom kurdsky. Ale ted’ uz se snazi. UZ je to lepsi.
Tim, ze se sem prest¢hovali, tak to hodn¢ chytaj. A jsou hodné hodné
ucenlivi. Snazi se jako hodné.

A jaka byla jazykova troven ¢estiny, kdyZ nastoupilo toto dité?

Nulova.

TakZe nerozumélo ani nemluvilo?

Ne, vubec.

A jak dlouho trvalo, nez dité zacalo rozumét ceStiné?

No, trvalo to zhruba pét mésict.

Pét mésicu, nez zacalo rozumét?

Tti mésice to jako viibec. M¢li jsme piktogramy, méli jsme vSechno mozny,
a viibec se ndm jako nedafilo. Ona byla hodn¢ jako zaviena do sebe. Byla ve
svym svéte. A vilbec nds k sob€ jako nepoustéla. A zaroven do Cinnosti déti,
tam vzdycky. Mluvila svym jazykem a bylo ji to Uplné€ jedno. Vymejslela
jim hry. Takze jim to viibec nevadilo. Ona prosté povidala tou kurdstinou. A
Vv listopadu jsme se trosku zhroutily s kolegyni, protoze jsme si fikaly, ze to
neni mozny. Jak se to muze stat, jo? Vzdyt my déldme vSechno pro to.
Materialy rGzny, a prosté¢ nic. A pak byly prazdniny vanocni, pfiSly jsme
V lednu a ona tekla ,,Dobry den, pani ucitelko®. Takze to bylo upln¢ wow.
No a od ty doby bych fekla, Ze se to jako neslo, kdy ona zacla, ne jako véty,
ale zacla pouZzivat opravdu ty slova jako ,,7o umyvadlo, ze?*, , To stul®,
»Kreslit? To tuzka?*“ Takze uz opravdu tikala takovy ty slova, co my jsme
opravdu pouzivaly, jak jsme nepiestaly. Takovy ty véty, jak jsme poirad
opakovaly a pouzivaly, tak ona vlastn¢ zacala aplikovat. Takze vlastné
defacto po téch ctyfech mésicich.

A miiZu se zeptat, kolik té hol¢i¢ce bylo, kdyZ nastoupila?

Byla to pfedskolacka. 8.8. je narozena. Ted’ ji bude sedm. Mé&la odklad. Ona
tim, Ze nerozuméla, tak my jsme ji viibec nebrali mezi piedskolni déti, viibec
jsme ji nezapojovali. Ale je teda velmi chytra.

A vy mate tedy heterogenni tiidy?

Ano.



11.

12.

Adaptace

13.

TakZe ona tam byla s détmi, které jsou rizné vékové staré?

Ptesné tak.

A kdyzZ jim takhle organizovala ty hry, zamérovala se spiSe na mladsi
déti nebo na své vrstevniky?

Bylo ji to uplné jedno. Ona piisla, sedla si. My méame takovy ty cihlicky
z kartontl, jestli vite, ona si postavila rizny hradby nebo obchod, tam si
prosté vyskladala ty hracky a povidala. Sama sob¢ si prosté povidala. A ty
déti to prosté prilakalo a vlastné tim jako ziskala hroznou oblibenost v tom
kolektivu a je do dneska velmi oblibend. Troufam si fict, Ze je to jedno
z nejoblibenéjsich déti v kolektivu. Netekla byste to ale do ni. Kdyz ji vidite,
je to malickatej sktitek. Ale je teda pravda, Ze 1 nas si jako tady pani uitelky
ziskala. Je hrozn& empaticka k détem, ale 1 k dospéleym. A je to zvlastni,
zvlastni... A proto jsem si vybrala ji, protoze si myslim, Ze pfesné na ni je to
jako vidét. Ta pile, ze opravdu ¢lovék musi vydrzet a nehroutit se z toho, ze
néco nejde hned. ProtoZe jak je vidét, tak teda ona opravdu nasavala hodné.
A ted’ uz se dokaze vyjadrit v ¢estiné?

Ted uz dokéze tict skoro vSechno. Pouziva véty. Nesklonuje teda, coz je
jako normalni, to je t€zky. Dokonce se uz snazi pouzivat podstatny jména.
Jo, ze kdyz se zeptd, tak tfekne tieba ,,Pani ucitelka? To je ten stul?“ Jo,
takZe to my ted’ hodné jako jedem, a to je super. A mluvenymu rozumi uz
jako vSemu. Obcas se stane jo, jako kdyZz je néjaky slovo, tak pfijde a
vzdycky se zepta, co to znamena. Coz je jakoby super.

TakZe ona ma tedy i celkem vysokou snahu se ucit tomu novému
jazyku?

Ma4, velkou.

Rada bych se Vas zeptala, jestli jste si nékdy vSimla, nebo jestli se to
jeSté nékdy déje, jazykové interference? To znamena, Ze micha dva
jazyky dohromady.

Ne. Ona bud’ mluvi tak nebo tak.

KdyzZ k Vam pfisla, jak se prizpisobila rezimu dne?
No... ten prvni mésic vibec. To vlastné jen tak jako okoukévala. Oni teda

jesté chodili pozdé&ji rano, protoze nez to tady vSechno zafidili, tak bylo

X
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devét. Takze misto na osmou chodili na devatou a my jsme jim teda fekli, ze
teda oukej. Ale ona tim vlastné pfisla o ty ranni hry. Ale jako ona se vzdycky
prizpusobila ty vétSin€. Takze vlastné, troufam si fict, ze chvilema byla jako
pejsek. Ze prosté to co délali ostatni, tak ona délala taky. Pak uz jako védéla,
protoze méla na obrazcich denni Cinnosti. Takze jsme ukazovaly, ze ted’
bude to, ted’ bude to. TakZe ona pak vlastn¢ védéla, co jako bude.

A jak dlouho tedy trvalo, nez opravdu védéla, jaky je ten rezim?

No, fekla bych, ze takovy ty tii mésice, nez se jako fakt zajela a uz védéla
bez téch obrazki, co teda jako bude nasledovat. Co se vlastné po ni jakoby
chce.

A ona uz chodila pred tim do Skolky?

Ne.

TakZe tohle byla jeji prvni zkuSenost?

Ano. Oni tam v tom, kde zili, v Kurdistanu, tak oni to tam nemaj tyhle véci.
Objevily se néjaké netradiéni problémy béhem adaptace? Jako
napriklad velka plactivost, agrese, nechut’ k jidlu?

Nechut’ k jidlu nemizu fict, protoZe oni viibec nebyli zvykli na ¢esky jidlo.
Ona vzdycky méla moznost bud’ si dat suchy. Muselo se ji to vzdycky
ukdzat, co to jako je, a bud’ ji dat kousicek, aby ochutnala, jo, protoZe ona to
viibec jako neznala. Tfeba chleba viibec neznala. S omackama méla problém.
Omacky se nalejvaj na téstoviny. No tak s tim méla velkej problém, takze
my jsme ji to pak musely davat zvlast. Ona si to postupem Casu pak michala.
A zésadné nejedla ptiborem. Zasadné jedla vSechno rukama. I téstoviny
tieba. To si pak namacela a vybirala rukou. Ze zacatku jsme ji nechaly
s kolegyni. Rikaly jsme, ukazovaly jsme, ale uplné se nim nezdilo, Ze
bychom mély zasahovat aZz tak hodné, protoze jsme si fikaly, Ze oni maji
jinou tu kulturu, neznaj to, maj to tieba takhle, jo, takZe jsme na tom uplné
jako nebazirovaly. Rikaly jsme si, Ze si to holt prosté okouka a nauéi se to.
Mg¢li jsme ale obrovsky problém s tim, Ze s ndm nesmél pfijit nikdo jinej. To
byl obrovskej problém. Ona se nam pak tfeba jako pokakéavala. Hodné...
Pocurala se na koberci. Kolegyné pak méla covid, takze jsem tu pak byla tfi
tejdny a nemohla jsem vibec odejit z ty tridy.

TakZe jste nemohla byt ani nemocna?

Xl
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16.

Ne, to prosté neslo. Ona pak byla Upln¢€ jako... ne, Ze by se né&jak tfasla, jo,
to vilbec ne. Jednou jedenkrat se mi to stalo, protoze jsem musela jit néco
fesit s pani psycholozkou a pfisla sem pani ucitelka. No a ted’ j& jsem piisla a
ona sedéla schoulena a v cely tfidé to zapachalo. A tikam, tyjo, no je to
prosté tady no. Ona si to chtéla vyndat, ale neslo to, a pak opatlala v§echno o
hracky, o nabytek, do koberce... no bylo to vSude. Takze potom uz sem
k nam nikdo nechodil.

Takze ta holc¢icka asi zazZivala velky kulturni Sok, kdyZ se to projevovalo
takhle. MoZna ji nedélala problém pouze jazykova bariéra, ale ten skok
z Kurdistanu do Cech byl pro ni moZna p¥ili§ niro¢ny. P¥ila nejspis
Z prostiedi, které se hodné odliSovalo od toho naseho.

No, a pfitom ti rodi¢e pusobili tak jako velmi elegantné. Byli vzdycky
upraveny, hrozné jako pfijemny. My jsme tohle néjak nestihli fesit. Tim, ze
jsme jim ten rok prosté nerozuméli, domlouvali jsme se ptes Google. Takze
o tomhle jsme se ani jako nestihli pobavit. Ale ted’ tfeba, co jako sdili, bych
tekla, ze jsou jako kultivovani. Vypraveéj nam o téch slavnostech, co oni tam
maj. Pfijde mi, Ze je to obrovska komunita dospélych lidi a sttedem jsou
vzdycky ty déti. Ale je to opravdu obrovska komunita. Pfirovnala bych to
k n¢jaky hale. Je to hodné zvlastni. Tohle bylo tézky. Tohle bylo nejtézsi i
vlastné jako pro nds. Kdyz se tohle stalo, tak 