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UVOD

Vcasna logopedicka intervence, stejné jako vhodny zpusob vzdélavani, je pro déti
v predskolnim véku podstatnym faktorem. Montessori pedagogika ma kofeny staré vice nez sto
let, a presto je stale povazovana za alternativni zpusob vzdélavani. Maria Montessori méla
natolik hluboké mysSlenky, Ze 1 dnes stale Cerpame zjejich poznatki. Vzhledem k tomu,
ze pedagogika prochazi reformami, dochazi k propojovani pedagogickych stylt a nejen jich. Ne
mnoho logopedu dnes vyuziva pii své praci pravé Montessori systém piirozeného uceni, ktery
se zaméruje na dité celostné, nebot’ rozviji oblasti jako je cviceni praktického zivota, smyslovou
a jazykovou vychovu, matematiku nebo poznavani svéta — kosmickou vychovu. Vhodnou
logopedickou pomoc miuzeme tedy lépe nabidnout, pokud pedagogové i logopedi budou

postupovat pii své praci s dit€étem obdobné.

Jako ucitelce mateiské Skoly s prvky Montessori a zaroven praxi na logopedické
ambulanci mi bylo zieyjmé, Ze implementace Casti Montessori sytému pi1 logopedickych
cviCenich se jevi jako velmi vhodnou a piinosnou metodou. Déti, které nemaji s timto zpisobem

vzdélavani zkusSenosti, oceruji rozliSny zpusob logopedického sezeni.

Teoreticka Cast prace popisuje Montessori pedagogiku, jeji pocatky, principy
s detailné€jSim popisem vzdélavaci oblasti, ktera se zabyva rozvojem jazyka a feci. V dalsi Casti
postupné navaze na problematiku déti s naruSenou komunikacni schopnosti, jehoz soucasti
budou faktory zpusobujici naru§enou komunikaéni schopnost (dale jen NKS). Dale se pak bude
prace zamérovat na dité s dyslalii a vyvojovou dysfazii, se kterou se nejcastéji pedagogove
v mateiské Skole setkavaji. Prakticka Cast prace se bude zabyvat popisem Montessori pomucek
a prace snimi. Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu a zuCastnéného pozorovani
a nestrukturovaného rozhovoru byly zpracovany ti1 kazuistiky, jejiz hlavni ¢ast je zamétena na

rozvoj komunikaénich schopnosti pomoci prace s Montessori pomuckami za sledované obdobi.
Cilem prace je tedy deskripce prvka Montessori pedagogiky a jejich vyuziti v oblasti
podpory a rozvoje komunikace u vybranych déti s naruSenou komunikacni schopnosti

v predskolnim véku v prostiedi logopedické ambulance ziizené u matetské skoly.



TEORETICKA CAST

1 Montessori pedagogika

Montessori pedagogika se vyznaCuje predevsim jasnymi mySlenkami, které jiz v dobé
jejiho vzniku presahovaly dosavadni troven vzdélavani.

., Pedagogika Montessori podporuje a podcenuje individualni inteligenci a tvorivé
chovani pri resSeni problémii. Vede k samostatnosti a nezavislosti jedince a k odpovédnosti za
vlastni uceni a chovani. Pedagogicka zarizeni se musi prizpusobovat vyvoji ditéte, protoze jinak
deti nevyuziji priznivé obdobi. Podle principit Montessori jsou vSechna pedagogicka zarizeni
chapana jako ,,Skoly zkuSenosti pro Zivot ve spolecnosti “ a nikoliv jako ,,memorovaci uistavy*,
i kdyz v nich existuje mnoho knih. (Rydl, 2007, s. 13) Matetské 1 zakladni skoly se stavaji
bezpeCnym a podnétnym mistem pro vSechny déti bez ohledu na jejich zdravotni stav,
inteligenci, temperament, kulturu nebo socialni vrstvu. Tato zafizeni se zamétuji na déti tak, aby
diky mnohostrannym, zajimavym podnétum byly schopny samostatné prace a diky ni mély chut’

se zdokonalovat ve vSech oblastech zivota (Rydl, 2007)

1.1 Pocatky Montessori pedagogiky

Zakladatelkou Montessori pedagogiky byla italska lékarka Maria Montessori (1870-
1952). Narodila se 31. srpna 1870 v Italii ve mésté Chiaravalle, kde prozila pocatky svého
détstvi. Jeji otec 1 matka byli vzdélani. Otec Alessandro pracoval jako Gcetni ve statni sprave
a jeji matka Renilde byla velmi vzdélana Zena a vasniva Ctenarka knih. Cela rodina se v roce
1873 piestéhovala do Rima, kde poté Maria Montessori studovala matematiku a inZenyrstvi na
technické $kole. Podafilo se ji vystudovat Iékafskou univerzitu v Rimé a zapsala se tak do jeho
déjin tim, Ze byla prvni Zenou, ktera ziskala diplom mediciny. (Rydl, 2007)

Jeji specializace byla détské l€karstvi, ale jako pomocna lékarka pracovala v Zenské
1 muzské nemocnici. Vzhledem k tomu, ze méla velmi dobré pracovni vykony, ithned po
ukonceni svého studia zacala pracovat v détské nemocnici. Tehdejsi doba pfilis nepodporovala

prava a vzdélani zen, a tak se Maria Montessori v zafi 1896 zicastnila v Berliné mezinarodni



konference zen jako delegatka, kde bojovala za prava pracujicich Zzen. Stejné tak odmitala
i zneuzivani déti pro praci. Jeji praci v Rim& byly i navitévy ,slabomyslnych® déti na
psychiatrické klinice, kde si vSimla, ze déti Ziji v mistnosti, ktera je podobna vézeni. Bez hracek,
¢i dalsich predmeéta, které by podporovaly jejich rozvoj jak po psychické, tak po fyzické strance.
Diky tomuto zazitku proziela a dale se snazila dokazat, ze k rozvoji takovych déti nestaci jen
splnéni zakladnich fyziologickych potieb, ale mnohem vice. Diky tomuto se zacala vice obracet
pedagogickym smérem. (Anderlik, 2019)

Jeji inspiraci byly prace Jean-Marca Gasparda Itarda a Edouarda Séguina, které
dokazovaly, ze podpora déti s duSevnim postizenim je mozna. Své presvédCeni o tom, Ze
mentalné postizené déti nejsou bytostmi asocialnimi, Maria Montessori vyjadrila v Turiné roku
1899 na kongresu, ktery byl vénovany pedagogice. Jeji vyjadieni mélo takovy ohlas, ze ji
tehdej§i ministr $kolstvi pozval do Rima, kde méla prevzit vzdélani uéiteld, ktefi pracovali
s mentalné postizenymi détmi. Samotnou naplni prace bylo pro M. Montessori hlavné
pozorovani déti pfi béznych Cinnostech jako je naptriklad uceni. (Anderlik, 2019) ,, Na zdkladeé
téchto pozorovani vyvinula zvlastni pomiicky a material, s jejichz pomoci tyto ,,idioty “ ucila tak
dobre, ze po dvouletém tréninku slozili verejnou zkousku na normalni skole. “ (Anderlik, 2019,
s. 21)

Spisy Itarda a Séguina byly dulezité pro jeji dalsi badani, tyto spisy prelozila do ital$tiny
a dale s nimi pracovala. Hledala ze vSech moznych zdroju a vzajemné je porovnavala. Diky
tomuto zalozila zaklad nové pedagogiky, které byly zalozeny hlavné na vychovnych metodach,
které vychazely z psychologickych a fyziologickych pozorovani déti s postizenim 1 déti
nepostizenych. (Anderlik, 2019)

Roku 1901 M. Montessori znovu zacala navsStévovat univerzitu, kde si rozSifovala
obzory v oblasti pedagogiky, filozofie a psychologie. Na konci tohoto studia se stala
profesorkou antropologie. (Anderlik, 2019) Pokracovala dale v praci s détmi zraznych
spoleCenskych vrstev 1 s rozdilnymi potiebami vzdélani a pristupu. Z tohoto vyplyva, ze byla
ve své praci hlavné vroli pozorovatele, diky tomuto pfiSla na to, ze détem nestaci
k vSestrannému rozvoji jen zakladni péce, ale potfebuji mnohem vice podnétu, nez dosud bézné
Skoly nabizely. Zakladem takové vyuky by meélo byt procviCovani smysla a motoriky v tzv.
,pripraveném prostfedi“, jak to sama nazvala. Pozorovanim pfisla na to, ze se déti dokazou

zabavit samy, pokud maji ke své Cinnosti vhodné materialy a prostiedi. Timto pak dochazi



k prirozenému uceni déti, bez toho, aniz by k tomuto potfebovali zasah dospélé osoby. (Rydl,
2007)

Koncem roku 1906 pozadal generalni feditel vystavy v Milané, které se M. Montessori
zucastnila, aby mu pomohla s organizaci Skolky na sidlisti. (Montessori, 2007)

Béhem tohoto obdobi zaZival Rim stavebni horedku. Nasledkem spekulativniho vyvoje
ale nékteré spolecnosti zkrachovaly a nechaly po sobé nedokoncené stavebni projekty, které
rychle pritahovaly squattery. Zatimco rodice byli cely den v praci, mensi déti pachaly velké
Skody na nové dokoncenych budovach. Aby se predeslo dalsim Skodam na majetku, developeri
oslovil Montessori s mySlenkou domy dostavét a vytvorit z nich urCity typ ,,domacich skol®,
které by zde byly pro déti ve véku od ti1 do Sesti let. A tak 6. ledna 1907 M. Montessori zalozila
prvni matetfskou Skolu nazyvanou Casa dei Bambini (v ptekladu ,,Détsky dam*). Kdyz spatiila
nejméné padesat zanedbanych déti, uvédomila si, Ze 1 pfestoze déti nevyruastaly v lese mezi
zvitaty, byly hluboce za hranici civilizované spolecnosti. Ve svém proslovu u pfilezitosti
otevirani Casa dei Bambini uvedla k zavéru, zZe ,,se tento Diim déti stane novym Jeruzalémem,
ktery, az se rozsiri mezi opustenymi lidmi na svété, prinese nové svétlo do Skolstvi. “ (Montessori,
2017, s. 41)

Do prostiedi déti vkladala razné aktivity a pomicky, ale nechavala tam pouze ty, které
vzbuzovaly zajem o aktivitu. Tehdy si uvédomila, ze déti, které jsou umistény v prostiedi
uzpusobené podpofte jejich piirozeného vyvoje, maji schopnost se vzdélavat opravdu samy. Toto
pozd€ji nazvala jako samovzdélavani. Zpravy o novém Montessori piistupu se rychle rozsitily
a navstévnici piijizdéli, aby na vlastni o¢i spatfili, jak je takovych vysledkd dosahovano. Déti
v téchto matefskych skolach de€laly neobycejné pokroky a jiz pétileté déti umély psat a Cist. Tyto
pokroky nebyly ale jen v oblasti vzdélani, ale také v pfirozené kazni nebo v oblasti socializace.
Tyto zkuSenosti se pak Sifily do celého svéta. (Montessori, 2017)

Zadny jiny pedagogicky smér nedosahl takového rozsifeni. Nasledovalo obdobi velkého
rozmachu. Montessori spolecnosti, vycvikové programy a Skoly vznikaly po celém svéte. M.
Montessori byla pohlcena cestovanim, vefejnymi projevy a lektorovanim, povétSinou
v Americe, ale také ve Velké Britanii a po celé Evropé. Bohuzel velka cast této expanze byla
naruSena udalostmi prvni svétové valky. Od roku 1929 byla zalozena Mezinarodni asociace
Montessori (Association Montessori International, AMI), ktera méla sidlo v Amsterdamu. Tuto

asociaci zalozila M. Montessori se svym synem Mariem. Tito pracovnici véetné pedagogu



museli absolvovat kurzy pofadané touto spolecnosti v rozsahu zhruba 300 hodin tak, aby byly
zajistény podobnosti a principy Montessori systému po celém svéte. (Rydl, 2007)

Samoziejme se tento pedagogicky smer béhem celého vyvoje kromé prvni svétove valky
potykal s nejednou piekazkou. S nastupem fasismu v Evropé€, roku 1933, byl zakaz tohoto
sméru v Némecku, 1934 pak taktéz ve fasistické Italii a o dva roky pozdéji dochazelo k zavirani
Montessori $kol i ve Spanélsku. S nastupem komunismu byla rovnéz Montessori pedagogika
zavrhovana, a to do druhé poloviny 20. stoleti. (Rydl, 2007)

Své védeéni dale Sifila v Holandsku, gpanélsku, Australii 1 Indii. M. Montessori byla
titkrat nominovana na Nobelovu cenu za mir, a to v roce 1949, 1950 a 1951. Poté se jiz
definitivné vratila do Evropy. M. Montessori pak umira v Holandsku 6. kvétna 1952, po jejim
boku byl syn Mario, ktery v jeji praci pokracoval do smrti. (Montessori, 2017)
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2 Principy Montessori pedagogiky a jeji oblasti

Montessori pedagogika ma kofeny staré vice nez 100 let, zaméfuje se oproti tradicnimu
systému vzdélavani na piirozeny t€lesny, dusevni a psychicky vyvoj. Neméné pak poukazuje
na individualni potieby déti. Ucitel je zde pro déti pruvodcem na cesté za poznanim. ,,V jeji
pedagogice jsou proto déti méné vedeny, ale vice pedagogy podporovany v tom, aby mohly
vriustat do spolecnosti s vyuzitim vnitirnich sil jejich vilastniho potencialu, nalezenim své viastni
cesty a stavat se tak inteligentnimi, vykonu schopnymi, spolupracujicimi a pomoci pripravenymi

lidmi s dostatecnym sebevédomim. ““ (Rydl, 2007, s. 15)

Montessori popisuje celkem Ctyii faze vyvoje ditéte, podle toho, v jakém obdobi se ¢lovek
zrovna nachazi. Vzdélavani nazyvala jako ,,pomoc pro Zivot“, kdy poukazovala na dulezitost
dité spravné v dané fazi zivota rozvijet. Prvni faze byla od narozeni do Sesti let, druha faze od
6-12 let, tieti faze od 12—18 let a posledni, ¢tvrta faze od 18-24 let. (Asociace Montessori CZ,
2023)

THE 4 PLANES OF DEVELOPMENT

THE «CONSTRUCTIVE RHYTHM OF LIFE»
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Obr. 1: Ctyfi faze vyvoje (Zdroj: Asociace Montessori, 2023)

Pedagog je predevSim pozorovatelem, kdy si na své cest€¢ klade otazky: V jakém
vyvojovém obdobi dit€¢ je? Jaké jsou jeho skryté potieby? Kam smeétfuje jeho pozornost?
Potiebuje ¢i vyzaduje dité pomoc? Zajima se také o piipadné znamky vyvojovych poruch ¢i
nadani. Zakladem pro pozorovani takového ditéte pak musi byt pfipravené a usporadané

prostredi. Dité 1 uCitel se v takovém prostfedi musi dobte orientovat. (Anderlik, 2019)
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Tento princip pripraveného prostredi spoCiva nejen v piredem pfipraveném
materialnim zazemi, ale soucasti je 1 pfipravené normalizované dité, pripraveni lidé, ktefi
se s ditétem setkavaji a nadSeny pedagog, ktery skuteCné vzdélava podle Montessori
pedagogiky. Dulezitym aspektem je uspoiadani pomucek od jednodussi po slozit€jsi uroven
a od konkrétniho k abstraktnimu. Pro praci déti s pomickou je tieba dbat na neménné umisténi
a estetiku. Pomucky jsou umistény na tacku ¢i koSiku v dobré dostupnosti 1 tém nejmenSim
détem. Dité je pak schopno pracovat na pomucce bez zasahu dospélé osoby. (Andrelik, 2019)

Déti potiebuji pripravené prostiedi uspofadané tak, aby odpovidalo jednotlivym
senzitivnim fazim a zaroven, aby podné€covalo k dalSimu uspé€Snému vyvoji. V takovém
prostiedi je dité odkazano ke svobodé a zaroven také odpoveédnosti k praci. Svoboda
pripraveného prostiedi ma samoziejmé své hranice a pravidla. Déti se v takovém prostiedi uci,
7e kazda véc ma své misto a je tieba s pomickou zachazet s uctou. (Rydl, 1999)

Uspotadani tfidy se pravodce snazi koncipovat tak, aby bylo jednoduché, podnétné,
praktické, neménné a aby se v ném déti bez problému dokazaly orientovat. To vSe by mélo déti
vést k jejich samostatnosti a nezavislosti. Montessori pedagogika nazyva prostiedky k rozvoji
materialem nebo pomuckami. Tyto pomucky jsou rozdéleny do vzdélavacich koutku:
prakticky zivot, smyslovou vychovu, matematiku, jazyk, kosmickou vychovu a umeéni.

(Ludwig, 2008)

Cviceni praktického zivota je pro dit€¢ v predSkolnim véku znamé, a tak mu lépe
pomaha zaclenit se do spolecnosti. Déti se chtéji aktivné zapojovat do Cinnosti dospélych.
Opakovanim znamych 1 méné znamych Cinnosti dit€ nabyva vétsi sebejistotu a samostatnost.
Pii predvadéni cviCeni ucitel zpomali své pracovni tempo a snazi se pohyby provadét
soustfedén€, pomalu a co nejlépe tak, aby byly informace ditéti predany v co mozna nejvetsi
kvalité. (Slaba, 2020) CviCeni praktického zivota zahrnuje predevSim nacvik béznych
a opakujicich se ¢innosti, se kterymi se Clovek setkava. Jedna se napiiklad o péci o své télo
(Cesani vlasu, nacvik Cisténi zubu, pfiprava pokrmu, vafeni...). Pé¢i o domacnost a okolni
prostiedi (utirani prachu, myti nadobi, uklid prostoru kolem sebe, hrabani listi, zametani...).
(Slaba, 2020) Cviceni na obratnost pohybu a koordinaci téla (pfenaseni véci, noSeni véci obéma

rukama, spravné drzeni téla u sezeni, vyhybani se prekazkam...). (Montessori, 2017)
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Témito cvicenimi dochazi k procvicovani hrubé 1 jemné motoriky, vizuomotoriky.
Podporuji pamét’, pozornost 1 mysleni a vzhledem k tomu, Ze se dit¢ béhem téchto Cinnosti
setkava napfiklad i s riznymi tvary, rozviji 1 logické mysleni ¢i také rozviji slovni zasobu. Pred
zacatkem prace s pomuckami praktického zivota by se dité mélo ztisit a zklidnit své télo 1 mysl.

(Slaba, 2020)

Montessori pedagogika takové cviceni nazyva cvicenim ticha. Udrzet ticho a klid téla
je zakladni projev soustifedéni, toto cviCeni by se mélo provadét po kruccich a dobu ticha
postupné prodluzovat. Montessori pomucky byly navrzeny tak, aby se déti dostaly do stavu
hlubokého soustiedéni a jak jiz bylo uvedeno, to je projevem ticha. Jedna se o velmi u¢inny
systém uceni. (Montessori CR, 2022) Pfi vhodné& zvoleném cvieni ticha je mozné slyset jemné
zvuky, které by jinak v hlu¢ném prostiedi zanikly, ucitel tak pii takovém cviCeni muze navic

ovéfovat 1 zralost sluchového vnimani. (Montessori, 2012)

Zvlastnim typickym prvkem po cviceni ticha je elipsa. V prirozeném prostiedi déti
takové cviCeni vyhledavaji, kdyz chodi po okraji chodniku nebo tenkém kmeni stromu.
V prostiedi materské Skoly se jedna o linii nakreslenou na zemi do tvaru elipsy, cilem tohoto
cviceni je rozvoj rovnovahy a chuze. Pro déti predskolniho véku se jedna o cenné dovednosti.
Ucitel dokonale, vzneSené a pomalu détem predvede chizi po elipse, metodika pohybu
nasleduje od jednodussiho ke slozitéjSimu. Kladeni chodidla je vzdy od paty pres vnéjsi stranu
chodidla a pokracuje dale od malicku k palci. Chuze po elipse je také zpusob meditace, je
vhodné zatadit napfiklad relaxa¢ni hudbu. Jakmile déti zvladaji metodiku chiize, mohou na
elipse nosit predméty jako je zvoneCek nebo sklenice naplnéna vodou, diky kterym se dostavaji

na obtizn&jsi uroven chize a koordinace pohybu. (Montessori, 2017)

Smyslova vychova slouzi k rozvoji a ke zjemnéni smyslového vnimani jako je chut,
Cich, zrak, sluch a hmat, ale také k rozliSovani pociti. Senzitivni obdobi pro rozvoj a tiibeni
smysla je od 0 do 6 let. Zhruba od tietiho roku zacinaji déti kategorie pojmenovavat a pracovat
védome, proto je vhodné tento material nabizet zhruba v tomto véku. (Slaba, 2020) Cilem
smyslového materialu je predev§im zdokonaleni v diferenciaci pfedmétu a podnétu a tim

1 lepSimu porozuméni. Jedna se o propojeni vnéjSiho svéta s vnitinim svétem ditéte. (Rydl,
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1999) Smyslova vychova navazuje na cviCeni praktického zivota za predpokladu, ze dité
dosahlo dobré urovné koordinace pohybu. (Anderlik, 2019) Pomucky pro praci se zrakem jsou
nejcetné;si, nebot je zrak hlavnim smyslem. (Slaba, 2020) Montessori smyslovy material se pak
zaméfuje na diferenciaci barev, tvaru, vahy, vani, chuti, zvuku, teploty, povrchl, rozméru
a jejich vzajemné kombinovani. Prace s takovym materialem ma sva specifika, stejné€ jako
vlastnosti. Pomicku pro rozvoj smyslu by mél ucitel ditéti nabidnout podle toho, v jaké citlivé
fazi se nachazi, u pomucky je vZdy mozna sebekontrola — tedy vlastni prace s chybou, dité se
tak muze k praci opakované vracet. Material je jasny a jednoznacny s minimalni potiebou
slovniho vysvétlovani, jak s pomuickou pracovat. Zaroven tyto lekce dité vedou ke kreativité,

jak s pomuckami pracovat a jak je mozné je kombinovat. (Ludwig, 2008)

Vyuzivani Montessori pomucek vede také k pfipravé na prvotni pocetni operace. Jsou
postaveny na stejném principu jako pomucky ostatni.

Matematika podle Marie Montessori spociva v prozitku ditéte s kvantitou tak,
ze s predméty pfimo manipuluje, a tak spojuje pojmy se spravnym mnozstvim. PromySleny
Montessori material umoznuje détem mit vSechna Cisla ,,v ruce”. Vyuziva se zde systém
trojstupniovych lekci. Prvni oblast se zaméruje na pocitani od 0—10. U¢i se tak 1 poradi Cislic,
to vSe pii konkrétni manipulaci s pomuckou. Druhou oblasti je oblast desitkové soustavy,
pocitani do 1000 linearné pomoci operaci s perlovym materialem. Posledni, tfeti oblast, kterou
muze dité dle svych moznosti a zajmu prozkoumat, jsou napiiklad zlomky. (Rydl, 2007) Pfi
objevovani matematickych operaci je dulezité u déti predSskolniho véku postupovat od
konkrétniho k abstraktnimu. ,, Nejprve se nauci vaimat mnozstvi, potom se nauci symboly cisel,
cislice. Kdyz umi mnozstvi a symbol oddélené, je na case propojit Cislo, tedy mnozstvi, se

symbolem, cislici. “ (Slaba, 2020, s. 76)

Kosmicka vychova pojednava o poznani svéta. Jde o velmi rozsahly koncept, ktery se
vyviji tak, jako spoleCnost sama. Déti by mély byt spjaty s pfirodou a okolnim svétem
co nejvice, diky tomuto se 1épe rozvijeji jejich smysly a védéni. Kosmicka vychova v sobé tedy
zahrnuje oblasti zivé 1 nezivé prirody. (Hermann, 2017) Nejde tedy jen o oblast zemépisu, ale
jedna se propojeni zminované zivé 1 nezivé prirody. Déti ve véku 3—6 let jsou pfirozené zvidavé

a zajima je svét, ktery je obklopuje. Do oblasti kosmické vychovy tedy zahrnujeme dale napf.
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botaniku, zoologii, d€jiny, evoluci, ochranu zivotniho prostiedi, etiku. (Anderlik, 2019) Hlavni
Montessori pomuckou v oblasti hudebniho uméni jsou zvonky. Poslucha¢ se u¢i hudbu tvorit,
ale také sluchové rozlisovat hluboké a nizké tony. UCi se pracovat s rytmem, coz rozviji 1 jazyk.
(Slaba, 2020) Montessori se vénuje v ramci hudby 1 rytmickym cvi¢enim za doprovodu hudby.
Tato cviceni se zahrnuji také pii chizi po elipse, kdy se dité ladné pohybuje do rytmu pomalé
hudby. Linie elipsy je zde pouze jakymsi voditkem, aby déti nechodily/nebéhaly nefizené
po tiidé. Opakem muze byt zrychleni taktu, kdy déti chiizi mohou pievést az do beéhu. Od péti
let véku jsou pak déti schopny ucit se 1 do rytmu jednotlivé kroky. Cilem vytvarného uméni je
podniceni détského zajmu prirozené nejen teoreticky, ale 1 prakticky. Détem jsou nabizeny
nejruznéjsi vytvarné materialy a techniky, jako je napf. frotaz, modelovani z hliny. Montessori
pomucky se daji rovné€z vyuzit pfi vytvarném tvoreni, zde mizeme poukazat na kovové utvary.
Vsechny pomicky jsou fazeny dle principu pfipraveného prostiedi podle druhu, ¢i barev. Ditéti
jsou predkladany Cinnosti dle jeho individualnich moznosti a zaroven je respektovano jeho
pracovni tempo. Pedagog je tichym pozorovatelem a uplatiiuje partnersky pristup. (Slaba, 2020;

Montessori, 2017)

Dalsi principy nezbytné pro dokonalé vzdelavani podle Montessori jsou pak dale:

Vychova k miru, neni samostatnou vzdélavaci oblasti, ale prolina se prirozené
a nenasilné do vSech oblasti vzdélavani. Maria Montessori béhem svého zivota prozila dve
valky, proto si bytostné uvédomovala dulezitost a nutnost miru. Diky svym mys$lenkam byla
nekolikrat nominovana na Nobelovu cenu miru. Véfila, Ze pokud chceme zménit svét, musime
zacit od déti, ale pokud nezménime nejdiive sebe, nemizeme byt pro déti vhodnym vzorem.
(Asociace Montessori CR, 2023; Ludwig, 2008)
Mimo tyto vzdélavaci oblasti se Montessori pedagogika zabyva také principy Normalizace,
Partnerského pristupu, Absorbujiciho ducha, vékové heterogenity, prace s chybou,

senzitivniho obdobi.

Normalizace nerozdé€luje déti na ty ,hodné a Spatné™, principem normalizace je, ze
pokud ma dit€é podnétné prostiedi, dokaze se plné soustiedit na praci a jeho abnormalni
vlastnosti mizi a dité pak dokaze objevit svou pravou osobnost a jednat v souladu s ni. Déti

nemusi byt vedeny dospélym k poslusnosti, ale diky moznosti svobodné volby prace se stavaji
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plné soustiedéné a pusobi na okoli doymem piikazané poslusnosti. Podstatou pro normalizaci je
Jiz zminované predem piipravené prostiedi, kde si dité muze vybrat takovou Cinnost, ktera
hluboce zaujme jeho osobnost a diky tomu dospé€je k uplnému soustiedéni. Pokud takovou
¢innost dité najde, opakuje ji az do uplného nasyceni. Podstatou je zapojeni rukou pii praci
v souladu s mentalnim soustfedénim. (Montessori, 2018) Idealni veék pro toto obdobi je od
narozeni do 6 let. Toto vékoveé obdobi je pro spravny nastup normalizace zasadni. Pokud dochazi
k normalizaci ve véku nad 6 let, bude obtizné dosahnout spravného vstiebani nabytych
zkuSenosti. Spravné€ normalizované dit€ pozname tak, Ze pracuje samostatné, je soustiedéné,
nevyrusuje okoli, pracuje tiSe, piln€, s chuti a tctou k pomicce. Opakem jsou pak déti, které
vykazuji chovani zcela opac¢né. Ucitel se pak takovym détem stava dalezitym pruvodcem na
cesté k objeveni svého vlastniho ,,ja“. (Rydl, 2007)

Partnersky pristup — role dospélého — pedagog je v pojeti Montessori pedagogiky
nazyvan pruvodce, ktery podporuje nezavislost ditéte. Respektuje jeho individualni vyvoj a také
tempo. Jde cestou prfirozeného vzdelavani, doprovazi dité po cesté za poznanim. Jeho ukolem
je piipravit ditéti prostedi, které ho povzbuzuje k aktivité, k badani a k samostatnosti. Pedagog
¢ili pravodce je pomocnikem, organizatorem, spolupracovnikem a podnécovatelem détské
volby, pozorovatelem, prizkumnikem a védcem. Projevuje lasku k ditéti. Hovoii k nému
s respektem. Vysledek aktivity ditéte nehodnoti, neodsuzuje, ale pouziva jazyk popisny. Je
jakymsi straznym andélem téch, ktefi se soustfedi na n€jakou Cinnost, respektive jak se s nimi
pracuje, seznamuje ho také s prostiedim a fadem, ktery v ném panuje. Tento fad, kterému se
dité musi podridit, je zakladem pro organizovanou, uvédomélou kazen. (Anderlik, 2019)

Absorbujici duch Maria Montessori uvadi, Ze do véku 6 let ma dit€ prirozeny dar
ziskavat védomosti ze svého okoli Gzasnym zpusobem, veskeré podnéty nasava jako moitska
houba, 1 kdyz pozdéji od této formulky ustoupila, nebot” houba na rozdil od ditéte v tomto veéku,
se muze naplnit a prestat nasavat. (Slaba, 2020) Tedy 1 jako houba ve vodé nasava nejen Cistotu
a to spravné, ale nasaje vSe, co s ni piijde do styku. (Rydl, 2007) Pomoci absorbujici mysli se
déti snadnéji vyrovnavaji s interakci s okolim. Déti se timto stavaji pfirozene zvidavé a hledaji
na své otazky odpovédi. Absorbujici mysl je zpocatku nevédoma — tato nevédoma cast je u déti
ve véku od 0-3 let, kdy se déti nejsnadnéji uci hlavné prostiednictvim jejich smysla jako je
hmat, Cich, chut’, sluch, zrak. Jejich mysl je neustale ve stiehu k pfijimani novych podnéta.

Pozdéji se z nevédomé mysli stava absorbujici mysl védoma — ta nastupuje kolem tii let do
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zhruba Sesti let, kdy po tomto véku uz nedochazi k tak rychlému pohlcovani informaci. V tomto
obdobi uz dité vice zapojuje védomé mysl, pamét, tiidéni zkusenosti. (Rydl, 2007)

Vékova heterogenita je dalsim zakladnim principem Montessori pedagogiky, nebot’
oproti vékové homogenité nese spoustu vyhod. Optimalnim spojovanim se jevi vytvaieni skupin
s raznym vékovym slozenim, a to uz od 2,5 let. Mladsi déti se pfirozené uci od starSich a starsi
déti naopak rady uci ty mladsi. Vzhledem k tomu, Ze kazdé dit€ je na jiném vyvojovém stupni,
uci se vzajemné spolupraci, ucté a respektu k ¢loveéku a k jeho praci, uci se také respektovat
prava ostatnich, individualni svobodu a podfidit se dohodnutym pravidlam. (Anderlik, 2019)

Prace schybou Maria Montessori na zakladé pozorovani dosla k zavéru,
ze k nejvétsim udalostem v oblasti psychické svobody patii, Ze mizeme délat chyby a také si je
kontrolovat a opravovat. Tedy v Montessori pedagogice je chyba pritel. VSichni lidé délaji
chyby, ale na nich pravée rostou. Délat chyby je pfirozené. Chyby je tieba chapat jako néco, co
ma svij smysl — a ony svuj smysl skute¢né maji. Chyby pro nas maji vyznam v tom, ze jejich
poznani nam umoziuje spravné planovat nasi dalsi ¢innost. Je to dobra pomucka k poznani toho,
jak dalece jsme urcité véci zvladli. Montessori pomucky jsou navrzeny tak, aby ditéti poskytly
zpétnou vazbu a dité se tak samo naucilo pracovat s chybou bez zasahu pedagoga. Ucitel zde
zastava roli pozorovatele a je pfipraven byt ditéti trpélivym privodcem na cesté za poznanim.
(Slaba, 2020)

Senzitivni obdobi, jak Maria Montessori nazvala obdobi zvysené vnimavosti je obdobi, kdy
je kazdy vyvojovy usek ditéte citlivy na jiny objekt. Jiz v prenatalnim obdobi dité€ vnima hlas
matky, tlukot jejiho srdce nebo emocni stavy. Déti jsou touto senzitivitou obdarovany prirozen€,
avsSak na pouze dany Casovy usek, kdy je tfeba toto obdobi nepferusovat, nebot se tyto useky
neopakuji a jedinec je pak nucen se dovednost naucit pozdeji mechanicky. Dité se v tomto
obdobi zaméfuje jen na danou dovednost a jiné jej nezajimaji. Jakmile dovednost zvlada,
piirozené ztraci o ¢innost zajem a dochazi k preklenuti na dalsi senzitivni obdobi. Tedy se zacne
zamérovat na jiné stimuly podporujici ziskani dalSich zkusenosti. (Montessori, 2012) Pro toto
obdobi je typicke, ze dité stale dokola opakuje jednu a tu samou ¢innost az do uplného nasyceni,
je tedy dalezité, aby mélo dité podnétné prostiedi vybizejici ke stimulaci. Montessori uvadi Sest
po sobé navazujicich senzitivnich obdobi dle Rydla (2007):

1. Cit pro vad a poradek — novorozené se po opusténi lina matky Casto brani kiikem, nebot’

mu byl narusen jeho vnitini fad ,,uvniti jeho vodniho svéta“ (Rydl, 2007, str. 30).
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S podobnou reakci se muzeme setkat 1 u ditéte predskolniho véku, kdy ma zvySenou
citlivost pro pofadek, uspotfadani véci na totéz misto. Pokud jsou véci jinak, dit¢ maze
vykazovat podobné chovani stejné jako novorozené pii narozeni.

Citlivost vnimani —toto obdobi je typické pro zapojovani hmatu, chuti, kdy dité v tomto
obdobi pfedméty zkouma hlavné rukama a usty.

Citlivost pro jazyk a rec¢ — sluchové a zrakové vnimani umoznuje ditéti prirozené
osvojovat matefsky jazyk, je dulezité toto obdobi podporovat a s ditétem zietelné
komunikovat a rozvijet tak jazyk a fec.

Citlivost pro chiizi — po obdobi objevovani hmatem, chuti a ¢ichem détem nestaci uz
jen podnéty z jejich blizkého okoli, ale za¢nou byt zvidavé a vnimat dalSi prostor kolem
sebe. Tento zajem podnécuje dit€ a burcuje ho dostat se za zajmem objektu, jak jinak
nez pohybem, tedy chuzi.

Citlivost na malé véci — neboli také smysl pro detail nastupuje soubézné s tim, jak se dité
osamostatnuje a je pohyboveé dokonalejsi. Diky tomu, ze dé€ti zajimaji 1 ty nejmensi
predmeéty, tiibi se jim jejich zrak.

Citlivost pro vclenéni do spolecnosti — tim, jak se dité neustale dostava do interakce
s okolnim prostfedim, jeho zajem se z véci presune na lidi kolem néj. U¢i se tak pravidla
spolecnosti, respektu k ostatnim apod. tim, jak se okoli kolem n€j chova a dit€ dostava
do svého podvédomi spolecensky piijatelné normy chovani.

Trifazova lekce Maria Montessori navazala na poznatky Eduarda Séguina, ktery

vyuzival téchto lekci u déti s postizenim. Diky tomuto odstupniovanému uceni si déti

snadnéji osvojovaly ,, konkrémi zkuSenost s abstraktnimi pojmy*“. (Rydl, 2007, str. 43)

Ptiprava ucitele a znalost pomucky, kterou se chysta ditéti prezentovat, je jednim

z dulezitych faktora pii trojstupniové lekci. Pedagog by mél védét, jak s pomicku pracovat,

tedy pfed samotnou prezentaci by si mél praci s ni osvojit. Pedagog se musi predem piipravit

a zvolit dobie postup prace, délku, vhodné misto, obtiznost pomicky vzhledem k vyvojové

urovni ditéte. Prezentace pomucky by méla byt pro dité pfitazliva, pohyby by mély byt ladné

a pomalé, nebot’ dité nasava samotny vztah pruvodce k pomucce. Timto pienese touhu

objevovat 1 na dité. Trifazova nebo téz trojstupnova lekce je nejvhodnéjsim pristupem prave

pro obdobi predskolniho véku, nebot’ respektuje proces uceni déti tohoto véku. Je korunou

prace s materialem. (Rydl, 2007; Montessori, 2017)
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Stupné trojstupnové lekce:
1. Stupen — pojmenovani
Pedagog nebo dité oznaci urcity predmét ¢i jev za problematicky. Dité€ poznava novy
predmét, seznamuje se s nim, ohmatava jej. Smyslovy vjem spojuje s nazvem.
Pt. Pedagog tekne: ,, Tato desticka je drsna “.
Dulezité je pojmenovani na pieskacku, protiklady jsou pro dité pfitazlivé.
2. Stupen — opakovani
Diteé si upeviiuje pojem ve spojeni s konkrétni senzomotorickou zkuSenosti.
Dité na vyzvu manipuluje s konkrétnim predmétem. Upeviiuje si pojem.
Pt. Pedagog tekne ,, Podej mi drsnou desticku “. Dité poda drsnou desticku.
3. Stupen — ovérovani pojmii, znalosti
Obrazy s nazvem predmétu jsou uloZeny v paméti. Pokud pojem nesouhlasi, dité fekne
mylné ,, hladka desticka “ na destiCku drsnou, neopravujeme jej. Ukazeme opét drsnou

desticku a zeptame se ,,4 co je to? “. (Montessori, 2017)

2.1.1 Vyuziti Montessori pedagogiky v ramci rozvoje jazyka a reci

Jak popisuje Montessori ve své knize Absorbujici duch ,,jazyk je nastrojem kolektivniho
mysleni “. (Montessori, 2018, s. 104) Prvné se kazdy z nas setkava s jazykem jesté v prenatalnim
obdobi, a to prostiednictvim okolnich zvuku, pfedevsim hlasu matky a zvuk jejiho téla. (Slaba,
2020)

Bez okolkil je mozno fict, ze fe¢ je v naSem svété neodmyslitelnou soucasti kazdého
znas. Bez spravného vyjadrovani by snadno mohlo dochazet k nedorozuménim, proto je
dulezité stimulovat dité uz pravé v obdobi, kdy je jes$té v matéiné lané. U novorozencu
je vnimani zvuku a pozdéji sledovani matky, kdyz k nému promlouva, dulezitym faktorem pro
spravny vyvoj feCi. Dité se tak soustfedi na pohyb mluvidel, tato jeho fascinace pozdéji
pozitivné prispéje k prvnimu tvoreni hlasek. (Anderlik, 2019) Mluveny jazyk je slozitym
mechanismem, ktery se postupné vyviji tak, jak se vyviji dit€ nejen po strance motorickée, ale
také po dusevni. Maria Montessori uvadi dvé obdobi:

Nizsi stadium — pfiprava nervovych drah a centralniho mechanismu k propojeni

s motorickym ustrojim.
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Vyspélejsi stadium — typické vyvinutéjsi duSevni ¢innosti, ktera je pro okoli zietelna ve
formé mluveného jazyka. (Montessori, 2017)

Malé dité je postupné citlivé nejdiive na samotné hlasky, napiiklad, kdyz dochazi
ke ztiSeni ditéte hlaskou ,,$*. Poté jej pritahuji jednoduché slabiky ,,ba, ga, ma*“. Az se postupné
dit€ zacne zajimat o spojeni téchto jednoduchych slabik. V motorickych centrech se tyto tseky
vytvareji obdobné, nebot 1 dité si nejdiive brouka, zvatla jednoduché hlasky, touto opakovanou
innosti pak dokaze spojovat do slabik i dvojslabiénych slov. Re¢ je zpodatku tvofena
nevédomé, jazyk zaclina dit€ vyuzivat, kdyz dochazi k védomému spojeni nazvu predmeétu,
zvirat, lidi apod. s konkrétnim nazvem, pf. ukaZzeme na pejska a fekneme ,,To je pes.”
(Montessori, 2017) Nedilnou soucasti pro spravny vyvoj jazyka je dobfe vyvinuté sluchové
vnimani a dostate¢né zvukové stimuly z okoli a prostfedi, v jakém dité vyrusta, dokaze dité
pozitivng, ale bohuzel 1 negativné ovlivnit. Béhem postupného vyvoje jazyka, kdy dité zdanlive
déla jen malé pokroky, dochazi pak nahle k jakémusi vybuchu. Dité pak skokové zacne
vyslovovat napf. vice slov za sebou. K tomuto jevu dochazi zcela spontanné. Exploze v rozvoji
jazyka je mozno pozorovat hlavné do zhruba 2,5 let. Po tomto véku uz vyvoj jazyka nabira jiny
smér, ktery pi1 vhodném prosttedi dit€¢ podnécuje k pouzivani stale vice slov, zdokonalovani se
ve tvorbé vét. Toto obdobi muze trvat do zhruba 6 let. (Montessori, 2018) Velmi vystizné
a prehledné je pak zpracovan diagram vyvoje jazyka, ktery popisuje vyvoj jazyka od narozeni
do dvou a pul let ditéte. Pokud chceme ditéti rozumét, a to 1 na Grovni jako znali pravodci, je
orientace ve vyvoji feci dulezita. Tak jak miluje pruvodce jazyk, kterym hovofi, stejné tak bude
jazyk milovat 1 dit€é a o to vétSi bude mit chut' jej vyuzivat jako primarni komunikaéni
prostiedek. Priuvodce by nemél zapominat, ze dité své okoli nasava jako houba, a tak by mél byt

co mozna nejdokonalejsim vzorem pro dité. (Kaul, Wagnerova, 2015)
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Obr. 2: Diagram €. 1. Vyvoj jazyka Montessori (Zdroj: Montessori, 2018)

Pokud bychom meli blize specifikovat obdobi predskolniho ditéte, tedy vek 3-6 let, je
pro tento vék typické ve vyvoji feci tfidéni a strukturovani jazyka. Dité ve véku tii let dokaze
pojmout az deset novych slov za den, touzi po védéni a nabyvani slovni zasoby. Porozuméni
slovim je vétsi nez jejich aktivni uzivani. I kdyz je exploze frazi v ustupu, vyvijeni jazyka
i1 senzitivni obdobi stale bézi a nadale je dulezité dité podporovat napiiklad pravé skrze
komentovani prirozenych situaci, se kterymi je dité béhem dne v kontaktu. (Asociace
Montessori, 2020) Montessori piipisuje velky vyznam détskému obdobi, paklize se dité setkava
s nespravnym zachazenim, at’ uz v rodiné nebo v dalsim okoli, zasadné mohou tyto situace
ovlivnit jeho budouci vyvoj osobnosti az do dospélosti, nékteré takové situace se zapisi ditéti
trvale do paméti a mohou byt nevratné. (Montessori, 2018) Ackoli se muze zdat, Ze na prvni
pohled pohyb nesouvisi s vyvojem jazyka a feCi, opak je pravdou. Mluvime, vnimame,
vyjadiujeme se vlastné pomoci pohybu — diky svalim v nasem téle, nervové drahy jsou
propojeny, a proto by mél byt pohyb soucasti aktivit ditéte. Diky spravnému pohybu dokaze dite
manipulovat s predméty, rozvijet své motorické ¢innosti, a nakonec dokaze 1 psat. (Montessori,

2018)
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Podle Kaul, Wagneroveé (2015) jazykové schopnosti rozvijime zcela pfirozené a to:
Komentovanim aktivit, které dité déla nebo které délame my, tim rozSifujeme slovni
zasobu.

Pruvodce poskytuje ditéti spravny feCovy vzor, tedy mluvi gramaticky spravné,
v pomalém tempu, zieteln€ artikuluje.

Respektuje osobnost ditéte.

Ditéti poskytne dostatek prostoru ke vlastnimu vyjadreni.

Lidovymi pisnickami, ¢tenim a prohlizenim knih, tancem, basnickami s pohybem.
Pomoci Montessori pomicek typickych pro rozvoj jazyka a teci, napt. Trislozkové karty,
smysloveé valecky s uichyty, smirkova pismena, pohybliva abeceda, kovové utvary.

K rozvoji feCi nelze tedy pfistupovat izolované, Montessori vzde€lavaci oblasti jsou

systematicky propojeny tak, ze kazda oblast rozviji také jazyk a fe¢, pfikladem muzeme

uvést dle Kaul a Wagnerové (2015):

Cviceni praktického Zivota a smyslovou vychovu:

Péce o vlastni osobu (myti rukou): rozvijime jemnou motoriku, masazi prstd pii myti,
zvuky kapek, vuné, které nam navodi smysly i1 vzpominky, pfiprava k psani diky
manipulaci s kartacem.

Zapinaci ram (vazani stuh): rozvijime uceni pomoci pohybu, koordinaci ruky a oka,
ktera je potiebna pozdé€ji ke spravnému psani, porozuméni feci a déjové posloupnosti
u prace s ramem, cviceni jemné motoriky — podnécovani ke Spetkovému tuchopu,

propojovani levé a pravé hemisféry apod.
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3 Déti s naruSenou komunikacni schopnosti

Narusena komunikacni schopnost (NKS), je pfedev§im o komunikaci. Jak vime,
za komunikaci nelze povazovat jen teC, tedy zalezi, jak kazdy z nas pojem komunikace chape.
Paklize je Clovéku znéjakého duvodu odepiena ¢i znemoznéna jemu vyhovujici forma
komunikace, mohou nastat deficity, které mohou zplisobit naruseni v této oblasti. (Skodova,
Jedlicka a kol., 2007) Komunikace je podstatou byti lidi. Zasahuje do mnoha oblasti zivota. Jeji
naruSeni ovliviiuje samotny zivot Clovéka, emocni stranku, socialni stranku, rovnéz
1 ekonomickou situaci jedince. NKS se zabyva predevsim logopedie, ktera spolupracuje
s dalSimi védnimi obory napf. medicina, specialni pedagogika, psychologie, lingvistika.
V kontextu s NKS Ize logopedii definovat jako , interdisciplinarni védni obor zkoumajici
zdkonitosti vzniku, eliminovani a prevence naruSené komunikacni schopnosti. (Skodova,

Jedlicka a kol., 2007, s. 22) V nasleduyjicich kapitolach budou popsany zakladni vychodiska.

3.1 Faktory zpisobujici naruSenou komunikacni schopnost u déti

predskolniho véku

Naru$enou komunikaéni schopnost l1ze tedy chapat jako oslabeni fe¢i a jazyka v ruznych
rovinach tak, ze znemoznuje jedinci sdélit nebo pfijimat potfebné informace. (Lechta a kol.,
2003) NKS se muze objevit z hlediska vyvoje v obdobi — prenatalni (obdobi téhotenstvi),
perinatalni (obdobi béhem porodu) a postnatalni (poporodni obdobi). (Klenkova, 2006) Vlivem
vrozenych dispozic, napt. genové odchylky, dédicnost, rizné zmény v oblasti CNS (Skodova,
Jedlicka a kol., 2007) nebo ziskanou formou, napf. urazy matky béhem téhotenstvi, prodélané
nemoci, Urazy ditéte béhem porodu. (Klenkova, 2006) Mezi dalsi faktory zpusobujici NKS
muzeme také zafadit vlivy vnéjsi, tedy prostiedi, které na dité pasobi. Pokud jsou v prostiedi,
kde dité Zije, zjevné patologie, je spravny vyvoj fe¢i ohrozen. (Skodova, Jedlidka a kol., 2007)
Za takové patologické vlivy mizeme povazovat napf. nespravny fecovy vzor, nedostateCna péce
o fyziologické i1 emocionalni potieby ditéte, nekvalitni lékaiska péce, nadbytek podnétu
slovnich, zvukovych ¢i vysoké naroky na dit€, pfemira digitalnich technologii, bilingvni

prostredi, nemocnost ditéte. (Kutalkova, 2011)
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Dité v obdobi predskolniho véku, ktery je stanoven od dovrSeni tieti roku po dovrSeni
zpravidla Sesti let, prochazi vyvojovymi zvlastnostmi v oblasti biologicke, tak 1 psychologické
a socialni. (Smelova, Prasilova a kol., 2018)

Roviny, které muze NKS zasahnout jsou:

Foneticko — fonologicka rovina, ktera se vyznacuje schopnosti piedevsim sluchové

diferenciace hlasek a také artikulace. Projevy této roviny se objevuji jiz od pul roku ditéte
a vyviji se po celou dobu predskolniho obdobi. Tento vyvoj je ukoncen zhruba v sedmi az osmi
letech. Se spravnym sluchovym rozliSovanim hlasek se poji 1 schopnost jejich spravné
vyslovnosti. (Bednafova, Smardova, 2015) Oslabeni v této roviné se projevuje zejména
nahrazovanim hlasek jinou, jejich rozliSovanim nebo téz tiplnym vynechanim hlasky. (Lechta a
kol., 2003)

Morfologicko — syntakticka rovina, ktera se vyznacuje schopnosti predevSim mluvit

gramaticky spravné€, pouzivat spravné slovni druhy, Casovat 1 sklonovat. Rovnéz tvofeni
jednoduchych vét 1 souvéti je obsahem této roviny. Ve véku cca tii let by dité mélo byt schopno
tvorit véty o vice slovech, kolem ¢tvrtého roku pak 1 tvorit souvéti, pokud kolem tohoto véku je
v této oblasti jeSté n€jake oslabeni, nelze jesté hovoiit o NKS, ale mohou byt prvnim ukazatelem
mozného opozdéni ve vyvoji feci. (Bednafova, Smardova, 2015) Oslabeni Ize sledovat pak nap.
v dysgramatismech, absenci nékterych slovnich druht. (Lechta a kol., 2003)

Lexikalné — sémanticka rovina, ktera se vyznacuje slovni zasobou a schopnosti fe¢ nejen

pouzivat, ale také ji spravné rozumeét. Schopnost porozumeéni feci se vyviji kolem desatého
meésice, samotna expresivni slozka pak kolem jednoho roku. V tomto obdobi je nejvice dulezita
komunikace s ditdtem a slovni popis véci, lidi, zvitat apod. (Bednatova, Smardova, 2015)
Oslabeni se projevuje pak v percepci a expresi fe¢i, v definici poyma, reprodukci vét, tvofeni
slov podobného nebo opacného vyznamu apod. (Lechta a kol., 2003)

Pragmaticka rovina, se vyznacCuje schopnosti pouzivat fe¢ v béznych, pfirozenych

situacich v zivoté. Do této roviny se fadi jak verbalni, tak neverbalni komunikace. Od dvou let
by dité mélo prirozené jevit zajem o komunikaci s okolim prostfednictvim slov. (Bednarova,
Smardova, 2015) Nedostatky v této roviné se projevuji pasivni komunikaci & celkovym

nezajmem o ni, at’ uz ma byt dité v roli aktéra nebo posluchace. (Lechta a kol., 2003)
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Déleni NKS:
RozliSujeme 10 okruht NKS dle Lechty (1990):
1. Vyvojova nemluvnost — opozdény vyvoj feci, vyvojova dysfazie.
2. Ziskana organova nemluvnost — afazie, syndrom demence a poruch komunikace.
3. Ziskana psychogenni nemluvnost — nepfitomnost, ¢i ztrata feci (mutismus).
4. NaruSeni zvuku fe¢i — vrozené anomalie orofacialniho systému (huhnavost, palatolalie).
5. Naruseni fluence (plynulosti) fe¢i — jedna se o zrychleni tempa feCi doprovazené Spatnou
srozumitelnosti feci (breptavost) a stavy doprovazené ki'eci svalu fonacniho tstroji a mluvidel
(koktavost). (Skodova, Jedli¢ka a kol., 2007)
6. Naruseni ¢lankovani feci — §patna artikulace hlasek (dyslalie, dysartrie).
7. NarusSeni grafické stranky feCi — jedna se o specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie,
dysortografie).
8. Symptomatické poruchy feci — NKS je pfidruzena k jinému dominantnimu postizeni
(zrakového, sluchového, mentalniho, dusevnich onemocnéni).
9. Poruchy hlasu — (dysfonie).
10. Kombinované vady a poruchy feci — dochazi ke kombinaci dvou a vice onemocnéni, NKS

je zde povazovano za dominantni.

3.2 Vymezeni dyslalie

Dyslalii fadime mezi nejcastéji se vyskytujici druhy NKS. Jedna se o poruchu artikulace
hlasek, kdy jedinec Spatné vyslovuje jednu nebo vice hlasek nekorektné. Dyslalie je tedy typicka
pro déti predskolniho véku. Hovofit o ni mizeme, pokud dité v doporu¢eném veéku vyslovuje

nespravné dané hlasky. (Klinicka logopedie, 2023)

2 g B Vyvoj
Vék Rozvoj slovni zasoby ¥V0j .
vyslovnosti
MBP
do 1roku Dité rozumi jednoduchym pokyntim a za¢ina opakovat jednoducha slova, ktera slysi. AEIOU
DTNJ
2 38 5 . T s KGHCHVF
do2,5let Tvofijednoduché véty, od 2 let se pta "co je to", rozliSuje svou slovni zasobu. OU AU
Zvlada
o uos o L " : 5 S s e L s ool s S " . NDTL(
do 3,5let Mluvi ve vétach, zacind si osvojovat gramatickou stavbu vét, ptd se "proc', rozsifuje déle slovni zdsobu. Zacina se tvorit verbalni (slovni) pamét. attiliilagng)
BE P& M& V&
do4,5let Dokoncuj tickd stavba vét, dité jiz chape déj ih Avet. Wb
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CSZRR
do 6,5let Dité chape slozité déje, mé jiz velkou slovni zésobu, gramaticky zvlada jednoducha souvéti. kombinace C57 a

CcSZ
Obr. 3: Vyvoj artikulace (Zdroj: Klinicka logopedie, 2023)
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Dité kromé vadné vyslovnosti mize hlasku také nepresné vyslovovat. Ve véku 3-5 let
muzeme hovofit o fyziologicky nespravném vyslovovani. Dal$im typem muze byt vynechavani
dané hlasky (mogilalie), nahrazovani hlasky jinou, jim snadné&j$i pro vyslovnost (paralalie
hlasek). Pro diagnostikovani odchylek z fyziologickych na patologické se posuzuje veék ditéte,
mnozstvi stimulace v oblasti feCi, dale napf. oblast hrubé 1 jemné motoriky, sluchového
1 zrakového vnimani. Takové patologie jsou poté oznacovany piiponou — ismus (rotacismus —
r, alfacismus — a) apod. (Krahulcova, 2013) Typické pro dyslalii je taka Spatna sluchova
diferenciace samohlasek, a to takovych, které jsou zpusobem tvofeni podobné. Zaména hlasek
U x I muze predikovat sluchové postizeni. (Novak, 1999)

Pojem dyslalie muzeme téz oznacit jako patlavost. Poruchy vyslovnosti hlasek délime podle
stupné, podle pficiny, dle organu, ktery je pfi¢inou pro nespravnou vyslovnost. (Dvorak, 2007)

Stupné dyslalie se urcuji podle toho, kolik hlasek je vyslovovano vadné, jak moc je fec
nesrozumitelna. Pro piiklad uvedeme nékteré déleni dyslalie: Simplex — je Spatna vyslovnost jen
Tetizmus — kdy je Spatna vyslovnost 1 srozumitelnost fe¢i. (Dvorak, 2007) Pfi¢iny pak mizeme
rozdélit na: funkcni (neni patologicky ani anatomicky nalez), je narusena artikulacni dynamika.
Organova, zde muzeme fadit rizné anomalie mluvidel, sluchové postizeni atd. Podle organu,
ktery je pfiCinou naruSeni, akusticka (vady sluchu), centralni (poruchy CNS), dentdlni
(nespravny rust zubu), labialni (vada rth), lingvdlni (vady jazyka), palatalni (vady mékkého
patra). (Dvorak, 2007) Za zminku stoji 1 déleni dle Cetnosti tvoreni Spatnych hlasek na konstantni
(Spatné tvoreni hlasek témér vzdy), nekonstantni (hlasku se dafi v n€kterych slovech vyslovit
spravné, v jinych ne), nekonsekvenmi (hlasku tvoii nestabilng, rizné bez rozdilu ¢asu). (Dvorak,
2007)

Zakladnimi stavebnimi kameny pro znalost vyslovnosti a logopedické intervence
je predevsim znalost souhlasek, které na rozdil od samohlasek maji vice specifik. (Kutalkova,

1996)

26



Paodie zpisobu tvofeni Podie mista tvofeni Podle
sluchového
dojmu

IL dashove
s 2
ae | E g
2| & | < i g 3
| S | 2| 8| % £ 2| s
b e s q e | & =
— e B o e —
INlZ|N|Z|N|Z|N|Z|N|Z[N|Z|N| 2
zavérové | ustni b | 1]|d [r|d| k buchove
——elel L 11a] | Jelwlnfol ¥ [w
nosni im| | n | A l
- —_— — ——t * p— 1
polozavérové il ¢ [ | |
utinove | sttedové ; fv]s|z|8|2] i |ech h | ttene
bokové ' [ | |
. i - o= 1 = = S !.
kmitave | [ J |
- ; It | 1l e
podie tzv. hrdosti | tvrdé | mokkd tvrdé !
podie dnihu antilshsicihn arnsnu [ ratng inruling hiasrdoowa |
N-st

Obr. 4: Pichledné rozdéleni Geskych souhlasek (Zdroj: Skodova in Hala, 2007, s. 348)

Je dulezité predchazet porucham v oblasti fe¢i, pokud je to mozné, jako prvni v rodiné.
Zajistit ditéti mnohostranné podnéty jako laskyplnou péci, pravidelny denni rezim, spravny
feCovy vzor, hracky nebo pomucky pro rozvoj hrubé i jemné motoriky, ktera uzce souvisi
s rozvojem fteCi, s ditétem spontanné hovorit, podnécovat fe¢ formou fikanek, rytmizaci,
zpivanim pisni¢ek apod. (Kutalkova, 2010) V obdobi kolem tfi let muze byt jesté typicka tzv.
fyziologicka nemluvnost, ale ani tu neni radno podcenovat a v€asna logopedicka depistaz je vzdy
piinosem. (Kutalkova, 2011) Pokud pretrvavaji obtize v feci 1 po Ctvrtém roce, je jiz navstéva
logopeda na miste€. Nejzazsi obdobi je pak vek péti let, tedy rok pred nastupem do zakladni
Skoly. (Kutalkova, 2010) Pii reedukaci je dulezité dbat na vyvojova specifika déti a plné je
respektovat. (Kutalkova, 2011) Takovato reedukace ma své etapy, tak, aby byly systematické
a ucinné, jedna se o etapu pripravnou a vyvozovaci, upeviiovaci a zavéreCnou — automatizacni.
Cilem terapie je zlepseni vyslovnosti déti v oblasti analyzy a diferenciace fonému, ¢i sluchové

diferenciace danych hlasek. (gkodové, Jedlicka, 2007)
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3.3 Vymezeni vyvojové dysfazie

Terminologicky se uvadi vyvojova dysfazie jako , specificky naruseny vyvoj reci,
projevujici se ztizenou schopnosti nebo neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i kdyz
podminky pro rozvoj feci jsou primérené. “ (Skodova, Jedlicka, 2007, s. 110)
Predikci vyvojové dysfazie byva Casto predCasny porod s nizkou porodni hmotnosti déti.
(Kejklickova, 2016) Samotny puvodce tohoto druhu NKS je vsak mnohem S$irsi. Jako o mozné
z pfi¢in se hovoii o Spatném fungovani CNS s projevy lehké mozkové dysfunkce, tedy jedna se
o organovy podklad. (Kutalkova, 1996) Dal§im vlivem muzou byt nemoci, uzivani léku matky
v obdobi tehotenstvi. (Novak, 1999) Otazkou v této oblasti je také vliv dédicnosti, kde pak
muzeme Castéji dysfazii pozorovat u chlapci. Z uvedenych informaci lze predpokladat, ze
etiologie vyvojové dysfazie neni zcela ziejma a vliv muze byt jak v obdobi prenatalnim,
perinatalnim, tak 1 postnatalnim. Soucasné lze vymezit tuto NKS jako poruchu centralniho
zpracovani Fecového signalu. (Skodova, Jedligka, 2007)

Hlavnimi pfiznaky vyvojové dysfazie jsou obtize v feci, ve zrakové a sluchové percepci,
poruse pozornosti, lateralité, grafomotorice, kognitivnich funkcich napfi¢ celou osobnosti
ditéte. (Dolezalova, Chotéborova, 2021) V oblasti fe¢i muZeme pozorovat oslabeni
v nedostate¢né slovni zasob€, rozsifovani jen obtizné. Ma problém vyjadrfit spravné svij zamér,
fe€ muze pusobit zmatené — je zasazena percepce 1 exprese fe¢i. (Kutalkova, 1996)

Taktéz se vyznaCuje Cetnymi dysgramatismy (nespravné sklonovani, urCovani rodu
podstatnych jmen, nespravné predlozkové vazby, Spatné uzivani ¢asu). (Kutalkova, 1996) Dité
s dysfazii mluvi obvykle v rychlém tempu, avsak artikulace je na dobré trovni. (Kutalkova,
2011) U grafomotoriky muzeme pozorovat oslabeni v nespravném uchopu psaciho nacini
s obtiznou korekci, porucha vizuomotoriky, oslabeni jemné motoriky ve vicero oblastech.
Uroveii kresby neodpovida véku, miiZzeme pozorovat slaby tlak na podlozku tuzkou, ptetahovani
u vybarvovani, obrazek neni proporéné v poradku. Problémy v kresbé dale znemoziiu;ji uceni
psaného slova. Kresba ditéte s timto druhem NKS je dulezitym voditkem u diagnostikovani
vyvojové dysfazie. (Skodova, Jedlitka, 2007) Dal§im typickym a vyraznym znakem je porucha
pozornosti s kratkodobym soustfedénim. (Kutalkova, 2011)

Stanovuji se ti1 druhy vyvojové dysfazie — receptivni, expresivni, smisenou.

U receptivni dysfazie je typické naruseni sluchové percepce (rozliseni zvuku a délek hlasek),

oslaben je fonematicky sluch, porozuméni obsahu vét nebo ukolim s vice nez jednim zadanim.
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U expresivni dysfazie, jak napovida sam nazev, pozorujeme oslabeni v feCové produkci
a porozuméné, ktera se vyznacuje nedostateCnou slovni zasobou vzhledem k véku, pouziva
vlastni zargony, typické jsou dysgramatismy. NejCastéji vyskytovanou formou je pak dysfazie
smisena, tedy kombinace vySe uvedenych druhu, kde je uvadéno, ktera slozka obtizi pfevazuje.
(Dolezalova, Chotéborova, 2021)

Pomoci diferencialni diagnostiky je tieba oddélit diagnostikovani vyvojové dysfazie od
jinych druhtt NKS s podobnymi symptomy, a to napf. opoZdény vyvoj reci pri mentdalnim
postizeni, tézkou dyslalii, vadu sluchu, dysartrii. (Skodova, Jedlitka, 2007)

Rozvijeni ditéte s vyvojovou dysfazii je dulezité ve vSech oblastech naruseného vyvoje,
a to nejen odborniky, ale predevsim rodinou. Z odborniku je tieba zminit klinického logopeda,
logopeda, ktery ptsobi na SPP, foniatr, détsky neurolog, détsky klinicky psycholog, détsky
psychiatr. V ramci Skolského poradenského zatizeni se zakonni zastupci obraceji na specialné
pedagogické centrum a pedagogicko-psychologickou poradnu. (Dolezalova, Chotéborova,
2021) Dité s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii (dale jako VD) je potfeba podporovat ve
vSech oslabenych dovednostech nejen diky navstévam u odborniku, ale pfedev§im pomoci prace
s ditétem v rodin€. Je tfeba zacit posilovat oslabené funkce co nejdiive a polozit tak dobry
zaklad do dalsiho zivota ditéte, a to predevsim na vstup do prvni tfidy (Kutalkova, 2010), kde
se dysfazie promita do specifickych poruch uceni jako je dyslexie (oslabeni Ctenarskych
dovednosti), dysortografie (narusena schopnost psani), dyskalkulie (narusena schopnost
matematickych dovednosti), dysgrafie (chyby v pravopisu), dyspraxie (oslabeni motorickych
funkci). (Zelinkova, 2015) Jak je uvedeno vyse, vyvojova dysfazie se promita do vSech oblasti,
nejen do samotné feCi. Nejvyraznéjsi deficity po nastupu do zakladni $koly muzeme pak

pozorovat napf. ve Cteni, psani, opisech a diktatech. (Zelinkova, 2015)

Obr. 5: Ontogeneticky kauzalni fet€zec (Zdroj: Zelinkova, 2015, s. 25)
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U ditéte je tieba podporovat oslabené funkce, a to predevsim pomoci: bézné verbalni
a neverbalni komunikace rodiny s ditétem, zaméfit se vSechny oblasti, nejen ty feCové,
tedy rozvijet dit€ v oblasti pohybovych dovednosti, manipulaci s drobnymi predméty,
grafomotorickym cvicenim, cvi¢enim na rozvoj sluchového a zrakového vnimani apod. — pii
cvicenich dodrzovat zasady kratkodobosti. Odbornici by méli tizce spolupracovat s rodinou

i ditétem pii hledani nejvhodngjsiho druhu terapie. (Skodova, Jedlika, 2007)

Dulezitou otazkou pro odborniky jakozto poskytovateli poradenstvi a také pro rodice je,
jaké matefskeé skoly, zakladni Skoly bude dité€ navstévovat. Rodice maji moznost dité integrovat
do b&zné MS, v piipadé t&zkého stupné VD a doporuceni z SPC i za pomoci asistenta pedagoga.
Dale formou zafazeni ditéte do specialnich MS se zaméfenim na poruchy fedi. (Kutalkova,
2011) Ditéti s VD je casto doporucen také odklad skolni dochazky, ktery by mél usnadnit ditéti
dozrat a srovnat se co nejvice s vykony ostatnich déti ve stejném véku. (Skodova, Jedlicka,
2007)

Na zavér 1ze konstatovat, Ze jak u dyslalie, tak vyvojové dysfazie je dulezité respektovat
vyvojové tempo ditéte, postupovat systematicky a zaroven netlacCit na pilu. Na cesté ve
zdokonalovani fe¢i mizeme narazit na vice nez jednu piekazku a mnohdy musime udélat pro
posun v oslabenych oblastech 1 vice kroka zpét. Pro praci s takovym ditétem je vhodné spise
planovat formou kratkodobych cilu a zaméfit se na efektivnost celé logopedické intervence.

(Kutalkova, 2011)
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PRAKTICKA CAST

4 Vyuziti Montessori pristupu u vybranych déti s naruSenou

komunikacni schopnosti v Moravskoslezském kraji

V praktické casti této prace se budeme vénovat tomu, jak probiha prace s Montessori
pomuckami u vybranych déti s naruSenou komunikaéni schopnosti v prostiedi logopedické
ambulance, ktera je ziizena u matefské Skoly. Béhem sledovaného obdobi bude ve tfech
kazuistikach popsano, jak vybrané déti s NKS s pomiackami pracovaly na zacatku seznameni,

a jak se postupné jejich dovednosti zdokonalovaly.
4.1 Cil praktické ¢asti

Cilem praktické casti bude zpracovani tfech kazuistik s akcentem na zlepSovani Grovné
komunikacnich dovednosti u vybranych déti s naruSenou komunikacni schopnosti vyuzitim

Montessori pristupu a prace s Montessori pomuckami v prostiedi logopedické ambulance
ziizené u matefské Skoly.
4.2 Metodologie

V praci je pouzita metoda kvalitativniho vyzkumu, ktera se diky své povaze pii praci se
slovy a nenumerickym $etfenim nejvice na toto zpracovani ziskanych dat hodi. (Svafigek,
Sedova, 2007) Zudastnéné pozorovani je dalsi z metod kvalitativniho vyzkumu. Osoba
provadéjici vyzkum, se také ucastni ¢innosti pozorovanych jedinct v pifirozeném prostiedi.
(Svaticek, Sed'ova, 2007). Dalsi metodou bylo vedeni nestrukturovaného rozhovoru, ktery je

vhodny pro prfirozené ziskani dat. (Hendl, 2016)
4.3 Sbér dat

Vzhledem ke zkoumané skupiné bylo jako sbér dat zvoleno zucastnéné pozorovani, které
probihalo v ur¢itém obdobi na tfech raznych vzorcich. Pfi tomto typu pozorovani se sam
pozorovatel zapojuje Castecné do Cinnosti. Tedy jeho ukolem neni pouze sledovani chovani
pozorovanych vzorki. (Svafiek, Sed’ova, 2007) Kromé zidastnéného pozorovani se vedly pii
vyzkumu také nestrukturované rozhovory, které diky své prirozenosti a schopnosti pruzné

reagovat na danou situaci, byly vhodnym zpusobem. Vypozorované udaje byly prabézné
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a systematicky zaznamenavany formou psanych terénnich poznamek a fotografii. Podkladové
materialy k tvorbé a konstrukci kazuistik (rodinna, osobni a Skolni anamnéza, troven hrubé
a jemné motoriky, lateralita, zrakové a sluchové vnimani, vyvoj a tiroven feci) byly na zaklade

dohody poskytnuty v anonymizované formé z logopedické ambulance.

4.4 Kazuistika neboli pripadova studie

Charakteristickym rysem piipadové studie tedy kazuistiky je podrobné zkoumani
daného poctu pripadi, bud’to jednoho, nebo nékolika malo jedinci. Dale je dulezity sbér téchto
informaci a jejich nasledna analyza. Pro kazuistiku je dale typické, ze udaje zkouma a sbira
vurCitém Case a prostoru. V kazuistice ¢i pripadové studii je obsazen dany pocet

anamnestickych udaji — osobni, rodinné, $kolni, zajmové. (gvafiéek, Sed’ova, 2007)
4.5 Etické otazky

Vzhledem k citlivym osobnim tdajim a mistu uskute¢néného Setfeni, které souvisely
s pripadovou studii nebudou zvefejnény blizsi data o ucastnicich ani mistu, kde probihalo
pozorovani. V souladu s Hendlem (2016) bude i1 v pfipadé zmény udaju dbano na zachovani
jejich podstaty.
4.6 Charakteristika vyzkumného vzorku a prostiedi

V obdobi od fijna 2022 az prosince 2022 byly pozorovany pii praci s Montessori
pomuckami tii déti ve véku 5-6 let. Prvni chlapec je ve véku 6 let a tii mésica s diagnézou
vyvojové dysfazie. Do matefské Skoly se specialnim zaméfenim na narusené komunikacni
schopnosti dochazi od roku 2019. Logopedickou ambulanci pak zacal navstévovat o rok pozdéji.
Chlapci je stanoven odklad Skolni dochazky. Druhému chlapci je 5 let a deset mésicu
s diagndzou dyslalie. Matefskou $kolu navstévuje od roku 2020 a zduvodu nespravné
vyslovnosti navstévuje logopedickou ambulanci od roku 2021. Tretim sledovanym je rovnéz
chlapec ve véku 6 let a osmi mésicu s diagnézou vyvojové dysfazie, ktery navstévuje matefskou
Skolu od roku 2019, avsak na logopedickou ambulanci chodi od roku 2022.

Sbér udaji probihal v logopedické ambulanci, kterd je ziizena u mateiské Skoly
v Moravskoslezském kraji. V ambulanci pracuje stabilné jeden logoped, ktery kazdé vSedni dny
s détmi ze specialni tfidy zahajuje logopedické intervence piimo v ambulanci, ta je vybavena
spiSe tradi¢né s minimem technickych pomucek. Logoped pouziva pii své praci zrcadlo, modely

zvifat, ruzna psaci nacini, tangramy apod. Ambulance je stiidmé, ale Gtulné vybavena, pro nasi
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praci bylo dulezité rovnéz vybaveni kobercem. CviCeni nejCastéji probiha formou plnéni
logopedickych cviCeni, které maji déti v sesité. Tyto seSity jsou dale k dispozici jak pedagogim
na dané tiidé, tak rodi¢im na domaci cviceni. S détmi je komunikace dale rozvijena s pedagogy
v dané specialni tfidé — logopedické.

4.7 Charakteristika vybranych Montessori pomiicek

Montessori pomucky nebo téz material je soucasti piedem piipraveného prostiedi,

diky kterému by méla byt pomucky dostupna vzdy na svém misté, méla by byt esteticky
zajimava, Cista, plné funk¢ni — zkratka takova, aby dité mélo k dispozici co mozna nejlepsi verzi
samotného materialu. Pomucky jsou zaméfeny na vSestranny rozvoj osobnosti a duse ditéte
podle vyvojového obdobi ditéte, protoze ani jazyk a feC se nevyviji izolované od ostatnich
funkci. (Ludwig a kol.,, 2008) Vzdélavaci oblasti Montessori pedagogiky zahrnuji také
pomucky, které se do dané oblasti fadi, ale samoziejmé nerozviji dité izolované. (Montessori,

2018)

Orientacni Charakteristika faze
vek ditéte

V ramci prvni faze jsou pomiicky a aktivity
uréeny pfedeviim détem, u kterych zafindme
s principy Montessori pedagogiky. Pomiicky
jsou zaméFeny na zcela tivodni seznameni
s jednotlivymi oblastmi rozvoje (kromé
matematiky, na kterou se v této fazi aktivity

pfimo jest& nezaméruji).

2,5-3,5

s
Faze 1 e

V ramci druhé faze aktivity a pomiicky
pomahaji budovat zakladni dovednosti ve
viech oblastech (krom& matematiky)

s diirazem na zrak a hmat v kategorii smysli.

Faze2 3,5-4roky

V ramci tfeti fize rozvoje ditéte se zadina s
prvnimi kroky v oblasti matematiky, pokratuje
se v dal3im rozvoji smysli a provadéni
narofnéjsich praktickych aktivit pro rozvoj
dovednosti v této oblasti. Soutasné dochazi
k plnému nakroZeni do oblasti pFirodnich a
spolefenskych véd a kompletnimu dokonéeni
pripravnych aktivit v oblasti jazykové.

Faze3 4-4,5roku

V ramgci Ctvrté faze se pracuje s pokro€ilymi
smyslovymi aktivitami, rozviji se oblast
matematiky a zafina se s aktivitami tykajicimi
se psani a cteni.

Fazed 4,5-5let

Obr. 6: Stru¢nd charakteristika jednotlivych fazi (Zdroj: Montessori e-shop, 2023)
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Seznam Montessori pomucek dle vzdélavacich oblasti:

1)

2)

3)

4)

5)

CvicCeni praktického Zivota: Zapinaci ramy podle obtiznosti, pleteni copu, aktivity
zameéfené na péci o t€lo, péCe o prostiedi (zametani, utirani prachu, motani koberce,
CiSténi bot, péce o kvétiny), aktivity zaméfené na nabirani 1zici, 1zickou, presypani,
prelévani. (Kaul, Wagnerova, 2014)

Smyslova vychova: ValeCky s uchyty, barevné valecky, ruzova véz, hnédé schody,
Cervené tyCe, barevné desticky, hmatové desky, krabice s latkami, zvukové valecky,
hmotnostni a teplotni desticky, Cichové a chutové lahvicky, stereognostické sacky,
geometricka komoda. (Kaul, Wagnerova, 2014)

Matematika: PocCetni tyCe, smirkova Cislice, krabice s vieténky, Cislice a zetony, perlovy
material, karty Cisel (Montessori e-shop, 2023)

Jazyk: Piskovy tac, smirkova hmatova pismena psaci 1 tiskaci, pohybliva abeceda,
pismenkova komoda, tfislozkové karty, abeceda spruhem psaci 1 tiskaci,
grafomotorické tabulky s pismeny, slovni druhy v dfevéné krabici. (Ceské Montessori
pomucky, 2023)

Kosmicka vychova: Botanicka komoda, globus, dievéné puzzle kvét, strom a dalsi,
fimsky oblouk, Ctyfi rocni obdobi jablon€, slunecni soustava, dievéné hodiny, pocasi,

zvifata svéta, zvife a srst a dal3i. (Ceské Montessori pomticky, 2023)
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4.8 Specifika prace u vybranych Montessori pomiicek vhodnych pro

rozvoj komunikace u déti v predSkolnim véku.

Smyslové vilecky s uchyty: Jedna se o kvalitni a pomémeé tézkou dievénou pomucku, kterou
fadime do oblasti smyslové vychovy. Zakladem pomucky je dfevény blok s obsahem deseti
valeCkd o rizném pruméru nebo velikosti ¢i barvy podle toho jaky typ pomucky mame
k dispozici.

1) Na koberec, ¢i jiné piijemné misto dité donese pomucku. Pomoci tiech prstu dominantni
ruky (palec, ukazovacek, prosttednic¢ek) vynda dité vSechny valecky z otvort a umisti je
pred blok.

2) Dité zkouma vahu valeckd, jejich prumér — krouzi prstem po obvodu. Slovné
dopliujeme vlastnosti valecku ,,lehky, tézky, maly, velky, pocet valeckii*. Stejné jako
valecky si dité ohmata prstem 1 otvory v bloku.

3) Pomoci nasnimané velikosti valecku 1 otvoru se dité pokousi vlozit valecek
do spravného otvoru. Pii1 zasouvani zpét dodrzujeme pravidlo co nejvétsiho rozdila ve

velikosti valecka. (Kaul, Wagnerova, 2014)

Obr. 7: Smyslové valecky s uchyty (Zdroj: Kaul, Wagnerova, 2014, s. 54)
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Smirkova pismena: Jedna se o dievéné desticky v dievéné krabici doplnéné pismeny abecedy
(velka a mala tiskaci, velka a mala psaci). Pismena jsou piskovcové barvy, vyrobena ze
smirkového papiru a oproti povrchu desticky jsou tedy drsna. Barevné jsou rozliSena podle
skupiny samohlasek a souhlasek, kdy ruzové pozadi maji souhlasky a samohlasky pak modré.
(Rast spolecne, 2013)

1) Krabici se smirkovymi pismeny polozime na vhodné misto. Vybirame takova pismena,
aby byla pro dité dobfe uchopitelna, znama. Muizeme zacit jeho jménem tieba ve
zjednodusené formé napt. ,,Misa. “ (Rast spolecn€, 2013)

2) Pruvodce predvede ditéti praci s pismenem. Vezme prvni pismeno ,,m “, ukazovackem
piipadné prostiedniCkem obtahuje linii pisma ve sméru psani a slovné doplni nazev
pismene ,, 7o je m “ (Rust spolecné, 2013).

3) Dité je vyzvano, aby tento opis pismene na desticce zopakovalo postupné u vSech
pismen na koberci. (Rust spolec¢né, 2013)

4) Pruvodce si dale ovétuje znalost pismen, napt. ,,podej mi m*, , dej i na zZidli *“ apod.

5) V posledni fazi dochazi k pojmenovani pismene ditétem a privodce piedvede celé slovo

ditéti vyskladanim smirkovych desti¢ek s pismeny pied dité. (Kaul, Wagnerova, 2015)

Obr. 8: Smirkova pismena (Zdroj: Kaul, Wagnerova, 2015, s. 35, 36)
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Pismenkovd komoda: je spiSe novej$i Montessori pomuckou, kterou jde ¢astecné koupit

1 vyrobit. Zakladem je komoda s Suplicky, kdy je kazdy z nich oznaCen pismenem abecedy.
Kazdy Suplik v komodé tedy bude naplnén predméty zacinajici na dané pismeno napt. ,,K —
krava, krtek, klavir, kostka, krida “ - predméty se snazime najit takové, aby byly esteticky
zajimavé a co nejvice se podobaly realité. Supliky jsou jako u smirkovych pismen navic
rozliSeny barevné podle skupiny samohlasek a souhlasek na rizovou a modrou. Pomicka je
pro déti velmi oblibena a je vybornym pomocnikem pro sluchovou diferenciaci hlasek.

(Montemother, 2018; eSchovka, 2015)

1) Vyndame z komody jeden Suplicek, dit€¢ vyndava predméty z n€j a my se ptame ,,Co je
to? “ Dochazi k pojmenovani predmétu, doplnime pocate¢ni nebo 1 koncovou hlasku
dle urovné znalosti ditéte. Napt. ,, 7o je k jako krava, k jako kiida, k jako krtek.
(Montemother, 2018; eSchovka, 2015)

2) Dalsi moznosti, jak pracovat s komodou je vyndat dva Suplicky, tak, aby se hlasky
dobre ditéti sluchové rozliSovaly napf. pismeno &, a. Dité vyndava predméty pred
Suplik s danym pismenem a predméty identifikuje. Jakmile ma vytvoreny dvé rady,
tikame ,, Podej mi néco, co zacind na pismeno a, podej mi predmeét, ktery zacina
na pismeno k. “ Touto metodou dochazi velmi rychle a pfirozené k vytiibeni
fonematického sluchu. (Montemother, 2018; eSchovka, 2015)

3) Jakmile dité zvlada prvni dvé lekce, mizeme postupovat v rozliSovani hlasek na konci

slova, nebo uprostied. (Montemother, 2018; eSchovka, 2015)

—

.,' ?:» ,3.&' '-."-aa x4

Obr. 9: Pismenkova komoda (Zdroj: autorka), Obr. 10: Abecedna skrinka (Zdroj: Monthemother, 2018)

37



Tiislozkové karty: Pomucka, kterou si lze zakoupit, ale mnohem veétsi uspéch ma, kdyz si ji
vyrobime sami. Finan¢né je tedy méné nakladna nez zakladni Montessori pomucky (napf.
valecky s Gchyty, smirkova pismena). Jedna se o soubor karet s realnymi fotografiemi daného
tématu, napf. domaci zvifata. Karta ma v horni casti obrazek a ve spodni nazev. Dalsi cast
souboru karet je stejna, jen je oddélena Cast obrazku od slova, tak, aby dit¢ mohlo parovat
obrazek 1 slovo. Dité si rozsifuje slovni zasobu, zlepSuje zrakové vnimani, pomucka jej vede
k spravaym o¢nim pohybum u pozdé€jsiho Cteni a psani zleva doprava, seznamuje se

s tvary pismen. (Montessori kurz, 2022)

1) Pred dité vyskladame na koberec soubor karet podle véku a urovné ditéte. Pokud jde o
téma, se kterym se dité prili§ nesetkava, priavodce nedfive pojmenuje obrazek a vyzve
dité, aby nazev zopakovalo. Poté muze dité parovat stejné obrazky k sobé a zaroven
doplnovat slovy. (Montessori kurz, 2022)

2) Dale muzeme ditéti ukazat prouzky s textem. Dité muze parovat obdobné jako obrazek

k zakladni Gplné karté text. Postupuje u prace zleva doprava jako je smér Cteni 1 psani.

Spravnost si kontroluje diky zakladni karté samo.

Obr. 11: Tiislozkové karty (Zdroj: Montessori kurz, 2022)
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4.9 Kazuistika 1

Chlapec ¢. 1

Diagnoza: Vyvojova dysfazie
Vék ditéte: 6 let a ti1 mésice
Nastup ditéte do MS: 2019
Odklad skolni dochazky: Ano

Navstéva logopedické ambulance od: 2020

Rodinna anamnéza

Podle sdéleni obou rodicu chlapce se ve zdravotni anamnéze nejbliz§ich rodinnych
ptislu$nikt nevyskytuji zadné vaznéjsi zdravotni poruchy ¢i omezeni. Matka (narozena 1973)
1otec (narozen 1975), oba s uplnym stiedoSkolskym vzdélanim, taktéz jediny chlapcuv
sourozenec (dévce) jsou zcela zdravi a v minulosti bez potteby logopedické péce.

Osobni a §kolni anamnéza

Chlapec se narodil v ¢ervnu 2016 z druhé zcela fyziologické gravidity. Porod byl veden

v piedpokladaném terminu planovanou sekci z divodu nespravné polohy plodu. Chlapec byl
zdravy a prospivajici novorozenec. Kojen byl po dobu deviti mésict. V kojeneckém
a v batolecim véku udajné neprodélal zadné zavazn€jsi onemocnéni ani uraz. Rodi¢e pouze
vzpomnéli recidivujici katary hornich cest dychacich, které trvaji dosud, nicméné bez dusnosti
nebo jinych vaznéjSich komplikaci. Rovnéz zminili kratkodobou hospitalizaci piiblizné ve
dvacatém meésici véku chlapce z duvodu epizody zachvatu s kratkodobym bezvédomim
nakonec diagnostikovaném jako blize nespecifikované febrilni kieCe.
Psychomotoricky vyvoj byl u chlapce opozdén. Diky nékolikamésic¢ni fyzioterapeutické
rehabilitaci (s vyuziti pfedevsim metodiky reflexni lokomoce prof. MUDr. Vaclava Vojty) podle
tvrzeni rodi¢u zacal chlapec pfiblizné od 11. mésice sam a bez opory sedét a po 16. mésici
samostatné chodit.

Na zakladé postupného pozorovani miuzeme oznacit chlapcovo socialni zazemi tvofené
predevsim rodinnym prostiedim — uzkym souzitim chlapce s rodi¢i a sourozencem — jako
stimulujici, se spiSe demokratickym rodinnym vedenim, bez zbyte¢nych autoritativnich vystupu
¢i zasahu, evidentné podnécujici k samostatnosti a vyrazné podporujici kazdou projevenou

iniciativu ditéte.

39



Chlapec od zaii 2019 dochazi do matetské skoly v misté bydlisté.
Ze zdravotnich divodi mu byl udélen na rok odklad skolni dochazky.
Uroveii hrubé a jemné motoriky

VySetfeni hrubé motoriky probihalo orienta¢né v prostorach logopedické ambulance.
Chlapec zvladal chizi po $pickach 1 po patach, taktéz skoky po jedné noze, ale balancoval.
Pii vysetieni jemné motoriky chlapec spolehlivé zasouval kolicky do podlozky, navlékal
koralky na dratek, udé€lal Spetku. Evidentni byly rovnéz potize ve statické koordinaci celého
téla.
Oromotorika

Nejvice byla poruSena dynamicka organizace oralnich pohybu. Nedokazal stfidat
antagonistické pohyby (jako napf. naspuleni rtd a nasledné usmév, nebo vycenéni zubu a poté
vyplaznuti jazyka, lateralni pohyby jazyka od jednoho koutku ust k druhému, stiidaveé
nafouknuti jedné a druhé tvare). Jednotlivé pohyby byly zieteln€ izolované, nebylo mozné u n¢j
zaznamenat plynuly pfechod mezi pohybem jednim a druhym. Vznikaly nasledné perseverace
a chybné imitace.
Rovnéz uaroven grafického projevu neodpovidala dosazenému fyzickému véku.
Grafomotorické schopnosti byly u chlapce nedostacujici. Psaci nacini drzel chlapec nespravneé,
kreCovite, Cary byly roztfesené, tlak na psaci nacini nepiiméreny. Tvary byly deformovany,
nespravné zobrazoval piimky, uhly, kiivky. Pf1 malovani postavy potieboval slovni vedeni.

Lateralita — Bylo provedeno orientacné na zakladé manipulace s hrackami, predmeéty,
psacim nacinim. Pomérné jednozna¢né zde mizeme usuzovat na souhlasnou lateralitu pravé
ruky a pravého oka.

Zrakové a sluchové vnimani — Dle foniatrického vysetfeni byl sluch dostacujici
k rozvoji feCi. ProblematiCtéjsi zde byla akusticko-verbalni pamét, coz se projevovalo napf.
redukcemi delSich slov, obtizemi zopakovat tfislovnou vétu apod. Prvni hlasku ani slabiku zatim
urCit nedokazal. Ani vySetfeni zrakové percepce neodhalilo u chlapce zadny dalsi pfidruzeny
problém. Zakladni barvy diferencoval, tvary diferencoval s potizemi, rozliSeni figury a pozadi
¢i hledani shod a rozdili na obrazku mu ¢inilo stiedni potize.
Oproti tomu vySetieni pozornosti, realizované metodou pozorovani pii samostatné i spolecné
hte ¢i pii plnéni zadanych tkolu, odhalilo vzhledem k véku pomémé kratkodobou koncentraci

pozornosti, ktera byla navic lehce odklonitelna. Chlapec byla také zvySené unavitelny.
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Vyvoj a uroven rieci — Dle otce se prvni slova zacala objevovat kolem prvniho roku
zivota. Zde se vSak feCovy vyvoj silné zbrzdil, az zastavil a dalSi postup, jako napiiklad
viceslovna spojeni, ¢i pokus o skladani vét, rodiCe zaznamenali az s nastupem do mateiské Skoly
v prubéhu tietiho roku véku ditéte. Ale 1 tehdy se aktivni slovni zdsoba omezila na nékolik malo
srozumitelnych slov doplnénych vlastnim "Zargonem".

Béhem vysetfeni porozuméni feci chlapec na pozadani ukazal obrazek ze souboru,
verbalné a za vydatné pomoci gestikulace popsal, k ¢emu se pouzivaji nékteré predméty denni
potieby, ale u delsich a slozitéjSich vétnych struktur uz porozuméni vazlo. Taktéz nedostatecné
bylo porozuméni ¢asovym a abstraktnim pojmum. Na pozadavky reagoval s latenci (misty jej
bylo nutno zopakovat), ale adekvatne.

Vysetieni feCové produkce zde bylo realizovano metodou fizeného rozhovoru, pficemz
expresivni slozka fe¢i byla hodnocena 1 pii popisu obrazkia (jednoduchych i situacnich)
a opakovani slySenych slov avét. Co se uchlapce ukazalo byt jako nedostateCné a veéku
neodpovidajici, byla tvorba véty, a stim pak souvisel 1popis situatniho obrazku nebo
monologické vypraveéni na dané téma. Neustale musel byt povzbuzovan a dotazovan. Oproti
tomu opakovani jednotlivych slov bylo vyrazné lepsi.

Z modulaénich faktoru feci byl naruSen rytmus, tempo 1 hlasitost. Mluveny projev byl vyrazeny,
nepiirozeny.

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina — slovni zasobu bylo mozné posuzovat spis$
jako ne prili§ bohatou s patrnou pievahou pasivni slovni zasoby nad slovni zasobou aktivni.
Navic piili§ Casto zaménoval pojmy nebo si vypomahal svym "pojmenovanim" ¢i opisem.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina — vzhledem k véku nedostatecna a znacné
zjednodusena. Chlapec pouzival vétSinou dvou az tii slovné véty. I celkoveé u n€j tvorba vét
znacné vazla aani stavba nebyla vzdy korektni. Pouzival Cetné dysgramatismy, pocinaje
vynechavanim piedlozek a zvratného zajmena, chybnym sklonovanim a uzitim slovesa byt
konce.

Foneticko-fonologicka jazykova rovina — feC byla na poslech vyrazné dyslalicka
az nesrozumitelna. Ve slovech byly pfitomny metateze a elize hlasek, rovnéz 1 redukce slabik.
Ve spontanni produkci témér konsonanty nepouzival, teprve po upozornéni se snazil o zlepSeni

artikulace.
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Pragmaticka jazykova rovina — chlapec velmi dobfe navazoval kontakt, byl
kamaradsky a ochotny vyhoveét. Vykazoval 1 dobrou schopnost socialni adaptace.

Uroveii dovednosti a jejich posun za zkoumané obdobi pomoci prace s Montessori
pomuckami

Uroveii dovednosti jsme pozorovali béhem &asového useku 3 mésicd, a to fjen 2022,
listopad 2022, prosinec 2022.

Na koberci logopedické ambulance byly rozlozeny tii typy Montessori pomucek tak, aby
meél chlapec svobodnou volbu vybéru prace. Chlapce zaujaly Montessori smyslové valecky
s uchyty.

Prvni seznameni s pomuckou ,,Montessori smyslové vilecky s uchyty

Chlapec jako prvni zacal nefizené s pomuckou manipulovat. Zkousel ji zvedat, naklanét
apod. Slovné jsme se tedy snazili vysvétlit, ze se s valeCky pracuje jinak a jestli chce, bude mu
ukazano jak. Nazorné mu bylo pfedvedeno, jak se s pomuckou pracuje. Bylo dbano na peclivou
a velmi pomalou nazornou ukazku prace. Slovné byla ukazka doplnéna o pravidla zachazeni —
pomucka je vzacna a je tfeba se k ni chovat citlivé a s uctou. Bylo piekvapujici, jak byl jinak
neposedny hoch konsternovan ukazkou manipulace. Poté byl vyzvan, aby totéz udélal 1 on.
Chlapec uz nezkousel pomucku zvedat, ani s ni jinak nevhodné manipulovat, protoze byly hned
na zaCatku objasnény a odsouhlaseny pravidla pii praci. B€hem ukazky vnimal, Ze je tfeba
nejdfive vytahnout viechny valegky z otvort. Uchop za uchytku vak nebyl v pofadku. Chlapec
nepouzival Spetkovy uchop. Pii vyndavani byla jeho ruka kieCovita, seviena v pést, uchop
uchytky byl pres spodni cast palce a hranu ukazovacku. Ditéti bylo opét nazorné predstaveno,
jak uchytku spravné drzet. Jeho prsty musely byt za pomoci spravné ,,nasazeny* na uchytku,
protoze ani po opakované ukazce nebyl chlapec schopen si sam spravny uchop nastavit.

Projevilo se zde velmi zfeteln€ jeho oslabeni v oblasti jemné motoriky a soustfedéni.
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Obr. 12: Montessori smyslové valecky s uichyty 1. Navstéva (Zdroj: autorka)

V dalSich navstévach

Nejdiive se opakovalo procvicovani uchopu, kdy se podafilo, aby chlapec zvladal
cinnost spravné. Ze zacatku musel byt uchop predveden, pozdéji si uz chlapec dovednost osvojil
a dokazal samostatné vyndat vSechny valeCky spravné. Dalsi lekci byl rozvoj smyslového
vnimani. Opé€t mu byla nejdiive pfedvedena prace s valeCky, tentokrat, kdyz byly vytazeny.
Chlapec koneckem prstu nejdiive po vzoru ukazky piejel obvod valeCku 1 otvoru, kdy byla
slovné doplnovana vlastnost valecku ,,maly, velky, tlusty, tenky“. Pii této lekci jesté nebylo
cilem, aby dokazal chlapec takto valeCek pojmenovat, ale pouze navnimat a propojit smyslovée
vnimani se slovem. Chlapci se podafilo umistit do spravného otvoru nejvétsi valecek a neymensi.
Cim men3i rozdil mezi velikosti valeckd byl, tim mé&l vé&tsi problém se spravnym umisténim.
Diky prace s chybou, kterou pomiucka nabizi, po n€kolikatém pokusu nakonec vSe spravné
zafadil a mél velkou radost ze zvladnuté prace. Postupné jsme se k manipulaci s pomuckou
vraceli a snazili se posilit oslabené zrakové vnimani, kdy se chlapci pouze pomoci zraku

nedarilo umistovat valecky do spravnych otvoru.
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Obr. 13: Montessori smyslové valecky s uchyty, dalsi navstévy (Zdroj: autorka)

Ke konci pozorovaného obdobi
Chlapec jevil zajem o tuto Montessori pomucku 1 bez toho, aniz by ji vidél, dokazal ji

spravné pojmenovat. Chlapec potom zkousel na pokyn ukazovat valeCek , maly, velky, tlusty,
tenky*. Zvladal rozlisit vyrazné odlisné valecky, ale nedokazal ukazat a pochopit rozdil mezi
velky a tlusty.
Vyhodnoceni zkoumaného obdobi

Za toto obdobi bylo zlepseni v oblasti jemné motoriky, a to konkrétné snizeni spastického
drzeni valecku, ale 1 dalSich pfedméth, napiiklad pastelky. Chlapec automaticky pouzival
Spetkovy uchop, tedy doslo k jakési automatizaci. V oblasti smyslového vnimani chlapec
zvladal témér bez chyby umistit valeCek do spravného otvoru tak, aby si nedopomahal dalsi
rukou. ZlepsSeni bylo rovnéz v oblasti udrzeni pozornosti, kdy na zaCatku dokazal chlapec
u prace vydrzet jen chvili. Chlapec diky postupnému osvojeni dovednosti s pomuckou jevil

zajem o pojmenovani vlastnosti valecku ¢i o jejich pocitani pii umistovani.

4.10 Kazuistika 2
Chlapec ¢. 2

Diagnoza: Dyslalie

Vék ditéte: 5 leta 10 mésicu
Nastup ditéte do MS: 2020
Odklad skolni dochazky: Ne

Navstéva logopedické ambulance od: 2021

44



Rodinna anamnéza

Matka chlapce (narozena 1980) s vysokoskolskym vzdélanim pedagogického sméru
pracuje jako uclitelka na zakladni Skole; otec (narozen 1979) s tUplnym stiedoskolskym
vzdélanim pracuje jako stavebni technik. Anamnéza obou rodi¢u je viceméné nevyznamna,
pouze u otce dosud pretrvava nekorektni tvofeni hlasek L, R a R. Jediny sourozenec chlapce
(bratr narozen 2010) je zakem zakladni skoly, bez vyznamnéjSich zdravotnich obtizi 1 bez
nutnosti diivejsi logopedickeé terapie.
Osobni a §kolni anamnéza

Chlapec se narodil v srpnu 2017 z druhé fyziologické gravidity. Kojen byl po dobu
dvanacti mésici. Neprodélal zadné zavaznéj$i trazy, rovnéz dosud nebyl hospitalizovan.
Od novorozeneckého véku trpi riznymi projevy ekzému stiedni zavaznosti, matka uvadi
1 obCasné zanéty hornich cest dychacich s relativné nekomplikovanym prabéhem.

Psychomotoricky vyvoj probihal u chlapce pifimérené veéku. Priblizné od sedmého
mesice sedé€l pevné a bez opory, od dvanactého mésice samostatné chodil. Podle matky probihal
1 vyvoj fe¢i standardnim zpasobem. Prvni slova se objevovaly kolem prvniho roku, véty zacal
tvorit jesté pred druhym rokem zivota. Chlapec Zije s matkou a bratrem v rodinném domeé. Od
zaii 2020 dochazi do matetské Skoly v misté bydlisté. Adaptace probihala bezproblémoveé.
Chlapec piisel do logopedické ambulance s matkou ve véku 4 let a dvou mésict. Zpocatku se
ostychal, ale pozdéji velmi pekné spolupracoval a dosud spolupracuje. Chlapec byl pozitivneé
ladény, rovnéz porozumeéni bylo dobré, vykazoval zcela adekvatni a bystré reakce na zrakové
1 sluchové podnéty.
Uroveii hrubé a jemné motoriky

Vysetieni hrubé motoriky nenaznacilo zadné vaznéjsi problémy. Pii vySetfeni motoriky
mluvidel se objevovaly leh¢i obtize v koordinaci pohybu. Graficky projev byl lehce opozdén,
chlapec dost nerad kreslil a taktéz Gichop psaciho nacini byl nespravny. Vysetfeni laterality bylo
orientacni na zakladé manipulace s hraCkami, predmeéty, psacim nacinim. Pomérné jednoznacné
zde muzeme usuzovat na souhlasnou lateralitu pravé ruky a pravého oka.
Zrakové a sluchové vnimani

Chlapec bez problému zopakoval vétu o péti slovech; pifedvedl basnic¢ky i pisnicky.
Orientacni vySetieni zraku a zrakové percepce. Chlapec byl v téchto ukolech uspésny a velice

jej bavily. Bez obtizi rozliSoval figury a pozadi, zvladal 1 hledani reverznich obrazcu. Rad hraje
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pexeso, sklada slozitéjsi puzzle a dovede poskladat stavby z Lega technik, urCeného pro vyssi
veékové kategorie.
Vyvoj a uroven reci

Na pozadavky reagoval adekvatn€, spravné plnil ukoly rozvijejici mySleni pro jeho
vékovou kategorii. Délka a kvalita koncentrace rovnéz odpovidala véku. Bylo realizovano
metodou fizeného 1 spontanniho rozhovoru s vyuzitim popisu déjového obrazku i sady obrazku
zamétené na vadnou vyslovnost hlasky v jednotlivych pozicich ve slové.

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina — pasivni 1 aktivni slovni zasoba odpovidala
veéku.

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina — v feCi uzival vSechny slovni druhy, tvoril
rozvité véty bez dysgramatismu, dokazal vypravét kratky piibéh ¢i pohadku, ac to nepatfilo
k jeho oblibenym ¢innostem.

Foneticko-fonologicka jazykova rovina — srozumitelnost misty vazla, zejména u
dlouhych slov a hlaskovych shluka. Vyslovnost chlapce byla misty setiela z davodu
nedostatecného Celistniho thlu a nedbalé artikulace. Potize s analyzou a syntézou slov a rovnéz
v urCovani pocatecni a koncové hlasky.

Pragmaticka jazykova rovina — chlapec mél dobry mluvni apetit, hovofil spontanné,
vyjadfoval komunika¢ni zameér.

Potize v oblasti — deficit zaznamenan v roviné foneticko-fonologické. Hoch byl
motoricky v poradku, pouze lehce vazla koordinace motoriky mluvidel. Zrakova a sluchova
percepce pii orientacnim vySetieni také nevykazovala deficity. Slovni zasoba 1 syntax byly zcela
v poradku. Prenatalni, perinatalni ani postnatalni zaté€z nebyla zaznamenana. V uvahu bylo vzato
rodinné prostiedi ditéte a mozné dédicné zatizeni ze strany otce.

Uroveri dovednosti a jejich posun za zkoumané obdobi pomoci prace s Montessori
pomuckami

Uroveii dovednosti jsme pozorovali béhem &asového tseku 3 mésich a to fijen 2022,
listopad 2022, prosinec 2022.

Chlapci byly pfedstaveny dvé Montessori pomucky, a to smirkova hmatova pismena
a pismenkova komoda. Vzhledem k jeho potizim v koordinaci motoriky mluvidel, ur€ovanim
pocCateCni hlasky a opozdéni v oblasti jemné motoriky, se pro zlepSeni komunikacnich

dovednosti tyto pomucky nejvice hodily.
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Prvni seznameni s pomuckou ,,Smirkovd (hmatova) pismena*, ,, Pismenkovd komoda

Chlapec mél pied sebou polozenou na koberci smirkovou desku s hmatovym pismenem
,,A“. Na otazku, zdali nékdy takovou pomucku vidél odpovédél zaporné. Na otazku, jestli vi, co
je na desce napsano, odpovedél ,,asi néjaké cislo “. Na zakladé této zpétné vazby byla chlapci
predvedena prace se smirkovym pismenem dle metodiky. Na chlapcové vyrazu bylo znat, jak
detailné nasava praci s pomuckou. Pii dokonceni obrysu pismene ,,A“ bylo slovné doplnéno ,, 7o
je pismeno A“. Po ukazce byla deska polozena zpét pred chlapce a bylo pozadano, aby tkon
zopakoval. Jeho nonverbalni projev signalizoval nejistotu, ruku seviel v pést a néjakou dobu mu
trvalo, nez zacal s pomuckou pracovat. Vzhledem k tomu, ze bylo v plné mife respektovano
jeho pracovni tempo, zacal chlapec nejdiive obéma rukama prohmatavat desku a vnimat rozdil
v hladkém a drsném povrchu. Chlapec byl piekvapeny v rozdilu. Slovné bylo doplnéno, Ze tento
povrch je hladky a tam, kde je pismeno zase drsny. Nasledné si chlapec vybavil, jak bylo
pismeno obtahovano a tento pohyb napodobil jiz téméf spravne€, avSak nezacal ve spravném

smeéru nacviku psani.

Obr. 14: Smirkova pismena 1. Navstéva (Zdroj: autorka)
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V dalSich navstévach

Opakoval se postup predvedeni prace se smirkovymi pismeny. Chlapec po tietim pokusu
zvladl bezchybné obtahnout smirkové pismeno a doplnit slovné ,, 70 je pismeno a*. Celkoveé
byla jeho prace klidna a soustiedéna. Obdobné se v dalSich sezenich postupovalo s dalSimi
smirkovymi pismeny, a to samohlaskami ,,e, o, u “. V dalsi lekci byl chlapec vyzvan, aby podal
pismeno ,,a “ v fadé mezi ostatnimi samohlaskami. Vzhledem k tomu, Ze prvni hmatova lekce
s pismeny probihala dikladné, chlapci se podafilo spravné podat pismeno ,,a, o, u, e .

U chlapce se dale rozvijela expresivni slozka feCi prostiednictvim tieti lekce, kdy byl
chlapec aktivné zapojen a mél dana pismena pojmenovat. Nejve€tsi potize mu Cinilo
pojmenovani pismen ,,a, u“. Tedy u téchto pismen jsme se zpét vratili k prvni lekci, kdy si
pismeno nejdiive obtahl hmatem a slovné opét uvedl ,, 7o je pismeno a, to je pismeno u “.

Aby byla stale pro chlapce pomucka atraktivni a byly podpofeny oslabené fecové schopnosti,
vyuzili jsme dal$i Montessori pomucku, a to pismenkovou komodu, ktera je idealni na uréovani
pocateCnich hlasek nebo rozvijeni slovni zasoby. Chlapci byla predstavena jazykova komoda
a prace s ni. Pozitivni bylo, Ze chlapec jiz spravné uzival pojem , pismena‘ na misto ¢islic. Diky
oznacenému Supliku dokazal chlapec vytahnout piihradku, kde bylo napsano pismeno ,,a*
Nasledné zacal pojmenovavat predméty v Supliku — ,,auto, andél, aligator“. Bylo dbano, aby
chlapec zietelné artikuloval a dokoncCoval pii mluvée cela slova. Obdobné se pokracovalo 1 na
dalsi Supliky s pismeny, ktera byly s chlapcem procviceny. Piedméty z jazykoveé komody byly
pak podle pismen vyskladany vedle sebe, ne vice jak dvé rozdilna pismena. Chlapec mél podat

predmét na zacCinajici pismeno ,,a, 0 “. V této oblasti chlapec vykazoval nejvétsi nedostatky.
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Ke konci pozorovaného obdobi

Chlapec pracoval se stale vétSim zajmem o Montessori material. Pracovali jsme
na zlepSeni feCovych dovednosti, a to pomoci pismenkové komody, urCovani pocatecni
a koncové hlasky a rozsifovani slovni zasoby ditéte.

Vyhodnoceni zkoumaného obdobi

Za sledované obdobi bylo zlepSeni v zaymu o pismena 1 jejich psanou podobu, tim
1 0 psaci nacini. Chlapec jevil zajem postupné i o opisovani pismen. Posun byl v koordinaci oka
a ruky, byl znatelné citlivejsi pfi obtahovani pismen, rovnéz doslo ke zlepSeni v oblasti jemné
motoriky. Viditelny posun byl ve vztahu ke kresbé. Chlapci se diky praci s jazykovou komodou

rozsifila slovni zasoba a zacal rozliSovat prvni slabiky a Caste¢né 1 prvni hlasky ve slove.

4.11 Kazuistika 3
Chlapec ¢. 3

Diagnoza: Vyvojova dysfazie
Vék ditéte: 6 let a osm mésica
Nastup ditéte do MS: 2019
Odklad skolni dochazky: Ano

Navstéva logopedické ambulance od: 2022
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Rodinna anamnéza

Podle sdéleni matky chlapce se ze strany rodi¢u a prarodi¢u nevyskytuji zadné vétsi
zdravotni poruchy nebo omezeni. Matka ve véku 38 let, otec 42 let, oba se stiedoskolskym
ucilistém. Chlapec ma jednoho sourozence, ktery mél rovnéz potize s feci, ale na logopedii
nedochazeli. Re¢ ma bratr (10 let) oslabenu stale. Matka i otec se nedokéazali smifit s tim, Ze by
mel chlapec vyvojové problémy ¢i NKS. I pres opakované doporuceni mateiské Skoly odmitali
diive logopedickou ambulanci navstévovat.
Osobni a §kolni anamnéza

Chlapec se narodil v ¢ervnu 2016 z druhé zcela fyziologické gravidity, avSak predcasné
v 37. tydnu gravidity. Dle sdéleni matky pii porodu nedoslo k zadnym komplikacim. Porodni
vaha byla na spodni hranici normy, chlapec nemusel byt v inkubatoru. Chlapec nebyl kojen
a béhem prvnich tfech let zivota neprodélal Zadné zavazn€jsi onemocnéni. Posledni dva roky
chlapce trapi Casté anginy a zanéty hornich cest. Psychomotoricky vyvoj byl opozdén, prvni
prevraceni na biisko az kolem 7 mésice, chuizi zvladal dle slov matky kolem 18 mésica, avSak
mél problémy s jizdou na odrazedle a s koordinaci té€la. Na zakladé pozorovani muzeme tvrdit,
ze o chlapce se spiSe stara matka. Otec nedochazi pro chlapce ani do matefské skoly. Vychovny
styl je spiSe liberalni a chlapec by potieboval podnétnéjsi prostiedi vzhledem k trovni jeho
dovednosti. Chlapec od zafi 2019 dochazi do matefské Skoly v misté bydlisté. Jeho adaptace
byla spiSe Spatna, byl dlouho plactivy. Vzhledem k oslabené feCové produkei v niz§im véku,
neumél vykomunikovat spory a détem Casto ublizoval. Ze strany mateiské Skoly byl doporucen
OSD, proto matka zagala spolupracovat a dochazet na logopedickou ambulanci.
Uroveii hrubé a jemné motoriky

VySetfeni hrubé motoriky probihalo orienta¢né v prostorach logopedické ambulance.
Chlapec ma problém s koordinaci téla. Nedokaze stat na jedné noze. Ma velmi kratkodobé
soustfedéni. Chlapec Spatné stiida kladeni chodidel pii chuzi ze schodi. Dle sdéleni matky
se nedokaze naucit jezdit na kole jako jeho vrstevnici.
Pii vySetieni jemné motoriky chlapec nechtél spolupracovat, u manipulace s drobnymi
predméty mel problém uchopit pouze jednu véc. Stfihani bylo nedokonalé a kostrbaté, Casto se
dival Gplné jinym smérem. M4 oslabené hmatové vnimani. Uchop psaciho nagini bylo viemi

prsty, s nedostateénym tlakem na papir a téméf neviditelnymi tahy. Uroveii kresby postavy byla
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stale omezena na hlavonozce a neodpovida fyziologickému véku chlapce. Dle pozorovani se da
fici, ze chlapcova lateralita je vyhranéna na pravou stranu.
Zrakové a sluchové vnimani

Sluchové ani zrakové postiZzeni nebylo potvrzeno. Chlapec dokazal lokalizovat zvuk se
zavienyma ocima. Pii poslouchani piibéhu mél problém rozlisit slova, ktera méla zménou
hlasku napf. ,.trava x krava® 1 pokud byly ukazany obrazky. M€l obtize s napodobenim rytmu,
s vytleskavanim slov na slabiky. Z péti nesouvisejicich slov dokazal reprodukovat pouze tfi.
Zakladni barvy dokazal pouze ukazat, dalSi pojmenoval nespravné. Rovnéz mu ¢ini potize
v analyze a syntéze slov, stejn€ jako s urCovanim pocatecni, ¢i koncové hlasky ve slove. Velké
obtize jdou pozorovat v oblasti soustredéni, které je vzhledem k véku kratkodobé.
Vyvoj a uroven reci

Podle sdéleni matky si chlapec zacaly prvni slova jako u ostatnich déti, avSak dlouhou
dobu pouzival pouze slovnik o cca deseti slovech. Dalsi vyvoj postupoval pomalu. Chlapec si
tvotil slovni spojeni dle jeho fantazie, takze mu rozumélo pouze jeho nejblizsi okoli. Vétsi
rozvoj feci nastal kolem ¢tvrtého roku. Ma problém s rozliSenim zenského a muzského rodu,
také ve sklonovani slov. Slovesa nesklonioval a hovoftil v infinitivu. Pfi vySeteni se ukazalo,
ze chlapec ma slabou uroven porozuméni. Na kladenou otazku odpovida zcela nekorektné, az
po nékolikanasobném zopakovani dokaze Castecné odpovédét. Slovni zasoba je vzhledem
k véku nedostatecna. V zavéru lze fici, ze chlapec diky kratkodobému soustiedéni nema pfilis
velky zajem o rozvijeni feci. Rychle se unavi a pokud se citi netispésny, place.

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina — slovni zasobu bylo mozné posuzovat spis$
jako ne prili§ bohatou s patrnou pievahou pasivni slovni zasoby nad slovni zasobou aktivni.
Navic piili§ casto zaménoval pojmy nebo si vypomahal svym "pojmenovanim".

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina vzhledem k véku nedostateCna a znacné
zjednodusena. Chlapec pouzival véty o tiech az péti slovech. Celkové u néj tvorba vét znacné
vazla a ani stavba nebyla vzdy korektni. Pouzival Cetné dysgramatismy, Spatné skloniovani,
zaménu zenského rodu s muzskym. Nespravné uzival ¢as minuly.

Foneticko-fonologicka jazykova rovina — feC byla na poslech dyslalicka, doplnéna
svymi vlastnimi vytvofenymi slovnimi pojmy. Potize v oblasti rozliSovani hlasek. Ma

oslabenou artikulaci, zkracuje slova a komoli jejich spojeni.
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Pragmaticka jazykova rovina — chlapec byl velmi mily, ze zacatku mél chut’ mluvit.
Bohuzel pii pocitu neuspéchu odmita dale spolupracovat.

Uroveri dovednosti a jejich posun za zkoumané obdobi pomoci prace s Montessori
pomuckami

Uroveii dovednosti jsme pozorovali béhem &asového tseku 3 mésich a to fijen 2022,
listopad 2022, prosinec 2022.

Chlapec byl motivovan k praci s tfislozkovymi kartami realnou ukazkou zeleniny. Protoze mél
zeleninu moc rad a matce ¢asto pomahal v kuchyni, bylo mu téma blizké.
Prvni prace s pomuckou ,,Tiislozkové karty*

Pred chlapce bylo polozeno deset obrazku zeleniny, mél ukazat, které druhy zeleniny
jsou mu znamé. Vybral si cibuli, brokolici, papriku, rajc¢e a kvétak. Spravné dokazal pojmenovat
jen rajCe, papriku. Zbylé druhy zeleniny mu bylo tfeba doplnit o spravna slovni spojeni, protoze
je nazyval svym , zargonem®. Kdyz mél obrazek ukazat dle vysloveného nazvu, zaménoval
kvétak a brokolici. Tedy prvotnim ukolem bylo zafixovat spravné nazvy zeleniny ve spojeni
s vidénym obrazkem. Dbalo se na to, aby mél chlapec po celou dobu moznost pozorovat
mluvcéiho a ziskal tak diky pozorovani spravny feCovy vzor. Celkoveé Slo vidét zajem
o obrazkové karty a realné fotografie, nebot’ u kreslenych obrazkt meél vétsi obtize s rozliSenim
a poyjmenovanim. Potizi byla jeho kratkodoba koncentrace a prace s tiislozkovymi kartami

musela byt rozdélena na etapy.

r -

Obr. 18: Tiislozkové karty 1. Navstéva (Zdroj: autorka)
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V dalSich navstévach

Povedlo se spravné zafixovat nazev zeleniny se slovem a mohlo se prejit k parovani
obrazki a nasledné 1 textu. Ovéfeni znalosti pojma probéhlo jak otazkami ,,Ukaz mi, kde je ...
nebo ,,Co je to? Chlapci byly k zakladnim kartam s textem polozeny Casti karet, kde byl pouze
obrazek dané zeleniny. Bylo mu pfedvedeno, jak se obrazky paruji se slovnim vysvétlenim.
Chlapec po prvnim uchopeni obrazku dokazal spravné zrakem najit stejny druh zeleniny, ale
preskakoval fadu a nepostupoval zleva doprava, jak mu bylo predvedeno. Lekce byla prerusena
a bylo mu znovu ukazano, jak ma postupovat. V dalSim pokusu byl opraven jiz minimalné
a obrazky zvladal parovat bez vétSich obtizi. Ve tfetim stupni lekce, mu byla predvedena prace
s tfeti slozkou karet, a to samostatny text nazvu zeleniny. Chlapec opét nepostupoval po radé
zleva doprava, ale chaoticky prikladal slova na slova misto pod né€. Jeho kratkodobé soustiedéni
znemoznovalo praci a rovnéz musela byt rozlozena v ¢ase nebo doplnéna pohybovym cvicenim.

Pokud se chlapec soustiedil, dokazal spravné sparovat tii slova z péti.

o W=
Obr. 19, 20, 21: Trislozk

Ke konci pozorovaného obdobi

Umél chlapec spravné nazvy jim vybrané zeleniny a zacali jsme postupné pridavat
1druhy, které znal, ale nevédél, jak se jmenuji. Upeviovaly se slovni pojmy, dbalo se
na spravnou artikulaci mluvidel a dokonCovani slov. S chlapcem se pracovalo na tietim stupni
tiislozkovych karet, a to prikladanim spravného slova, které pak zvladal téméi bezchybné.
Dokazal postupovat u prace zleva doprava. Ziskal tak povédomi o tvaru pismen, protoze dosud

byl jeho vztah ke kresbé nebo opisu pismen spiSe negativni. Jakmile zvladal kompletné praci
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s tiislozkovymi kartami, zacali jsme trénovat také vytleskavani slov na slabiky a urCovani jejich

hlasek na zacatku a na konci slov.

Obr. 22, 23: Tiislozkové karty, konec pozorovaného obdobi (Zdroj: autorka)

Vyhodnoceni zkoumaného obdobi

Za sledované obdobi se podafilo opravit nékteré nespravné vyrazy, které chlapec
pouzival, pokud neznal nazev predmeétu. Diky pracis realnymi fotografiemi pii ukazce a vhodné
motivaci se prodlouzil chlapciv zajem a soustiedéni. Rozsifila se chlapcova slovni zasoba, diky
zazitému Uspéchu jevil zajem 1 o seznameni se s dalSimi druhy zeleniny. ZlepSilo se jeho
zrakové vnimani u parovani slov. Celkové u prace s tfislozkovymi kartami musel zpomalit
tempo, aby minimalizoval své chyby, které ho jinak demotivovaly. Samostatn€ zac¢inal pracovat
s kartami zleva doprava. Jeho nezajem o opis pismen a celkové kresbu se snizil. Diky dobie
ukoncené lekci s tiislozkovymi kartami, a také respektovani tempa prace ditéte, se podafilo dale

pracovat s rozliSovanim rytmu slov, na analyze a syntéze hlasek.
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4.12 Diskuse

Po celou dobu prace s détmi a pomuckami se dbalo na dodrzovani principi a spravnych
postuptt Montessori pedagogiky, které jsou podrobnéji popsany v teoretickeé a praktické ¢asti
této prace. Ani vjednom z piipadi kazuistik nebyla zjiSténa piedchozi zkuSenost ditéte
s Montessori materialem. V ramci sledovaného obdobi, byl zjistén vyrazny pokrok u vSech déti,
coz lze v zavéru stanovit jako pfinosné. Rovnéz v logopedické ambulanci, kde se s détmi
pracovalo, nebyla dfivéj$i zkuSenost s Montessori pomuckami prakticky zaznamenana.
Vzhledem k tomu, Ze narusenou komunikacni schopnost nelze rozvijet izolované, dbalo se na
rozvijeni komunikace ve vSech oblastech. Vyhodnoceni zkoumaného obdobi u v§ech uvedenych
kasuistik bylo v praktické casti konzultovano a nasledné formulovano ve spolupraci s pani

logopedkou.

U chlapce ¢. 1 na zafatku seznameni s pomuckou ,Montessori smyslové valeCky*
dochazelo ke S$patné manipulaci se samotnou pomuckou, mél kieCovity uchop valecku
a kratkodobé soustiedéni. Diky vyjasnénym pravidlam pii praci a dodrzovanim Montessori
principu do$lo k posunu v oblasti jemné motoriky, a to nejdiive v uchopu smyslovych valecku,
ale také u psaciho nacini, kdy diky zlepSeni Grovni grafomotoriky jevil 1 vétsi zajem o kresleni.
Smyslové vnimani se vytribilo, zvladal Iépe pracovat diky principu prace s chybou. U chlapce
se zlepSilo porozumeéni feci. Dale dochazelo k rozvoji zajmu o nové slovni spojeni, pojmenovani

vlastnosti pfedméti i o pocetni operace.

U chlapce ¢. 2 v zacatku prace s ,,Montessori smirkovymi pismeny“ nedochazelo
u chlapce ke spravnému pojmenovani pismen, rovnéz ani ke spravnému smeéru obtahovani. Diky
atraktivnosti pomucky doslo ke zlepSeni zajmu o pismena. Zajimal ho tvar i nazev pismen.
ZlepSeni bylo rovnéz v oblasti vizuomotoriky, v uchopu psaciho nacini a grafomotoriky.
Vzhledem k tomu, Ze deficitem u chlapce byla slabsi koordinace mluvidel a oslabeni analyzy
a syntézy slov, docililo se diky praci s pismenkovou komodou také k rozsifeni slovni zasoby,

rozliSovani prvni slabiky a Castecné také prvni hlasky ve slove.

U Chlapce ¢. 3 byla pii praci s ,, Trislozkovymi kartami® zeleniny zjiSténa znalost jen

nékterych druhi a oslabeni v jejich pojmenovani, chlapec si tvofil vlastni ,zargon“, ktery
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se podafilo diky postupnému ovérovani znalosti u nekterych slov opravit. Jeho kratkodobé
soustifedéni znacné znesnadiovalo praci, avSak diky realnym fotografiim na kartach bylo delsi
nez obvykle. U chlapce se po osvojeni zaklada dale rozsifovaly znalosti dalSich druhu zeleniny,
skrze parovani totoznych obrazka se posilovalo oslabené zrakové vnimani. ZlepSeni bylo
v oblasti soustiedéni a celkového zajmu o rozvoj komunikace. Rovnéz byla rozsifena chlapcova

slovni zasoba a polozeny zaklady k nacviku spravného psani.
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Z.avér

Bakalafska prace s nazvem ,,Vyuziti Montessori pfistupu v oblasti podpory a rozvoje
komunikace u vybranych déti s narusenu komunikacni schopnosti se zabyva propojenim
Montessori pedagogiky a jejich principu u logopedické intervence u déti v predskolnim véku
s naru$enou komunikaéni schopnosti. K propojeni byly vyuzity vybrané Montessori pomucky,

jejichz samotna deskripce a popis prace jsou uvedeny v praktické casti.

V prvni kapitole této prace doslo k popisu Zzivota Marie Montessori a pocatku
Montessori pedagogiky. Druha kapitola se zabyva principy této pedagogiky a vzdélavacimi
oblastmi. Podrobnéji byla popsana kapitola o rozvoji jazyka a feCi v kontextu Montessori
pedagogiky. Treti teoreticka Cast byla vzhledem k charakteristice prace zaméfena na vymezeni
pojmu naruSené komunikacni schopnosti u déti v predskolnim véku. V podkapitolach byly
vymezeny faktory zpusobujici narusenou komunika¢ni schopnost u déti predskolniho veéku, dale

se pak tato ¢ast vénovala vymezenim vyvojové dysfazie a dyslalie.

Prakticka Cast bakalaiské prace popisovala predevSim propojeni Montessori pedagogiky
arozvoj komunikace u vybranych déti predSkolniho véku s NKS, dale deskripci Montessori
pomucek a popisem jejich prace. Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu, za¢astnéného
pozorovani a nestrukturovaného rozhovoru byly zpracovany tf1 kazuistiky, které popisuji posun
v oblasti komunikace u déti s vyvojovou dysfazii a dyslalii v predSkolnim véku, které navstévuji
logopedickou ambulanci zfizenou u mateiské Skoly. V zavéru praktické Casti bakalarské prace
1ze fici, Ze se ve vSech tiech piipadech kazuistik podafilo rozvijet déti s narusenou komunikacni

schopnosti pomoci prace s Montessori pomuckami.

Pevné véfim, ze tato prace muze prispét k vétSimu zajmu o propojeni Montessori
pedagogiky s intervencemi v oblasti dalSiho rozvoje komunikace u déti s NKS. Jako priklad
dobré praxe by mohla slouzit popsana pozitivni zkuSenost s vyuzitim Montessori pomucek
v logopedické ambulanci. Limitem pii vyuziti tohoto propojeni, mize byt nedostate¢na znalost
logopedu, ¢i dalsich specialistt s Montessori principy a pomuckami, stejné tak jako finan¢ni

naro¢nost na vybaveni témito pomuckami nebo naro¢nost ¢asova pii vyrobé jejich obdoby.

57



Seznam pouzité literatury

1.

10.

11.

12.

ANDERLIK, Lore. Jedna cesta pro vSechny! Zivot s Montessori: Montessori terapie a
lécebna pedagogika v praxi. Pielozil Irena MARUSINCOVA. Praha: Montessori CR,
2019. ISBN 978-80-906627-5-9.

BEDNAROVA, Jifina a Vlasta SMARDOV A. Diagnostika ditéte predskolniho véku: co
by dité mélo umét ve véku od 3 do 6 let. 2. vydani. Tlustroval Richard SMARDA. Brno:
Edika, 2015. Moderni metodika pro rodice a ucitele. ISBN 978-80-266-0658-1.
DOLEZALOVA, Markéta a Michaela CHOTEBOROV A. Vyvojovd dysfizie: pritvodce
pro rodice a dalsi zajemce o tuto problematiku. V Praze: Pasparta, 2021. ISBN 978-80-
88429-11-1.

DVORAK, Josef. Logopedicky slovnik: [terminologicky a vykladovy]. 3., upr. a rozs.
vyd. Zd’ar nad Sazavou: Logopedické centrum, 2007. Logopaedia clinica. ISBN 978-
80-902536-6-7.

HENDL, Jan. Kvalitativni vyzkum: zdkladni teorie, metody a aplikace. Ctvrté,
pfepracované a rozsifené vydani. Praha: Portal, 2016. ISBN 978-80-262-0982-9.
HERRMANN, Eve. 100 aktivit Montessori: objevujeme svét. Prelozil Jana CHARTIER.
Praha: Svojtka & Co., 2017. ISBN 978-80-256-2138-7.

KAUL, Claus-Dieter a Christiane WAGNER. Montessori konkrétné: prirucka
celostmiho vzdélavani déti — napady pro praxi. Praha: Maitrea, 2014. ISBN 978-80-
7500-053-8.

KAUL, Claus-Dieter a Christiane WAGNER. Montessori konkrétné: prirucka
celostiho vzdélavani déti: napady pro praxi. Praha: Maitrea, 2015. ISBN 978-80-7500-
055-2.

KEJKLICKOVA, Tlona. Vady feci u déti: néavody pro praxi. Praha: Grada Publishing,
2016. Pedagogika. ISBN 978-80-247-3941-0.

KRAHULCOVA, Beata. Dyslalie — patlavost: vady a poruchy vyslovnosti. 2., roz3. a
preprac. vyd. Praha: Beakra, 2013. ISBN 978-80-903863-1-0.

KUTALKOVA, Dana. Logopedicka prevence: pritvvodce vyvojem détské reci. Praha:
Portal, 1996. Specialni pedagogika (Portal). ISBN 80-7178-115-0.

KUTALKOVA, Dana. Vyvoj détské feci krok za krokem. 2., aktualiz. a dopl. vyd. Praha:
Grada, 2010. Pro rodice. ISBN 978-80-247-3080-6.

58



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

KUTALKOVA, Dana. Budu spravné mluvit: chodime na logopedii. Praha: Grada, 2011.
ISBN 978-80-247-3687-7.

LECHTA, V. a kol. Logopedické repetitorium. Bratislava: Slovenské pedagogické
nakladatelstvo, 1990. 278 s. ISBN 80-08-00447-9.

LECHTA, V. a kol. Diagnostika narusené komunikac¢ni schopnosti. Praha: Portal, 2003.
360 s. ISBN 80-7178-801-5.

LUDWIG, Harald. Vychovavame a vzdelavame s Marii Montessoriovou: (praxe
reformné pedagogické koncepce). Vyd. 2. Prelozil Karel RYDL. Praha [sic?]: Univerzita
Pardubice, 2008. ISBN 978-80-7395-049-1.

MONTESSORI, Maria. Tajupiné détstvi. Prelozil Jan VOLIN. Praha: Triton, 2012.
ISBN 978-80-7387-382-0.

MONTESSORI, Maria. Objevovani ditéte. Vydani druhé, v Portale prvni, revidované.
Pielozil Vladimira HENELOVA. Praha: Portal, 2017. ISBN 978-80-262-1234-8.
MONTESSORI, Maria. Absorbujici mysl: vyvoj a vychova déti od narozeni do Sesti let.
Pielozil Radek GLABAZNA. Praha: Portal, 2018. ISBN 978-80-262-1393-2.
NOVAK, Alexej. Vyvoj détské reci: fyziologie, jeho poruchy, diagnostika a lécha.
Praha: A. Novak, 1999. ISBN 80-238-5035-0.

RYDL, Karel, ed. Metoda Montessori pro nase dité: inspirace pro rodice a dalsi
zajemce. Pardubice: FF Univerzity Pardubice, 2007. ISBN 978-80-7395-004-0
SLABA, Hana. Montessori skolka: Jak to v ni chodi? Praha: Portal, 2020. ISBN 978-80-
262-1647-6.

SKODOVA, Eva a Ivan JEDLICKA. Klinicka logopedie. 2., aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-340-6.

SMELOVA, Eva a Michaela PRASILOVA. Didaktika predskolniho vzdélavéni. Praha:
Portal, 2018. ISBN 978-80-262-1302-4.

SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach.
Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-7367-313-0.

SMELOVA, Eva a Michaela PRASILOVA. Didaktika predskolniho vzdélavéni. Praha:
Portal, 2018. ISBN 978-80-262-1302-4.

ZELINKOVA, Olga. Poruchy uceni: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie,
dyspraxie, ADHD. Vyd. 12. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-0875-4.

59



Internetové zdroje:

1. Asociace Montessori: Montessori principy [online]. Praha, 2023 [cit. 2023-03-19]. Dostupné

z: https://asociacemontessori. cz/montessori/montessori-principy/

2. Asociace Montessori: Zazrak lidské reci [online]. Praha: Michaela Willheimova, 2020 [cit.

2023-03-19]. Dostupné z: https://asociacemontessori.cz/zazrak-lidske-reci/

3. Ceské-Montessori-pomiicky: Cesky jazyk [online]. Nova Ves: Eshop-rychle.cz, 2023 [cit.
2023-03-19]. Dostupné  z https://www.ceske-montessori-pomucky.cz/Cesky-jazyk-
c3_1 2.htm

4. Ceskeé-Montessori-pomiicky: Kosmicka vychova [online]. Nova Ves: Eshop-rychle.cz, 2023
[cit. 2023-03-19]. Dostupné z: https://www.ceske-montessori-pomucky.cz/Kosmicka-vychova-
c7 _0_1.htm

5. ESchovka: Pismenkova komoda [online]. Praha: eSchovka.cz, 2015 [cit. 2023-03-19].
Dostupné z: https://www.eschovka.cz/product/?pid=71

6. Klinickd Logopedie: Patlavost (dyslalie) DYSLALIE — VYVOJOVA PORUCHA
ARTIKULACE [online]. Praha: Asociace klinickych logopedi Ceské republiky [cit. 2023-03-
19]. Dostupné z:  https://www.klinickalogopedie.cz/index. php?pg=verejnost--co-je-to--

patlavost

7. Montessori e-shop: Montessori systém — fize rozvoje ditéte [online]. Ceska: www.eshop-
rychle.cz [cit. 2023-03-19]. Dostupné z: https://www.montessori-eshop.czZMONTESSORI-
SYSTEM-a7_0.htm#Systemizace

8. Montessori e-shop: Matematické aktivity [online]. Ceska: www.eshop-rychle.cz, 2023 [cit.
2023-03-19]. Dostupné z: https://www.montessori-eshop.cz/Matematicke-aktivity-c3_0_1.htm

9. MonteMother: Abecedna-skrinka [online]. Wordpress.com, 2018 [cit. 2023-03-19]. Dostupné

z: https://www.montemother.com/abecedna-skrinka/

10. Montessori kurz: Trislozkové karty [online]. Montessori kurz.cz, 2022 [cit. 2023-03-19].

Dostupné z: https://montessorikurz.cz/trislozkove-karty-co-jsou-a-jak-s-nimi-pracovat/

60


https://asociacemontessori.cz/montessori/montessori-principv/
https://asociacemontessori.cz/zazrak-lidske-reci/
http://Eshop-rychle.cz
http://ceske-montessori-pomuckv.cz/Ceskv-iazyk-
http://Eshop-rychle.cz
https://www.ceske-montessori-pomuckv.cz/Kosmicka-wchova-
http://eSchovka.cz
https://www.eschovka.cz/product/?pid=71
https://www.klinickalogopedie.cz/index
http://www.eshop-
http://rychle.cz
https://www.montessori-eshop.cz/MONTESSORI-
http://www.eshop-rychle.cz
https://www.montessori-eshop.cz/Matematicke-aktivitv-c3
http://Wordpress.com
https://www.montemother.com/abecedna-skrinka/
http://kurz.cz
https://montessorikurz.cz/trislozkove-karty-co-isou-a-iak-s-nimi-pracova�

11. Rust spolecné: Hmatova-smirkova-pismena [online]. Montessori kurz.cz, Montessori
hracky.cz, 2013 [cit. 2023-03-19]. Dostupné z: https://rustspolecne.cz/2013/02/hmatova-

smirkova-pismena/

61


http://kurz.cz
https://rustspolecne.cz/2013/02/hmatova-

Seznam zkratek

MS: Mateiska $kola

NKS: Narusena komunikaéni schopnost
SPC: Specialné pedagogické centrum
VD: Vyvojova dysfazie

62



Seznam obrazku

Obr
Obr
Obr
Obr
Obr

Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.
Obr.

. 1: Ctyfi faze vyvoje (Zdroj: Asociace Montessori)

. 2: Diagram ¢. 1. Vyvoj jazyka Montessori (Zdroj: Montessor1,2018)

. 3: Vyvoj artikulace (Zdroj: Klinicka logopedie, 2023)

. 4: Prehledné rozdéleni eskych souhlasek (Zdroj: Skodova in Hala, 2007, s. 348)
. 5 Ontogeneticky kauzalni fetézec (Zdroj: Zelinkova, 2015, s. 25)

6: Strucna charakteristika jednotlivych fazi (Zdroj: Montessori e-shop)

7: Smyslové valecky s uchyty (Zdroj: Kaul, Wagnerova, 2014, s. 54)

8: Smirkova pismena (Zdroj: Kaul, Wagnerova, 2015, s. 35, 36)

9: Pismenkova komoda (Zdroj: autorka)

10: Abecedna skrinka (Zdroj: Monthemother, 2018)

11: Ttislozkové karty (Zdroj: Montessori kurz, 2022)

12: Montessori smyslové valecky s uchyty 1. Navstéva (Zdroj: autorka)

13: Montessori smyslové valecky s uchyty, dalsi navstévy (Zdroj: autorka)

14: Smirkova pismena 1. Navstéva (Zdroj: autorka)

15, 16, 17: Smirkova pismena, pismenkova komoda, dalsi navstévy (Zdroj: autorka)
18: Trislozkové karty 1. Navstéva (Zdroj: autorka)

19, 20, 21: Trislozkové karty, dalsi navstévy (Zdroj: autorka)

22, 23: Trislozkové karty, konec pozorovaného obdobi (Zdroj: autorka)

63



ANOTACE

Jméno a prijmeni:

Nikola Tomisova

Katedra:

Ustav specialnépedagogickych studii

Vedouci prace:

doc. PhDr. Vojtech Regec, Ph.D.

Rok obhajoby:

2023

Nazev prace:

Vyuziti Montessori pfistupu v oblasti podpory a rozvoje
komunikace u vybranych déti s naruSenou komunikacni

schopnosti

Nazev v anglictiné:

The Use of Montessori Approach to Support and Develop
Communication in Children With Impaired Communication

skills

Anotace prace:

Bakalafska prace se zabyva propojenim Montessori pedagogiky,
jejich principu, pomucek a logopedické intervence u déti s NKS.
Je rozdélena na teoretickou a praktickou cCast. Teoreticka Cast
obsahuje uvod do Montessori pedagogiky, jejimi principy
vzdélavani a détmi s naruSenou komunikacni schopnosti.
Prakticka Cast prace se zabyva popisem Montessori pomucek a
prace s nimi v prostiedi logopedické ambulance s vybranymi
détmi s NKS. Prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu a
zucastnéného pozorovani byly zpracovany tii kazuistiky, jejiz
hlavni Cast je zaméfena na rozvoj komunikacnich schopnosti

pomoci prace s Montessori pomuckami za sledované obdobi.

Klicova slova:

Montessori pedagogika, vychova, vzdélani, déti v predSkolnim

véku, narusena komunikacni schopnost, logopedie, spoluprace

Anotace v anglictiné:

The bachelor thesis deals with the connection of Montessori
pedagogy, its principles, tools and speech therapy intervention in
children with impaired communication skills. It is divided into
theoretical and practical parts. The theoretical part contains an

introduction to Montessori pedagogy, its principles of education

64




and children with communication disorders. The practical part of
the thesis deals with the description of Montessori tools and work
with them in the environment of a speech therapy clinic with
selected children with impaired communication skills. Through
qualitative research and participant observation, three case
studies were developed, the main part of which focuses on the
development of communication skills through work with

Montessori tools over the period under study.

Klic¢ova slova

v anglictiné:

Montessori  pedagogy, upbringing, education, preschool

children, impaired communication skills, speech therapy,

cooperation.
Rozsah prace: 65
Jazyk prace: Cesky jazyk

65




