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Skolni vzdélavaci program ,,Za&it spolu v mateiské §kole v kontextu
déti se specialnimi vzdélavacimi potrebami

Abstrakt

Tématem bakalaiské prace je Skolni vzdélavaci program Zagit spolu v mateiské skole v
kontextu déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Cilem bakalaiské prace je
zpracovani vymezen¢ho problému v teoretické roviné a na této bdzi nasledovné
provedené kvalitativni Setfeni v designu ptipadové studie, ktera se zaméfuje na popis

zavadéni a aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu do prostfedi matei'ské Skoly.
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V teoretické casti bakalarské prace je vzdélavaci program popsan jako otevieny systém,
ktery predstavuje pedagogicky piistup orientovany na dité. Duraz je polozen na
zpracovani pripadové studie matefské Skoly, kterd prosSla transformaci na vzdélavaci
program Zacit spolu. Zaroven je podstatné, ze v dané matetské Skole jsou vzdélavany
déti se specialnimi vzd€lavacimi potfebami. Shromazdéna kvalitativni data jsou
utfidéna v souladu s postupy platnymi pro danou kategorizaci piipadové studie.
Analyzovany jsou taktéz nejvyznamnéjsi faktory, které mohou ovlivnit zavadéni a

aplikaci programu do prostfedi matetské skoly.

Vyzkumny soubor je tvofen pedagogy a zakonnymi zastupci déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi maji zkuSenost s timto vzdélavacim programem. Pomoci
rozhovora bylo zjisténo, ze program podporuje prava déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, napliiuje jejich individualizaci, zajiStuje materidlni zazemi s vyuzivanim

kompenza¢nich pomticek a klade diraz na spolupraci s rodinou.

Vystupy bakaléaiské prace mohou byt vyuzitelné jako studijni materidl pro studenty
pedagogicky zaméfenych studijnich programi stfednich a vysokych Skol. Vysledky
kvalitativniho Setfeni mohou mit piesah do praxe pro vzd€lavaci instituce, které
realizuji ¢1 budou realizovat implementaci zminéného vzdélavaciho programu Zacit

spolu.

Klic¢ova slova: program Zacit spolu; piipadova studie; déti se specidlnimi vzdélavacimi

potfebami; individualizace; inkluze



The “Step by Step” Education Programme in Nursery Schools in the
Context of Children with Special Learning Needs

Abstract

The subject of the bachelor’s thesis is the “Step by Step” education programme in
nursery schools in the context of children with special learning needs. The thesis aims to
elaborate on the defined problem on a theoretical level and, on that basis, to
subsequently conduct a qualitative investigation designed as a case study, which aims to
describe the implementation and application of the “Step by Step” programme in the

nursery school environment.

In the theoretical part of the paper, the educational programme is described as an open
system with a child-oriented pedagogical approach. Emphasis is placed on the
elaboration of a case study of a nursery school which has undergone a transformation
into the Step by Step educational programme. At the same time, it is essential that
children with special educational needs are educated in the given nursery school. The
gathered qualitative data is organised in compliance with procedures applicable to the
specific case study categorisation. The thesis also analyses the most significant factors
that could influence the implementation and application of the programme in nursery

schools.

The research group consists of teachers and legal guardians of children with special
educational needs who have experience with this educational programme. By way of
interviews, it has been found that the programme supports the rights of children with
special educational needs, aids their individualisation, provides a material background

with the use of compensatory aids, and emphasises cooperation with the family.

The outputs of the bachelor’s thesis can be used as study material for students of
pedagogically-oriented study programmes at secondary schools and universities. The
results of the qualitative investigation may have an overlap into practice for educational
institutions that are implementing or planning to implement the “Step by Step”

educational programme.

Keywords: “Step by Step” programme; case study; children with special learning

needs; individualisation; inclusion
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Uvod

Tématem bakalaiské prace je Skolni vzdélavaci program Zagit spolu v mateiské skole v
kontextu déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Téma bylo zvoleno na zakladé
osobnich zkuSenosti autorky, ktera chtéla podat co nejvice informaci o této
problematice a prakticky ukazat moznou aplikaci vzdélavaciho programu do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Cilem bakaldiské prace je zpracovani vymezeného problému v
teoretické roviné a na této bazi nasledovné provedené kvalitativni Setfeni v designu pripadové
studie, kterd se zaméfuje na popis a zavadéni aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu do
prostfedi mateiské Skoly. K naplnéni téchto cili je cerpano z osobnich zkusenosti
pedagogl, zakonnych =zastupcl, analyzy dokumentli vybrané mateiské Skoly a

z historickych prament.
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Teoreticka ¢ast bakalarské prace za pomoci tematickych okruht piedstavuje vzdélavaci
program Zacit spolu jako jednu z konkrétnich forem realizace vychovy a vzdélavani
orientované na dit¢ Vv pfedskolnim ve&ku. Teoretickd vychodiska jsou doplnéna o
autoréiny osobni zkuSenosti z pracovni staze v zahrani¢i. Na zaklad¢ ziskanych
poznatkl je popsana komparace Ceského a danského Skolstvi. Nedilnou soucasti této
casti bakalatské prace je i legislativni vymezeni pojmu tykajicich se déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a podpirnych opatieni. Ve vzdélavacim programu Zacit spolu
je pozornost ucitele vénovana podpote individuality, potfebam a z4jmim ditéte, ale také
rozvoji demokratickych hodnot s diirazem na vytvoteni inkluzivniho prostiedi. I déti se
specialnim vzdélavacim potfebami jako je lehkd mentdlni retardace, naruSena
komunika¢ni schopnost ¢i déti se smyslovym postizenim, jsou zaclenovany do

spole¢nosti a jsou podnécovany ke stejné kvalité uceni, k samostatnosti a sebeobsluze.

Empiricka ¢ast bakaldiské prace vedena pomoci kvalitativniho vyzkumu, vyuziva
zucastnéného pozorovani a polostrukturovanych rozhovort zamétenych na piipadové
studie. Konkrétné se bude tykat matetské skoly, ktera prosla procesem transformace na
vzdélavaci program Zacit spolu. Polostrukturované rozhovory budou vedeny s
informanty, ktefi maji osobni zkuSenost s timto programem a détmi se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Sebrana kvalitativni data budou utfidéna v souladu s postupy

platnymi pro kategorizaci kvalitativnich dat.



I Teoreticka ¢ast

1 Vzdélavaci program Zacit spolu

1.1 Soucasny stav

V soucasné dob¢ maji rodi¢e volnost v rozhodovani o kvalit¢ vzdélavani svych déti.

Situace Ceského Skolstvi je v dnesni dobé na rozvijejici se tirovni. S timto rozvojem

souvisi 1 vybér skoly, kterému rodi¢e vénuji znacnou pozornost. V této oblasti se

setkavame se Skolami statnimi, soukromymi, ale 1 alternativnimi. S timto souvisi 1 vybér

Skoly v hlavnim vzdélavacim proudu.

Mezi zékladni parametry ovliviiyjici vybér konkrétni Skoly patfi:

1)

2)

3)

4)

Pristup k détem, ktery je zaloZen na pratelském charakteru ¢i postaven na
partnerské spolupréci, ne vSak na direktivni Grovni. Vzdjemna interakce mezi
ucitelem a détmi je pro rodice dileZitym indikatorem a jak se ukazuje, je velmi

podnétna pro vSechny zicastnéné.

Zpusob hodnoceni zdka mulze byt definovan slovnim hodnocenim ¢i

kvalifika¢nim stupném.

Inovativni metody vyuky jako napifiklad metoda problémového ¢i
reproduktivniho vykladu nebo mimo jiné i heuristickd metoda. Tato metoda si
klade za pozadavky znalost predeslé Casti postupu a zjiStuje tak osvojeni si

rtiznorodych zkusenosti z tvofivé a badatelské ¢innosti (Capek, 2013).

Projektové uceni, pfi kterém se déti uci fesSit vzniklé problémy v konkrétni
oblasti tématu. Zaroveil také prezentuji sva dila, uci se komunikaci, kolektivni

praci ale i1 vlastni seberealizaci (Kargerova et al., 2016).

V praxi se ukazuje, Ze dané potieby rodici z hlediska kritérii spliuji Skoly se

vzdélavacim programem Zacit spolu. Tento program metodicky zaStituje organizace

Step by Step Ceska republika, o. p. s.

Podle statistik, které ve své publikaci uvadgji Slezakova a Subrtova (2015), je projekt

realizovdn ve vice nez sto Ctyficeti matetskych, sedmdesati zakladnich Skol v celé

Ceské republice a nalezneme ho ve vice nez 30 zemich svéta.



Skoly, které jsou do programu zallenény, nemusi spliiovat zadnd slozita kritéria.
Z tohoto hlediska se tak mizeme setkat s riznymi typy matetskych ¢i zékladnich $kol
jako jsou sidlistni Skoly, soukromé, cirkevni nebo malotfidni, tedy i vesnické Skoly

(Krejcova, Kargerova, 2003).
1.2 Vzdélavaci program Zacit spolu a jeho historie

Vzdélavaci program Zacit spolu (v mezindrodnim oznaceni Step by Step) je otevieny
didakticky systém nabizejici kvalitni a ucelené vzdélavani pro déti predskolniho a
mladSiho Skolniho véku. Jeho cilem je pfedavat kvalitni a ucelené vzdélani zaloZzené na

demokratickych hodnotéach (Zacit spolu, 2016).

Program je soucasti mezinarodni vzdélavaci sité International Step by Step Association

(dale zkr. ISSA) (Kargerova et al., 2016).

Abychom pochopili program Zacit spolu (dale zkr. ZaS), je dulezité se poohlédnout za
jeho historii. Tento program vznikl v 90. letech v USA jako reakce na komplikovanou
situaci a vzdélani kulturnich menSin. V této dobé se hledal novy didakticky smér
s demokratickymi hodnotami vhodny pro vychovu déti predskolniho véku bez ohledu
na barvu pleti a socidlni zafazeni. Hlavni vliv na vznik celého programu méla
piedev§im Sorosova nadace v New Yorku, kterd poskytla nejen finan¢ni podporu, ale

zéroven cely projekt zastitila.

Velky podil na rozvoji projektu mél tym specialisti Georgetownské university.
Vypracovanim programu piedskolni vychovy s ohledem na evropské tradice a s
vyuzitim teorii ¢i praktickych postupt programu Head Start z USA byl uspéch pfedem
zarucen. Timto se projekt mohl implementovat do matefskych Skol ve vybranych
sedmnacti zemich, které se do tohoto projektu zapojily. Zde je dilezité podoktnout, ze 1
pfes materialni a financni zajisténi cely projekt stoji na personalnim obsazeni. V tomto

ptipad¢ ucitelich a jejich entuziasmu (Gardosova, Dujkova et al., 2003).

Takto uceleny program pro vychovu a vzdélavani déti v obdobi ptedSkolniho a
mladsiho Skolniho véku stavi na modernich poznatcich z pedagogiky a psychologie.
Zaroven muzeme fici, ze se opird o osvédCené vzdélavaci postupy, ke kterym se
zejména evropskd pedagogika dopracovala v pribéhu svého vyvoje. V programu
nalezneme hlavni pilife u¢eni J. A. Komenského, pedagogickou koncepci Marie

Montessori, osobné rozvijejici model C. Rogerse, Daltonsky plan, poznatky o fungovani
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mozku a procesech uceni obsazenych v dilech Piageta, Vygotského, Eriksona a

Gardnera (Krej¢ova, Kargerova, 2003).
1.3 Program Za¢it spolu v Ceské republice

Jednou ze zakladnich myslenek vzniku programu v Ceské republice bylo podpofit
vV zemich, zejména byvalého vychodniho bloku, realizaci vzdélavani piedskolnich déti
na zaklad¢ demokratickych principt. Jednalo se piedevS§im o zménu pedagogického
mySleni a odhadovani mezer ve vychovné vzdélavacim procesu. Bylo dulezité se
zaméfit 1 na prizplsobeni programu dneSni legislativé, nasim tradicim a kulturnim

podminkam.

Programu bylo zprvopocatku vytykano piejimani prvkt americké vychovy, které mély
zapfi€init rozvolnéné chovani déti a problémy s dodrzovanim pravidel ¢i zakladnich
principlt vychovy. Neznalost, povrchni vniméni a v neposledni fadé odmitavé postoje
pedagogt, vychazejici z predeslé politické situace pred rokem 1989, vedly k nedavéere
K alternativnim zpusobtiim vzdélavani. U nékterych pedagogt, ktefi se zajimali o
vzdélavaci program zpocatku, prevladal strach z pifemiry svobody. Po delsi dobu
pievladala obava vyzkouSet novy zplsob prace s détmi a vyuZzivat jiné principy pfi
vzdélavani. V tomto sméru programu ZaS velmi pomohlo vydani dokumentu v podobé¢
Ramcového vzdélavaciho programu pro ptredskolni vzdélavani, v némz byly ukotveny
zékladni cile, ale mimo jiné i obsahy a podminky vychovné vzdelavaciho procesu, které
jsou v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem (GardoSova, Dujkova et al.,

2003).

Velkym uspéchem byl souhlas Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy v roce
1994. V tomto roce mohl byt program realizovan v ¢eskych matetskych Skolach a od
roku 1996 poté i na zakladnich Skoldch. Pomoci organizace Step by Step program ZaS,
kterd program v Ceském prostfedi rozviji a metodicky zastituje, je uspéSné realizovan

dodnes (Krejéova, Kargerova, 2003).

Zde musime podotknout, Ze program tak, jak ho zndme dnes, vypadal zcela jinak.
Program proSel inovaci prostfednictvim specidlniho tymu pedagogl, ktefi za sebou

ponechali velky kus prace (GardoSova, Dujkova et al., 2003).
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1.4 Komparace Ceského a danského Skolstvi

Kapitola komparace ¢eského a danského skolstvi byla zvolena na zaklad¢ autoréiny

pracovni staze v Dansku zaméfené na predskolni vzdélavani.

Déanské skolstvi je velmi progresivni a pro ostatni staty by mohlo byt moderni pojeti
vzdélavani velmi inspirativni. Vysoka prestiz vychovné vzd€lavaci prace a vSestranny

osobnostni rozvoj ditéte je i soucasti danského kurikula (Rydl, 1993).
Dénské Skolstvi stavi na nize uvedenych hodnotach:
1) détstvi je cenné,

2) uceni a osobnostni rozvoj ditéte probiha za kazdé situace (tzv. holisticky pohled

na prosttedi a spolecnost)

3) hra je pro dité kli¢ova (Pedersen, © 2019).

Statni ale 1 soukromé matetské Skoly v Dansku koresponduji s pedagogickymi principy
programu ZaS. Na rozdil od Ceské republiky jsou zde usp&$né zavedeny do praxe a

zastitené dlouholetou zkuSenosti (Rydl, 1993).

Program ZaS je v Dansku zastitén mezinarodni asociaci ISSA. Tato nevladni organizace
byla zalozena s cilem podporovat demokratické principy, posilovat zapojeni rodici a
komunity do vzdé€lavani déti v obdobi piedskolniho a mladsiho Skolniho véku. ISSA
sjednocuje celkem dvacet sedm organizaci ve stejném poctu zemi (Krejcova, Kargerova

et al., 2003).

V ramci inspirativniho setkavani maji ucitelé moznost zahrani¢nich stdzi, tedy 1 Danska.
Béhem névstévy rtiznych typt Skolnich zatizeni se G€astnici mohli sezndmit s hlavnimi

prvky danského Skolského systému.

Pozorovani ve Skolach vychazelo ze Ctyt oblasti z ISSA standardii, mezi které patfi:
1) Ucebni prostiedi,
2) vychovné a vzdélavaci strategie,

3) inkluze,
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4) profesni rozvoj a kolegialni podpora.

V Ceském Skolstvi danské principy odpovidaji mySlenkdm a ideam alternativnich Skol.
Je vSak nutné podotknout, Ze i ty maji své misto v naSem Rémcovém vzdélavacim
programu pro ptedskolni vzdélavani, které nam umoziuje jejich vyuziti v souladu

s odbornymi pozadavky soucasné kurikularni reformy (Metodicky portal, © 2019).

Vymezenim obecnych pozadavkl na kvalitu podminek vzdélavani a jednotnost s cili,
obsahem 1 podminkami formulovanymi ve vySe zminéném dokumentu podpoftilo

potencial programu Za$ i u nas v Ceské republice (GardoSova, Dujkova et al., 2003).

Zde se potvrzuje, Ze legislativa je pro vzdélani zdkladni prvek, kterym jsou nastaveny
vzdélavaci zaméry daného statu (Ferreras-Listan, Puig-Gutiérrez, Moreno-Fernandez,
Rodriguez-Marin, ©2019).

Ucebni prostiredi

Déanské déti travi vétSinu Casu pobytem venku, kde se vénuji spontanni hie, péci o
hospodarska zvirata ¢i péstovani plodin. Veskeré naplanované Cinnosti jsou pro déti
podnétné. Mohou si pracovat dle svého tempa a potieb. Zarovenl jsou vytvoieny
podminky k vlastni aktivité ¢i experimentovani. Déti se tak uci pracovat skupinove,
individualné a byt potfebnymi. Samoziejme je dbano na osobni soukromi. Pokud se déti
nechtéji Gcastnit aktivit, maji moznost vyuzit relaxacniho koutku (Metodicky portal, ©

2019).

Pozadavky déti jsou brany vazné. Jejich potieby jsou uspokojovany dle moznosti
kazdého jedince. VSude vladne poklidna, rodinna atmosféra. Pozice uditele a ditéte je na
partnerské urovni. Zde se potvrzuje smysluplnost a Sirokospektry smér programu Zacit

spolu v mezindrodnim métitku (Kargerova et al., 2016).

Evropské vyucovani bylo ve velké mife svdzano stanovenou ucebni latkou a
dominantnim postavenim ucitele. Ve vétSin€ piripadi dit¢ nemé€lo vétsSi prostor
K vyuzivani  demokratickych  hodnot ¢i  kritického  mysleni.  V dasledku
celospolecenskych ekonomickych, politickych i socidlnich zmén, dochazi v poslednich
dvaceti letech k transformaci Skolstvi, které vychazi z piijeti principi demokracie a

humanistické filozofie ve vzdélavani (Syslova, 2012).

13



Vvchovné vzdélavaci strategie

V roce 2018 vlivem déanské Skolské reformy se zdsadné¢ pomohlo ke zkvalitnéni
vychovné vzdélavaciho procesu. Zaroven doslo k odbourani kazdoro¢niho predkladani
ro¢niho planu skolské komisi. Plany musi obsahovat Sest oblasti pro rozvoj osobnosti

ditéte predskolniho veéku, které jsou vypsané nize:
1) Osobnostni rozvoj,
2) socialni dovednosti,
3) komunikace a jazykové dovednosti,
4) télo, smysly, pohyby,
5) pfiroda, véda, venkovni aktivity,
6) kultura, komunita a estetika (Pedersen, © 2019).

Z ohlasu pedagogii vyplynulo, Ze takto nastaveny systém poskytl moznost Skolskym
zafizenim soustiedit se na svou pedagogickou praxi, na misto kazdoro¢niho planovani

(Stasz et al., ©2008).

V Dansku se pfistupuje k vyu€ovani s urCitou otevienosti vici ditéti, které se mize
podilet jak na organizaci, tak i realizaci vyucovani. Zde je naplnén jejich spolecny cil,
kdy na vyhledavaném konkrétnim piikladé¢ miizeme obecné tvrzeni dolozit, popiipade

vyvratit a ueni obohatit o svou osobni zkusenost (Rydl, 1993).

Skolni dochazka v danskych $kolach zagind pomoci tak zvanych piedskolnich tiid.
Od kvétna do této tiidy dochazeji déti ve veku 5-7 let (déti predskolniho veku). Cilem
predskolnich tfid neni osvojeni si uciva, ale prohloubeni vztahu ke Skole, zvySovéani

pozornosti ditéte a motorické koordinace pohybt (Rydl, 1993).

Skolsky systém nasi republiky poskytuje zakonnym zastupctim moznost vyuzit riizné
druhy matefskych Skol a dle svého nejlepsiho svédomi zvolit pro své dité¢ nejlepsi
vzdélani. Neékteti lidé si mysli, Ze pfedSkolni vzdélavani neni pro rozvoj ditéte dulezité a
nastup do matetské Skoly odkladaji. Pokud vSak dité nastoupi do mateiské Skoly az k

poslednimu roku vzdé€lavani, stava se Casto, Ze socidlni kompetence ditéte nejsou v
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dostatecn¢ osvojeny. V tomto ptipadé¢ mize nastat problém pii ptfechodu na zakladni

skolu (Rydl, 1993).

Vychovné vzdélavaci proces v programu ZaS usnadiuji i jasn¢ definované a popsané
metody prace ucitele a vytvorené standardy kvality, které jsou realizovany ve vice nez
tiiceti zemich svéta a podrobné popsany v knize Kompetentni ucitel 21. stoleti

(Kargerova, 2016).
Inkluze

Vykonat v€asnou intervenci je cenné pro déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
s postizenim (Hughes, Foley, White, Devine, ©2017). Dle danského zakona maji narok
na vzdélani a socidlni asistenci vSechny déti s postizenim (United Nations Educational,

Scientific and Cultural Organization Paris, ©1997).

V Dansku vSak neexistuje specializovana instituce pro vzdélavani a vychovu déti se
specialnimi potiebami. V radmci normalizace a principu zrovnopravnéni se zalenuji déti
se specialnimi vzdélavacimi potiebami (dale zkr. SVP) mezi ostatni déti. Pokud vSak
citi potfebu byt mezi détmi se SVP, je jim umoznéno se zallenit. Zde je klicova
komunikace srodinou, ktera je v danském Skolstvi na velmi vysoké urovni (Rydl,
1993).

Integracni tendence se zacaly rozvijet teprve v 60. letech minulého stoleti. Dtvody a
zpusoby integrace byly rizné realizovany v rtiznych zemich svéta (Kovasc, © 2014).
V dnesni dobé je v Ceském Skolstvi stadle vEétsi snaha integrovat do Skol hlavniho
vzdélavaciho proudu bézného typu déti s nejriznéjSimi typy zdravotniho postiZeni.
Inkluze je proto v ¢eskych skolach casto diskutovanym tématem (Mazankova, 2018).
Programu ZaS, jak ve své knize uvadi GardoSova a Dujkova et al., (2003), se snazi o

inkluzivni vzdélavani.

Profesni rozvoj a kolegialni podpora

Vzdélavani uditeld v ramci danského Skolstvi je postaveno na vysokoskolském
vzdélani, které je ukonCeno specializaci pro predSkolni vychovu ¢&i pro zakladni
vzdélavani a v posledni fad¢ je zde 1 moZznost pracovat jako socialni pedagog. Takto
vyskoleny pedagog miize nabidnout své kvality v jakémkoliv Skolském zatizeni. (Rydl,
1993).
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V Ceské republice musi ugitelé spliovat kvalifikaéni predpoklady pro vykon

pedagogické Cinnosti., které jasné definuje zédkon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych

pracovnicich a zmén¢ nékterych zékonii v platném znéni (Kendikova 2016).
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2 Struktura dne v MS s programem Za¢it spolu

Pro program Za$ neexistuje jasné definovana struktura dne. Casova dotace jednotlivych
¢innosti vychazi ze zajmu a potieb déti. Takto pruzny denni program umoziuje
zacCletiovani zvlastnich akci, kterymi mohou byt naptiklad navstévy rodici, predcitani
babi¢ek ¢i oslava narozenin déti. V tomto kontextu program dovoluje zohlediovat

naladu skupiny a prohlubovat vztahy v ni (GardoSova, Dujkova et al., 2003).

Mezi charakteristické prvky, které by mély byt platné pro dany program, patii naptiklad
ranni Ukol. Tato aktivita ma za kol rodice a déti seznamovat s nasledujicimi ¢innostmi,
které budou dité provazet v prubéhu celého dne. Po volné hie nasleduje ranni kruh,
béhem kterého se dodrzuji tiidni ritudly. Je to 1 Cas, kdy ucitel mize s détmi planovat

dalsi témata ¢i aktivity.

Centra aktivit jsou jednou ze zakladnich forem prace, zaroven 1 nejcharakteristictejSim

znakem tohoto programu zahrnujici integrovanou tematickou vyuku (Leblova, 2012).

Netypické usporadani tfidy je nejviditeln€j$i zménou. Prostor je roz¢lenén do mensich
pracovnich koutkt. Tato pracovni mista nazyvame centra aktivit. Kazdé centrum aktivit
je rizné tematicky zaméfeno a vybaveno tak, aby stimulovalo déti k uceni a hie

(Krejcova, Kargerova, 2003).

D¢ti si centra aktivit vybiraji dle své volby a jsou zvoleny tak, aby prohlubovaly
spolupraci, koordinaci a nabizely rizné moznosti stupniujici se narocnosti. Mezi hlavni

centra aktivit patiici do matei'ské Skoly zahrnujeme:

Nazev centra aktivit:

1) Ateliér — Vytvarny ateliér podporuje v détech kreativitu, jemnou motoriku,
originalitu. Hlavné se snaZi v détech projevovat radost z tvofeni a uvolnovat

citovy pretlak.

2) Stolni a manipulacni hry — V tomto centru najdeme ptevazné, jak uz napovida

nazev, stolni hry typu: pexeso, Clovéce, nezlob se! a dalsi. Jedna se o hry, které
rozvijeji oko-ruku, ale 1 spolupraci a vzdjemnou komunikaci. Déti se uc¢i pfijimat

pravidla, sebeovladani — radost z Gispéchu, ale i umét ptijmout prohru.
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Knihy a pismena — Hlavnim smyslem tohoto centra je podchytit zajem o

pismena, Cteni a zejména knihy. Pfedctenaifska gramotnost je v dnesni dobé
velmi nedocenénd a zdbavnou formou hry s pismeny, knihami ¢i zapojeni

rodinného ¢lena do Cetby jen podporuje vyssi zajem o motivaci k uceni.

Kostky — Détmi velmi oblibené centrum, které vyuziva prostorovou orientaci,
logické mysleni a prohlubuje pfedmatematickou gramotnost. Pomoci Hejného
metody dale rozvijime déti v oblastech poctu, geometrickych piedstav a

funkénich vztaha.

Dilny — V dnes$ni dobé tolik opomijené¢ a pfitom tak potiebné aktivity v
pracovné-technicky zaméfeném sméru. V tomto centru se déti setkavaji
centrum podporujici vztah k manudlni préci, je pro déti atraktivni uz pouze pro
svou pestrost. Zakladnim vybavenim je pracovni ponk, kladivka, pilky, hiebiky,

draty, dfeva, pilky a jiné.

Dramatické hry — Osvojovani si socialnich roli pomoci napodoby ¢i namétové
hry je rozviji pfirozenou cestou vSechny slozky osobnosti ditéte. Pomoci
dramatickych her, manaski, loutek ¢i jinych predméti miizeme détem

vysvétlovat, ¢i se uci zvladat riizné situace a chéapat je svym vlastnim zptisobem.

Pokusy a objevy — V tomto centru déti zjistuji odpovédi na zakladni chemické

déje a fyzikalni zdkony. VSe je v postoji ucitele a dobfe zvolené motivaci. Déti
se u¢i pozorovat svét zjiného uthlu pohledu a vnimat ho vSemi smysly. Ve
vzajemné spolupraci vznika: Kniha pokusy a objevy, herbatfe ¢i déti hledaji

odpovédi v encyklopediich.

Voda a pisek — Kde jinde pochopit zakladni principy vody a pisku nez v tomto
centru. Voda patii k pfirodnim Zivlim a bez ni by nebyl Zivot. Co vSechno umi
voda v kombinaci s piskem? Cokoli dle détské fantazie. Toto centrum podporuje

fantazii, jemnou tvofivost, soustiedénost a spolupraci.

Hudba — Nejefektivnéjsi centrum pro zabavu, uvolnéni a spontanni ¢innosti déti.

Hudba je nejbohatSim zdrojem pro déti predSkolniho veku. Hudebni zazitky

podnécuji predstavivost, emocni ladéni, jazykovy vyvoj, pamét a smysl pro

18



rytmiku. Hudba je vSude kolem nas. Ucitel svym piikladem pomahd ditéti se

orientovat v tomto svété a podnécovat vztah k ni.

10) Domacnost — Rodinna atmosféra, realné predméty jako ntz, plotynka ¢i Slehac
jen umocnuje dulezitost tohoto centra. Zapojeni do vafeni a piiprav pohosténi
pro své kamarady dava vSemu novy emocionalni naboj. Uc¢itel v pozici poradce

a partnera spise dohliZi na bezpe&nost a hygienu (Slezakova, Subrtova, 2015).
V zakladni $kole se jedna o tato centra aktivit:
1) Matematiky,
2) pokusy a objevy,
3) Cteni, psani,
4) ateliér.

Pestrost a nabidka Cinnosti center aktivit vychéazeji ze zajmu déti. V soucasné dob¢ se
objevuje trend pod nazvem: Uceni venku. Jde o aktivitu, kdy centra aktivit probihaji
venku. Déti ziskavaji osobni zkuSenost s piirodou. UCi se vnimat prostiedi kolem sebe
vSemi smysly a vytvareji si piedstavu o poslani ¢lovéka v systému ptirody (Leblova,

2012).

Svou praci, postup €i objevené zpusoby feSeni déti sdileji v hodnoticim krouzku. Aby
byla podnécovana radost z vysledku, jsou aktivity planované tak, aby si déti samy

prichazely na rizné moznosti feseni.

Komunika¢ni dovednosti jsou zde velice dilezitym néstrojem. Déti se uci aktivnimu
naslouchani a sdilet své emoce. Abychom rozvijeli empatické reakce u déti, je dilezité
umeét pojmenovat danou emoci v urcité situaci. Zplisob vybéru otdzek a popis toho, co
vidime ¢i slySime, je pro hodnoceni velmi dualezité. Pomoci kombinace otdzek a
popisného jazyka davame ditéti najevo davéru v jeho schopnosti a kompetence
(Koptiva et al., 2008).

V rezimu dne je respektovana individudlni potfeba odpocinku déti od dennich ¢innosti.
Program ZaS vychazi vstfic détem se snizenou potiebou odpocinku. Mohou odpocivat

se svou oblibenou hrackou ¢i po domluvé s rodi¢i je ditéti nabidnuta klidova ¢innost.
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VSse ma jasn¢ stanovena pravidla a ucitel reaguje na individualni potieby déti

(Gardosova, Dujkova et al., 2003).
2.1 Zdkladni principy

Obecné platnd vychodiska programu vychazeji z humanistické a demokratické
koncepce garantujici individualni pristup k ditéti, partnerstvi rodiny, Skoly a Sirsi
spolecnosti v oblasti vychovy a vzdélavani (Krejcova, Kargerova, 2003). To vse
probihd s pfihlédnutim a respektem ke kulturnim tradicim kazdé zemé a zejména

individualnim potfebam konkrétnich déti (Zacit spolu©2019).

Je dilezité neopomijet zapojeni emocni stranky a co nejvice smysll, aby uceni bylo
nejefektivnéjsi. Zastoupeni projektového, kooperativniho a prozitkového uceni ve
vychovné vzd€lavacim procesu je neodmyslitelnou soucasti podporujici celostni piistup
k u€eni. Své vystupy si déti zakladaji do svych portfolii. Jejich prostfednictvim posiluji
motivaci k aktivnimu a samostatnému uceni. Velkd pozornost se také vénuje
predctenaiské a predmatematické gramotnosti, kdy jsou déti pfirozenym zplsobem a
hravou formou seznamovany s pismeny a pocetnimi operacemi postavené na svych
osobnich zkuSenostech, jako naptiklad: Pepi¢ek dostal tii jablka a dvé dal Johance.
Kolik mél Pepicek jablek (Gardosova, Dujkova et al., 2003)?

Pro napliovani danych kritérii je zakladni pfedpoklad svobodna volba ditéte, partnersky
vztah s ulitelem a umét nést zodpovédnost za své pracovni dovednosti. Dité je
respektovano jako individualni jedinec se svymi zajmy a potiebami. Pro harmonicky
rozvoj a celistvy pfistup je nepostradatelnad spoluprace s rodinou a $irsi veiejnosti, které

jsou také zapojené do vychovné vzdélavaciho procesu (Capek, 2012).
2.2 Ucebni prostiedi

Mezi klicové oblasti vychovné vzdélavaciho procesu zafazujeme ucebni prostredi. Je
neoddélitelnou soucasti harmonického vyvoje ditéte a poskytuje bezpecné misto pro

socialni a emociondlni rozvoj ditéte. Podporuje jeho samostatnost.

Ucitel musi peclivé zvazit uspofddani prostoru, rozmisténi nabytku, piehlednost
pomicek a ucebni pomicky pfizpisobené potiebam riiznych vékovych skupin. Na
zaklade¢ takto uzpiisobené tiidy voli ucitel aktivity a vytvari situace, které podporuji

spolupraci a vzajemnou kooperaci. Emoc¢ni a socialni klima ucebniho prostiedi je
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umocnéno demokratickymi hodnotami (vytvafeni pravidel a vyvozovani disledkt pii
jejich poruSovani), které vedou k dosazeni pracovniho uspéchu ditéte a skupiny

(Krejcova, Kargerova, 2003).
2.3 Vychovné vzdélavaci strategie

Aby uceni davalo smysl a bylo pro dité atraktivni, je dulezité zvolit rozmanité vychovné
vzdélavaci strategie. Moderni pedagogika si uvédomuje dulezitost pedagogického
pusobeni k celistvému formovani osobnosti ditéte. Neformujeme jednotlivé slozky
ditéte, ale formujeme dité jako celek. V tomto procesu je dllezitd osobnost ucitele.
Ucitel je mentor, od kterého se déti uci, napodobuji a ziskavaji zaujeti pro danou véc

(Rigan, 2007).

Vhodné zvolené postupy, pfimétrené aktivity, vstiicnost a demokratické ptistupy jsou
pro déti prioritou k chdpani okolniho svéta a hledani svého mista v ném (Krejcova,

Kargerova, 2003).

Spolupraci, komunikaci a spole¢né feSeni problémii povazuje Ramcovy vzdélavaci
program pro piedSkolni, zakladni i stfedoskolské vzdélavani za soucast klicovych
kompetenci. Program ZaS vyuziva ve svych vychovné vzdélavacich strategii kooperaci.

Kooperaéni uceni je rozSifeno po celém svét¢ a dle metodického portalu je

v

nejvyraznéjsi inovaci vyucovani (Kasikova, ©2011).

Toto uceni je preferovano u ucitel, ktefi chtéji, aby déti rozumély obsahu latky,
rozvijely si socidlni kompetence a ucily se kriticky myslet. Kooperace se sklada z téchto

péti znaka:
1) Interakce,
2) spoluprace na spole¢ném cili,
3) individualni zodpovédnost,
4) socialni dovednosti,
5) reflexe skupinové ¢innosti.
Bez vyuziti téchto péti znakli nemiZeme mluvit o kooperativnim uceni. Kooperativni

strategie 1ze vyuzivat jak pro individudlni, tak 1 pro skupinovou préci. Déti 1épe rozumi
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danému problému — latce. Pochopi ji Vv S$irSich souvislostech a s dopadem na
emocionalni strdnku osobnosti se uci Celit kritice a sebekritice. Vyuzitim koopera¢niho
uceni Ize ziskat maximalni i€inek pomoci spoluprace déti a radost z uceni. Kooperacni
uceni velice souvisi s individualizaci. Nesmime zapomenout, ze dité je jedine¢na bytost,
a dle tvrzeni Mazankové je individualni pfistup zdkladnim pozadavkem uspésného

vychovné vzdélavaciho procesu (Mazankova, 2018).

Timto pfistupem rozumime poznani osobnosti ditéte a zpusob jeho feSeni daného
problému. Vyuzivani individualizace pomaha k lepSimu osvojeni uciva, zvladnout
vychovu déti rizného véku a je prvnim principem pii strukturovaném uceni u déti se

specialnimi vzdélavacimi pottebami (GardoSova, Dujkova et al., 2003).
2.4 Rodi¢ jako partner v programu Zacit spolu

Jen tam, kde rodice a skola nachazeji spolecné cile, kde jsou rodice informovani, co se
ve Skole déje, mohou se na tomto deni podilet, jen tam se rozviji vzajemné porozumeéni a

priznivé Skolni klima (Capek, 2013, s. 16).

V ocich ditéte je rodi¢ primarni osobou a ma nezastupitelnou roli. Rodi¢ je nedilnou
soucasti jeho zivota a na vychovu svého ditéte ma nejvétsi vliv. Spoluprace
mezi rodinou a $kolou je nejen kliova pro program, ale i pro samotné dité. Vytvarenim
prostoru pro vzajemnou spolupraci, kterda bude korespondovat s zivotnim stylem rodiny,
jejich potfebam a moznostem, je dulezitym faktorem podporujicim efektivitu

vzdélavani ditéte (KrejCova, Kargerova, 2003).

Otevienost u programu ZaS umoznuje rodicim ucastnit se ve vychovné vzdélavacim
procesu mateiské skoly, a to jak aktivni formou — jako napiiklad pomoci rodice pii akci
Skoly, tak i pasivni formou — na piiklad ¢tenim nasténky. Pokud je spoluprace s rodici
uspéSnd, ma rodi¢ pocit soundlezitosti s programem a Skolou. Rodi¢ ma moZnost
pozorovat chovani svého ditéte v SirSim kontextu, prohlubovat vztah a respekt

Kk ucitelskému tymu (Gajdosova, Dujkova et al., 2003).

Skoly s respektujicim ptistupem, otevienosti vii¢i rodi¢tim, détem i §irsi vefejnosti a
vzajemnou spolupraci poukazuji na kvalitu Skoly. Nekteré Skoly zapojené do programu
nesou certifikdit Rodi¢e vitani. Jde o projekt certifikace, ktera jen potvrzuje

demokratické principy a otevienost Skoly (Rodice vitani, © 2019).
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3 Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
3.1 Legislativni vymezeni

Nejvice nas nauci dité s postizenim samo, pokud budeme ochotni vcitit se do jeho

problému a hledat Feseni (Gardosova, Dujkova et al., 2003, s. 103).

V dnesni dobé se Castéji setkdvame s détmi ¢i zaky se SVP. Zaroven je i vyssi snaha
integrovat tyto déti do hlavniho vzdélavaciho proudu v béznych typech skolskych
zatizeni (Mazankova, 2018). Pojem specialni vzdélavaci potieby se donedavna chapal
jako souhrnné oznaceni pro zdravotni postizeni, zdravotni a socidlni znevyhodnéni

(Kendikova, 2016).

Zakladni povinné podminky pro vzdé€lavani déti a zakt se SVP jsou stanoveny

Skolskym zdkonem a ptislusnymi vyhlaSkami uvedenymi niZe (GardoSova, 2003).

Skolsky zakon & 561 / 2004 Sb., o ptedskolnim, zikladnim, stiednim, vys$$im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), Vv platném znéni, vymezuje obecna
pravidla na vySe vypsané instituce. Na problematiku déti a zakti se SVP se zaméiuje

§16 az 19 uvedeného pravniho piedpisu (Kendikova et al., 2018).

1) Zdravotni postizeni — mentalni, t€lesné, zrakové postizeni, vady fe¢i, soub&zné

postizeni vice vadami, autismu a vyvojové poruchy uceni ¢i chovani.

2) Zdravotni znevyhodnéni — zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc, zdravotni
poruchy vedouci k poruchdm uceni a chovani, které vyzaduji zohlednéni pfi

vzdélavani.

3) Socialni znevyhodnéni — rodinné prostiedi s nizkym sociokulturnim postavenim,
ohroZeni socialné patologickymi jevy, nafizend ustavni vychova, ulozena

ochranna vychova, postaveni azylanta (Kendikova, 2016).

VyhlaSka ¢. 197/2016 Sb., kterou se méni vyhlaSka ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zafizenich, v platném znéni.
Tato vyhlaska je pro zdky se SVP dulezita z hlediska potieby spoluprace pedagogl
naptiklad s pedagogicko — psychologickou poradnou, specialné pedagogickym centrem

nebo stfediskem vychovné péce.
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Se souladem bakalafské prace nemiizeme opomenout ani neméné dulezitou vyhlasku
publikovanou ve sbirce zakonti pod ¢islem 270/2017. Jedna se o novelizaci vyhlasky ¢.
27/2016 Sb., o vzdélavani zaka a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti,

zakl a studentd mimotadné nadanych, v platném znéni.

Ve vySe zminéné vyhlasce se presné stanovuji naptiklad podpiirnd opatieni prvniho az
patého stupné, v nichz je mimo jiné charakterizovana forma a obsah vyuky, podminky
pro ptijimani zakl ke vzdélavani a jejich nasledné ukonceni, ¢innost asistenta pedagoga,

ale i moznosti vyuziti ttumoénika (MSMT, 2013-2019).

Uspéch zakt se SVP zavisi na prizpisobeni se ditéte novému prostiedi a na tom, jak

ucitelé a Skola podporuji a prizpisobuji u¢eni konkrétnim jedinctim (Takriti, ©2018).
3.2 Podpurnd opatieni

Pii praci s détmi se SVP a détmi nadanymi se setkavame s moznosti podpurnych
opatfeni. Podpirna opatieni jsou dana dle jednotlivych stupnia podpory a aktudlnim

stavem vzd¢lavacich potieb u konkrétniho ditéte (Kendikova, 2018).

Podle této upravy je ditétem, zakem a studentem se vzdélavacimi potfebami osoba,
ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav
na rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podplirnych opatieni.

(Kendikova, 2016, s. 91).

Vyuzivani podpirnych opatfeni umoziuje ditéti zaclenéni do vychovné vzdélavaciho

procesu a socializaci na zéklad¢ stanovenych opatfeni. Mezi n¢€ napiiklad fadime:
e snizeni poctu déti ve tfidé
e rlzna organizacni opatieni
e pouzivani specidlné pedagogickych pomiicek
e vyuzivani kompenzaénich pomicek
e zatazeni specialn¢ pedagogické péce
e plan pedagogické podpory
¢ individudlni vzd¢lavaci plan
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e vyuziti asistenta pedagoga a jiné.

Podrobny piehled jednotlivych podptrnych opatieni vymezuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani déti, zakl a studentli se specidlnimi vzdélavacimi pottebami a déti, zakl a
studenti nadanych, v platném znéni. Dle této vyhlasky najdeme potiebné nalezitosti k

planu pedagogické podpory individualniho vzdélavaciho planu.

Podptirna opatieni délime do péti stupini dle pedagogické, organiza¢ni a finanéni

naroc¢nosti (Kendikova, 2018).

Podpurna opatieni 1. — 5. stupné

1. stupeni podptrného opatieni

Jedna se o podptirné opatieni podle§ 10 ¢. 27/ 2016 Sb., o vzd€lavani déti, zakt a
studentii se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakd a studentii nadanych, v
platném znéni, které si Skola realizuje samostatné bez doporuceni Skolského
poradenského pracovisté¢ a mize obsahovat plan pedagogické podpory. Tento dokument
vypracovany Skolou slouzi ke kompenzaci mirnych obtizi ve vzdélavani zdka. M¢l by
byt vypracovan pred zapocetim poskytovani podptrnych opatieni. Poskytovani opatieni
prvniho stupné se pribézné vyhodnocuje. Nejpozdéji po tfech mésicich. Pokud tato
forma opatieni vede k danému cili, doporuci $kola zakonnému zastupci ditéte navstévu

Skolského poradenského zatizeni (Kendikova, 2016).
2. - 5. stupen podpiirného opatieni

Na zaklad¢ zadosti zakonného zastupce ditéte a doporuceni Skolského poradenského
zafizeni vypracovava Skola individuélni plan ditéte. Jednd se o zdvazny dokument pro
napliiovani specidlnich potieb ditéte a je podplrnym opatfenim druhého az patého

stupné (Kendikova, 2018).

Individualni vzdélavaci plan je zavaznym dokumentem pro naplnovani SVP, ktery
vychézi ze Skolniho vzdélavaciho programu daného Skolského zatfizeni a je soucasti
dokumentace ditéte. Za zpracovani a napliiovani odpovida feditel Skoly (Kendikova,

2019).
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Tvorba a obsah tohoto dokumentu ma sva pevna pravidla. Dle platné legislativy a dle
odstavce 3 a 4 §3 ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani déti, zakt a studentl se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zakti a studenti nadanych, v platném znéni, musi

obsahovat tfadu dulezitych informaci, naptiklad:
e Identifikacni udaje ditéte, zaka.
e Udaje o upravach vzdélavaciho obsahu.
e Udaje o ¢asovém a obsahovém rozvrzeni vzdélavani.
e Informace o upravach metod a forem vyuky.
e Ptipadnou Gpravu vystupl vzdelavani.
e Udaje o pedagogickych pracovnicich podilejicich se na vzdélavani ditéte.

e Jméno pedagogického pracovnika Skolského poradenského zatizeni, se kterym
Skola pfi poskytovani podptirnych opatieni ditéte spolupracuje (Kendikova, 2019, s.
26).

Asistent pedagoga

Jednou moznosti podpiirného opatieni je vyuziti asistenta pedagoga pii vzdélavani déti
se SVP. Prace pedagogického asistenta definuje Skolsky zakon 561/2004 Sb., o
piedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani, v platném

znéni a zakon €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, v platném znéni.

V Ceském prostiedi se setkime se dvéma typy asistentd — asistentem pedagoga a
osobnim asistentem. Abychom tyto dvé pozice spravné rozliSili, pomiize ndm platné

legislativni ukotveni.

Prace osobniho asistenta je definovdna Ministerstvem prace a socidlnich véci a je
legislativné ukotvena v zdkoné €. 108/2006 Sb., o socialnich sluzbach. Osobni asistence
je dle §38 je poskytovana osobam se sniZzenou sobéstacnosti z divodu véku, s
chronickym onemocnénim ¢i se zdravotnim postizenim. Osobni asistent neni

pedagogickym pracovnikem, ale mize piisobit na ptidé Skoly (Kendikova, 2016).

Asistent pedagoga je pedagogicky pracovnik Skoly ¢i Skolniho zafizeni, ve kterém je
vzdélavano diteé se specialnimi vzdélavacimi potiebami, nebo ve Skole zajistujici jejich
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individualni integraci. Asistent pedagoga pracuje pod metodickym vedenim ucitele, ale

muze pracovat i s ostatnimi détmi ve t¥ide.

V dusledku inkluzivnich integra¢nich zmén mohou $kolska poradenska zatizeni zakovi

doporucit:

1) Asistenta pedagoga nejen po dobu vyucovani, ale i po dobu pobytu ve Skolni

druzing i pfi mimoskolnim vzdélavani.
2) Vyse tivazku je stanovena v doporuceni Skolského poradenského zatizeni.

3) Asistent pedagoga miize pracovat i s dalsimi détmi, zaky ve tfidé. Jedna se o tak
zvanou pozici sdileného asistenta, ktery za stanovenych podminek poskytuje

podporu vice détem, zakiim najednou (Kendikova, 2018).
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4 Integrace versus inkluze déti se specialnimi vzdélavacimi

potiebami

Pojmy integrace a inkluze se v soucasné dobé pouzivaji velmi Casto. Poprvé tyto pojmy
byly pouzity na svétové konferenci specidlniho vzdélavani v Salamance roku 1994
konané pod ndzvem ,Skola pro viechny“. Zde byla zdiraziiovana myslenka
rovnopravného vzdélavani pro vSechny déti bez rozdilu postizeni, barvy pleti, nadani ¢i

etnika (Kendikova, 2016).

Integrace, dnes uz pojem vSeobecné znamy, ale obsahové vSak stile nesrozumitelny.
Fakticky je oznaCovan jako vrchol socializace, ale prakticky jde o opak segregace —

tedy spolecenského vyclenovani (Slowik, 2016).

Dle Lechty miZeme vyvrcholeni integra¢niho trendu datovat do osmdesatych let
minulého stoleti, kdy s postmodernim mysSlenim se zacal postupné prosazovat novy
ptistup k détem s postizenim — takzvana integrace. V této dobé predpokladala dualni

systém vzdélavani — bézného a specialniho.

Diskuse ohledné¢ inkluzivni edukace muzeme datovat od devadesatych let minulého
stoleti, kdy se samotny koncept inkluze zacal intenzivnéji rozvijet. Zde vidime, Ze se
jedna o dva rozdilné pojmy chéapani ve vzdélavani déti, a ne o synonymum, za které je
integrace a inkluze Casto zaménovana. V knize od Lechty se mizeme docist, ze inkluzi
nejde o vylepSeni integrace, ale o novou kvalitu v pfistupu k détem s postizenim,

narusenim a ohrozenim (Lechta, 2016).

Program ZaS se snazi o inkluzivni vzd€lavani. V praxi to znamena vychovu a
vzdélavani vSech déti v béznych tfidach odpovidajicich jejich véku za soucasné podpory
poskytované détem a jejich ucitelim. V inkluzivnim prostfedi je podporovano kazdé
dit¢, aby se stalo rovnocennym partnerem a citilo se bezpe¢né. Pro déti se SVP je
dilezité vytvorit podminky nejen ve své tfidé (Skolském zatfizeni, kolektivu) ale i

vytvotit podminky pro piestup do dalsi Skoly. (Gardosova, Dujkova et al., 2003).

Uspésna integrace ¢i inkluze miiZze probéhnout jen za urcitych podminek. Za

vvvvvv

odbornou ptipravenost pedagogickych pracovnikli nejen v oblasti pedagogické, ale i

speciadlni a osobni. V rdmci integrativni pedagogiky je dileZité pracovat se specialné
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pedagogickymi metodami s ohledem na individualni moznosti, schopnosti a pracovni

tempo ditéte (Kendikova, 2016).
4.1 Déti s mentdalnim postiZenim

K dané cilové skupiné je dulezité vymezeni terminologie. Termin mentalni retardace ¢i
jeho synonymum mentalni postizeni, je v soucasné dobé velmi cCasto pouzivané.
Samotny syndrom je oznacovan jako mentalni retardace. V odborné literatufe se
muZeme setkat 1 s dalSimi terminy. Zde je brano hledisko historické a doby jeho vzniku
jako na ptiklad termin oligofrenie, ktery je vyuzivan u mentalni retardace
diagnostikované od narozeni. Dal§im dilezitym terminem je demence, kterym
oznacujeme stav, kdy dochdzi k Uibytku jiz dosazené intelektudlni urovné a schopnosti
VvV pozd¢jSim veéku. U této cilové skupiny je slozitd diagnostika, a proto se 1 u riznych

termintl miizeme setkat s rozdilnym obsahem (Cerna, 2015).

V terminologii nesmime opomenout pojem osoba (dité, dospély, ¢loveék) s mentalnim
postizenim, kdy timto oznacenim vyjadiujeme dilezitou skutecnost, Ze postizeni jsou
predeviim lidské bytosti, osobnosti a teprve potom je aZ jejich postizeni (Svingalova,

1999).

Mentalni postizeni s sebou vzdy nese mnohd omezeni ve vSech oblastech osobnosti
jedince. Jedna se o vyvojovou poruchu integrace psychickych funkci. Pfedevsim pak v
oblasti dusevni, socialni a télesné. Jedna se o stav trvaly. Zde je dilezita doba vzniku ¢i
genetickd zatizenost. Jako charakteristicky znak mizeme oznacit rtizny stupeil snizeni

rozumovych schopnosti. Mentalni postizeni délime na lehké, stiredné tézké, tézké a

hluboké.

e [echka mentalni retardace — 1Q 69-50.
e Stfedn¢ t€zka mentalni retardace — 1Q 49-35.
e T¢zka mentalni retardace — 1Q 34-20.

e Hluboké mentalni retardace — IQ 19 a nizs§i (Mazankova, 2016).

4.2 Déti s naruSenou komunikacni schopnosti

vvvvvv

rozvinutou komunikaéni schopnost. Jejim narusenim miZe dojit k poruse edukace a

socializace jedince. V odborné literatuie se nejcastéji setkavame s klasifikaci dle Lechty
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(2003). Narusenou komunika¢ni schopnost muizeme rozdélit do téchto zakladnich

kategorii.

1) Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie).

2) Ziskana organova nemluvnost (afazie).

3) Ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus).

4) NarusSeni zvuku feci (rinolalie, palatolalie).

5) Naruseni fluence (plynulosti) feci (tumultussermonis, balbuties).

6) Naruseni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie).

7) NarusSeni grafické stranky feci.

8) Symptomatické poruchy feci.

9) Poruchy hlasu.

10) Kombinované vady a poruchy feéi (Klenkova, 2019, s. 55).
4.3 Déti se smyslovym postiZenim

Ptitomnost smyslového postizeni u ditéte predstavuje ztizeni i urita omezeni pii
vychovné vzdélavacim procesu. Vzdy je dulezitd doba vzniku vady, v€asné odhaleni

konkrétni vady a jeji kompenzace. Mezi smyslové vady patii poruseni zraku a sluchu.

V odborné literatufe se muzeme setkat s riiznorodou klasifikaci zrakoveé postizenych

0s0b. Pro zakladni orientaci vyuZijeme rozdéleni dle Kvétotiové Svecové (2000):

e Osoby slabozraké — nevratny pokles zrakové ostrosti ¢i ziizeni zrakového pole.

e Osoby nevidomé — rozliSujeme nevidomost praktickou a totdlni (Mazankova,

2018).

U osob se sluchovymi vadami se setkavame s bohatym vy¢tem rozdilnosti v klasifikaci.
Sluchové vady dale rozdélujeme podle mista jejich vzniku, doby jeho pocéatku a stupné
postizeni. Pro vSechny vady sluchu je dilezité zjistit, o kolik dB je percepce zvukt u

jedince se sluchovym postiZenim sniZena oproti norm¢. Norma se v tomto piipadé
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udava jako ,,nula“, snizeni percepce zvukl o 20 a vice dB jiz piedstavuje sluchovou

vadu (Hampl,013).
e Sluchové vady dle mista vzniku postizeni:

Rozlisujeme vady centralni, které jsou lokalizovany do korovych a podkorovych center
sluchovych drah a vady periferni, které se lokalizuji v perifernich ¢i centralnich ¢astech

sluchového analyzatoru.
Periferni vady délime na vady prevodni, percepcni a smisené.
e Sluchové vady dle doby vzniku:
RozliSujeme vady vrozené a ziskané, prelingvalni a postlingvalni.
e Sluchové vady dle miry postiZeni sluchu:
Klasifikace dle Svétové zdravotnické organizace (WHO):
e (0 dB - 25 dB normalni sluch,
e 26 dB - 40 dB lehka nedoslychavost,
e 41 dB - 55 dB stiedni nedoslychavost,
e 56 dB — 70 dB stfedn¢ tézké postizeni sluchu,
e 71 dB - 90 dB tézké postizeni sluchu,
e 91 dB - vice dB velmi zavazné postizeni sluchu (Hampl, 2013).
4.4 Déti s télesnym postiZenim

Déti s télesnym postizenim tvori heterogenni skupinu, jejich spolecnym znakem je

omezeni pohybu (Mazankova, 2018, s. 31).

Té¢lesné postizeni ovliviluje a prostupuje celou osobnosti ditéte. Dulezitd je zde
skute¢nost, kdy k postizeni doSlo. Zda je vrozené ¢i ziskané nemoci nebo nésledkem
urazu. U vétSiny déti dochazi soufasné k opozdovani feCovych dovednosti. Diky
télesnému postiZzeni je 1 zasaZena oblast jemné motoriky (spastické, hypotonické,
zdeformované ¢i nedovyvinuté horni koncetiny) a né€kdy je doprovazena i mentalni

retardaci (Mazéankova, 2018).
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V soucasné dob¢ se pomoci riznych kompenzacnich pomucek kvalita Zivota ditéte s

télesnym postizenim muize alespon ¢astecné piiblizit zivotu zdravého jedince.
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Il Prakticka ¢ast

5 Cile prace a vyzkumné otazky

5.1 Cile prace

Cilem bakalaiské prace je zpracovani vymezeného problému v teoretické roviné a na
této bazi provést kvalitativni Setfeni v designu ptipadové studie. Piipadova studie bude
zamétena na popis zavadéni a aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu do prostredi

mateiské Skoly.
V souladu s vyse uvedenym cilem jsou rozpracovany nasledujici dil¢i cile:

1. Popsat problematiku déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v matetské Skole ve

vzdélavacim programu Zacit spolu.

2. Zjistit faktory, které mohou ovlivnit zavadéni a aplikaci vzdélavaciho programu Zacit

spolu do prostiedi matetské skoly.

Vybér cilové skupiny je v souladu se zvolenou strategii zdmérny. Konkrétné se tyka

mateiské Skoly, ktera prosla procesem transformace na vzdélavaci program ZaS.
5.2 Vyzkumné otazky
V souladu s cilem prace byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky.

Vo: Jaké faktory ovliviiuji proces zavadéni vzdélavaciho programu Zacit spolu v

matefské skole?

Vo2 Jaké faktory ovliviiuji proces aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu v

matefské skole?

Vosz Jakym zplsobem reflektuje vzdélavaci program Zacit spolu potieby déti se

specialnimi vzdélavacimi potiebami?
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6 Metodika

6.1 Pouzité vyzkumné metody a technika sbéru dat

rowr

Empiricka cast bakalaiské prace je zaméfena na vysledky kvalitativniho vyzkumného
Setfeni, jenz probihalo formou zucastnéného pozorovani a rozhovort s pedagogickymi
pracovniky z vybrané matetské Skoly, kterd si prosla transformaci do vzdélavaciho
programu ZaS. Vyzkumné ¢asti se zaroven zucastnili 1 rodi¢e déti se SVP, ktefi
navstévuji vybrané Skolské zafizeni a mohou tak poskytnout autentické poznatky a
vlastni zkuSenosti s danym programem a jeho pfinosem pro své dit€¢ se specialnimi

vzdélavacimi pottebami.

Mezi stéZejni vyzkumné vzorky patii informanti z fad pedagogi a zakonnych zastupcu,
kteti maji zkuSenost jak s programem ZaS na dané skole, tak s détmi se SVP. Jelikoz
zékonni zastupci déti nechtéli vzhledem k citlivosti tématu, aby bylo naruseno jejich

soukromi, neuvadim ve své praci skutecnd jména, ale jména smyslena.

Pozorovani je nejznadméjsi, nejstarsi a nejzakladnéjsi technika sbéru dat. Pokud probiha
v ptirozenych podminkéch, je nejblize realité, coz povazujeme za jednu z velkych
piednosti pozorovani. Bohuzel pozorovani tvoii jen malou cast toho, co je nutné zjistit,
ale ma preferenci pied vSemi ostatnimi technikami zacastnéného pozorovani (Surynek

etal., 1999).

Déle bylo vyuzito zucastnéného pozorovani. Autorka byla soucasti béhem celého

transformac¢niho procesu.
6.2 Metodologie a metody kvalitativniho vyzkumu

V bakalatské praci budou pouzity metody kvalitativniho vyzkumu. Vzhledem k tomu,
ze byla popsana problematika déti se SVP v programu ZaS, byla zvolena jako strategie
kvalitativniho vyzkumu ptipadové studie. Tato studie bude zamétena na popis zavadéni

a aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu do prostiedi mateiské skoly.

Cilem ptipadové studie je ziskat vhled, orientaci a porozuméni zkoumané oblasti v celé
své $ifi a ve vSech moznych rozmérech tak, aby byly pochopeny vsechny souvislosti a

jejich vzajemné navaznost (Ferjencik, 2000).
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Data v ptipadové studii budou analyzovana pomoci tradi¢ni kvalitativni kategorizace. V
tradi¢ni kategorizaci jsou data na zaklad¢ systematického a dlouhodobého pozorovani a
hledani pravidelnosti zatazovéana do systému kategorii. Pii této analyze se klade diraz

na vytvareni vztahovych siti ptipadu.

V bakalaiské praci bude vyuzito polostrukturovanych rozhovort, které vyuzivaji

metodu sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu (Ferjencik, 2000).
6.3 Pripadova studie

Smyslem ptipadové studie je velmi podrobné¢ zkoumdni a nasledné porozuméni
stanovenému pfipadu. Je velmi dilezZité, aby vyzkumnik nahliZel na kazdy zkoumany
aspekt jako na soucast vytyCené¢ho celku, a ne jako na samostatnou cast. Tato
komplexnost vede k rozkryvani a vysvétlovani vztahd mezi danymi aspekty a dochazi

tak k vysvétleni podstaty piipadu (Svaticek et al., 2007).

Stézejnim bodem piipadové studie je postup od detailniho uchopeni, ktera vedou
k analyze. Nasleduje objasniovani faktort, které situaci ovliviiuji a cely proces konci

vytvofenim celistvého obrazu v jeho pfirozeném prostiedi.

Ptipadova studie se zaroven snazi vyuzit vSech dostupnych metod sbéru dat a veskerych
zdroji. Musi se nasbirat opravdu velké mnozstvi dat a informaci, aby mohl badatel
interpretovat interakci mezi piipadem a okolim. Takové zkoumani Si vSak samoziejmé
z4da mnoho Casu. Mezi nejpouzivangjsi techniky v pfipadové studii patfi mimo jiné

pozorovani, rozhovory, popiipad¢ analyza dokumentt (Surynek et al., 1999).
6.4 Etika vyzkumu

Po zvoleni vybraného tématu, bylo zpracovani praktické casti bakalarské prace
konzultovano s feditelem vybrané zékladni (dale zkr. ZS) a matei'ské $koly (dale zkr.
MS).

Pro podklad praktické casti byli osloveni vybrani pedagogicti pracovnici a zékonni
zastupci, ktefi maji zkuSenosti s danym programem a praci s détmi se SVP. Osloveni
zucastnénych probchlo ustné a byl domluven termin spoleéného setkdni v ¢asovém
obdobi unor — duben 2020. Béhem schiizky byli informanti seznameni s tématem

bakalatské prace, s citlivosti danych tidaji a ujiSténi o anonymité vyzkumu. K oSetteni
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ochrany osobnich udaji byl pfedan informovany souhlas s ¢estnym prohlaSenim

(ptiloha ¢. 1), ktery je v osobni archivaci autorky.

Autentické odpoveédi byly zaznamenany a zpracovany dle danych pozadavki na

vypracovani bakalarské prace.
6.5 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl tvoien pedagogy a zakonnymi zastupci déti, které navstévuji
vybranou MS. Vybér informanti probihal cilené. Hlavnim kritériem byla zkuSenost
s programem ZaS a s détmi se SVP. Vék dotazovanych neni pro rozhovor podstatny,

slouzi spiSe jako dopliujici informace.

Do rozhovoru byli zapojeni ¢tyfi pedagogové, kteti maji rizné¢ dlouhou pedagogickou
praxi a zkuSenost se Skolnim zafizenim jak s programem ZaS, tak 1 se Skolnim
zafizenim bézného typu. Podstatné vSak bylo, aby se mohli opfit o své zkuSenosti
s détmi se SVP. Do vyzkumu se déle zapojili tii zdkonni zastupci, jejichz dit¢ se SVP

dochazi do MS s programem ZasS.

Vsechny odpovédi jsou velmi cenné, protoze stoji na vlastnich zkuSenostech
dotazovanych a nazorech riiznych vékovych kategorii. S danymi informacemi Ize dale

pracovat.

Informant 1) Muz (43 let). Sestym rokem pasobi jako feditel malotiidni ZS a MS,
ktera je zafazena v programu ZaS. M4 mnohaleté zkuSenosti v tomto programu a za
celou dobu svého pusobeni ve Skolstvi se setkal s n¢kolika pfevazné integrovanymi
zéky s mentalnim Ci télesnym postizenim. Vzhledem k tomu, Ze se Skolské zatizeni
nachazi ve vesnickém prostfedi a kontakt s détmi a zdkonnymi zastupci je mnohem
bliz8i, posuzuje nyné&jsi praci jako velmi specifickou v porovnani s byvalym plsobistém

na meéstské zakladni Skole.

Informant 2) Zena (53 let). Tiicatym rokem pisobi jako ugitelka MS. Dvacet let
pracuje na vesnické MS, z toho dva roky byla na pozici feditelky. V programu ZaS
pracuje Sestym rokem. Bé&hem své bohaté praxe pracovala s détmi s riznymi

vzdélavacimi potfebami. Nyni ma ve své tfid¢ dit¢ s mentalnim postizenim.

Informant 3) Zena (28 let). Svou pedagogickou praxi nastoupila pred dvéma roky, kdy

ukon¢ila sva studia. Jiz od mladi vede zajmové krouzky. Pil roku pracovala jako
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vedouci ugitelka MS, kde nebyl zaveden program ZaS. Nyni pracuje v MS s timto

programem a ve své tiidé ma 2 déti se SVP.

Informant 4) Zena (31 let). Zakonny zastupce, jehoz étyileté ditd se SVP chodi do MS

s programem ZaS. Do MS dochazi prvnim rokem a byl mu pfifazen asistent pedagoga.

Informant 5) Zena (30 let). Zakonny zastupce, jehoz dité se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami pieslo zMS bé&ného typ do MS s programem ZaS. Od druhé poloviny
Skolniho roku 2019/2020 mu byl pfifazen asistent pedagoga.
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7 Pripadova studie sledované vzdélavaci instituce

7.1 Historie sledované vzdélavaci instituce

Zakladni Skola a Matetska Skola Neznasov se nachéazi tii kilometry od Tyna nad
Vltavou. Pro potieby bakalaiské prace se predeviim zaméiime na MS a aplikaci
programu ZaS. Nez se ale dostaneme k zavadéni programu, ke kterému doslo v roce
2014, je dulezité se poohlédnout za historii tohoto Skolského zatizeni od jeho vzniku az

po soucasnost.

V neznaSovské Skole se zacalo ucit 3. listopadu roku 1970. Dva roky od poloZeni
zakladniho stavebniho kamene. Z pocate¢nich 47 zaka se v 80. letech 19. stoleti pocet
zakd vysplhal na nejvyssi mozny a to 253. Vlivem neustalych zmén jak v ulitelském
sboru, tak i danou politickou situaci, se pocet zaki radikalné snizoval. V roce 1977 byla

skola dokonce zruSena.

Budova skoly, od roku 1978 po dobu dalSich dvaceti let, byla vyuzivana pfedevsim jako
MS. Béhem tohoto ¢asového obdobi se zde vystiidalo na sedm set déti. V osmdesatych
letech, dle historickych prament, se z jednotiidni MS stala dvoutiidni a byly pfijimany i

déti dvouleté.

V devadesatych letech nastal, pro ob¢ skolskd zatizeni, radikalni obrat. Po zméné
rezimu se v budové ZS obnovilo vyudovani od prvni do tieti tiidy s kapacitou pro 14
déti, ale pfijato bylo pouze osm. Jednotiidni MS dostala po stavebni tGpravé K uZivani

budovu byvalé fary s moznou kapacitou 24 déti.

Dalgim délezitym meznikem byl rok 2002, kdy ZS a MS ziskala pravni subjektivitu.
Ztizovatelem se stala obec VSemyslice, ktera roku 2012 zakoupila byvalou faru, dnesni

MS, a ziskala ji do vlastnictvi obce.

Dilezitym ptedélem pro neznaSovské Skolni zatizeni byl rok 2014. Do tohoto roku se
pocet zakt na zakladni $kole pohyboval na nejnizsi hranici 10 zaki a podet déti v MS se
navysil na 28 déti. Po konkurznim fizeni v roce 2014 prochdzeji budovy generalni
rekonstrukci. Budova MS ziskava dal§i tfidu. V sou¢asnosti ma dvé oddéleni, kapacita
se timto navysila na podet 39 déti. Budova ZS byla nadezdéna a ziskaly se tak dal3i dvé
nové tiidy. Kapacita ZS se zvysila a postupné se zvysuje i podet zakii. V soucasné dobé

dochazi do ZS 43 zaku (Bartuska, 2018).
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7.2 Vyvoj sledované vzdélavaci instituce

V roce 2014 se konalo vybérové fizeni na pozici feditele. PtiSel novy feditel s novou
koncepci Skoly. Tato koncepce prosazuje skolu otevienou jak rodi¢tum, tak i vefejnosti.

Skolu piatelskou, ktera klade velky diiraz na spolupréci se zakonnymi zastupci.

Pod vedenim soucasného feditele zacaly obé Skoly vyuzivat programu ZaS, ¢emuz bylo
uzptisobeno nové vybaveni a prostorové rozmisténi tfid. Nazev Skolniho vzdélavaciho
programu je: Co neznas, vymyslis. Jde o program orientovany na dité, ktery prosazuje a

umoziuje inkluzi déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

K dobrému startu obou $kol byla potieba udélat SWOT analyza (tabulka ¢. 1), ktera
redln¢ popisuje silné a slabé stranky koncepce. Bere v ivahu hrozbu vychdzejici
z daného prostfedi jako napiiklad typ vesnického Skolniho zafizeni — malotfidka,

dostupnost a dosaZitelnost dopravniho spojeni ¢i populacni kiivka.

Tabulka €. 1 - SWOT analyza

Silné stranky Slabé stranky
e Kvalita vzdeélavani (metodika ZaS). e Technicky stav budova.
e Porzitivni klima skoly. e Absence sportovist.
e Pratelské prostredi skoly, rodinna o Nizka uroven Ctenarskych
atmosféra. dovednosti zZdkui.
o Kvalifikovanost ucitelského sboru. e Vybaveni a prostory Skolni jidelny.
o Uzkd spoluprace se zFizovatelem. o Absence skolni zahrady.
e Spoluprace s rodici. e Nevyhovujici telocvicna.
o Vztah Skoly s verejnosti. o Absence herny skolni druziny.
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Milady kolektiv.

Nizka kapacita Skolni jidelny.

Asistent pedagoga.

Nizka kapacita zakladni Skoly.

Vystoupeni na verejnosti.

Sirokd  nabidka  odpolednich

zdajmovych krouzkii.

PiileZitosti

Hrozby

Inovativni  metody vyuky (ZaS,
kritické mysleni, ctenarske dilny,

projektové uceni).

Konkurence zakladni skol v Tyné

nad Vltavou.

Kariérni system ucitelii (profesni

portfolia)

Ubytek Zdkii — klesajici populacni

krivka

Ucast v projektech, dotace.

Nepravidelné a  nedostatecné
autobusové spojeni do okolnich

obci.

Spoluprdace s riiznymi vzdeélavacimi
institucemi (PF JCU, Rodice vitani

aj.).

Nezajisteny narust obyvatel
vzhledem k rozvoji infrastruktury

(stavebni parcely).

DVPP.

(Tama, 2015, s. 6)

7.3 Vyvoj kurikula v sledované mateiské Skole

Do roku 2014 mluvime o jednottidni, heterogenni MS s maximalni kapacitou 28 déti.

V této dobé byla na cely tvazek pouze vedouci ucitelka. Dalsi dvé ucitelky, se
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zkracenym uvazkem, pomahaly s provozem a vzdélavanim pfi fizené frontalni Cinnosti.
Vychovné vzdélavaci proces se opiral o Skolni vzd&lavaci program pro piedikolni
vzdélavani vychazejici z Ramcového vzdélavaciho programu, ktery neprosel zadnou
vyraznou zménou od pusobeni MS. Vychovy se pravidelné stiidaly ve étrnactidennim

cyklu.
1) Lichy tyden: rozvijeni poznani, pracovni, t€lesna a hudebni vychova.

2) Sudy tyden: vytvarna a literarni vychova, matematické ptedstavy, télesna

vychova a rozvijeni poznéni.

V ramci lichého 1 sudého tydne dominovala dopravni vychova, ktera byla rozvijena

predevsim pii pobytu venku.

Osnovy piedskolniho vzdélavani byly pevné stanoveny. Ceska Skolskda inspekce
kontrolovala striktné jejich plnéni a dodrzovani. Jakékoliv zména ¢i €¢innost musela byt

radné zapsana, oznamena a po piipad¢ 1 vysvétlena.

I kdyz legislativa v devadesatych letech umoziiovala zpracovani Skolniho vzd&lavaciho
programu dle potieb daného $kolského zafizeni, tato MS se stile nepiiklonila k
novodobym metodikdm, které by napomohly k otevienosti Skoly a mohly tak obohatit
vychovné vzdélavaci proces a potieby déti. Ani z fad rodich nevzesSel podnét ¢i navrh ke

zménam piistupu Skola versus rodic.

Do MS dochazely i déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Bohuzel diky striktné
danym osnovam a obavam rodi¢i byla sniZzena moznost s t€émito détmi individudlné
pracovat. Spoluprace s rodi¢i ohledn¢ poslani déti do specializovanych poradenskych
pracovist’ ¢i k odbornikiim byla obtizna z divodu obav ze stigmatizace daného ditéte a

celé rodiny v ramci vesnického prostiedi.

Pies vzniklé piekazky a zachovani stanovy MS piipravila dostate¢né déti k povinnému

zakladnimu vzdélavani.

Skolni rok 2014/2015

Veskera vyuka probihala v provizornich podminkach kviili piestavbé budovy MS.

Vzdélavani v MS se po dobu jednoho roku konalo v prostorach zékladni skoly (dale zkr.
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ZS) ve dvou tiidach rozd&lenych dle véku. Prvni t¥ida pro déti ve véku 2,5 - 4 let a

druh4 tiida pro déti ve véku 4 — 7 let. V tomto $kolnim roce dochazelo do MS 38 déti.

Do ZS dochézelo 18 déti (prvni az &tvrta téida), pro které byly upraveny prostory

v budové Obecniho ufadu Vsemyslice. Ke dvéma ucitelim ptibyl asistent pedagoga.

Pedagogicky sbor v MS byl velmi mlady, zpravidla ho tvofil tym tiech absolventek
bakalaiského studia, ale kvalita vzd&lavani déti byla na vysoké urovni. Skolni
vzdélavaci program Co neznds, vymyslis, podle kterého pracuje jak ZS, tak i MS a podle
n¢hoz byl 1 zpracovan Ttidni vzd€lavaci program, obsahoval pouze prvky ZaS. Veskeré
moznosti k zavedeni programu ZaS v MS byly ovlivnény provizornim prostorovym

z4dzemim, seznamovani se s programem a nedostatecné proskolenym personéalem.

Skolni rok 2015/2016

Pi'ed nastupem déti k 1. zaii 2015 vsichni pedagogové ZS a MS prosli letni $kolou ZaS,
aby mohli napliovat koncepci rozvoje. Aplikaci programu napomohla dokoncena
rekonstrukce MS a spoluprace rodi¢i, kteii béhem jednoho odpoledne dokazali
kompletné piestéhovat jak ZS do své stavajici, tak i MS do nové zrekonstruované
budovy. S novymi prostory se navysila kapacita ZS na 27 zakd. Z toho 7 bylo zaka
prvni tiidy a nové pribyli i Zaci paté tiidy. Obé Skolni zafizeni se staly dvoutiidnimi

(Bartuska, 2018).

MS s navy$enou kapacitou déti na 39 se rozdélila, dle stanovenych hygienickych
podminek, do dvou tfid. Persondlni obsazeni MS se od tohoto $kolniho roku, krom

jedné ucitelky, kompletné obnovilo.

Pro lepsi orientaci tiid byly vymysleny nazvy dle spadovych obci. Oznaceni dolni tiidy
je dle obce Vsemyslice - VSemyslici, kde byly déti od 4-7 let pod vedenim dvou
ucitelek. Horni tfida VSetecek (dle obce Vsete€) byla podvedenim jedné ucitelky pro
déti od 2,5 let — 4 roky.

Tento Skolni rok byla navadzéna spoluprice se Specidlnim pedagogickym centrem
ohledné logopedické péde v MS. Logoped pravidelné dojizdi do MS a provadi u déti
depistaze ¢i logopedickou péci.

Dale byly zavedeny pro rodi¢e budoucich prviiackl individualni konzultace (rodi¢ —

ucitel) v navrhovaném ¢asovém terminu. Rodi¢ mél tak moznost vybrat termin, kdy si
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vyslechl informace o svém ditéti (jeho praci, zaujeti pti ¢innostech, ptredpokladech pro
vstup do ZS), prohlédl si portfolio ditéte a spoleéné s pedagogem se domluvil na dal§im
postupu ve vzdelavani, poptipadé byla navrhnuta schiizka se specialistou kvili odkladu

Skolni dochéazky.

Rodige tyto konzultace ocenili velmi kladn&. Nutno podotknout, Ze spoluprace mezi MS
Neznasov a rodi¢i je na velmi dobré tirovni. Rodi¢e jsou pravidelné informovani o svém
ditéti (moznost individualni konzultace pedagogickych pracovnikii a rodic¢) i 0

planovanych akcich MS, kde se i mohou aktivné zapojovat.

Rodi¢e jsou v nasi MS vzdy vitini a jejich spoluprace byla vyuzita ohlednd
odpolednich zdjmovych krouzki. Po domluvé byla ve spolupréaci nabidnuta anglictina
pro déti MS a velerni cvi¢eni pro maminky a §ir§i vefejnost. Nedilnou soudasti je i

ukazkova hodina a moZnost zapojeni rodi¢t do center aktivit.

PtedSkolaci, kteti méli nastoupit v dalSim Skolnim roce k povinné Skolni dochazce do
ZS Neznasov, se zucastnili akce Skolakem na jeden den a vyzkouseli si, jak prace ve
Skole probihd, a seznamili se se Skolnim prostiedim. Bezproblémovému prechodu déti
na ZS rovndZ napomahaji viechny spoleéné akce, které ZS a MS spoleéné porada

(Ttma, 2016).

Skolni rok 2016/2017

V tomto Skolnim roce navstévovalo obé Skolska zarizeni 71 déti, z toho 32 zakl na

prvnim stupni a 39 déti v MS (Ttima, 2017).
Béhem tohoto $kolniho roku se ZS a MS Nezna$ov zapojila do nékolika projekti:

1) U&ime se spolu

Ctyilety projekt, ktery pod zastitou organizace Step by Step CR, o.p.s. klade diiraz na
pedagogickou podporu, rozvoj osobnostnich a pedagogickych dovednosti vedoucich k

navyseni kvality vzdélavani déti a zaka.

2) Centrum kolegiilni podpory

Do tohoto projektu byla zapojena pouze MS. S pomoci organizace Step by Step bylo
zalozeno stfedisko Centra kolegialni podpory (dale zkr. CKP) v Jiznich Cechach.

Néplni CKP je nabizet své zkuSenosti pfi vytvareni prostredi respektujici individualni
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potieby a zajmy kazdého ditéte a provadét reflexe vzdélavaci pedagogické Cinnosti v
regionu z pohledu standardli pedagogické praxe zaméfené na individudlni vzdélavani.
Dale sdilet a sifit priklady dobré praxe, podnécovat a vést diskuse na dana témata

vychazejici z poteb ucastniki. Tato setkavani probihaji v pravidelném mési¢nim cyklu.

3) Logopedicky asistent

MS klade velky diraz na samostudium a na pribézné vzdélavani pedagogickych
pracovnikli. Vedouci ucitelka MS prosla vzdélavacim programem k zabezpedeni
logopedické prevence ve Skolstvi, a to zejména u déti predskolniho véku. V tomto

Skolnim roce se podafila navazat spoluprace i s klinickym logopedem.

4) Chiiva

Vzhledem k dochéazce 10 déti mladsich ti let do MS byla vyuzita pozice chivy. Chiva
napomaha ucitelce s vychovou a vzdélavanim déti. Podporuje vzéjemnou spolupraci
mezi détmi, socializaci a individualizaci ditéte. Chiva byla pro tfidu velkym pfinosem.
Socializace déti probéhla rychleji nez v minulych letech a doslo tim ke zkvalitnéni
vychovné — vzdélavaciho procesu v ramci CA. Prohloubila se i spoluprace s rodici, ktefi

st adaptaci svého ditéte chvalili.

5) Kritické mySleni a pfedétenédiskd gramotnost

Rozvijeni slovni zasoby, kultivace mluveného projevu a vytvofeni pozitivniho vztahu
ke kniham je prioritou programu ZaS. V tomto Skolnim roce se dvé ucitelky zacastnily
tohoto projektu konaného v Praze, kde si osvojily u€inné a vyzkousené postupy prace s
rozvijeni kritického mysleni, ale 1 k pozornému naslouchédni a porozuméni daného textu.
Déti béhem prace s knihami vyuzivaji aktivity, kde je uplatnéna jak verbalni slozka, tak

1 smyslova, tak zvané uceni prozitkem.

6) Podpora pregramotnosti v pied$kolnim vzdélavani

Do tohoto projektu byly pfizvany dvé uitelky MS. Cilem projektu byla piiprava
materidli a aktivit, které rozviji Ctenafskou a matematickou gramotnost z vybrané

oblasti predskolni didaktiky (Ttma, 2017).
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Skolni rok 2017/2018

Ve $kolnim roce 2017/2018 navstévovalo ZS a MS NeznaSov 83 d&ti. Z toho 44 74kt na
1. stupni a 39 déti v MS (Ttma, 2018).

Dle vize feditele Skoly a dané koncepce vzdélavani bylo jednim z bodi zavést
vyucovani matematiky dle profesora Hejného. Béhem letnich prazdnin jedna ucitelka z
MS prosla letni $kolou Hejného metody pro piedskolni vzdélavani. Jiz od zaii 2017
byla tato metoda aplikovana do MS ve tfidé Vsemysliki. Do této heterogenni tiidy

dochazeji 1 déti predskolniho veéku.

V tomto kontextu mizeme mluvit jako o ciloveé skupiné€ z hlediska vyvoje kognitivnich
funkci. Pokud se zadani zjednodusi, je moznost 1 pracovat s détmi mlads$imi, ale u déti
mezi patym az sedmym rokem je velky pfedpoklad posunu z nazorného mysleni do
obdobi konkrétnich logickych operaci. Dité je pak ve Skole vice motivovano pro
intelektualni préaci. Jedna se tedy o metodu rozvijejici predmatematické predstavy,
konkrétnéji rozvoj jednoduchych pocetnich operaci, kdy dité ziskava osobni zkuSenost
s ¢islem. Dale je dit€ rozvijeno v oblasti geometrickych predstav a vztahového uceni

(Slezakova, Subrtova, 2015).

MS i tento $kolni rok nadale pokraduje v zapocatych projektech z minulého $kolniho
roku. K novym tpravam doslo ve Skolnim fadu MS ohlednd nafizeni ministerstva
Skolstvi o povinném piedskolnim vzdélavani, vzdélavani déti dvouletych a doméciho

vzdélavani.

Pedagogicky personal pracujici v programu ZaS musi neustidle pracovat na svém
sebezdokonalovani a profesnim rustu. K tomuto ucelu slouzi razné formy

sebevzdélavani, jako jsou kurzy ¢i seminare (GardoSova, Dujkova et al., 2003).

V tomto Skolnim roce se ucitelka zcastnila Skoleni vzdélani pedagogii u dvouletych
déti a osobnostné socialniho rozvoje pedagogtl. Pro cely kolektiv byla kli¢ova supervize

v MS.

Supervize v pomahajicich profesi je neocenitelny zpisob, jak zkvalitnit praci pedagogy,
podpoftit profesni rlst a zorganizovat prileZitost ke svoji ¢i skupinové reflexi. Zde byla

dillezita nezavislost, pfiméteny odstup od zjevnych a skrytych problémi (Kalina, 2008).
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Z téchto dvodi byl osloven extérni odbornik, ktery v mési¢nich cyklech pracoval se
skupinou pedagogti ¢i nabizel i individudlni konzultace. Supervize byla pro MS velkym
pfinosem v upevnéni vazeb mezi pedagogy a moznostmi nahlizet na dané problémy i

Z jiné perspektivy (z pohledu rodict a jing).

Skolni rok 2018/2019

Ve $kolnim roce navitévovalo obé& §kolni zatizeni celkem 88 dé&ti, z toho 49 74k na ZS

a 39 déti v MS (Tama, 2019).

V tomto Skolnim roce se i nadale pracovalo v zapocatych projektech, ale v prubéhu
$kolniho roku postupné dochazelo k dalsim reorganizaénim zménam dle potieb MS.
Pozice chtivy zanikla, a proto bylo potieba ziskat potiebnou kvalifikaci externim
studiem stéedni pedagogické $koly na uvolnénou pozici pedagoga MS. Po domluvé se
ziizovatelem a feditelem Skoly byl pracovnici nabidnut zastup na post ucitele za
mateiskou dovolenou. K zac¢inajici ucitelce byl pfidélen v ramci Sablon Skolni asistent,

ktery zde byl po dobu celého Skolniho roku.

Dalsi personalni zména nastala v prubéhu skolniho roku. Po domluvé s rodici si vedouci
Skolni jidelny proSla kurzem asistenta pedagoga a pfivzala tvazek k ditéti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Na zakladé zkuSenosti a poznatkii, Ze dité asistenta
znalo po delsi Cas, pfistoupilo se k této varianté feSeni a zkratila se tim doba adaptace

mezi ditétem a asistentem pedagoga.

Vzhledem K personalnim zménam a nové piibyvajicim détem se specialnimi
vzdélavacimi potfebami doslo ke zméné piistupu prace pedagoga a ditéte. ZaCinajici
ucitelka byla podporovana inspirativnimi navstévami od ucitel s delsi pedagogickou
praxi pomoci parové vyuky, Gcasti na metodickych sdruzeni, sdilenim a reflexi svych

zkuSenosti 1 ostatnich pedagogt.

Centra aktivit byla planovana a pfizptisobena potfebam déti tak, aby je kazdy zvladl a
stale dochdzelo k celkovému rozvoji ditéte s ohledem na jeho specialné vzdé¢lavaci
potieby. K prohloubeni znalosti o vzniku programu ZaS v mezinarodnim mé&fitku, se
vedouci ucitelka ucastnila tydenni pracovni stdZze v Dansku. Jako jeden z hlavnich
poznatkii, na zakladé zkuSenosti staZe, bylo zavedeni Uéeni venku v MS za kazdého

pocasi.
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Skolni rok 2019/2020

Protoze se v MS Neznasov chtéla udrzet vysoké uroveii vychovné vzdélavaciho procesu
a dodrzet stavajici prvky ZaS, bylo kompletné pfistoupeno k reorganizaci tfid a

personalnimu obsazeni déti.

Ve spolupraci s rodici byly tfidy rozd€leny tak, aby sourozenci mohli ziistat spolu. Déti
nové ptichozi do MS byly rozdéleny do dvou tiid tak, aby byla zachovana vékova
vyvazenost. Dé&ti predskolniho véku zistaly ve tfidé VsSemyslikd, aby nedoslo
k poruseni vytvofenych socialnich vazeb mezi détmi, uciteli a sounaleZitosti v MS.
Heterogennost tiidy se tak rozsifila o déti od 2,5 let do 7 let. Kompletni heterogennost

nastane aZ v dal§im Skolnim roce, kdy budou déti predSkolniho v€ku v obou tiidach.

V ramci oSetfeni piekryvani ucitelek ve vychovné vzdélavacim procesu bylo zménéno i
personalni obsazeni. K ucitelkam s delsi pedagogickou praxi byly pfipojeny zacinajici
ucitelky a timto opatfenim dochazi k obohaceni navzijem. V kazdé tfidé jsou dvé
ucitelky a nové i asistent pedagoga. Takto komfortni pedagogické obsazeni umoziuje

kvalitni préci a profesionalni piistup jak k ditéti, tak rodicim a Sir$i vefejnosti.
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8 Analyza dat z rozhovoru

V souladu s metodologickymi postupy byly vygenerovany tazatelské otazky.
To1 Z jakych divoda byl do vasi skoly zaveden vzdélavaci program ZaS?

To2 Co vidite jako nejvétsi ptinos pro matetskou skolu se zavedenim programu ZaS,

aby mohl dobfe a kvalitné fungovat?

Tos Z jakych davodii si myslite, ze je vzdélavaci program ZaS vhodny pro déti se

specialnimi vzdélavacimi potrebami?

Tos Vnimate rozdil prace déti se specialnimi potiebami v bézné MS ¢i s programem

ZaS?

Pro potieby bakalaiské prace byly se vSemi informanty uskute¢nény osobni
polostrukturované rozhovory. Rozhovor byl provadén skazdym informantem
samostatné. Prvni skupinu informant tvoifi pedagogové a druhou skupinu zdkonni
zastupci. Doslovné vyroky vSech informantl pro doplnéni analytické €asti prace jsou
k nahlédnuti v piiloze ¢. 2. V piiloze ¢. 3 jsou zaznamenany rozhovory s informanty

z fad zékonnych zastupct.
8.1 Analyza dat 7 rozhovorii s pedagogy

* To1 Faktory ovlivilujici proces zavadéni mohou byt rizného charakteru, viz. obrazek
¢.1. Ne vzdy ssebou nesou pozitivni zmény a pochopeni. Zde je dulezité¢ spravné
uchopeni, vysvétleni metodiky prace snovym programem a naklonény pracovni

kolektiv.

Ze sebranych kvalitativnich dat vyplyva, Ze je prioritni vychozi vize feditele Skolského
zafizeni. Je pfirozené, ze se v pedagogickém sboru ¢i vefejnosti naleznou jak inovatofi,

tak i odpurci. Kazda role ve skupiné ma sviij vyznam a je pro dalsi spolupraci potiebna.
Informant 1

»Nasi prioritou je byt dobrou Skolou pro vsechny. Tedy i zZdky se socidlnim ci se

‘

zdravotnim znevyhodnénim ¢i Zaky mimoradné nadané.
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Informant 2
,,Z mého pohledu to byl reditel, jeho vize a koncepce MS.
Informant 3

,,Osobné si myslim, Ze reditelka vidéla rozdil ve vystupech déti ve své ZS a ZS
s programem ZaS. Reditelka chtéla zménit zpiisob komunikace s rodici a vice se jim
otevrit. Programem chtéla i zvysit odbornost ucitelek, vice podporit samostatnost déti a

détem z MS umoznit plynulejsi prechod do §koly.«

* To2 Proces aplikace zalezi na mnoha kritériich. Je dilezité védét co nejvice informaci
o daném programu a stanovit, zda se Skolské zatizeni rozhodne o zatazeni celého

programu ¢i pouze nékterych prvka.

ucitele a jeho zpusob prace s détmi. Dva informanti maji za sebou mnohaletou praxi a
poukazuji na slozitost zmény pedagogického mysleni navzdory nau¢enému stylu uceni.
Do zna¢né miry tyto mechanismy souvisi s naSi kreativitou, ochotou riskovat a

vyzkouset nové, neovétené cesty, viz obrazek €. 2.
Informant 1

,,Nasim cilem je zajistit, aby skola poskytovala détem kvalitni vzdélavani a nabizela
misto s pratelskou atmosférou podporujici moralni hodnoty a tradice, kde se Zaci,

rodice a zaméstnanci budou citit spokojené.
Informant 2

., Téchto faktorii muzZe byt mnoho. Od vyuzivani ruznych prirucek a metodik az po
vedouci ucitelku, metodicka sdruzeni. Vse ale stoji na osobnim predpokladu a
entuziasmu pedagogii. Pedagogové s delsi pedagogickou praxi méli problém opustit
zajeté navyky a dovednosti. Bylo sloZité zménit zpiisob mysleni, prace s détmi a jinak

pristupovat k reSeni vzniklych problémii.

Informant 3

‘

., V predni rade je to , kvalitni* ucitel. Ten se miize individudlné zamerovat na kazdé

dite.”
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* Toz Déti se SVP jsou soucasti prirozeného svéta a maji pravo na rovny pristup ke

vzdélavani jako déti intaktni.

Odpovédi dotazovanych se shoduji ve smysluplnosti programu. Usporadanim tfidy do
center aktivit, systém prace v nich a role pedagoga na pozici moderatora, umoziuje
navazat lepsi spolupraci, kooperaci a komunikaci mezi détmi intaktnimi a détmi se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami.
Informant 1

wJde o program, jenz zduraznuje individualni pristup k ditéti a partnerstvi skoly, rodiny
i $irsi spolecnosti v oblasti vychovy a vzdélavani. Prosazuje a umozZiuje inkluzi deéti se
specialnimi vzdélavacimi potrebami. Jedna se o program, ktery predstavuje

pedagogicky pristup orientovany na diteé.
Informant 2

, Mnozstvi pedagogii na tride umoznuje individualizaci ditéte se SVP. Kdyz pozoruji
jejich praci v centrech, vidim viditelné pokroky, kooperaci mezi détmi, ale i prdaci s

‘

chybou, kterda je pro rozvoj ditéte dulezita.
Informant 3

., Aplikace metod prace s détmi, vybaveni pomiicek v centrech aktivit, ale i pro rozvoj
jemné a hrubé motoriky ¢i pomiicek, které doporuci specialné pedagogické centrum.

Deti bez ohledu na sviij handicap se velmi dobre orientuji v centrech. “

* Tos Uspéch & neaspéch neni zavisly na vlastnostech ditéte, ale spiSe na organizaci a
spolupraci mezi zakonnymi zastupci a uciteli. VSichni informanti se shodli, Ze program
ZaS umoznuje zaclenéni ditéte se SVP. Nejvice nas naudi dit¢ se SVP samo, pokud
budeme ochotni se vcitit do jeho problémi a hledat jejich feSeni. Nesmime opomenout,
ze 1 pres veskerou snahu od specialistii a pedagogt, dité neudéla velky pokrok, pokud

rodi¢ nebude spolupracovat se Skolnim zafizenim ve vzdjemném souladu
Informant 1

,polecné vyucovat zZaky se SVP a zZaky intaktni? Ano, lze. Podstatou programu je rovné
zachazeni s rozdilnosti intelektudlnich i fyzickych schopnosti, s etnickymi, jazykovymi

nebo kulturnimi rozmanitostmi. “
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Informant 2

»lady musim 7ict, ze nejvice doslo k posunu jak ze stran rodicu, tak i specialistii a

‘

pedagogii. Nase Skolstvi nyni umozinuje navyseni persondalu — asistentii k detem.
Informant 3

LV MS s programem ZasS se hodné spolupracuje jak s rodici, tak i specialisty. Nabidku
center prizpiisobujeme viem, nejen détem se SVP. Ve je na jejich volbé. Casovy prostor

na praci neni omezen. VzZdy vychazi z potreb daného ditéte.
8.2 Informanti z i‘ad zakonnych zdstupcii

* Tos Vytvoftit podminky pro inkluzivni vzdélavani a respektovat individualitu kazdého
ditéte se SVP je predpokladem pro uspésné vzdélavani a zlepSeni kvality jeho Zivota,

viz obrazek ¢.3.

Z odpovédi informantl je ziejmy otevieny pristup pedagogt, kteti respektuji vSechny
déti a vytvareji situace pro vhodnou interakci mezi nimi. Uzplsobenim prostoru a

naplanovanych aktivit podporuji samostatnost, kooperaci a vazby mezi détmi.
Informant 4

., Volba je pro dité diilezita. Vazim si i spoluprdce s MS a s asistentem. Velkou pomoc
citim se cvicenim. Jsem rdda, Ze E. do kolektivu zapadla a déti ji prijaly. Z tohoto

duvodu si cenim mozZnosti heterogennich trid, tahnou ji predskolaci. “
Informant 5
»Diky praci pedagogii se mi zacina rozmlouvat. Ma zdjem o jiné cinnosti, nez mival.*

* Tos Déti z MS s programem Za$ se nebudou vyrazngji lisit od déti z MS bez ZaS ve
vzdélavacich oblastech (v piipravenosti pro skolu — Skolni zralosti). VSechna predskolni
zatizeni musi byt v souladu s hlavnimi cili, obsahem i podminkami formulovanymi

vV Rdmcovém vzdélavacim obsahu pro piedskolni vzdélavani.

Z odpovédi informantd je ziejmy diraz na komunikaci mezi zdkonnymi zéstupci a
pedagogy. Spoluprace srodinou je pro program ZaS kli¢ovd a jeden z hlavnich

principii. Rodina ve spolupréci s pedagogy vytvaii pro dit¢ podnétné a bezpecné
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prostredi. Vybérem ptedskolniho zafizeni s programem ZaS je pocatkem skute¢né

spoluprace rodiny s MS, kterou v uréitém méfitku ovliviiuje spadovost ditéte.
Informant 4

., Srovnadni primo s MS bez programu ZaS nemdm, ale vidim podporu ze strany reditele.
VSechny ty rehabilitacni i kompenzacni pomiicky, které se pro E. sehnaly. E. ma ve

Skolce stejné pomiicky jako v Centru.
Informant 5

. Ano vnimdm. Do MS mi moc chodit nechtél. Také jsme byli hodné nemocni a do
cinnosti se moc nezapojoval. Spise se furt stranil... Uvédomuji si, Ze nasi vwhodou byla

spadovost, protoze je o tuto Skolku velky zdjem. “
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9 Pripadova studie déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami

Smyslem zatfazeni ptipadové studie do praktické casti bakalaiské prace je blizsi
zprostiedkovani prace s détmi se SVP a lepsi podklad pro reflektovani vyzkumnych

otazek.

Pro ucely bakalafské prace byli osloveni dva zakonni zastupci, jejichz déti dochazi do
MS s programem ZaS. Po vzajemné domluvé se zakonnymi zastupci jsou v pripadové
studii objekty zkoumani dévée a chlapec se SVP. Dévceti bylo diagnostikovano stiedné
tézké télesné postizeni a stiedné tézkd fecova vada — vyvojova dysartrie. Na zaklad¢
ziskanych informaci od chlapcovy matky ma chlapec diagnostikované lehké mozkové
postizeni a vyvojovou dysfazii percepcniho typu. Ostatni data od zakonnych zastupcii

byla vyuzita v rdmci rozhovorti.

V této kapitole budou uvedeny dvé tradicni kvalitativni kategorizace. Prvni kategorizace
bude podle veéku ditéte, kde bude popsan postupny vyvoj déti od t€hotenstvi matky az
po soucasnost. Druha kategorizace se bude tykat socialnich faktord ovliviiujicich rodinu

a pusobeni ditéte v MS.
9.1 Kategorizace dle véku ditéte

Prenatalni obdobi a porod

Dévée

Maminka dévc¢atka méla klidné téhotenstvi. VSe probihalo v poradku. Dokud zdravotni
stav dovoloval, chodila maminka do prace. Pracovala na pozici ufednice. ,, Prdace pro
mé nebyla ndarocna a na miminko jsme se s manzelem tesili.“ Dévcatko se narodilo
V terminu, s vdhou 3 750 gramii a 49 cm. Porod byl bez komplikaci, s rychlym

prubéhem.
Chlapec

Maminka chlapce méla komplikovany pribéh tehotenstvi. Od 25. tydne byla
hospitalizovana v nemocnici kvili krvaceni a Spatné se vyvijejicimu plodu. Sama matka
o tomto obdobi mluvila s urcitou nelibosti: ,,Nerada na toto obdobi vzpominam. Doma
Jjsem méla jeste dalsi dve deti a ja jen cekala, co se bude dit. Nikdo nic nevedel. Minuty

mi prisly dlouhé jak hodiny. Domit me pustili az po mésici. Musela jsem jen lezZet, a to
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bylo jeste horsi.* Chlapec se narodil v terminu. Pfirozenym porodem S véahou
3800gramtl a 54 cm. Po porodu byl u chlapce zjistén vetsi nepomér obvodu hlavy k

jeho télu. Na zakladé tohoto zjisténi byl chlapec poslan k neurologovi.

Obdobi kojence a batolete

Dévcée

Pfi Sesti ned€Ini kontrole u pediatra vzniklo podezfeni na nerovnomérny pohybovy
vyvoj. Pediatr vyplnil zddanku do Ceskych Bud&jovic k neurologovi, ktery podezieni
potvrdil. Rodi¢e zacali s dcerou cvic¢it Vojtovu metodu po dobu 6 meésicti. Po tomto
¢asovém obdobi l1ékat usoudil odstup od Vojtovy metody. Dévcatko se zacalo ptirozené
vyvijet. Samo zacalo sedét v 7 mésici, ale 1ézt nezacalo. Toto obdobi divka pteskocila,

spiSe se jen plazila.

Kolem 1,5 roku byly prvni naznaky stavéni na nohy, ale neudrzela se. To byl dalsi
impulz k navstévé neurologa, ktery rodinu odkazal do Centra pro rehabilitaci osob se
zdravotnim postizenim. Kazdych 14 dni jezdilo dévc¢atko na pravidelné cviceni. Cviceni
pomahalo. Pii vy$si zatézi ¢ unavé vznikal motoricky neklid (ties téla). Uspéch se
dostavil. E. se postavila, ale nebyly zddné znamky chtize. Z tohoto diivody byla ve 2,5
letech provedeno vySetfeni mozku, kde se zjistilo, Ze maly mozecek je mensSi nez
obvykle a je tfeba dbat na jeho aktivizaci rtiznymi pohybovymi aktivitami. Dle slov
doktora, pokud by se nevénovalo ditéti a nedavaly se pohybové aktivity na rozvoj
malého mozku, byl by ukonc¢en vyvoj a dité by ve 4 letech zlstalo lezouci. Rodice

neztraceli nadéji a dévcatko dochéazelo na hipoterapii.

7w

Déle se pak fe¢ prestala vyvijet a dév€atko pouze ukazovalo. Kolem druhého roku

zaéala mluvit v jednoduchych vétach. Nejvétsi slovni vyvoj nastal s nastupem do MS.
Chlapec

Chlapec uz od raného veéku dochézel ke specialistim, ktefi mu sledovali a méfili
hodnoty uzavirani fontanely a rastu hlavicky. Jeho motoricky vyvoj neodpovidal véku
ditéte. Lezeni nastalo aZ kolem 8. mésice. Kolem roku a ptl byly prvni ndznaky chiize.
Matka po prvnich navstévach u pediatra a specialisth tvrdi: ,,Posilali ndas od jednoho

doktora k druhému. Jen jsme furt na néco cekali. **
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Slovni zasoba, stejné¢ jako pohyb, byla také opozdéna. Komunikace se omezila na
pouzivani zvuki, které mu stailo pro dorozumivani s okolim. Chlapec travil vétSinu
Casu se svymi star§imi sourozenci, kde si s timto zpGsobem komunikace postacil a

nebyla potieba ji vice rozvijet.

Matka se i nadale drzela pokynu dle 1¢kait a sledovala pozvolny vyvoj ditéte. ,,Ani mé
nenapadlo, Ze by byl néjaky problém. Zadny doktor neiekl nic konkrétniho. Jen, Ze se
tohle a tohle bude sledovat. Starsi syn taky dlouho nemluvil. Zacal az kolem ctyr let.

Tak jsem to neresila a cekala, az to prijde samo. “

Predskolni vék

Dévcée

Od tfi let veéku ditéte az do soucasné doby vyuzivaji rodice sluzby z rané péce. Navstévy
jsou pravidelné, jednou za dva mésice. Poradkyné z rané péce vyuziva hry podporujici
celkovy rozvoj. Psychologické testy dévCe plnilo nad ramec svého veéku. Vzhledem
k diagn6ze je malo rozvinuta hruba a jemna motorika, ktera se neustale procvicuje, ale
vyvoj postupuje pomalu. Na doporuceni fyzioterapeuta byla doporucena hipoterapie,
kam dévCe dochazelo po dobu dvou let. PO domluvé s neurologem doslo k pieruseni

terapie, aby se vid¢€lo, zda télesny vyvoj postupuje samostatné.

Logopedickd péce zacala od tii let véku ditéte na popud rané péce. Ke klinickému

logopedovi dochazi i v soucasné dobg.

Dévce nastoupilo k predskolnimu vzdélavani v zaii 2019 jiz s pridélenym asistentem
pedagoga. Po domluvé s rodi¢i byla dochazka piiméfené prodluzovana vzhledem k

individualnim potiebam ditéte.

Cinnosti v ramci celého rezimu dne dokonéovala, zapojovala se bez problémil. Od zaii
dévce udélalo pokrok v oblasti socidlnich a osobnich kompetenci, od samostatného
pouzivani zachodu, doneseni jidla, piti ¢i tklidu po sob& po vSech Cinnostech. Dévce
navazuje socialni vazby a rozviji komunikaci jak mezi vrstevniky, tak i s dospé&lymi.
Vystupy ¢innosti odpovidaji danému veéku ditéte. V oblasti pismen piedb&hla i své

vrstevniky.

Z pocatku bylo omezeni ohledn€¢ pobytu venku. Dévceti byly prochazky nejdiive

zkracovany a bylo vyuzivano rovného terénu. Postupné se prochazky prodluzovaly a
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volil se uz i nerovnomérny terén jako na ptiklad polni cesty ¢i les. Dévée mélo velkou

radost, kterou davalo najevo a pohyb si uzivalo v§emi smysly.
Chlapec

Chlapec predskolni zatizeni navstévuje od svych Ctyi let. Se svym starSim bratrem
navitévoval MS mimo svou spadovost a nyni prvnim rokem dochazi do MS. Jeho
dochazka v piedeslé MS nebyla nijak pravidelnd. Matka potvrzuje nepravidelnost
dochazky se slovy: ,,Dochdzka byla jak noty na buben. Hodné jsme byli nemocni. Do
toho prisel manzelovo infarkt. Jeho pobyt v nemocnici, a pak jsme resili pohieb.

VSechny véci sly stranou. Ja jsem ziistala na ctyri deti sama. DokaZete si to predstavit?*

Toto obdobi bylo naro¢né pro celou rodinu, které se 1 odrazilo v celkové spolupraci
S byvalym Skolnim zafizenim a na vlastni zadost své déti pielozila. Své rozhodnuti
okomentovala slovy: ,,Nemiizu rict, Ze jsem byla nespokojena. To ne. Ale prislo mi, Ze se
chlapec nikam neposouva. Déti jsem ucitelce predala, a pak vyzvedla. Nikdo mi nic
nerikal, jak se v MS chovd, co viastné cely den déld a jak pracuje. Vim, Ze je jiny. Ale o

pribehu dochdazky jsem nevédela nic. Tak jsem taky nic neresila.
9.2 Kategorizace dle socialnich faktoru

Reakce rodiny na diagnézu

Dévée

Matka dévéete uvadi: ,,Byl to velky sok pro celou rodinu. Ale hodné nds to semklo.
Nejtezsi byly narazky okoli. Uz chodi, ona je postizena? Byla jsem z toho hodné na dné.
Urcita bezmoc. I jsem si to vycitala. Pro¢ se mi to stalo? Zpétne v tom vidim velka
pozitiva, ze zvladneme vse. Byly jsme i na genetickych testech. Nepotvrdil se vrozeny
predpoklad. Zdadné genetické zatizeni nebylo potvrzeno. Pomohlo nam i Centrum pro
rehabilitaci osob se zdravotnim postizenim. Hlavné takové to srovnani, Ze na tom
nejsme tak zle. Celd rodina spolupracovala a zmobilizovala své sily tak, Ze jsme

3

rozhodli i pro druhé dité."
Chlapec

Matka chlapce vzpomina: ,,Je to miij teti syn. Je jiny nez jeho sourozenci. To vime. Ale

Jje velmi hodny a tohle néjak dame. Déti mi ve vSem hodné pomdahaji a mladsi bratr taky
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nemluvi. Asi to bude podobny. Za chvili nam pribyde dalsi sourozenec. Budeme resit to,

co prijde. Takze uvidime. Hlavu si s tim nelamu.

Spoluprace s odborniky

Dévcée

Po celou dobu rodic¢e spolupracuji s pediatrem, neurologem, klinickym logopedem,

vyuzivaji sluzby rané péce, a pravidelné cviéi s fyzioterapeutem.
Chlapec

Matka chlapce spolupracuje s pediatrem, klinickym logopedem, neurologem a détskym

psychologem.

Spoluprice s MS

Dévée

Na popud pedagogti MS pii zapisu k predskolnimu vzdélavani si rodie, ve spolupraci
s Centrem, zazéadali o podptrna opatieni vychazejici z jeji diagnozy. V soucasné dobé
dévée navitévuje MS s podporou asistenta, ktery ji byl pfidélen k 1.9 2019 a s
individualnim planem. Pozice asistenta je ve vychovné vzdélavacim procesu vyznamna.
Poskytuje podporu pii vzdélavani ditéte, pii jejim samostatném pohybu. Soucasti
podpory, respektujici specifika vyplyvajici z neurologické a z logopedické diagndzy, je
nacvik sebeobsluznych dovednosti, samostatného piijimani stravy ¢i nacvik zékladnich
hygienickych navyka. V pfipadé potiecby provadi asistent s dévéetem samostatnou
individualni a vzdélavaci vychovnou ¢innost zamétenou na SVP dle ramcovych pokynt
ucitele. Dulezitost pfi dodrzovani rezimu dne je moznost relaxace, na které dohlizeji jak
ucitelky, tak také asistent pedagoga. Pti vétsi télesné ndmaze dochazi u dévcete

k motorickému neklidu.
Chlapec

K 1. 9. 2019 chlapec nastoupil do MS jako pfedskoldk k povinnému piedikolnimu
vzdélavani a jeho star§i bratr do 3. tiidy ZS. Spoluprace s matkou byla z poéatku
rozpacitd. Informace pedagogiim byly davany priib&zné dle vzniklé situace v MS,

navstévy lékare ¢i specialisty.
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Vzhledem k podanym informacim a dané diagnoze adaptace chlapce probéhla bez
mensich komplikaci. Chlapec prvni mésic spise zaujal roli pozorovatele. Do ¢innosti se
nezapojoval. Nenavazoval ani zadné socialni vazby. Hral si spiSe samostatné ¢i sedél
vedle pedagogii. Jeho samoobsluzné a hygienické ndvyky nebyly dostate¢né osvojeny.
Pii jakémkoliv vykonani potfeby (umyti rukou, pouziti zachodu) chlapec plakal. Na

zakladé téchto zjisténych fakt se s chlapcem zacalo individualné pracovat.

Chlapec je velmi kontaktni. S pedagogy navazoval komunikaci pomoci dotekil jako je
pohlazeni ¢1 lehké potukdni. Zhruba po mésici se uz zapojoval do Cinnosti béhem
dopolednich aktivit (ranni kruh, pohybové chvilky ¢i centra aktivit). Centra aktivit si
nedokazal vybrat sam, ale jelikoz se drzel asistenta pedagoga, Sel vzdy tam, kde byl on.
Chlapec zacal vice spolupracovat, vice se smat a zazivat prvni Uspéchy. Jeho zajem o

¢innosti rostl a osobnostni posun byl znatelny.

V logopedické oblasti se vzdélavani zamétilo na dechové cviceni, rozvoj pasivni a
aktivni zasoby. Chlapec opakuje slova a dorozumiva se pomoci holych jednoslovnych
vét. Matka byla pfijemné piekvapend jeho posunem a oteviena dal$i spolupréci
s odborniky. Pfes MS se domluvila spoluprace se Specialnim pedagogickym centrem,
kde bylo provedeno celkové Setieni ditéte. Na zakladé doporuceni zacal chlapec
dochazet ke klinickému logopedovi, dostal odklad Skolni dochazky a od biezna 2020

mu byl pfidélen asistent pedagoga.

Spoluprace s vrstevniky

Dévée

Socializace dévéete jak v MS, tak s d&tmi, probéhla bez vétsich problémt. Pfi
spolupraci je komunikativni s mirnou tendenci k sebeprosazovani. Dév¢e rozumi viem
danym instrukcim. Lépe se soustfedi pii ukolech s nazornou podporou. Zpocatku pii
¢innostech pievladala slova: ,,Jd to neumim. Mné to nejde.” Vhodnym pusobenim
asistenta §la tato slova do tUstrani a dév¢e vzdy Einnost uspésné dokoncilo. Pfi praci
v centrech aktivit je schopno samostatného rozhodovani pro jeho zvolenou aktivitu. V
kolektivu uptednostiiuje ptitomnost starSich déti, které ji pfi ¢innostech rady pomahaji
¢1 prizpiisobuji tempo piimo ji. Déti k dévceti velmi citlivé pfistupuji v rdmei celého

rezimu dne a n&kdy prebiraji kompetenci pedagogl 1 asistenta. Berou ji jako
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rovnocennou, bez ohledu na jeji handicap. Dévceti to napomaha k ziskani sebedtvéry a

vede k celistvému osobnimu posunu.

Aktivity v centrech aktivit jsou pfipravovana tak, aby podnécovala vSestranny rozvoj
dévcete a vychazela z doporuceni specialisti. Tyto ¢innosti plni i ostatni déti. Nejsou
piizpisobovany jen dévceti. Z tohoto popudu vychazeji i pohybové aktivity, kdy

objednané kompenzaéni pomticky slouzi celému détskému kolektivu MS.
Chlapec

Adaptace ditéte probéhla bez komplikaci. Zpocatku inklinoval k dospélym a od déti si
udrzoval urcity odstup. Postupné si zvykl na nové prostiedi, rezim dne a zapojoval se do
¢innosti. Déti k chlapci zaujaly ochranitelsky a pratelsky postoj. Na vse se ho ptaly,
ukazovaly a vysvétlovaly. Chlapec ale vzdy jen koukal, kyval ¢i si doSel pro nékoho

Z dospélych a Sel mu ukazat, co déti délaji.

Chlapci jsou nabizeny aktivity s jednodus$im zadanim, ale vzdy promySleny tak, aby
nabidka téchto aktivit rozvijela jeho osobnostni rozvoj vzhledem k jeho schopnostem a
moznostem. S postupem cCasu je vidét 1 pokrok chlapce pti ¢innostech. Ukazalo se, zZe je
dalezita pribézna kontrola. Jinak prace neni dokoncena a chlapec odchéazi samovolné

K jiné ¢innosti.

Chlapec rad pracuje ve stolnich a manipulac¢nich hrach ¢i v ateliéru. Zde je vidét i delsi
udrzeni pozornosti. K témto aktivitdm se rad vraci 1 v odpolednich zajmovych

¢innostech.

Oblast komunikace je u chlapce neustdle podnécovana. Ve spolupraci s klinickym
logopedem a asistentem logopedické prevence je logopedickd priprava provazena
Vv ramci celého reZzimu dne. Do logopedické pripravy jsou zapojovany i ostatni déti ve
ttidé a pifi odpolednim odpocinku je individudlné provéadéna s chlapcem. Pedagogové
maji k dispozici logopedické zazemi s velkym logopedickym zrcadlem, které chlapec
rdd pouzivd. K rozvoji aktivni a pasivni zdsoby je pouzivan obrazkovy material.

Chlapec si velmi dobie vede a je rad za jakoukoliv formu pochvaly.
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10 Shrnuti zavéru kvalitativniho Setfeni

Vo1 Jaké faktory ovliviiuji proces zavadéni vzdélavaciho programu ZaS v MS?

Obrazek €. 1 Divody zavedeni

[ Diivody zavedeni ZaS do MS ]

—[ Vize reditele ]

—[ Zvyseni odbornosti pedagogt ]

—[ Skola pro viechny ]

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Voz Jaké faktory ovliviuji proces aplikace vzdélavaciho programu ZaS v MS?

Obrizek ¢&. 2 P¥inos programu pro MS

[Pf'l’nos programu pro Mg]

proskolenost personalu

& J

metodicka podpora

sebereflexe

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
Vo3 Jakym zplisobem reflektuje vzdélavaci program ZaS potieby déti se SVP?

Obrazek €. 3 Déti se SVP

[ Déti se SVP ]

—[ heterogenita ]

—[ spoluprace s rodinou ]
—[ individualizace ]

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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11 Diskuse

Bakalarska prace je zamétena na déti se SVP ve vzdélavacim programu ZaS. Hlavni cil
byl zamé&fen na popis transformace programu do prosttedi MS a pomoci dilgich cild
bylo dilezité zjistit mozné faktory ovliviiujici proces zavadéni a aplikace tohoto
programu. Dale byla popsana problematika déti se SVP v ZaS. K prozkoumani

vymezeného problému byl vyuzit kvalitativni vyzkum.

V teoretické ¢asti své bakalarské prace bylo poukazovano na dulezitost vybéru skoly jak
pro déti intaktni, tak i pro déti se SVP. V knize od Gardosové, Dudkové a kol. (2003) se
doc¢teme o podstaté programu ZaS. Metodika zdaraziuje konstruktivismus a praktické
¢innosti pfiméfené ke stupni vyvoje dané¢ho ditéte, aby uceni bylo interaktivnim
procesem. Tyto progresivni vychovné — vzdélavaci postupy jsou postaveny na realné
podstaté uceni. DéEti v tomto programu maji aktivni zadjem o uceni, umi se efektivnéji
ucit a bezpecné prostiedi osobnostni rozvoj ditéte jenom umociiuje. Informanti se
shoduji ve smysluplnosti programu. Uspoiadanim tfidy do center aktivit, systém prace v
nich a role pedagoga na pozici moderdtora, umoznuje navazat lepSi spolupraci,
kooperaci a komunikaci mezi détmi intaktnimi s détmi se specidlnimi vzd€lavacimi

potiebami.

V praktické Casti bakalaiské prace byla popsana implementace vzdélavaciho programu
Za$S do prostfedi vybrané MS. V knize Zaé¢it spolu: Metodicky privodce pro predskolni
vzdélavani se autorky zminuji o této implementaci a popisuji dulezitost proskoleni
pedagogického personalu (Gardosova, Dujkova et al. 2003). Na zakladé rozhovora z fad
pedagogti se pedagogové v toto tvrzeni shoduji, Zze jeden z dilezitych faktort
ovlivitujici proces zavadéni programu do Skolskych zafizeni je Skoleni. Pokud
pedagogicky personal neprojde $kolenim, nemizeme mluvit o celistvém programu, ale

pouze o zavedeni prvka Zas.

Na zdklad¢ ziskanych informaci od informantii ztad zdkonnych zéastupctl, vidime
dilezitost vybéru Skolského zatizeni a smysluplnost programu nejenom pro déti intaktni
ale 1 pro déti se SVP. Pedagogické obsazeni, podnétné prostiedi a flexibilita programu
umoziuje rozvijet a akceptovat individualni potieby kazdého ditéte, bez ohledu na jeho
omezeni. Kli¢ova je spoluprace s rodi€i, ktefi jsou nedilnou soucasti tohoto programu.

Bez vzajemné interakce by nebylo mozno pracovat a rozvijet schopnosti dan¢ho ditéte.

61



Do vybrané matetské $koly dochazeji déti se SVP. V souladu s legislativnimi normami
maji nastavend rtiznd podplrnad opatfeni jako je na ptiklad asistent pedagoga, plan
pedagogické podpory ¢i individualni vzdélavaci plan (dale zkr. IVP). Dle autorek
Gardosové a Dujkové (2003) by se mélo pii tvorbé IVP vyuzivat rozhovora s rodici a
dbat na nazory odbornikli. Na zaklad¢ osobni zkuSenosti a odpovédi informantd je
mnohdy slozité si priznat, ze dané dité potiebuje odbornou radu a nasledné vytvoreni
rodi¢em. Hledani feSeni ve spolupraci s rodici, je zaklad pro vytvofeni pevného vztahu
mezi nimi a pedagogem. Bohuzel samy autorky neuvadi mozna uskali pfi feSeni téchto

situaci, které by mnohdy mohly pomoc pfi feSeni téchto nesnazi.

Pro potteby bakalatské prace byla pouzita piipadova studie dvou déti pomoci
kategorizace podle veéku ditéte a socialnich faktori. V prvni kategorizaci byl popsan
vyvoj ditéte od pritbehu t€hotenstvi matky az po soucasnost. V druhé kategorizaci byly
popsany vlivy socidlnich faktort (ptisobeni rodiny, okoli a skolského zatizeni) na rozvoj

jejich osobnosti.

Autorky Krej¢ova a Kargerova (2003) popisuji, jak je pro ucitele dilezité obohaceni
novymi zkuSenostmi za pomoci inkluze, kterd podnécuje jejich profesiondlni 1
osobnostni rast. Ucitelé se dle jejich nazoru u¢i porozuméni, individualnim rozdilu mezi
détmi a zaroven se stavaji tolerantnéjSimi k odliSnostem. Z vypovédi informanti
vyplyva shoda s timto ndzorem. Informanti v rozhovorech uvedli, ze program ZaS
umoziuje zaclenéni ditéte se SVP. Nesmime opomenout, ze i pies veskerou snahu od
specialisti a pedagogii, dit¢ neud¢la velky pokrok, pokud rodi¢ nebude spolupracovat se
Skolnim zafizenim ve vzajemném souladu. S timto ndzorem se shoduje i autorka.
Vzijemna interakce mezi t€émito détmi a détmi intaktnimi je obohacujici Zivotni
zkuSenost pro vSechny zucastnéné. Pedagogické obsazeni, podnétné prostiedi a
flexibilita programu umoziiuje rozvijet a akceptovat individudlni potieby kazdého
ditéte, bez ohledu na jeho omezeni. Prace s détmi se SVP je velkym obohacenim pro
kazdého z nas. O to vice pro détsky kolektiv, kterym je dit¢ se SVP. Na zaklad¢
popsanych skute¢nosti a osobnich zkuSenostech autorky je pro déti intaktni toto
obohaceni dulezitym meznikem v jejich osobnostnim rozvoji. Jak pro rodice, tak i pro
pedagoga je velkou motivaci, kdyz déti berou dité se SVP jako rovnocenného partnera,

s kterym se mohou navzajem délit o své pokroky a uspéchy a své emoce tak mize sdilet
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se vSemi kolem sebe. Stava se tak nedilnou soucasti zivota nejen Skolniho kolektivu, ale

mnohdy i kamarddem v mimoskolnim prostiedi svych vrstevnikd.

Na zéklad¢ zjisténych dat mlzeme program ZaS doporucit pro vsechny déti.
Pedagogickym pfistupem orientovanym na dité, prosazovanim a umoznénim inkluze
déti, jen zdaraznuje individudlni pfistup k ditéti a partnerstvi Skoly, rodiny i S$irsi

spole¢nosti podilejici se na vychové a vzdélavani ditéte.
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12 Zavér

Bakalaiska prace se vénovala programu ZaS v kontextu déti se SVP. Cilem bakalatské
prace je zpracovani vymezeného problému v teoretické rovin¢ a na této bazi nasledovné
provedené kvalitativni Setfeni v designu ptipadové studie, kterd se zaméfuje na popis
zavadéni a aplikace vzdélavaciho programu Zacit spolu do prostiedi MS. Nedilnou
soucasti bylo zjisténi faktort, které mohou ovliviiovat zavadéni a aplikaci programu

Za$ a popsani problematiky déti se SVP v MS s timto vzdélavacim programem.

K pfedem stanovenému cili byly formulovany nasledujici tfi vyzkumné otazky.
Vo1 Jaké faktory ovliviiuji proces zavadéni vzdélavaciho programu Zaéit spolu v MS?
Vo2 Jaké faktory ovliviiuji proces aplikace vzdélavaciho programu Zagit spolu v MS?
Vo3 Jakym zptsobem reflektuje vzdélavaci program Zacit spolu potieby déti se SVP?

Pro naplnéni stanoveného cile byly uskute¢nény polostrukturované rozhovory
S pedagogy a zdkonnymi zastupci, ktefi maji zkuSenost se vzdélavacim programem ZaS
a détmi se SVP. I presto, ze se jednalo o kvalitativni Setfeni a nemtizeme posoudit
nazory Siroké vefejnosti, ziskdvame autentické odpovédi zalozené na osobnich

zkuSenostech dotazovanych informantt.

vvvvvv

je dan vizi feditele. V soucasné dob¢ nase legislativa umoziiuje realizovat tento program
ve vSech Skolnich zafizenich. Program je zcela v souladu s pozadavky stanovené
legislativy a napliuje cile Ramcového vzdé€lavaciho programu pro piedskolni
vzdélavani v MS. Skolska zatizeni na zdkladé metodiky $kolskych dokumenti tvoii své
Skolni a t¥idni vzdélavaci programy. Skolni vzdélavaci program je v plné kompetenci
feditele Skoly a pedagogicky pfistup orientovany na dité, ktery program ZaS prosazuje,
je jen ptidanou hodnotou. Z vysledki Setfeni jasné vyplyva, Ze volbou tohoto programu
si déti osvoji vSechny dilezité kompetence, které je ptfipravi na aktualni pozadavky 21.

stoleti.

Vysledky Setfeni potvrzuji, Ze nepostradatelnym faktorem ovliviujici proces aplikace
tohoto programu je samotna role pedagoga. Pro spravnou realizaci programu je
nepostradatelna spolupréace celého tymu, od provoznich pracovnikil, asistentl pedagogt

az po samotné ucitele. Kazdy ¢len tymu je individualita a tvofi diileZitou cast celku.
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Neni vyjimkou, ze mezi kolegy jsou rozdily jak ve vzdélani, véku pedagogi, tak i v
samotné délce praxe. Tyto skutecnosti i pfes svou narocnost, mohou spole¢nou praci

obohatit a podpofit spole¢ny cil.

Program ZaS, reflektujici SVP déti, rozviji osobni piedpoklady kazdého ditéte
V nestresujicim a bezpecném prostedi. Kazdé dit€¢ ma fadu individuélnich rysu, které je
nutno zohlednovat pti vychové a vzdélavani, abychom docilili co nejefektivnéjsiho
uceni. Pokud pedagog dokaze podnécovat jeho individudlni potieby, umozni ditéti
zazivat uspéch a dosahovat jeho osobniho maxima. Muzeme fici, ze vSechny déti
v programu ZaS dosahuji efektivnéjsich vysledkd v oblasti socidlniho, emoc¢niho, ale i
kognitivni rozvoje bez ohledu na to, zda se jedna o déti intaktni ¢i dité se specialnimi

vzdélavacimi pottebami.

Informanti jak z fad pedagogu, tak i zakonnych zastupci se shoduji a povazuji za
klicovy bod vzijemnou spolupraci nejen mezi ditétem a pedagogem, ale predevsSim
mezi ucitelem a rodiCem navzdjem. PficemZ zdlraznuji Castou informovanost o
pokrocich, ale i problémech svého ditéte. Vytvofenim partnerského vztahu mezi rodici a

Skolskym zafizenim je jednim z hlavnich principti programu ZaS.

Bohuzel ptipadova studie Skolského zafizeni, které proslo procesem transformace na
program ZaS, nam poukazuje na mozné riziko spadovosti ditéte, kterd ohrozuje budouci
spolupraci zakonnych zastupcti s MS a potladuje atraktivitu programu. Zde je opét
dalezitym néastrojem oteviena komunikace. Program se snazi respektovat krom
jedinecnosti ditéte i1 jeho kulturni a socidlni prostedi, ze kterého dit€ pochazi a snazi se

prohlubovat vzajemné vztahy v ni.

Jde o nekoncici proces udrzeni kvality standardu prace, profesionality pedagogi a

otevieni se $irsi vefejnosti podpoifenou i legislativng.
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Priloha ¢. 1 Informovany souhlas
Vézena pani, vaZeny pane,

obracim se na Vas s prosbou o spolupraci. V soucasné dobé vypracovavam
zavéreCnou praci, V ramci které provadim vyzkum, jehoz cilem je popis aplikace
vzdélavaciho programu Zacit spolu v matetfské Skole a zjistit, jakym zpisobem
reflektuje tento vzdélavaci program potieby déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
Z ucasti na vyzkumu pro Vas vyplyvaji tyto vyhody ¢i rizika....(uved’te vycet a pouceni

o vSech vyhodach a rizicich — srozumitelné pro laika).
ProhlaSeni

ProhlaSuji, Zze souhlasim s ucasti na vySe uvedeném vyzkumu. Student’ka mne
informoval/a o podstaté¢ vyzkumu a seznamil/a mne s cili, metodami a postupy, které
budou pii vyzkumu pouzivany, stejné€ jako s vyhodami a riziky, které pro mne z ucasti
na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim s tim, Ze vSechny ziskané udaje budou anonymné

Zpracovany a pouzity pro ucely vypracovani zavérecné prace studenta/ky.

Meél/a jsem moznost si vSe fadné, v klidu a v dostatecné poskytnutém cCase zvazit. Mé¢l/a
jsem moznost se studenta/ky zeptat na vSe pro mne podstatné a potfebné. Na tyto dotazy

jsem dostal/a jasnou a srozumitelnou odpoveéd:.

Prohlasuji, ze beru na védomi informace obsazené¢ v tomto informovaném souhlasu a
souhlasim se zpracovanim osobnich a citlivych udaji ucastnika vyzkumu v rozsahu,

zpusobem a za ucelem specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Tento informovany souhlas je vyhotoven ve dvou stejnopisech, kazdy s platnosti
originalu, z nichz jeden obdrzi ucastnik vyzkumu (nebo zdkonny zastupce) a druhy

student/studentka.

Jméno, ptijmeni a podpis ucastnika vyzkumu (zdkonného

zastupce):

V dne:
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Jméno, ptijmeni a podpis

studenta/studentky:
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Piiloha ¢. 2 Rozhovory s informanty z Fad pedagogu

e To1Z jakych divodi byl do vasi §koly zaveden vzdélavaci program ZaS?
Informant 1

»INasi prioritou je byt dobrou Skolou pro vsechny. Tedy i Zaky se socidalnim i se
zdravotnim znevyhodnénim ¢i Zaky mimordadné nadané. Vychazime z predpokladu, Ze
kazdy je v nécem dobry a ma pravo stat se plnopravnym clenem spolecnosti. Snazime se
maximalné rozvijet vSechny osobnostni slozky Zdka. Zdci se mohou spolupodilet na déni

I3

ve skole. *
Informant 2
,.Z mého pohledu to byl feditel, jeho vize a koncepce MS. *
Informant 3

., Pracovala jsem v MS, kde o zavedeni programu ZaS teprve premysleli. Hodné jsem
jim pomohla se zarizenim trid, s naplanovanim prostorii pro centra aktivit a i s jejich
vybavenim. Dnes se tam uz dle programu ZaS pracuje. Osobné si myslim, Ze reditelka
vidéla rozdil ve vystupech déti ve své ZS a ZS s programem ZaS. V minulé MS §lo hodné
o spolupraci s rodici, kteii se viibec do déni skoly nezapojovali. Reditelka chtéla zménit
zpusob komunikace s rodici a vice se jim otevrit. Programem chtéla i zvysit odbornost
ucitelek, vice podporit samostatnost déti a détem z MS umoznit plynulejsi prechod do

skoly. *

e Toz2 Co vidite jako nejvétsi prinos pro materskou Skolu se zavedenim

programu Za$S, aby mohl dobre a kvalitné fungovat?
Informant 1

., Nasim cilem je zajistit, aby Skola poskytovala détem kvalitni vzdélavani a nabizela
misto s pratelskou atmosférou podporujici moralni hodnoty a tradice, kde se Zdci,
rodice a zaméstnanci budou citit spokojené. Chceme, aby od nas odchazeli Zaci, kteri
jsou schopni se celozivotné vzdélavat, tymové spolupracovat, umét zachdzet s

informacemi, byt kreativni a flexibilni. Ucime své Zaky toleranci, ucté k lidem, k lidskym
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vytvorum i k prirode, ochoteé pomoci tam, kde je to potieba a prijimat zodpovédnost za
své jednani. Chceme spolecné vytvorit prostredi charakteristické vzajemnou podporou,

spolupraci, jasnymi pozadavky, zodpovédnym pristupem a snahou o stalé zlepsovani.

Informant 2

vvvvvv

a metodik az po vedouci ucitelku, metodicka sdruzeni. Vse ale stoji na osobnim
predpokladu a entuziasmu pedagogii. Pedagogové s delsi pedagogickou praxi méli
problém opustit zajeté navyky a dovednosti. Bylo slozité zmenit zpiisob mysleni, prace s
détmi a jinak pristupovat k reseni vzniklych problémii. Clovék se i po mnoha letech musi
ucit novym vecem. Neékteri pedagogové to vzdali a odesli ucit jinam ¢i odesli do upiné
jiného oboru. Pro mé je dulezité zazemi v praci, shovivavost pracovniho okoli pedagogii
a vedomi, Ze ucitel na praci neni sam. Jedna se o celoZivotni proces praci na sobé, ale

I3

bez urcitych hranic a mantinelii by vychova nesla.
Informant 3

»V predni 7adé je to , kvalitni* ucitel. Ten se miize individualné zamérovat na kazdeée
dité. Dale je to nabidka cinnosti v centrech. Dité si vidy vybira dle své volby, aby se
mohlo prosadit a naucit se novym vécem. Na déti i hodné piisobi hodnotici kruh, kde si
reflektujeme veskeré cinnosti, uspéchy, ale i neuspéchy. Déti umi pracovat s chybou a

zamyslet se nad svym chovanim. To je pro né velky posun vpred. *
J

e Tos Z jakych diivodu si myslite, Ze je vzdélavaci program ZaS vhodny pro

déti se specialnimi vzdélavacimi potirebami?
Informant 1

,»,Od Skolniho roku 2014/2015 pracujeme v programu Zacit spolu. Jde o program, jenz
zdiiraznuje individuadlni pristup k ditéti a partnerstvi skoly, rodiny i Sirsi spolecnosti v
oblasti vychovy a vzdeélavani. Prosazuje a umozZiuje inkluzi deti se specialnimi
vzdélavacimi potrebami. Jedna se o program, ktery predstavuje pedagogicky pristup

orientovany na dité.

Informant 2
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~Program ZaS byl pro tyto deti stvoreny. Mnozstvi pedagogii na tridé umoznuje
individualizaci ditéte se specidalnimi potrebami. Kdyz pozoruji jejich praci v centrech,
vidim viditelné pokroky, kooperaci mezi détmi, ale i praci s chybou, ktera je pro rozvoj

ditéte dulezita. Samozrejmé jsou centra chystana tak, aby je zvladl kazdy bez ohledu na

vvvvvv

«

urovni na dané cinnosti. Vysledky ale stoji za to.*
Informant 3

»Myslim si, ze program ZaS hodné pracuje a umozZnuje snadné zaclenéni deéti se
specialnimi vzdélavacimi potirebami. Aplikace metod prdce s detmi, vybaveni pomiicek v
centrech aktivit, ale i pro rozvoj jemné a hrubé motoriky ¢i pomiicek, které doporuci
specialné pedagogické centrum. Deéti bez ohledu na svij handicap se velmi dobre
orientuji v centrech. Vi, kdo jakou ma znacku, kdo ma, kde byt a tim, Ze ucitel bere roli
moderdtora, jsou déti vedeny k vzdjemné komunikaci. Kontroluji se, pomahaji si,
upeviuji si a dodrzuji sva stanovena pravidla. Ze zacatku vedla prace v centru stolnich
a manipulacnich her, kdyz se pak déti rozkoukaly a pochopily princip prace v centrech,

I3

rostl zajem i o dalsi centra.

W
4 W

e Tos Vnimate rozdil prace déti se specialnimi potfebami v béZné MS ¢i s

programem ZaS?
Informant 1

wpolecne vyucovat zaky se specialnimi vzdelavacimi potrebami a Zaky intaktni? Ano,
Ize. Podstatou programu je rovné zachazeni s rozdilnosti intelektualnich i fyzickych
schopnosti, s etnickymi, jazykovymi nebo kulturnimi rozmanitostmi. Pedagogické
Jjednani je zalozeno na akceptaci rozdilnosti zdakii v edukacnim procesu a respektuje, Ze
kazdé dite muze v pribéhu skolni dochdzky, byt docasné a kratkodobé, pocitovat

potrebu individudlni podpory nebo mit specidlni vzdelavaci potieby.
Informant 2

., Tady musim Fict, Ze nejvice doslo k posunu jak ze stran rodicu, tak i specialisti a
pedagogu. NaSe Skolstvi nyni umozZiuje navyseni persondlu — asistentii k détem. I kdyz
na druhou stranu, drive deti mely vice rozvinutou fantazii, byly motoricky zdatnéjsi a

dokdzaly si vyhrdat s malem. Nevyhoda byla uzavienost MS viici rodiciim. Byl tvrdsi
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dopad na ucitele a rodice. Dochazelo k ndlepkovani na vesnici k pristupu spoluprace s
SPC. Nebyla moznost konzultovat problémy s rodici, aby to nahodou neukazovalo na
neprofesionalitu pedagoga. Problémy se resily pouze v ramci skoly. Z tohoto ditvodu se
déti se specidlnimi potiebami diagnostikovaly az v ZS a v ramci MS se s nimi
,,hepracovalo“ vzhledem k vysokému poctu na tridé. Nebyla moznost individualné s
ditétem pracovat, ale déti k zdpisu povinnému zakladnimu vzdeéldavani sly pripravené.

Ani nebylo tolik logopedickych vad. “
Informant 3

.V bézné MS je dité se specidlnimi vzdélavacimi potiebami hodné oddélovino. Dalo by
se Fict, Ze jedou v jedné virovni. Casto je vnimdno, jako Ze je jiné. V- MS s programem
ZaS se hodné spolupracuje jak s rodici, tak i specialisty. Nabidku center
prizpusobujeme vSem, nejen detem se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Vse je na
Jjejich volbé. Casovy prostor na prdci neni omezen. Vzdy vychdzi z potieb daného ditéte.
V MS bézného typu se ve tiidé, ale i v ramci celého dne, se pri tak velké dochdzce déti
nedalo stihat (dité si délalo, co chtélo). Persondlniho obsazeni bylo malo. Na Fizenou
cinnost z pravidla byla jedna ucitelka. TakzZe p7i tom poctu se ucitelky spise veénovaly

nejsikovnejsim détem, které udavaly tempo celé tridy.
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Priloha ¢. 3 Rozhovory s informanty z fad zakonnych zastupci

* TO3 Z jakych divodu si myslite, Ze je vzdélavaci program ZaS vhodny pro déti

se specialnimi vzdélavacimi potirebami?
Informant 4

,, Libi se mi tento program a centra aktivit, které si déti mohou vybirat. Volba je pro dité
dulezita. E. je velmi tvrdohlava, a to ze se rozhodne pro dané centrum vychazi z jejich
aktualnich potieb. Ty chces skladat? Tak pojd’! Prosté nic neni problém. Je to pro nas
velmi osvobozujici. Vazim si i spoluprace s MS a s asistentem. Velkou pomoc citim se
cvicenim. Kdyz prijdeme z Arpidy, predam pedagogum nové cviky a kdyz je E. ve Skolce,
odpadaji mi starosti se cvicenim doma. Se mnou cvicit nechce. Od nastupu do MS vidim
u ni posun. V pohybu se zlepsila, lépe mluvi a je rada mezi detmi. Jsem rada, Ze do
kolektivu zapadla a déti ji prijaly. Z tohoto duvodu si cenim moznosti heterogennich
trid, tahnou ji predskoldaci. Ti starsi déti se ji zastanou a pomahaji k samostatnosti. Déti
nekdy prevezmou zodpovédnost za ucitelky, protoze E. chce vse délat sama a pomoc

kamaradii ji pomaha. Emicka je nadSend, furt se doma o tom zminuje .
Informant 5

., Vidim velky pokrok u svého syna. Syn ma vyvojovou dysartrii percepcniho typu. Uz je
predskolak, ale je na urovni 4 - letého ditéte. Diky prdaci pedagogii se mi zacind
rozmlouvat. Ma zajem o jiné cinnosti, nez mival. Hodné kresli a u toho mi povida. Uz
pozna casti obliceje a sam rFekne, Ze chce na zachod. Je samostatnéjsi. Kazdou chvili se

nam narodi dalsi dite, takze ted uz opravdu i musi.

r S W

e Tos Vnimate rozdil prace déti se specialnimi potfebami v bézné MS ¢i s

programem ZaS?
Informant 4

,,Srovnani primo s MS bez programu ZaS spolu nemam, ale zase mam srovnani skrze
centra pro rehabilitaci osob se zdravotnim postizenim. Byla jsem nestastnd z toho, co
nas potkalo, ale teprve tam jsem si uvedomila, Ze to neni Zadna tragédie. Myslim si, Ze
Jjsme péekné vSechno dali. E. déld pokroky, a pak kdyz vidim podporu ze strany reditele.

VSechny ty rehabilitacni i kompenzacni pomiicky, které se pro E. sehnaly. Uvédomuji si,
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Ze je to opravdu nadstandard. E. ma ve skolce stejné pomiicky jako v Centru. Je uzasnée,

«

Ze si s nimi mohou hrat i ostatni deti. Je pro nas velka odména. I my se citime uzitecni. *
Informant 5

., Ano vanimdm. Muij syn chodil do MS, kde tento program nebyl. V té dobé to bylo hodné
ndarocné. Do MS mi moc chodit nechtél. Také jsme byli hodné nemocni a do cinnosti se
moc nezapojoval. Spise se furt stranil. Nevim proc to tak bylo, ale jsem rada, ze jsem ho
prendala a chodime do MS s programem ZaS. Uvédomuji si, Ze nasi vyhodou byla

«

spadovost, protoze je o tuto skolku velky zdjem.
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