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ABSTRAKT

Zemépisné soutradnice jsou dulezitou soucasti kazdodenniho svéta. Bakalaiska prace
predstavuje Kriticka mista ve vyuce zemépisu, zabyva se moznymi divody a seznamuje
S novymi inovacemi Ramcového vzdélavaciho programu, které se budou tykat oboru
zeméepis. Vymezuje zemépisné soufadnice jako kritickd mista ve vyuce a nasledné
popisuje mozné divody, dle jakych atributi je toto téma naro¢né. Pomoci
polostrukturovanych rozhovorti s vyucujicimi zemépisu na zakladnich Skolach a nizSich
stupnich gymnazii ziskdva hlubsi vhled do feSené problematiky. Vysledky syntetizuje
pomoci metody I.N.S.E.R.T., ktera se je posuzovat s nastudovanymi a popsanymi fakty.

V zavéru préace jsou shrnuty celkové vysledky provazané teoretickymi vychodisky.

Klic¢ova slova: zemépisné soutfadnice, prace s mapou, kritické misto, zem&pisna poloha,
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ABSTRACT

Geographical coordinates are an important part of everyday world. This bachelor's
thesis presents critical points in geography teaching, discusses it's possible reasons and
introduces the new innovations of the Framework Curriculum that will affect the
discipline of geography. Thesis identifies geography coordinates as critical places in
teaching and then describes possible reasons according to which attributes this topic is
challenging. Using semi-structured interviews with geography teachers in primary and
lower secondary schools, this thesis gains deeper insights into the issues at hand. The
results synthesizes using the 1.N.S.E.R.T. method to assess them with the facts studied
and described. The thesis concludes with a summary of the overall results linked to the

theoretical background.
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1 Uvod

Kdyz se podivime na mapu svéta, otevira se pfed nami nekoneény ocedn moznosti a
dobrodruzstvi. Zemépisné soufadnice ndm umoznuji pochopit a orientovat se v nasi
fyzické realité. Znalost zemépisnych soufadnic nam umoznuje piesné urceni polohy
mist a objektl, coz je dulezité nejen pro cestovani, ale i pro fadu profesi, od geografii az
po navigatory.

Pro zaky druhého stupné zékladni Skoly jsou zemépisné soufadnice nejen
abstraktnim konceptem, ale klicovym prvkem, ktery jim pomaha rozumét svétu kolem
nich. Vyuka zemé&pisnych soufadnic neni pouhym uéenim o geografickych pojmech, ale
cestou k objevovani svéta a pochopeni jeho fungovani. Pro mnohé zaky piedstavuje tato
vyuka prvni krok do Sir§iho svéta geografie a prostorového mysleni. Avsak tato cesta
neni vzdy pro kazdého Zéka jednoduchd. Nékteii se mohou potykat s riznymi vyzvami
a prekazkami, které brani jejich plnému porozuméni zemépisnym soufadnicim.
Nedostatecna motivace, obtizné koncepty a nedostatek vhodnych vyukovych prostiedkt
mohou Vvést ke ztraté zajmu a pochopeni.

Predstavena bakalarskd prace se vénuje kritickym mistim ve vyuce zemépisu,
konkrétné se zabyva zemépisnymi soufadnicemi, které jsou dle Pluhackové, Duftek,
Stacke, Mentlik (2019) povazovany viibec za nejkriti¢téjs$i misto ve vyuce v 6. rocniku
zakladni Skoly. Pro kazdého miize byt definice kritického mista jina, pfesto ale vzdy
podobna. Pravdépodobné se kazdy Eloveék ve svém Zivoté s kritickym mistem setkal.
Mohlo pro n¢j znamenat prohru, selhani, frustraci ¢i nepochopeni. Jak zminuje ve své
kvalifikacni praci Pelikdn (2021), kriticka mista ve vyuce definujeme z pohledu Zaka,
kde zaznamenava neuspéch, tak i ze vzdélavaciho procesu ucitele. Kdyz se zeptate zaka,
jaké misto ve vzdélavani povazuje za kritické, pravdépodobné vam odpovi kazdy trochu
jinak. Vsechny obory ve vzdélavani nesou fadu problematickych celkt, nelze vymezit
pouze jeden. Na otazku, pro¢ pravé zemépisné soufadnice muizeme fadit k tém
nejkritictéj§im mistim ve vyuce zemépisu, by méla odpovédet tato bakalarska prace.

Hlavnim cilem bakalafské prace je zjistit, zda mtizeme fadit zemepisné soufadnice
ke kritickym mistim ve vyuce zemépisu, a zanalyzovat pfipadné z jakych divoda. Toto
Setfeni nasledné provést mezi uciteli zemépisu na zakladnich Skolach a nizSich stupnich
gymnazii. Diky nému zjistit nejenom vymezeni miry kriti¢nosti, ale 1 zplsob vyuky,

vymezeni si ¢asu na toto téma a vyuZzivani rdznych pomiicek ve vyuce. Jako dil¢i cile



prace bylo popsani pohledu na feSenou problematiku o¢ima jinych autorti. Kriticnost
nesouvisi pouze s jedinym tématem, ale propojuje dalsi témata i obory. Zemépis je
komplexni véda, kterd by neméla byt ucena samostatné, coz pak mtize vést k vymezeni
vétsiho poctu kritickych mist pravé v tomto oboru.

Prace je rozdélena na teoretickou a analytickou cast. Teoretickd ¢ast se zabyva
studiem literatury a odbornych ¢lanku zabyvajicimi se kritickymi misty ve vyuce ¢i
jejich prekonavani a inovacim. Dale zahrnuje zvolenou metodiku vyzkumu a zpracovani
dat. Nasleduje analyticka ¢ast, ktera popisuje vlastni vyzkum, zpracovani, analyzu a
interpretaci ziskanych dat a jejich naslednou syntézu.

Téma bakalatrské prace bylo zvoleno predevsim proto, aby dalo povédomi, ze i
zemepisné soufadnice nemuseji vzdy pro zaka znamenat utrpeni. Pokud by se tak stalo,
jakych chyb je mozZzné se vyvarovat a piipadn€ tento problém piekonat. Vyuka
zemépisnych soutfadnic by mohla byt pro zéky inspirativni a motivujici pro jejich dalsi

studium zemépisu.



2  Teoreticka vychodiska

Teoreticka vychodiska prace se zabyvaji piedevsim studiem literatury o kritickych
mistech ve vyuce. Téma bakalaiské prace specifikuje vymezeni kritickych mist v oboru
zemépis, konkrétné zemépisnych soutradnic. Dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik
(2019) mizeme téma zemépisné soufadnice povazovat ze nejkriti¢téjsi (podrobnéji viz
nize). ReSerse literatury specifikuje kritickd mista a vyuku zemépisu. Dale se vénuje
zafazeni zemépisnych soufadnic do Ramcového vzdélavaciho programu (MSMT 2023)
a jeho revizim. Poukazuje na zmény tykajici se oboru zemépis, které se diky velké

revizi RVP ZV zméni.

2.1 Kiriticka mista ve vyuce zemépisu

Dle Mentlik, Slavik, Coufalovd (2018) muzeme kriticka mista ve vyuce zemépisu
vymezit jako oblasti, kde Zaci Casto zaznamenavaji netspéchy nebo nedostateéné
porozuméni dané latky. Obdobnym vyrazem vymezuje kritickd mista (Rendl, Vondrova
a kol. 2013) jako oblasti, kde Zaci chybuji, a nedokazi danou latku uZivat
v kazdodennim Zzivoté. Mentlik, Slavik, Coufalova (2018) dale definuji tato mista jako
klicova pro pochopenti, jak Zaci interaguji s u¢ivem a kde mohou nastat potize. Ucitelé
se soustfedi na riizné didaktické postupy, které pomohou zakim piekonat prekazky
spojené S témito kritickymi misty. Identifikace téchto mist je dilezitd pro urceni
moznych pficin obtiznosti a nasledné navrhnuti efektivnich vyukovych ptistupi, které
pomohou pieklenout tuto problematickou oblast. Pelikan (2021) zminuje, ze kritické
misto neni pouze na strané zaka, ale 1 vzdélavaciho procesu ucitele a kurikula.

Ve vyzkumu, ktery provadéli autofi Pluhackova, Dufek, Stacke, Mentlik (2019),
vyvstalo né€kolik kritickych mist ve vyuce zemépisu. Tento vyzkum byl ureny na
témata ze zemépisu, ktera jsou dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélani (dale jen RVP ZV) zafazena do 6. ro¢niku ZS s predpokladem, Ze ve $kolnich
vzdélavacich programech (dale jen SVP) a tematickych planech (dale jen TP) se mohou
na nckterych Skolach liSit. Identifikace kritickych mist probéhla na zéklad¢ analyzy
polostrukturovanych rozhovori suciteli zpraxe. Nésledné¢ byla kritickd mista
diskutovana metodou focus group (Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik 2019). Metoda
focus group slouzi k ziskani hloubkového porozuméni, a rozvijeni nazord ve formé

skupinové diskuse, které vznikly né&jakou jinou formou (Morgan 1996). Nasledné



Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) vytvofili vyukové moduly, které byly

oveétovany v praxi. Nasledna tabulka zobrazuje analytické jednotky dle miry kriti¢nosti.

Tabulka 1 Kritické mista v zemépise v 6.rocniku ZS

Analyticka jednotka Cetnost
Zemgépisné souradnice 21
Mg¢titko mapy 14
Casova pasma 11
Orientace na map¢ 11
Cirkulace v atmosféie 10
Préace s mapou 9
Litosférické desky a jejich pohyby 9
Féaze Mésice 8
Pohyby Zemé 7
Mapy 7
Urcovani zemépisné polohy 6
Litosféra 6
Horotvorné procesy 6

Zdroj: Pluhackova a kol. (2019), Vlastni zpracovani (2024)

Nejvétsi miru kriti€nosti dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) ziskala
analyticka jednotka zemépisné soufadnice. Celkovée s ni souvisejici témata ziskala také
velkou miru kriti¢nosti. K podobnym vysledkiim dospél Pelikan (2021), ktery uvadi, ze
urCovani zemépisné polohy se fadi vibec k nejproblemati¢téjsim tématim. Dale
zminuje praci s mapou a urcovani ¢asovych pasem. Podlesakova (2021) ve své praci
zminuje, ze nejkriti¢téjSim mistem ve vzdélavani zemé&pisu je prace s mapou a celkova
orientace na ni. Na druhé misto fadi dle svého Setfeni urovani zemépisné polohy.
Pelikan (2021) dale klade diraz, ze vétSina kritickych mist souvisi s dal§imi pfedméty
(matematikou, fyzikou). Predevsim uvadi, Zze kritickA mista tUzce souvisi
s kartografickymi tématy.

Predklddand bakaldiska prace se zamétuje na vyuku zemeépisnych soufadnic,
pravé jako jedno z kritickych mist ve vyuce na zékladni Skole. Jiz zminovana prace
S mapou mé piimou souvislost se zemépisnymi soufadnicemi. Zaci by méli pracovat
s atlasem uz na 1. stupni ZS, aby na za¢atku 6. tiidy byli schopni ovladat zakladni
mapové dovednosti (Podlesakova 2021). Prace s mapou ve vyuce je jednou z kli¢ovych

kompetenci k rozvoji geografického mysleni. Mapa v zemépise udava komplexnost
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pfedmétu, dokéze rozvijet kartograficky jazyk, zlepSuje ctendiské a matematické
dovednosti, obzvlastiuje vyuku a vede k motivaci zaka (Hanus a kol. 2020). Jestlize
zaci nemaji dobré matematické znalosti, mohou selhavat pfi pouzivani map a rozvoji
mapovych dovednosti (Hanus, Havelkova, Svubova 2021). PouZivani GIS ve vyuce
zemépisu je modernim, ale dualezitym jevem, GIS dokaze pomoct zakim rozvijet
prostorové mysleni, které je nezbytné pro pochopeni vSudyptitomného vlivu umisténi.
Vyuziti GIS v hodinach pfinasi velkou efektivitu mezi zaky, mohou si timto néstrojem
ukazat razné dé&je, co se pravé odehravaji (Azzari a kol. 2013). Vyuzitim modernich
technologii, jako jsou tablety ve vyuce zemépisu, se zabyvala Firlova (2018), kde
popisuje, ze pouziti tabletu ve vyuce privadi velké zpestieni, ale je Casové narocné.
Mylné predstavy ucitelll, které jsou zpiisobeny predev§im nedostatkem ¢asu a riznymi
diferenciacemi (Cox, Steegen, de Cock 2016), mohou byt také z jednou podminek pro
vymezeni kriticnosti daného tématu. Ptiprava ucitele je kli¢ova pro uspésnou vyuku, ale
prabéh vyuky zévisi na aktivit¢ zaka a jinych faktorech. Ucitel by mél byt schopen
ptizplsobit svou strategii béhem vyuky podle aktudlnich podminek a reagovat na nové
situace. Za celkovy cil vyuky mizeme povazovat dosdhnuti optimalizace vzdé¢lavaciho
procesu a rozvoje osobnosti zdka s ohledem na SirSi spolecenské a kognitivni cile
(Janik, Manak, Knecht 2009).

Knecht (2008) provedl vyzkum ucebnic zemépisu, kde se ukazala jako
problematickd mista mezi zdky pfedev§im abstraktni a odborné pojmy. Ucitelé
zemepisu nemohou veédét piesné udaje o vSech vyvojovych udalostech, které se
odehraly, zemépis se stale méni a obnovuje (Morgan 2010). Kazdy pedagog by mél byt
schopen vytvofit piijemné klima ve tfidé, nastavit jasnd pravidla, kterd budou
dodrzovéana z obou stran. Spravna motivovanost zakid pro lepsi uspéchy a pouceni se
z chyby muize vést kK vétsi oblibenosti daného pfedmétu. Klicovou motivaci pro studium
je vlastni ptiklad a postoj ucitele. Rozvijeni své osobnosti ucitele mimo Skolni prostredi
dopomaha pro zefektivnéni vyuky (Macounova 2020). Hlavnim cilem je zvazit
existujici pfistupy v geografickém vzdélani a nalézt zplsob, jak 1épe implementovat
klicové koncepty tohoto oboru. Dtliraz je kladen na zaclenéni téchto principti do vyuky
budoucich ucitelii na univerzitach a jejich nasledné zavadéni do Skolnich osnov. Tento
krok by mohl byt pomocny k posileni kvality geografického vzd€lavani a pomoct
zaklim 1épe porozumét soucasnym globalnim vyzvam (Svobodova, Spurnd, Knecht
2020).
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Vyuka kritického mista zemépisnych soufadnic by méla byt atraktivni pro zéky.
Jednou z moznosti je praktické vyuziti GPS systémil. Zaci pochopi, jak se zemépisné
soutradnice daji vyuzivat v praxi, na ptikladu mapovani mista bydlisté, malovani v GPS
apod. (Ja¢ 2011). Vyuka by méla byt vzdy vedena kvalitné, aby zak m¢l vice znalosti
nez pied predstaveni tématu (Janik a kol. 2013). Ucitel by mél volit kvalitni pomuicky
pfi vysvétlovani tohoto tématu. V ucebnicich zemépisu byvaji dost Casto zobrazeny
mapy, které mohou vyznacovat jiné jevy, nez pro jaké byly vytvofeny (Hanus a kol.
2020).

2.3 Zarazeni zemépisnych souradnic dle RVP ve vyuce

RVP lIze charakterizovat jako kurikularni soubor Ceské republiky, ktery popisuje
vzdélavaci obsah, océekavané vystupy a ucivo danému stupni Skoly. Podporuje
propojovani vzdé€lavaciho obsahu, riznych metod a styli vyuky. Dale také popisuje
podminky pro zéky se specialnimi potfebami ¢i cizinci. Urcuje kli¢ové kompetence
zaka, kterych by mél byt schopen dosahnout po ukonceni daného stupné vzdélani. RVP
je vydavano Ministerstev Skolstvi, mladeze a télovychovy. Z RVP nasledné vychazi
SVP, ktery si nasledné spravuje kazda instituce sama (MSMT 2023).

Zemépis (Geografie) je v ramci platného RVP ZV (zakladni vzdélani) zatazen do
vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda, ktera dale zahrnuje fyziku, chemii a p¥irodopis.
Vzdélavaci oblast ¢lovék a piiroda, lze specifikovat jako studium ptirody (MSMT
2023). Zemépis neni pouze zalozen na pfirodovédnych atributech, ale jeho
socioekonomicky charakter mize piesahovat do vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost,
ktera zahrnuje dé&jepis a vychovu kobcanstvi (Stan€k, Rypl, Podlesakova 2021).
Zemépis ma presahy i do jinych oblasti, do kterych systematicky nezapada. Dle Decker
(2005) byla matematika navrzena na vypocty geografickych jevli a v dne$ni dob¢ je
vyuzivana pro vypocty k lepsimu porozuméni fungovani svéta. Vyuka matematiky tzce
souvisi s vyukou zemépisu, kde v obou oborech Zaci ZS pracuji s métitky map a plany,
kde je dulezité pouzit ucebni pomicky jako jsou mapy a atlasy (Havelkova, Hanus
2015).

V roce 2021 probéhla mald revize RVP ZV, kterd se soustiedila na oblast
informacnich a komunikacnich technologii a ptidala digitalni kompetence do klicovych
kompetenci 7zaka. V predmétu zemépis se€ mohou digitdlni kompetence vyuZzivat pii

vyuce kartografie pomoci digitdlnich map, virtudlni ¢&i rozsifené reality,
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GIS apod. (MSMT 2023). Vrhel (2024) #ika, ze od $kolniho roku 2027/2028 ma piijit
Vv platnost velka revize RVP ZV, kter4 bude zkouSena od zati 2025 na pilotnich Skolach,
které s autory zmén spolupracuji. Zmény budou platit pfedev§im pro zacinajici ro¢niky
1. i 2. stupné ZS, konkrétné v prvni a v Sesté tiidé (Baierlova a kol. 2022). Nejvétsi
zménou tykajici se pfedmétu zemépis je vy€lenéni na samostatnou vzdélavaci oblast
s jednotnym nazvem Geografie (Vrhel 2024).

Dle Vrhel (2024) byl zemépis pojiman jako deskriptivni, popisna véda, coz
vzbuzuje neoblibenost tohoto predmétu mezi zaky. Pro to by zasadni zménou mélo byt
pojeti, aby geografie byla dobfe ucena. Janik, Manak, Knecht (2009) poukazuji, ze zaci
jsou pretézovany, jelikoz by doporucené ucivo méli zvladat prevazné pamétné, ¢imz se
oddaluje prostor pro tvotfivou a praktickou vyuku. Jako vyznamny diferencujici faktor
dosazené tirovné piirodovédné gramotnosti zaki na ZS a SS se dle Stan&k, Rypl,
Podlesakova (2021) ukazuje rovnéz aprobovanost ucitele. Neaprobovani ucitelé mohou
byt méné motivovani k predmétu (Knecht, Weinhofer 2005). Vrhel (2024) rovnéz
popisuje, ze nejvét§im problém ve vzdélavani zemépisu je zminénd aprobace. Vyucujici,
ktefi nemaji vystudovanou aprobaci zemépis, nedokdzou zakim predat geografické
mysleni, které je jednou ze zakladnich potifeb k pochopeni predmétu. Toto tvrzeni
potvrzuji autotfi Knecht, Spurna (2022), ktefi uvadéji, ze neaprobovani ucitelé maji uzsi
Skalu geografickych znalosti, které mohou studentim nabidnout. Vrhel (2024) dale
zmifuyje, Ze je potfebné dat povédomi zakiim, jak je geografie aplikovatelna na zivot a
rozvijet u nich praktické dovednosti. Pfikladem muze byt procviCovani n¢jakého
regionu, do které¢ho by se méla zapojit 1 prace s mapou, uvést néjaké priklady, co se
VvV tomto regionu d&ji a zapojit do fyzické geografie i1 socidlni. Fry¢ a kol. (2020)
povazuje za hlavni cil revize RVP pfedev§im modernizovany obsah vzdélavani
odpovidajici dnesnimu svétu.

V ramci velké revize RVP ZV by mélo dojit dle Vrhel (2024) k ptekontrolovani
ucebnic zemépisu. Kazdéd zucebnic, aby mohla byt pouzivana ve vyuce, musi mit
platnou dolozku, kterou ji poskytne NPI (Narodni pedagogicky institut) v piipadé, ze je
vsouladu s RVP. Vyzkumem ucebnic zemépisu se zabyval Knecht (2008), ktery
zminuje, Ze ucebnice se ve velké mife 1iSi obsahem uciva, didaktickym zpracovanim
apod.

Do vzdélavaciho oboru zemépis jsou zafazovany zemé&pisné soutradnice do tématu
Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie (MSMT 2023). Dané téma

se vyucuje V tematickém celku Zemé jako vesmirné téleso. Ocekdvanym vystupem
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tématu je, aby zaci byli schopni vysvétlit pojmy vztahujici se k zemépisnym
soufadnicim jako jsou zemépisna Sitka, zemépisnd délka, rovnik, polednik, zemépisna
sit apod. Vé&dét, jak lze zemépisné soufadnice pouzit v praxi a umét je odecist
z mapy (Ja¢ 2011). Dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) miZzeme zemépisné
soufadnice povazovat za nejkritictéj$i misto V oblasti vzdélavani zemépis v 6. rocniku
ZS. Digitalni kompetence, které zmifiuje Fry¢ a kol. (2020) mohou umoznit lepsi
pochopeni tématu. Dalsi roli zde hraje aprobovanost ucitele (Stan¢k, Rypl, Podlesakova
2021), kde neaprobovani ucitelé nemohou predavat zakim geografické mysleni (Vrhel
2024).

K tématu bakalafské prace byla shromazdéna banka prikladu, kterd nese priklady
dobré praxe vyuky zemépisnych soutadnic. Tato banka je uchovavana pro dalsi mozny
vyzkum tohoto problematického mista ve vzd&lavani na ZS. Jiz zmifované digitélni
technologie, aprobovanost ucitele, schopnost propojovani predméti mezi sebou mohou
byt uzite¢né a napomocné pii vyuce zem&pisnych soufadnic. Z pohledu problematiky
uhli na to nahlizi autofi Duftfek, Stacke, Pluhackova (2019), ktefi na toto téma vytvofili
pracovni list. V uc¢ebnicich zemépisu se nejcastéji objevuji postupné kroky k pochopeni,
uréovani svétovych stran, polokouli apod. (Cerveny a kol. 2021). S touto uéebnici tizce
souvisi server skola s nadhledem (Skola s nahledem 2024), ktery poskytuje Zzikim
moznost procvicovani zemépisnych soufadnic na virtudlni mapé svéta. DalSimi
alternativy, které umoziuji zapojeni digitalnich technologii do vyuky jsou Minecraft
EDU (Minecraft education 2024) ¢i zapojeni virtualni reality. Podlesakova (2021) uvadi
aktivitu ,,kam pojedeme na dovolenou*, kde Zzaci maji za tkol hledat jednotlivé
soufadnice a vzdy se jim odkryje jedno pismeno z nazvu statu, ktery je klicovy. Skrze
experimenty na vyuku zemeépisnych soufadnic nahlizi Pluhackova, Duffek, Stacke,
Mentlik (2019) pres sestrojeni polystyrénové koule jejiz cilem je znazortiovat dané
uhly. Dalsi pomitickou, kterou tito autofi vytvofili je pouziti lampionu, ktery je
interaktivni a lze ho rozevirat dle potfeby vyucujiciho. Obdobnou didaktickou
pomucku zminuje Kunik (2021), kde za pouziti plastové koule, magnetu a lampionu
sestavil 3D zemé&kouli, se kterou se daji zemépisné soufadnice ukazovat. Dalsi
interaktivni pomicku S nazvem jablecna zemékoule popisuji autoii Stan€k, Rypl,
Sevenyrova Popkova (2019). Tato pomicka je navrzena tak, aby postupnymi kroky zaci
pochopili fungovani a dilezitost zemépisnych soufadnic. Portal Geoskop (Hercik a kol.
2024) nabizi mnoho tloh pro uditele, ze kterych nasledné mohou Cerpat do své vyuky.

Na strankach zachranzemepis (Otahal a kol. 2016) nalezneme mnoho inspirativnich
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typl, jak lze své hodiny zemépisu ozvlastnit. Néktefi vyucujici vyuzivaji principy
gamifikace (hra lodé, hra bingo), coz mizeme vidét v provedeném vyzkumu mezi

uciteli zemépisu na zakladnich skolach a nizsich stupnich gymnazia.

15



3 Metodika vyzkumu a zpracovani dat

Treti kapitola se zaméfuje na analyzu vybrané metodiky vyzkumu, ktera byla peclivé
vybrana pro zhodnoceni zkoumané problematiky. Tato kapitola pomaha k lepsimu
pochopeni procesu vyzkumu a nasledného zpracovani ziskanych dat, které jsou stézejni

pro dosaZeni cilu prace.

3.1 Kbvalitativni vyzkum

Vzhledem k tématu této bakalaiské prace a pro ziskani potiebnych informaci a dat bylo
pristoupeno ke kvalitativnimu vyzkum, ktery byl proveden formou polostrukturovanych
rozhovort. Tato metoda umoznila detailni a komplexni zkoumani tématu z riznych
perspektiv a prinesla hlubsi vhled do jeho podstaty. Danou problematikou se zabyval
Hendl (2023), ktery uvadi, ze pro zvolenou metodu je typicka intenzivni interakce
vyzkumnika s dotazovanym, pfedevsim pro zpétnou reakci a reflexivitu. Na zacatku
kvalitativniho vyzkumu (polostrukturovanych rozhovortl) je nutné si stanovit vyzkumné
otazky, které se ale v pribéhu sbéru dat mohou dale modifikovat a dopliovat pro
presngjsi pochopeni dané problematiky (Hendl 2023). Dle Svaticek, Sedova a kol.
(2007) je velkym ptinosem v kvalitativnim vyzkumu subjektivita a dialogi¢nost, kde
dochazi k zamysleni se nad tématem a hlubokému pochopeni daného jevu, ktery je
dilezity pro dosédhnuti vysledkl vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum je na rozdil od kvantitativniho vyzkumu vétSinou provadén
s menSim poctem respondentli, jelikoz vypovédi nékterych dotazujicich mohou byt
velmi rozsahlé (Hendl 2023). Dle Hennik, Hutter, Bailey (2020) je kazdy respondent
pfimy Uc€astnik vyzkumu, zaleZi na jeho otevienosti a pojeti. Zabyva se danym
problémem do hloubky a ptredava své zkuSenosti a informace o sledovaném jevu.
Ptinosem kvalitativniho vyzkumu je pochopeni proc, jak, jaké jsou vlivy apod.

Cilem kvalitativni metody (polostrukturovaného rozhovoru) je sbér podrobnych a
komplexnich dat, zatimco u kvantitativni metody (strukturovaného rozhovoru) je cilem
dat vem respondentll identické otazky ve stejném pofadi (Svaficek, Sedova a Kkol.

2007).
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3.2 Struktura rozhovoru

Vybranou skupinou pro polostrukturované rozhovory byli zvoleni ucitelé zemepisu na 2.
stupni zakladnich Skol a nizSich stupnich gymnézii. Vybér ucitelti nebyl ni¢im urcen,
nerozhodovalo zde pohlavi, aprobace, délka praxe ¢i misto ptusobeni. Naopak cilem
vyzkumu bylo dosahnout co nejpestiejsi struktury respondentli jsou zde zastoupeny obé
pohlavi, rizné aprobace a délky praxe.

O rozhovor bylo pozaddano 12 vyucujicich zemépisu — 6 Zen a 6 muzi. Z 12
oslovenych se 9 vyjadfilo kladné a 3 zaporné. Odmitnuti rozhovoru bylo zdivodnéno
velkym zaneprazdnénim daného vyucujiciho, malou zkuSenosti vyucovani pravé tohoto
tématu (vyuka predevs§im na vys$Sim stupni gymnazii) a celkové ucasti v této bakalaiské
praci. Rozhovory probihaly od listopadu 2023 do ledna 2024. VSichni dotazovani méli
na vybér mezi osobnim setkanim a online prostfedim (platforma MS Teams). Pouze dva
respondenti vyuzili alternativu online rozhovoru kviili uspofe €asu oproti osobnimu
setkani. VSechny rozhovory byly nahravany na diktafon. Kazdy =z ucastnikid byl
seznamen s priabéhem rozhovoru a byl pozadan, zda rozhovor mize byt nahravan a
nasledné pouZit pro Ucely této bakalarské prace. Otazky bylo mozné zaslat na vyzadani
respondentl pfedem, coz vyuzili pouze 3 vyucujici.

Otéazky byly strukturované na téma a cile bakalaiské prace, zabyvaly se pfedevSim
zda dané téma lze povazovat za kritické ¢i nikoliv a jaké alternativy vyuZit
k zjednoduSeni tématu. Pro uskute¢néni vyzkumu metodou polostrukturovaného
rozhovoru, ktery byl rozdélen do dvou casti. Prvni ¢ast se soustiedila na identifikaci
respondenti — pohlavi respondenta, misto pisobeni, aprobace, délka ucitelské praxe.
Druha ¢ast obsahovala 8 hloubkovych otazek tykajici se vyzkumného tématu, vétSina
Z nich byla stanovena na zaklad¢ Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019). VSechny
tyto otazky jsou vypsany a rozebrany nize. Béhem diskuse s vyucujicimi byly nékteré
otazky vice rozvadény, upravovany a dopliiovany. Prvni otazka je stéZejni pro celou
praci a tyka se toho, zda respondenti povazuji zemépisné soufadnice za obtizné a
kritické misto ve vyuce. Ve druhé méli dotazujici rozvést jejich diavod, pro¢ lze
zemépisné soufadnice povazovat za kritické misto a mohli vybrat, zda se ztotoziuji s
nékterymi ze Ctyf moznosti, které byly uvedeny jako dopliiujici. Treti dotaz smétoval
k zafazeni tématu do ro¢niku, zda souhlasi s vyu¢ovanim v 6. ro¢niku ¢i nikoliv a kam
by toto téma pitipadné zaradili. Ve Ctvrté otazce méli respondenti zodpovédét, zda vidi

nedostatky v propojenosti s ostatnimi pfedméty pii vyucovani zemépisnych souradnic a
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uvést konkrétni piiklad daného predmétu z praxe a propojenost. Paty dotaz se
zamétoval na aktivitu a pracovitost zaki pii vysvétlovani daného tématu. V otazce ¢. 6
bylo tkolem ucastnika rozhovoru popsat a uvést priklady pomitcek, které vyuziva ve
své vyuce pii vysvétlovani zemépisnych soufadnic. Sedmé otazka se zabyva casovou
dotaci a kolik ¢asu dany uditel vénuje vyuce zemépisnych soufadnic. V posledni otdzce
méli dotazujici moznost pfispét svymi navrhy feSeni tohoto problematického mista,

obohatit a zkvalitnit vyuku.

Otazky k polostrukturovanému rozhovoru:

* 1.&ast — informace o respondentovi

1. Pohlavi respondenta

N

Misto piisobeni
3. Aprobace
4. Délka ucitelske praxe

e 2. ¢éast — zdakladni informace ke sledované problematice

1. Povazujete zemépisné souradnice za kritické misto ve vyuce zemépisu?
2. Proc¢ zrovna zemépisné souradnice miizeme povazovat za nejkritictejsi
misto? Souhlasite v této souvislosti s nékterymi z uvedenych tvrzeni a
proc?
a. Zdci maji problémy s pochopenim abstraktnich konceptii
zemépisnych souradnic.
b. Zici maji problémy s matematickymi vypocty souvisejicimi se
zemépisnymi souradnicemi.
C. Zdci maji problémy s aplikaci zemépisnych souradnic v praxi.
d. Zdci nemaji dostatecny piehled o tom, jak se zemépisné
souradnice pouzivaji v realném svete.
3. Mpyslite si, Ze jsou zemépisné souradnice zarazeny do 6. rocniku
spravné? Pokud ne, kam byste je zaradili? A proc¢?
4. Vidite nedostatky v propojenosti predmétii pri vyuce zemepisnych
souradnic? V jakych predmetech? Uvedte prosim priklad.
Jak zZaci pracuji pri vysvétlovani tohoto tématu?
Jaké pouzivate metody a pomucky pri vyuce zemépisnych souradnic?

Kolik ¢asu priblizné vénujete vyuce zemépisnych souradnic?

© N o O

Jaké vidite navrhy reseni tohoto problematického mista?
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3.3 Zpracovani dat

Rozhovory byly po souhlasu respondenti, nahravany na diktafon do mobilniho zatfizeni
a ukladany prostfednictvim audio podoby pro nasledné zpracovani ziskanych dat.
Vypovédi respondentit byly pfepsany zaudio zdznaml do textové podoby s cilem
provést dalsi analyzu. VSechny vypovédi byly posuzovany, porovnavany a
syntetizovany mezi sebou. Odpovédi dotazujici zustaly v ptivodni podobé, aby byla
zachovana jejich autenti¢nost sdéleni. Rozhovory probihali v odleh¢ené atmosféie a
nebylo podminkou pouZivat pouze spisovné vyrazy a podlozena fakta o literaturu. Slo
predevsim o subjektivni nazor, zkusenost a pocit daného respondenta. VSichni ucastnici
rozhovoru se ponofili do dané¢ho tématu a své vypovédi dlouze rozvadéli, coz prinasi
velké pozitivum této praci. Pfimé citace zachycuji hovorovy charakter vypovédi, coz
reflektuje rozmanitost jazykovych projevil respondentii. Zavere¢na syntéza ziskanych
dat je zpracovana metodou IN.S.E.R.T. (CvT 0.p.s., 2024).

Metoda I.N.S.E.R.T. piedstavuje jednu ze zakladnich technik kritického mysleni,
nebot’ dochazi k systematickému analyzovani kazdé informace v textu. Skrze systém
specifickych znadek umoziiuje tato metoda vyjadfit individudlni vztah k informacim
obsazenych v textu a nasledné je vizualizovat. Pouzivani téchto znacek poméha Iépe
porozumét a analyzovat obsah textu. Symboly funguji jako prostiedek k rychlému
identifikovani klicovych informaci a umoznuji studentim zaznamenat podstatné
poznatky, at’ uz jsou tyto informace znamé, nové, souhlasi s nimi, nebo nad nimi maji
ur¢ité pochybnosti. Timto zpGsobem metoda I.N.S.E.R.T. podnécuje aktivni ucast
student a podporuje jejich schopnost vykonavat dvé Cinnosti zaroven. Zatimco ¢tou
pridéleny text, zaroven ptifazuji kazdé informaci symbol, jak na né¢ zapusobila. Tato
metoda vede k hlubSimu porozuméni a interpretaci studovaného materialu (Zormanova

2012).
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Déle jsou v metod& implementovany &tyii symboly:

e Plus (+) — pozitivni aspekty daného tématu, myslenky nebo prezentace

e Minus (-) — identifikace negativnich aspektli, nedostatkii nebo problému
spojenych s tématem

e Vykri¢nik (!) — nové a zajimavé aspekty tématu, nejsilnéjsi body nebo reakce na
necekané momenty

e Otaznik (?) — prostor pro klicové otazky, které vedou k hlubsSimu porozuméni

tématu
(CvT o.p.s., 2024)

Tato metoda poskytuje strukturovany a systematicky pfistup ke komunikaci ve
vyuce. Diky své flexibilité¢ a adaptabilité je vhodna pro rtizné vzdélavaci kontexty a cile
vyuky. Zaroven pfi pouziti této metody ve vyuce si musi vyucujici vymezit vétsi Casovy
prostor. Vhodné pouZiti je pfi vytvoieni zépisu uciva do seSitu ¢i pii seznameni se

S novym tématem. (Zormanova 2012)
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4  Vyuka zemépisnych souradnic na zakladni

Skole a nizSich stupnich gymnazii

V této kapitole jsou popsany polostrukturované rozhovory, které¢ byly provadény na
druhém stupni zékladnich Skol a nizsich stupnich gymndazii. Rozhovory se tykaly vyuky
zemépisnych soufadnic, predevSim jejich nérocnosti a zpisobu vyucovani. VétSina
tematickych otdzek byla stanovena na zdkladé¢ publikace Kritickd mista kurikula
zemé€pisu na 2. stupni zakladni Skoly od autort Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik
(2019). Dale jsou zde rozebrany a popsany vysledky provedenych rozhovort,
zanalyzovany veskeré odpovédi na osm dotazovanych otazek tykajici se dané
problematiky bakalafské prace. Nekteré vypoveédi dotazovanych jsou doslovné
ocitovany, jak byly vyiceny.

Pted samotnym provedenim polostrukturovanych rozhovort byla vytvofena banka
prikladt, jak se zemépisné soufadnice daji ucit. Tato banka nese rtizné vyukové
materidly (pracovni listy, hry, pomtcky), které se nachdzeji v ucebnicich zemépisu,
webovych strankach, vyukovych studii aj. Soubory byly postupné dopliovany
Vv prib¢hu vyzkumu od ucitelt z praxe. Tyto materidly jsou uschovavany a mohou byt
k vyuce zemépisnych soufadnic jsou podrobnéji ocitovany vramci kapitoly 2

Teoreticka vychodiska.

4.1 Polostrukturované rozhovory

K této praci bylo provedeno devét polostrukturovanych rozhovort s respondenty, ktefti
museli spliiovat pouze jedinou podminku — byt ucitelem zemépisu, nebylo podminkou
mit vystudovanou tuto aprobaci, na druhém stupni zékladni Skoly ¢€i niZSim stupni
gymnazia. VSem ucastnikim hloubkovych rozhovori byla slibena anonymita jejich
jména, proto jsou v dané praci oznaceny Cisly [1]-[9]. Kazdy z dotazovanych ma své
¢islo, které nema 7za4dné souvislosti a je pfifazené ndhodnym zplsobem.

Cela podkapitola se zabyva analyzou odpovédi respondentli z druhé casti
polostrukturovanych rozhovori na osm jednotlivych otazek, které byly pokladany.
Vsechny odpovédi jsou zanalyzovany V nasledujicim textu, nékteré z nich jsou prepsany
doslovng. V doslovnych piepisech se Ize setkat s nespisovnymi ¢i hovorovymi vyrazy,

které jsou u kvalitativniho vyzkumu normalnim jevem.
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1.¢ast — informace o respondentovi

Nize v tabulce 1 jsou zaznamenany zakladni informace o respondentech, které
byly ziskany na zakladn€¢ polozenych otazek v prvni c¢asti polostrukturovaného
rozhovoru. V této Casti rozhovoru byl Gc¢astnik obeznamen, Zze dany rozhovor bude
nahravan pomoci diktafonu na mobilni zafizeni a bude s nim nadale pracovano pro
Gdely této bakalaiské prace. Zadny z vyuéujicich nemél s variantou pofizovéani audio
zaznamu sebemensi problém. Kazdy z respondentli byl také seznamen, ze jeho osobni
udaje zlOstanou v anonymité. Rozhovory probihaly na tfech zakladnich Skolach
v Ceskych Budgjovicich (ZS Maj 1., ZS Nerudova 9, ZS a ZUS Bezdrevska 3), na
zékladni $kole v Tieboni (ZS Sokolskd), na zakladni $kole v Praze (ZS Bohumila
Hrabala, Praha 8 - Liben) a na niz§im stupni gymnazia v Havli¢kové Brodé
(Gymnézium Havlickiiv Brod). Pro anonymitu Gc¢astnikt rozhovorl a pro potieby této
bakalatské prace nejsou v nasledujici tabulce uvedeny dané skole pouze udaje, zda dany

respondent vyucuje na niz§im stupni gymnazia ¢i na druhém stupni zakladni skoly.

Tabulka 2 Zakladni udaje o respondentech, se kterymi se uskutecnily polostrukturované

rozhovory

Respondent| Pohlavi| Skola |Aprobace| Délka praxe (roky)
[1] zena ZS | Ze- Pt 13
[2] zena Gy | Ze-Ma 14
[3] muz Gy | Ze-De 41
[4] zena Gy | Ze - Ma 25
[5] muz | ZS | Ze-De 4
[6] zena ZS | Ze-Pi 15
[7] muz | ZS | Ze-Ov 8
[8] zena | ZS | Ze-Aj 4
[9] muz | ZS | Ze-Ov 15

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2024
Poznamka.: ZS — zékladni $kola, Gy — gymnédzium, Ze — Zemépis, P¥ — Piirodopis, Ma —

Matematika, De — Déjepis, Ov — Ob¢anska vychova, Aj — Anglicky jazyk
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2. ¢ast — otazky ke sledované problematice

Otazka ¢. 1 PovaZujete zemépisné souradnice za kritické misto ve vyuce?

Na prvni otazku se sedm zdeviti respondentti vyjadiilo slovy, ze zemépisné
soufadnice povazuji za kritické misto ve vyuce zemépisu. PredevSim pro jejich
abstraktnost a naro¢nost tématu.

Viyucujici [5] tika: ,, urcité souhlasim, Ze je to kritické misto V zemépise, protoze
veétsina Zakit neumi a nemd zafixované svétové strany, coz se uci na 1. stupni zdakladky.

Respondent [4] odpovédél, ze danou latku na gymnaziu nepovazuje za kritické
misto v oblasti vzdélavani, ale tvrdi, Ze nikdy neucil na zdkladni $kole, aby mohl
posoudit situaci tam. Vyucujici [3] reagoval slovy: ,, Na gymplu nepovazuju tuto latku za
kriticky misto, tady jsou deéti, kterym tohle téma nedeéla problém, spis bych nasel jind
témata, které miizeme povazovat za kritickd (napr. casova pasma). [...] U¢il jsem ale i
par let na zakladce, tam mohu Fict, Ze je to velky problém tudiz pokud se budeme bavit o
zakladce miizeme toto téma povazovat za kriticke.” 1 ptes rizné vypovédi pokracovali

V rozhovoru vS$ichni ucastnici.

Otazka ¢ 2 Proé zrovna zemépisné souiadnice mitZeme povaiovat za nejkriti¢téjsi
misto? Souhlasite v této souvislosti s nékterymi 7 uvedenych tvrzeni a proc?

a) Zici maji problémy s pochopenim abstraktnich konceptii zemépisnych soutadnic.
b) Zici maji problémy s matematickymi vypocty souvisejicimi se zemépisnymi
souiadnicemi.

¢) Zici maji problémy s aplikaci zemépisnych souiadnic v praxi.

d) Zici nemaji dostatecny piehled o tom, jak se zemépisné soutadnice poutivaji
V redlném svété.

V druhé otdzce méli respondenti odpovédét, pro¢ mohou byt zemépisné
soufadnice povaZzovany za nejkritictéjsi misto vV zemépise. Zaroven jim byly prectena
Ctyfi tvrzeni, z kterych mohli vybrat, zda se s n&jakym ztotoznuji a piipadné proc.
Vétsina respondentd vybrala tvrzeni a), kde vidi jako nejvétsi problém pochopeni
abstraktnich konceptd. ,,Kdyz bych méla vybrat tak urcité A, protoZe tam je prosté
problém. Deéti si to neumi predstavit, asi nemaji tak rozvinutou fantazii. Ale oni to porad
vidi jen na papire a vétSinou vse jako rovné cary. “ [1]

Vyucujici [6] se také ztotoznuje s timto tvrzenim: ,,urcite A, jelikoz si to fakt
nedovedou predstavit [...] ze své praxe vim, Ze se ani neméli s nicim podobnym moznost

I3

potkat, takzZe i chapu, Ze jim to pak déla takovy problém.
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Vyucujici [2] a [4] se pfiklani k druhému tvrzeni. Obé respondentky maji jako
svou druhou aprobaci matematiku. ,,Jd jich vyberu asi vic, ale zacnu tim béckem, jelikoz
ucim i matiku, tak se k tomu vyjadrim jako prvni. My uplné nepocitame, ale vysveétluju
jim, co jsou to stupné, ze mame néjaké uhly apod. A jim se to vSechno mota, jelikoz to
fakt neznaji. “* [2] ,,tak B, tam vidim problém hlavné v tom, zZe se uhly a vse, co ktomu
patii vyucuji az na prelomu druhého pololeti. Takze to ti Zdaci neznaji a deéla jim to velky
problém.  [4]

Vyucujici [9] vybral vice variant a fika: ,,jd vyberu urcité A, jelikoz tam je to
Jasny, déti to vidi pouze v atlase a pak si to treba na globu nedokazi predstavit. Dale
bych se zabyval i tvrzenim D, tam jako vidim teda hodné posunii rok od roku, ale stale
nemuzu tvrdit, Ze v tOM Zdci maji néjaky extra prehled. Kdyz ale zminim tFreba GPS, tak
se chytnou, ale jinak netusi. A asi bych rekl i to B, Ze je to hodné spojené s matikou a

«

zemépisny stupen neni stupen Celsia.

Otazka ¢ 3 Mpyslite si, Ze jsou zemépisné souradnice zarazeny do 6.roCniku spravné?
Pokud ne, kam byste je zaradili? A proc?

Tato otazka se tykala vyucCovani zemépisnych soutadnic v 6. tfid€, konkrétné na
zacatku prvniho pololeti. VétSina respondentii souhlasila s tim, ze zatfazeni tohoto
tématu do 6. ro¢niku je vhodné, ackoli n€ktefi zvaZzovali moZnost zaclenéni do vySsich
ro¢niku.

Vyuéujici [1] zmitoval: ,,do Sestého rocniku v ramci néjakého SVP ¢i RVP jsou
zarazeny sprdvné, protoze tam se bere mapa, globus a svét jako takovej ten prvotni
pohled na néj [...] na druhou stranu je to tak narocny na to premysleni, takovej pocet
operaci, co to dité musi udélat kdyz to chce najit, Ze podle mé na to nemaj kapacity,
jeste nemaj tak vyvinuty mozky ty déti na to, aby to v Sesty tidé vSechny déti zviadly
[...] coz mi budiz ditkazem, Ze v devitce to pak ovlada vic déti kdyz jim to vysveétlim
znova, tak uz je to lepsi. [...] TakzZe nejlépe bych s tim pracovala v devaté tride, ale uci
se to uz v Sesty, ale myslim si, zZe se s tim neda nic délat, jelikoz tohle téma navazuje na
ty dalsi. Takze jo v Sesté tride to je zarazené spravne. *

V pritbé¢hu rozhovorii se dostavalo k otazkdm, zda by v devaté tride, jak bylo
zminovano nebylo pozd€. Vyucujici [8] zodpovédé€la slovy: ,,vdevaty tride by to uz
vSichni meli téemer dokonale ovladat jako neumim si predstavit at’ uz ucim jakékoliv
téma ve vyssich rocnicich, Ze pracujeme s atlasem a oni tomuhle nerozumi, protoze ty

souradnice se snazim do toho vseho tak jako zaclenovat, ze sem tam reknu: tak tohle to
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se nachazi tady, tak to pojdme zkusit v rychlosti vyhledat, zopakovat, jak to viastné
funguje ten systém. [...] Takze za mé Sesta trida optimalni.

Respondent [5] vymezoval také navaznost témat na zemépisné soufadnice.
., Urcité jsou zarazeny spravné na zacatku Sesté tridy, protoze pak z nich vychazime
hlavné u regiondlek ja si prosté nedovedu predstavit, zZe prvné budeme brat regionalni
geoografii a pak az zemépisny souradnice, to nedava smysl a deti by v tom mély jesté
vetsi zmatek. “ [5]

Nejveétsi vychylkou od vSech odpovédi byla vypovéd Ze by se zemépisné
soufadnice nevyucovaly v zadném rocniku. Vyucujici [7] odpoveédél, Ze se na jejich
Skole pravé fesi, zda zemépisné soutfadnice se budou vyucovat i v budoucnu. ,, My se
tedka s kolegama bavime, jestli ty souradnice vitbec ucit nebo se na to uplné vykaslat.
[...] Ja si zakladam na tom, Ze by to uméet méli je to jedind takovd véc na pochopeni a
odiivodneéni z praxe, vSechno ostatni se da naucit nazpameét, co se na ty zdkladce bere
[...] je to takovy ten nejvétsi smysl zemépisu, Ze zemépis neni déjepis a ma néjaké
souvislosti a neni o tom, se ucit nazpameét. Ale ty souradnice se nepouzivaji jenom
K urcovani mist na svete, ale treba se tim vymezuji podnebny pasy tam je taky potreba
vedet, ze existuji néjaky rovnobézky a poledniky, neni to pak o tom najit presny misto na
mapé nebo ho urcit, ale o rovnobézkdach musi mit povédomi, zZe pol ma 90 stupni a
pouzivd se to i v casovych pasmech [...] kdyby se to prosté neucilo nemohly by se ucit
ani jiny véci. [...] PFremyslim ale o tom, zda je nutné to ucit v Sesté tiide, prosté i kdyz se
pak bere ta regionalka, tak se prosté pouzije misto souradnic, kde dany stat lezi, ale
treba v Jizni Americe jizné od Kolumbie a Ze takhle by to byli schopni urcit to misto na
svéte a nepotrebuji k tomu ty souradnice [...]Jza mé je to hrozné tézké takhle rozhodnout,
Jja to ucim v Sesté tiide a nevidim v tom velkou efektivitu, ale jak jsem u rikal zas by se

¢

nemohlo ucit néco jinyho.

Otazka ¢ .4 Vidite nedostatky V propojenosti piedmétii pii vyuce zemépisnych
souradnic? V jakych predmétech?

Ctvrta otazka sméfoval na propojenost predmétli ve vyuce zemépisnych
soutfadnic. UZ ve druhé otdzce se zminovala moZnost matematickych operaci, které
zemepisné soufadnice nesou. TudiZ bylo predpokladano, Ze nejvétsi propojenosti zde

bude matematika, coz se potvrdilo v nékolika piipadech. VSak vétSina vyucujicich
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nevidi problém propojenosti predméti a zemépisné soutadnice povazuji pouze za
zemépisny problém

Respondent [9] odpovédél: |, tandemova vyuka tam kde frci, tak tam je idedl,
protoZe si miiZete prokombinovat ten zemépis s tim, co aktudlné potrebujete. [...] U
zemépisnych souradnic jednoznacné matematika ale i fyzika, ja jsem meél to stésti, Ze
jsem mel K sobé Vv rozvrhu zemépis a aprobaci fyzika/matika, takze dvouhodinovka a
kombinovali jsme si to podle libosti, takze ucitel zemépisu, ktery si s timhle da tu praci a
starost a kombinuje na prvni pohled nekombinovatelné, tak tim ve vysledku vyhraje,
jelikoz ty zaci ktomu Vv ramci tandemu pristupuji lépe, a hlavné i pro nds je to lepsi.
Prosté jsme u zemépisnych souradnic ulehcili prdaci matikari, ktery to pak bude
vysvetlovat na jare. Nebal bych se ale tohle téma zkombinovat s tou osobnostni
vychovou, kterou mam jako druhou aprobaci K tomu zemépisu [...] takze odpoved na tu
otazku tandemova vyuka a kombinace téch predmeéti tomu pomiizou tomu, ze vse padne
na urodnou piidu.

Vyucujici [8] méla odlisny nazor na propojenost piedmétd. ,, 4si matematika a
castecne fyzika tam vim, zZe se to shoduje s vesmirem [...] ale priznam se, Ze ja v mych
hodinach uplné opomijim, jestli to je néjaky uhel prosté se soustiredime na to, Ze je to
cara, ktera ma cislo 30 stupiii a ja se pohybuji prstem po ni a néjakym zpiisobem
nachazim to dané misto, takze asi to kazdy vnima jinak [...]asi jsem to ale nikdy neresila
ani jsem nepremyslela, Ze by to mohlo mit néjakou propojenost. ““ [8]

VSsichni vyucujici s druhou aprobaci matematika vypoveédéli, Zze vidi nedostatek
v propojenosti s matematikou. ,, Zdaci nevédi, co jsou to stupné porad do toho michaji
stupne Celsia, vétsina z nich nevi, co je uhel a jak vypada [...] to samé plati pro
rovnobézky, vzdy se v ty tridé ozve a co to je.” [4] Naopak vétSina uciteld s jinou
aprobaci, neZ matematika zminuji, ze zakiim tyto tidaje vysvétluji jen jako pojmy, se

kterymi museji umét pracovat viz vyucujici [8].

Otazka ¢. 5 Jak Zaci pracuji pii vysvétlovdni tohoto tématu?

Tato otdzka se soustfedila na pracovitost zak pifi vysvétlovani zemépisnych
soutadnic a jejich naslednému pochopeni. Vypovédi byly velmi individuélni a mnohdy
se uplné lisily. Nejvétsi rozdily byly mezi niz§im gymnaziem a zakladni Skolou.

Jak uvadi vyucujici [3]: ,,tady S tim neni sebemensi probléem [...] ja jim to prvni
hodinu vysvétluju hlavné teoreticky, aby pochopili, co to vitbec je. [...] Pak jdeme do

atlasu a tam to zkousime prakticky, vétsinou nezaznamenam Zadnej problém, vsichni tak
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néjak vedi, co maj délat. Dalsi hodinu to jesté zkousime prakticky, hledame riizna mista
a podobne, ale uz je to fakt o rychlosti, nekdy davam i malé jednicky, abych je
namotivoval, kdo prvni najde podle souradnic dané misto. [...] Treti hodinu vétsinou
piseme test a musim rict, Ze z tohohle tématu jsou dobré znamky, ale vim, Ze na zakladce
to je jiné at' uz z viastni zkuSenosti nebo ze zkusenosti kolegii.” Dalsi dvé kolegyné
z gymnazia [2] a [4] tvrdi podobné informace, Ze zaci na gymnaziu pracuji velmi dobfte,
coz je prokazatelné na jejich vysledcich. ,, Zdci nemaji velké problémy pFi vysvétlovani,
vetsinou pracuje kazdy individualné a nékdy je rozradim do skupinové prace, ale podle
vysledkii bych rekla, zZe jim to nedela velké potize.” [2] ,,Mam tridu, kterd pracuje bez
sebemensich probléemii, bavi je to a ja osobné mam tohle téma hrozné rada, takze se jim
snazim predat to nadSeni, coz se mi ve vétsiné pripadit dari. ** [4]

V rozporu s témito tvrzenimi je Géastnik rozhovoru [7], ktery pii vysvétlovani
tématu vidi ve tiidé velké rozdily mezi zaky. ,,Vzhledem k tomu, zZe mdam pouze jedny
ruce a jedny nohy, tak nemuzu ohlidat vsechny [...] ja jsem mél to Stésti ted, Ze jsem mel
praktikanty, kdyz jsme to ucili v Sesty tiidé a kdyz mam ctyri lidi na jednu #7idu o dvaceti
Zdcich, tak je mozny obejit vSechny a kazdymu ukdzat, co déla Spatné a jak postupovat a
Jinak vsichni délaji, Ze néco délaj a nekomu to jde a nékomu to nejde, nékdo se prihlasi,
Ze tomu nerozumi a nékdo se neprihlasi, Ze tomu nerozumi. \ly pak odchdzite z hodiny,
Ze vSichni tomu rozumi, pak jim date test a trictvrte tridy ma pétku, takze pracuji, snazi
se pracovat, ale uplné jim to nejde [...] musi se to stile opakovat, rozebirat to po
kouskdch a ja to osobné zacinam ucit ¢im dal jednoduseji. ““ [7]

Podobného nazoru je vyucujici [6], ktera tika: ,, musim Fict, Ze se fakt snazi, ale ja
mdm zrovna tridu Sestakui, kterd je uplné skvéla, oni se snazi uplné ve vsem, jsou hrozné
aktivni, coz je velké plus [...] ale narazim na riizné neznalosti, ja si myslim, Ze je tohle
tema hrozné bavi, jelikoz je to proste néco jinyho musi si poradit sami a je to takové
hravé [...] ale vyskytuje se tu velky problém neznalosti svétovych stran, pletou si pojmy
Sirkaldélka a proto se jim to pak zda sloZité a nékteri se od toho uplné odtahnout, coz
pak vyusti vodporu k danému tématu a Spatnym znamkam. [...] Taky maji nékteri
velkym problém s pochopenim ty abstraktnosti, oni nechdpou, Ze to tireba neni uplné
rovnad ¢ara a je néjak zakriven, proto jim pak ty stupné nevychdazi, takze pro néjaké Zaky
to je opravdu tézke. [...]Je to velmi individudlni u kazdého, ale myslim, Ze v jinych
tématech takovy rozdily nejsou.” Vypovédi ostatnich ucitelti na zékladni Skolach jsou
velmi podobné, Zaci se ve vétSin€ piipadi snazi, vSak pro kazdého je toto téma jinak
obtiZné.
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Otazka ¢. 6 Jaké pouZivdte metody a pomiicky pii vyuce zemépisnych souradnic?

Ucitelé se shoduji, ze pfi vysvétlovani tohoto tématu je nutné pouzivat rizné
pomiicky, které zakam piiblizi, jak zemépisné souradnice funguji. Nejvetsi piinosem je
pouziti pomucek, které znazoriiuji planetu Zemée. VEtSina ucitelti uvedla, ze zacina ve
zemépisnych soutadnic bylo vyjmenovano mnoho metod a pomtcek.

., Prichazi mi déti z prvniho stupné, které neumi svétové strany, ale urcité nerikam,
Ze je to probléem I.stupné. Vétsinou si to zopakujeme, udélame si svétovou ruzici [...]
mozna to nekteri pochopi v ramci mapy celého sveta, ale jakmile dostanou dil¢i mapu
treba Evropy, tak jim zase svetové strany délaji problém. Snazim se je naucit, Ze sever
bude vidy nahore, i kdyz otoci tu mapu vzhiru nohama. [...] A pak je to o ty
predstavivosti, jakmile se presuneme ke globu nevedi kde, co je. Proto vétSinou kreslime
na pomeranc, vyznacuji nulty polednik, rovnik a urcuji svetové strany [...] pak
pomeranc loupeme a Fikame si, Ze to jsou néjaké rovnobézky a podobné. Taky je ucim
hodné z praxe, snazZim se je navést na GPS systémy, jak funguji a néco malo si spolu i
vyzkousime. Détem se hodné plete délka a Sivka, takze nejdriv zacnu pouze Sirkou a pak
az do toho motam délku. Nevim, jestli jsou moje metody a pomiicky efektivni, ale

osvédcilo se mi, ze pouze z atlasu se to deti nenauci.* [1]

., Pracujeme hlavné s atlasem, ale hodné zacindm pouze s obrysovou mapou
svetadilii, kde je vyznaceny rovnik, polednik a na tom vzdycky trénujeme to vychodni,
zdpadni a pak jedeme ty klasicky rovnobezky 30 stupnii, 60 stupiii, obratniky a az pak
jdeme na ty presnéjsi. Postupné prosté vysvetlovani, nedavam zZadné malé ostrivky ani
do pisemky, aby prostée méli nejakou toleranci. Hodné vytvarim pracovni listy a

zapojujeme u toho globus. [2]

,,Ja jim hodné vysvétluju teorii, k cemu to slouzi a proc je to dobré. Opakujeme
svetové strany a presouvame se do atlasu, kde si vysvétlime, co je délka a sirka. Ty déti
relativné vi, takzZe se u toho moc nezdrzime a zaciname urcovat, jak uz jsem nekolikrat
zminoval, tak mame soutéz na jednicky, kdo to urci nejrychleji. No a samoziejmé si to
ukazujeme na globusu, zZe to neni jen nakresleny na papire, ale to je asi vSe, co takhle

pouzivam. *“ [3]
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., Nejdrive vyuzivam mapu svéta, kde si vse vysvetlujeme, opakujeme svétové
rovnik, obratniky. Vyuzivam také mapu casovych pasem, kde to rovnou spojim i s ucivem
prave casovych pasem. Hodné pouzivam animaci prechodu dne a noci na Zemi. Kdyz si
vysvétlime néjakou teorii hraju s zZaky hru lode, coz je sit’ polednikii a rovnobézek a oni
zakresluji, co jim Feknu. [...] vyhrava ten, ktery zasdahne své lode. Taky kdyz to nékdo
nechdpe, tak si nakreslime jednoduché kruznice a rozdélujeme si je na kvadranty se
zvyraznénim rovniku a nultého poledniku. Ucime se o 180. poledniku a datové hranici. *
[4]

Ucitelé gymnazia vypovidaji shodné, ze dulezita je prace s mapou, kterd zakim
napomiize k pochopeni tématu. Vyucujici [1] vSak vidi na zdkladni Skole problémy,
kdyz pracuje s mapou, proto radéji voli pomucky, které zakum ptiblizi abstraktnost

tématu.

,,Jd hodné vyuzivam atlas mapy na googlu, kde si ukazujeme, jak se ty souradnice
znaci, jak vypadaji. Taky Ze kazdé misto ma svou jedinecnou polohu, a prdvé podle
souradnic ho najdeme. Pak teda samoziejmé Skolni atlas, kde si déti hledaj a ucime se
to. Kreslime si na tabule kruznice, rozdélujeme si ji na kvadranty, urcujeme sever, jih,
zapad, vychod [...] a pak s nima hraju hru lodé, coz je hrozné bavi a podle mé si to tim
hodné zafixuji. A taky jsem zkouSel zakreslovat na balonek, aby si to predstavili lip, ale

to se mi moc nelibilo. TakzZe t0 ted’ uz ukazuju jen na globusu. ** [5]

, Na zacatku vidycky dame takovej brainstorming, Ze se zZakii ptam, co si o tom
mysli oni. Pak si vysvétlujeme, k cemu jsou zemépisné souradnice dobré. Na atlas
mapadch.cz jim ukazuji, Ze kazdé misto ma jedinecnou polohu, poustim jim také videa,
jak se v praxi pouziva GPS systém. [...] no a pak pouzivame atlas, kde na mapé svéta se
ucime nulty polednik, rovnik a jak se to celé urcuje. Hraju s nima bingo na ctvercové siti
a oni zakresluji podle mych souradnic, prijde mi, Ze to je fakt bavi. No a jinak si to
ukazujeme na globusu a zZaci maji pracovni listy. ** [6]

Vyucujici [5] a [6] se shoduji, Ze dilezitym prvkem pfi vysvétlovani zemépisnych

soufadnic je pouziti webovych atlas.

., Vysvetluju na zakladé néjaky hry nejprve, kde viibec tam nemotdame poledniky a

rovnobézky [...] prosté udélame ctvercovou sit’ a oznacte mi policko A2 nebo B3, a to je
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zdklad, kde se musi naucit tohle, jde to aplikovat i na praci s atlasem, protoZze kromeé
samotnych zemépisnych souradnic jsou tam jesté takovy ty ctvercovy souradnice
(Cervené vyznacené v atlase). [...] Je to ale trochu problém, protoze se to pak détem
plete dohromady, kdyz pak reknu 10 stupni, tak to hledaj u policka 10 misto u cary
S desitkou. Davam jim nakreslit smérovku, at’ si nakresli sever, jih, vychod, zapad. Také
vyuzivam mapu sveta, kde jsou zobrazeny poledniky i rovnobezky, ale jsou na sebe
navzajem kolmy, takzZe to je ctvercova sit [...] vyznacim tam rovnik a nulty polednik a
ukazu tohle je severni Sirka tohle jizni a stejné tak u délky. Nejdriv teda hledame jenom
poledniky anebo rovnobézky a az potom to davam dohromady, aby se to tém detem tolik

nemotalo. Je to ta metoda snéhové koule, prosté kousek po kousku. *“ [7]

., Zacinam tim, Ze si urcujeme ty svétové strany, rikame si, co Se kde nachdzi a
S tim viastné pracujeme porad a porad dokola. Potom se zaméruju na ty hlavni osy jako
Jjsou nulty polednik, rovnik, obratniky a tak dale. Celkové je ucim s atlasem, jelikoz jesté
neméli moznost se s tim potkat, zorientovat kde je rejstrik a podobné. Veétsinu dobu, co
ucim tohle téma, tak vse bereme dohromady, urcujeme spolecné, ale uz tady jsou rozdily.

Hlavné dbam na procvicovani, u kazdého tématu tam néjak ty souradnice zapojit. [8]

,, Nikdy nepouzivam ucebnice, ja jsem se vidycky obeSel bez ucebnic, protozZe
zemépis je rychlejsi nez ucebnice zemépisu — hlavné teda u regionalky. Ja teda po Zacich
nechci ani sesity, pokud je sami nechtéji. [...] Ja uprednostnuji portfolia, aby si
zakladali materialy. Né vsichni portfolia maji, ale doplati na to ve chvili, kdy k testu
nebo néjaké skupinové casti mohou pouZzit portfolio. Ja se vzdy snazim zapojit vSechny
smysly, aby kazdy zZdk nasel sam sebe v tom ucivu. U zemépisnych souradnic zacinam
jablkem, coz je za mé idedlni pomiicka pro zacatek. O globech ani nemluvim, to je
samoziejmost. Jinak nejruznéjsi modely koule, coZz se pak hodi i geometricky
matikarim, jelikoz se deti seznami s kouli jako takovou. Digitdlni pomiicky, hodné prave
vyuzivam atlas mapy.cz, kde se jim snazim ukazovat ty souradnice. Pak teda vyuzZivam
riizné mapy, né jen ty v atlasech, ale i tisteny. Kazda mapa pouziva jiny souradnicovy
systém, coz znamena, aby si zvykli, Ze né vzdycky ty rovnobézky budou tak pékné
rovnobézné na prvni pohled. Pak vidi, Ze jsou néjak stocené, treba u Eurasie mivaji
velkym problem. Ja zacinam na Africe, protoZe tam prochazi nulty polednik i rovnik,

takze si tam deéti zkusi oboji. [...] no a pak jdeme do ty koule, kde to znova ukazuji. * [9]
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Otazka ¢. 7 Kolik Casu piiblizné vénujete vyuce zemépisnych souradnic?

Odpovédi na tuto otdzku byly rGznorodé. Dle ucitell maji v jejich tematickych
planech na vyuku tohoto tématu cca. 3 hodiny, ale z jejich zkuSenosti tvrdi, ze si to
vSichni zaci za takto kratkou dobu nedokézou dobfie ukotvit.

Pouze jediny vyucujiciho [3] se ztotoznuje s tematickym planem jeho skoly: ,,jd
to vyucuju v priomeru 3 hodiny [...] prvai hodinu do nich nalejvam teorii, hlavné pojmy
délka, Sirka, stupné a jak to celé funguje. Pak se presouvame do atlasu, kde zkousime
urcovat néjakda mista, zacinam velkymi ostrovy, jako je treba Madagaskar, aby méli
néjaky prostor. [...] Druha hodina je opakovaci, zkousime si rikat souradnice mist nebo
hledame mista podle nich, dam néjakou soutéz na maly jednicky — prvni tFi, co to maji
nejrychleji, tak je dostanou. [...] Treti hodinu vetsinou piseme test, ktery je slozen
Z riiznych casti — Zaci urcuji podle atlasu, uvadi kudy prochazi rovnik, nulty polednik a
podobné. Pokud se nékomu test nepovede, tak maji moznost opravy, ale vétsinou to
vSichni zdci po trech hodindch ovladaji.

Nejcastéjsi odpovedi, ktera vychdzela z ust dotazovanych byla 8 hodin. ,, Ucim to
asi mésic priblizné to je tak 7-8 hodin. “ [1] ,, Venuji tomu tak 4 tydny, pricemz mdame 2
hodiny tydné* [6] ,,Ja tomu vénuju rozhodné vic, nez bych méla, ale dejme tomu, ze
treba mésic. Ale neni to tak, zZe bych kazdou hodinu jela jen ryze zemépisné souradnice,
ale sem tam néjaka kratsi aktivita. [...] Kdyz to jsou ty prvni hodiny, tak to veétsina téch
hodin je prace s tema souradnicemi, ale postupem casu ten prostor ten c¢as na to neni,
takze spis to jsou takové prosté zahrivaci aktivity nebo doprovodné aktivity. Aby se to
furt néjakym zpiisobem pripominalo, aby to nebylo jako s ostatnim ucivem, Ze se to
vlastné oduci, napise se test a postupné zapomene no. [...] Ale viastné latka jako takova
si myslim, Ze vychazi, treba na 5, 6 vyucovacich hodin. Ja si na nasi skole nemiizu
dovolit zastavit vSechno, co tam mame, musim jet prosté néjak podle tematického plnd,
abych aspor trochu stihala. ** [8]

Vychylkou od vSech odpovédi, byla slova vyucujiciho [7]: ,,dva tFi mésice dve
hodiny tejdne, takze tak 20-30 hodin [...] vim, Ze to neni spravné, nemdam na to cas
V tematickym planu a pak musim osekat jiny témata, ale uc¢im to fakt dlouho. /...] Podle
mé se to nenauci za 4 hodiny ani za osm, mozna ty Sikovny jo, ale pokud chcete, by to
ovladala cela trida, tak to nejde prosté [...] za mé teda. “ Tato odpoveéd byla zminovana

pii dalSich rozhovorech s uciteli a zadny z nich se s ni neztotoznil.

31



Otazka ¢ .8 Jaké vidite navrhy tohoto problematického mista?
V posledni otdzce méli vyucujici moznost vyjadiit své navrhy a vylepSeni tohoto
uciva. Navrh bylo mnoho, proto jsou zaznamendny vSechny odpovédi dotazujicich.

Tyto navrhy mohou slouzit jako pomoc pii vyuce ostatnim vyucujicim.

., Vysvétlovani na 3D vecech, treba na globu nebo tom pomeranci. Porad s zdky
nulty polednik, rovnik. Kazdé misto na zemi ma svou jedinecnou polohu. Hlavné
postupnée a pomalu, aby méli vsichni Zaci dostatecny cas na pochopeni. No, a predevsim

Jje zaujmout tématem. *“ [1]

., Hlavné globus, mu tady mame docela dobrej globus, zZe tam je fakt i rovnik a
polednik barevné zvyraznénej. Ja se hlavné snazim, aby je to bavilo a néco z toho méli.

Takze zaujmout tim tématem. ** [2]

,,Jak jsem Fikal mné prosté funguje, kdyz to poradné vysvetlim a procvicim, pak
napiseme test a jdeme od toho.* [3] ,, Vracite se K tomu i u jinych témat? “ [tazatelka]

., Ano, kdyz bereme regionalku, tak to obcas procvicujeme. *“ [3]

. Jak uz jsme se bavili o tom posunutim do vyssiho rocniku, tak jako to by mozna
reseni bylo, ale nesmélo by se brat nic jinyho. Ale asi to prosté vysvétlovat postupné a

délat to zajimavy, aby to pro ty déti méelo néjaky prinos. “ [4]

Prvni ¢tyfi respondenti se shoduji, Ze pfi vysvétlovani tohoto tématu je dileZzité
probirat s zZaky vSe postupné. Nezahltit je pfi prvni hodiné¢ vSemi informacemi, ale
kazdy ukol s nimi fadné procvicit.

,Ja mam asi jediny ndvrh na uceni tohoto tématu, prosté si ty deéti museji
zafixovat svetové strany a pak to podle mé nebude takovy problém. Zkouset to s nima

pres rizny hry, treba ty lodé jsou za mé fajn. “ [5]

, Vidéla bych jako navrh vytvaret s detma riizny kulovity utvary a znazornovat si
na nich ty dulezity osy — nulty polednik, rovnik, obratniky. Pak zkousSet zndzornovat, jak
ty poledniky a rovnobézky vedou. Urcité to pojmou nejakou interaktivni formou a Zaky

zaujmout. Wysvetlit jim na co to slouzi a jak to mohou vyuzit v praxi. “ [6]
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Dulezitym faktorem je zaujmout zaky piipravenou aktivitou, ktera jim dané téma

vice priblizi.

., Neucit to, ale o tom uz jsme se bavili. Ja t0 resSim tak, Ze je to néjak naucim a pak
je nutim to pouzivat stile dokola a znova. Pordd si opakujeme rovnobézky poledniky
fakt kdykoliv je to mozny. Prijde mi, ale Ze to ty déti hlavne zapomenou, jelikoz se po
tomhle tematu bere atmosféra, pedosféra a tak. Takze se snazim i do tohohle to néjak
zapojovat treba v hydrosfére hledame néjaky jezero, v biosfére biomy. Takze prosté jen a

Jjen opakovat. * [7]

., Neopakovat furt to samy dokola, jak uz jsem rikala, furt ten jeden styl [...] ale
néjak se to snazit obmeénovat. Urcité zapojit online mapy tieba Google Earth, coz je za
mé fakt skvely. [...] VZdycky to zkusit na néjaky téma navliknout, aby to vylozené nebylo
jenom otevieme si atlas, tady mame souradnice nebo tady mame pojem. [...] Prosté
snazit se to udélat, co nejzajimavéejsi pro ty zaky a i motivujici. Dam jim ukol treba, Ze si
najdou souradnice mista, kam pojedou tieba v lété na dovolenou, aby to bylo néjak

spojeny s tim jejich zivotem — co se stane, co uz zazili, kde byli a tak. “ [8]

Respondent [9] klade diraz na tivodni motivaci, ktera je dle jeho slov dilezitym
faktorem ve vyucovani, dalSim dalezitym prvkem je zpétna vazba zaka. ,, Hlavni je
motivacni uvod, naladéni déti na to téma, co je ceka. Neprepalit start, urcité nerikat, Ze
ted’ nas ceka super tézky téma. Namotivovat je tak, Ze je to obtiznéjsi, ale spolecné to
zvladneme a udélame proto viechno. [...] Je urcité dobry udélat néjakej brainstorming.
1 ty souradnicovy systéemy jdou ucit jednoduse a musi je to hlavné bavit. Takze za mé
zjednodusit, zprehlednit, a hlavné v tom ten vyucujici musi vidét smysl a tu radost,
kterou miize détem prostrednictvim toho tématu dat. Na konci kazdé hodiny délam
sebehodnoceni prostrednictvim mentimeteru, kde mam zakladni otazka jako napriklad:
orientuji se ve svétovych strandch, chapu sirku a délku, dokdzu najit zemépisné misto
podle zemépisnych souradnic a podobné. Zaci pak hlasuji anonymné, jak si vedou u
Jjednotlivych otazek, jestli jsou si jisti, skoro jisti, nejisti, potrebuji to jesté zopakovat.

TakzZe urcité tohle, co jsem rekl bych do vyuky zemépisnych souradnic zahrnul. [9]
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5 Syntéza vysledku

Syntéza vysledki na zakladni $kole a nizSich gymnazii je provedena metodou
LN.S.ER.T. ve form¢ tabulky viz nize. V tabulce jsou Ctyfi pole, které vystihuji
pozitivni aspekty (+), negativni aspekty (-), nové a dilezité informace (!) a klicové
otazky (?) zprovedenych polostrukturovanych rozhovori. Tato metoda je vice
rozebréana Vv kapitole 3 Metodika vyzkumu a zpracovani dat.

I ptes nevelky pocet respondentd vyzkumu lze potvrdit nékterda teoreticka
vychodiska prace, jako napf. kriti¢nost daného tématu na zakladnich Skolach. Ve svych
vypovédich ucitelé zemépisu uvadi, Ze téma je pro zaky velmi naro¢né. Nekteii z nich
poukazuji, Ze by toto téma oznacili za nejkritictéj$i z divodu jeho velké naro¢nosti na
piedstavivost. Jak zminuje Knecht (2008), Zze zakim v ucebnicich zemépisu délaji
nejvetsi problémy abstraktni jevy. Velkym pozitivem dotazujicich uditelt je vyuzivani
ruznych pomicek pii vyuce. Hry, které v ramci vysvétlovani tématu do své vyuky
zafazuji, maji efektivni pfinos pro zlepSeni kvality vyuky. Vyuzivani kulovitych téles
pro lepsi pochopeni abstraktnosti tématu vyvolava u zaka lepsi pfedstavivost a fixaci
danych pojmi, ptfedev§im svétovych stran. Jablecnd zemékoule je jeden z néavrhi
vyucujicich, co ve své praxi vyuzivaji. Tento modul popisuji autofi Stan€k, Rypl,
Sevenyrova Popkova (2019). Vyuzivani informacénich a komunikaénich technologii ve
svych hodinach je v dne$ni dob& b&znym, a predeviim dilezitym jevem. Zaci maji
moznost vidét ucivo 1 zjiné perspektivy, naopak zardzejicim faktem jsou vypovédi
nékterych dotazovanych, Ze ve své vyuce nezapojuji moderni technologie do vyuky a
vyuzivaji pouze Skolni atlas svéta ¢i globus. Nikdo z dotazovanych ve své vyuce
nepracuje s GIS systémem, ktery k pochopeni problematického mista mize byt velkym
pfinosem. Jak zminuje Azzari a kol. (2013), Ze tento systém pomaha s rozvijenim
prostorového mysleni u zakl, coz je u vysvétlovani tématu zemépisnych soufadnic
nezbytné. Kromé zminénych metod pro zlepSeni vyuky vyuZzivaji dotazovani ucitelé
diskusi. Prvotnim a dualezitym prvkem pro zaky je Gvodni motivace ze strany ucitele,
aby dané téma nepovazovali za slozité. NejvétSim piinosem jsou piiklady z redlné¢ho
Zivota, aby zaci védeli, k Cemu jim dané téma muZze byt v budoucnu uzitecné. Jak uvadi
Pluhackova, Duffek, Stacke a Mentlik (2019) nedostateCnou motivaci, ktera cCasto
vznikd a vyustuje v kriti€nost, je nejasna spojitost mezi ucivem a redlnym Zivotem.
Ja¢ (2011) také poskytuje zpusob ucéeni pies realné piiklady (vyuziti GPS). V prubéhu

rozhovort byla vyzdvihovana metoda snéhové koule, coZ umoziuje Zakiim si predavat
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informace mezi sebou a nasledné o nich diskutovat. Metodou snéhové koule se zabyvala
autorka Sitna (2013), kde zminuje, ze se u zakl za pouziti této metody rozvijeji klicové
kompetence.

Pozitivem u nékterych respondenti bylo dokazat propojit téma zemeépisné
soufadnice s jinym pfedmétem. Nejcastéj$i zminkou byla matematika, ale i fyzika. Jak
zminoval jeden zrespondentl, Ze zemépis je komplexni véda, kterou je tifeba
propojovat. Tento fakt se rovnéz shoduje s teoretickymi vychodisky, kde Stan¢k, Rypl,
Podlesdkova (2021) uvadéji, ze zemépis ma piesahy i do jinych obori neZ
ptirodovédnych. Vyucujici maji ve svych tematickych planech skoly vétSinou vyhrazené
na vyuku zemépisnych soufadnic 2-3 hodiny, coz rozhodné neni dostacujici pro
vysvétleni a pochopeni ze strany zaktli. Zardzejicim faktem je vyuka daného tématu 20—
30 hodin, coz podle jinych respondenti vede k frustraci zaka a k faktu, Zze to stejné
nepochopi cel4 tiida. Setfeni mezi ugiteli zemépisu déle prokazalo velké rozdily mezi
gymnaziem a zakladni Skolou. Vyucujici gymndazia se celkové shoduji, ze zemépisné
soufadnice nepovazuji za kritické misto v oblasti vzdélavani, jelikoz zaci na gymnaziu
maji dobré vysledky pravé ztohoto tématu. Naopak vyucujici na zdkladnich Skolach
uvadi, ze vétSina zakd ma s touto latkou velké problémy. Velky daraz je kladen na
reflexi, ktera by méla byt provedena u kazdého tématu, aby vyucujici védél, jak zaci
danou latku chapou. V neposledni fad¢ je zminiovan fakt, Ze vyucujici nemaji piesné
osv&dceny styl ¢i metodou vyucovani, proto by bylo dobré vytvofit metodicky portél
pro vyuku zemépisnych soufadnic, coz by mohlo vést ke zlepSeni vyuky. Banka
ptikladd, ktera byla vytvofena k této praci je vice zminovana v kapitole 2 Teoreticka
vychodiska. Tato banka neni ovéfena v praxi a zmifuje pouze moznosti a zpusoby

vyucovani zemeépisnych soutadnic, ptipadné jinych navazujicich témat.
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Tabulka 3 Zpracovand data metodou I.N.S.E.R.T:

+ -

e Pristup uciteld k danému tématu. B i

e Velka abstraktnost tématu.

e Snaha o zkvalitnéni vyuky
V ramci tématu zemépisné
souradnice.

e Nelze ucit pozdéji, velka
navaznost na dalSi témata.

e Velké rozdily mezi zakladni

e Vyuzivani modernich N ‘s
Skolou a gymnaziem.

technologii, zapojovani her do
vyuky.
e Nedostate¢na znalost svétovych

e  Vyuka neprobiha pouze stran z prvniho stupné.

s atlasem je zde vyuZzivano plno 5 ) Lo )
pomiicek. e U nekvtf\,ryc,h Vylf?l!_]l(:lch mzrlle
nebo Zadné vyuziti modernich

e Vymezeni si vétsi ¢asové dotace pristupu ve vyuce.

na toto téma, nezZ je umoznéno
Vv tematickém planu Skoly.

e Neékteri respondenti dokaZou
propojit zemépisné souradnice i
S jinym predmétem.

I ?

e Neucit zemépisné souiadnice. e Proc¢ dochazi k takovym
rozdilim mezi gymnaziem a
e Vyuka daného tématu 20-30 zakladni Skolou?

hodin.
e Kolik hodin je optimalni a
¢ Diilezita uvodni motivace zZaki. efektivni pro vyuku
zemépisnych souradnic?

e Vysvétlovani postupné, metoda

snéhové koule. e Jaké metody jsou opravdu
spravné?
e Dilezita reflexe ze strany zZaki o
porozuméni zemépisnym e Je toto misto opravdu Kritické
souradnicim. Vv oblasti vzdélavani?

e Je dilezita propojenost
s matematikou ¢i nikoliv?

Zdroj: Viastni zpracovani, 2024
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6 Zavér

V ramci predlozené bakalaiské prace byla provedena reserSe literatury. Autofi, ktefi se
vénovali tématu kritickych mist ve vyuce zemépisu jako jsou Pluhackova, Duffek,
Stacke a Mentlik (2019) nebo Stanék, Rypl, Podlesakova (2021) a dalsi, pfinesli
dualezité poznatky, které poslouzili jako teoretickd vychodiska pro tuto praci. Dalezitym
aspektem bylo vymezeni, pro¢ nékterd mista mizeme povazovat za kriticka. U
zemépisnych soufadnice, které byly vymezeny v nékolika publikaci jako nejkritic¢téjsi,
byly rozvedeny moznosti a navaznosti jinych témat. Dulezitymi ptispévky k tomuto
tématu byly 1 kvalifikatni prace, které se zabyvaly vyzkumy spojenymi s timto
tématem, od autort autofi Podlesdkova (2021), Pelikan (2021), Kunik (2021). Prace se
zabyvala RVP ZV a jeho velkou revizi v oboru zemépis. Jednim z pozitivnich smért do
budoucna je vymezeni geografie jako samostatné vzdélavaci oblasti. Tento koncept by
mél umoznit lepsi strukturovéni a zaclenéni geografickych znalosti do vzdélavaciho
procesu, coz by mohlo vést k efektivnéjsimu a ucelenéj§imu vzdélavani zaku v oblasti
geografie.

Hlavnim cilem prace bylo zanalyzovat a zhodnotit problémy, které se vyskytuji ve
vyuce zemépisnych soutfadnic. V ramci predstavené bakalarské prace, ktera se zabyvala
vyukou zemé&pisnych soufadnic na 2. stupni ZS byl pouzit kvalitativni vyzkum v podobé&
polostrukturovanych rozhovorii. Tato volba se ukéazala jako pfinosny ndstroj, ktery
umoznil komplexni a hloubkové zkoumani problematiky. Do této prace ptispélo svymi
rozhovory devét respondentl, ktefi poskytli mnoho cennych informaci a nazord
tykajicich se vnimani a zkuSenosti s vyukou zemépisnych soufadnic.

Z odpovédi respondentli je mozné potvrdit nékterd teoretickd vychodiska prace,
jako napiiklad kriticnost tématu zemépisnych soutfadnic na zakladnich Skolach.
Z rozhovora vyplyva, ze zéaci tento obsah povazuji za naro¢ny a abstraktni. Velkym
pozitivem je vyuzivani riznych metod a pomicek ve vyuce. Nicméné velkym zjiSténim
je, ze ne vSichni ulitelé vyuzivaji moderni technologie ve své vyuce, coz muize
zpomalovat efektivitu vyuky zemépisnych soufadnic. Déle se ukdzalo, ze optimalni
Casova dotace vyuky neni vzdy umoznéna, coz miize vést k frustraci ucitelti 1 zakda.
Nalezené nedostatky v soucasnych vyukovych metodach zahrnuji nedostatecnou
gymnaziu a zékladni Skole jsou patrné, zatimco na gymnaziu je téma zemeépisnych

soufadnic vnimano pozitivnéji, na zakladnich Skolach s nim maji zaci vétsi problémy.
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V zavérecnych tvahach této prace se oteviraji nové smeéry pro dalsi vyzkum dané
problematiky. Jeden z nich se tyka rozvoje banky piikladi (viz kapitola 2), ktera by byla
ovéfena v praxi a mohla by poslouzit jako uziteCny nastroj pro vyuku zemeépisnych
soufadnic. Také je zde prostor pro rozSifeny vyzkum s vétSim poctem respondentti
z riiznych typi Skol, coz by umoznilo provést detailnéjsi analyzu dat a lepsi porozuméni
problematice. Zajimavym smérem muze byt i zkoumani optimalni ¢asové dotace vyuky
zemépisnych soufadnic pro zaky, a propojeni této vyuky s ostatnimi predméty. Timto
zpusobem by se mohla zvysit efektivita vyuky a podpora zaka. Tato bakalarska prace
tak klade zéklady pro dal$i zkouméani a rozvoj v oblasti vyuky zemépisnych souradnic

na 2. stupni ZS a otevira tak nové perspektivy pro pedagogickou praxi a vyzkum.
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