Pedagogicka Jiho¢eska univerzita
fakulta v Ceskych Budég&jovicich
‘ ‘ Ciid

Jiho&eska univerzita v Ceskych Budgjovicich
Pedagogicka fakulta
Katedra geografie

Bakalaiska prace

Vyuka zemépisnych souradnic

na 2. stupni ZS

Vypracovala: Aneta Rumanovska

Vedouci prace: Mgr. Petra Karvankova, Ph.D.

Ceské Budgjovice 2024



r

Prohlaseni

Prohlasuji, ze predkladanou bakalafskou praci jsem vypracovala samostatné pouze s

pouzitim prament a literatury uvedenych v seznamu citované literatury.

Prohlasuji, ze v souladu s § 47b zakona €. 111/1998 Sb. v platném znéni souhlasim se
zvetfejnénim své bakalarské prace, a to v nezkracené podobé¢, elektronickou cestou ve
vefejné piistupné Gasti databaze STAG provozované JihoSeskou univerzitou v Ceskych
Budéjovicich na jejich internetovych strankach, a to se zachovanim mého autorského
prava k odevzdanému textu této kvalifikacni prace. Souhlasim dale s tim, aby toutéz
elektronickou cestou byly v souladu s uvedenym ustanovenim zakona ¢. 111/1998 Sb.
zvefejnény posudky skolitele a oponentt prace i zaznam o prabéhu a vysledku obhajoby
kvalifikacni prace. Rovnéz souhlasim s porovnanim textu mé kvalifikaéni prace s
databazi kvalifika¢nich praci Theses.cz provozovanou Narodnim registrem

vysokoskolskych kvalifikacnich praci a systémem na odhalovani plagiati.

V Ceskych Budgjovicich dne ..................

Aneta Rumanovska


http://Theses.cz

Podékovani

Na tomto misté bych moc rada podekovala své vedouci bakalatské prace pani doktorce
Pette Karvankové za jeji cenné rady, vstiicnost a v€novany cas, které mi behem jejiho
psani poskytla. Rovnéz bych chtéla podékovat v§em vyucujicim zemépisu z vybranych
Skol, ktefi mi vé€novali svij Cas a provedli se mnou rozhovor. Podékovani také patii mé

roding a blizkym za podporu béhem celého studia.



RUMANOVSKA, A. (2024): Vyuka zemépisnych soufadnic na 2. stupni ZS.
Bakalaiska prace. Jihoeska univerzita v Ceskych Bud&ovicich, Pedagogicka fakulta,

katedra geografie, Ceské Bud&jovice, 43 s.

ABSTRAKT

Zemépisné soufadnice jsou dulezitou soucasti kazdodenniho svéta. Bakalaiska prace
predstavuje kriticka mista ve vyuce zemépisu, zabyva se moznymi divody a seznamuje
s novymi inovacemi Ramcového vzdélavaciho programu, které se budou tykat oboru
zemépis. Vymezuje zemépisné soufadnice jako kritickd mista ve vyuce a nasledné
popisuje mozné duvody, dle jakych atributd je toto téma narocné. Pomoci
polostrukturovanych rozhovord s vyucujicimi zemeépisu na zakladnich skolach a nizsich
stupnich gymnazii ziskava hlub$i vhled do feSené problematiky. Vysledky syntetizuje
pomoci metody I.N.S.E.R.T., ktera se je posuzovat s nastudovanymi a popsanymi fakty.

V zavéru prace jsou shrnuty celkové vysledky provazané teoretickymi vychodisky.

Klicova slova: zemépisné soutadnice, prace s mapou, kritické misto, zemépisna poloha,

vyukové postupy



RUMANOVSKA, A. (2024): Teaching geographical coordinates at the lower secondary
schools. Bachelor thesis. University of South Bohemia in Ceské Budg&jovice, Faculty of

Education, Department of Geography, Ceské Bud&jovice, 43 p.

ABSTRACT

Geographical coordinates are an important part of everyday world. This bachelor's
thesis presents critical points in geography teaching, discusses it's possible reasons and
introduces the new innovations of the Framework Curriculum that will affect the
discipline of geography. Thesis identifies geography coordinates as critical places in
teaching and then describes possible reasons according to which attributes this topic is
challenging. Using semi-structured interviews with geography teachers in primary and
lower secondary schools, this thesis gains deeper insights into the issues at hand. The
results synthesizes using the LN.S.E.R.T. method to assess them with the facts studied
and described. The thesis concludes with a summary of the overall results linked to the

theoretical background.

Keywords: geographical coordinates, map work, critical place, geographical location,
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1 Uvod

Kdyz se podivame na mapu svéta, otevira se pfed nami nekonecny ocean moznosti a
dobrodruzstvi. Zemeépisné soufadnice nam umoziiuji pochopit a orientovat se v nasi
fyzické realité. Znalost zemé&pisnych soufadnic nam umoziuje presné ureni polohy
mist a objektd, coz je dulezité nejen pro cestovani, ale i pro fadu profesi, od geografti az
po navigatory.

Pro zaky druhého stupné zakladni Skoly jsou zemépisné soufadnice nejen
abstraktnim konceptem, ale klicovym prvkem, ktery jim pomaha rozumét svétu kolem
nich. Vyuka zemépisnych soufadnic neni pouhym ucenim o geografickych pojmech, ale
cestou k objevovani svéta a pochopeni jeho fungovani. Pro mnohé zaky predstavuje tato
vyuka prvni krok do Sir§iho svéta geografie a prostorového mysleni. Avsak tato cesta
neni vzdy pro kazdého zaka jednoducha. Néktefi se mohou potykat s riznymi vyzvami
a prekazkami, které brani jejich plnému porozuméni zemeépisnym souradnicim.
Nedostatecna motivace, obtizné koncepty a nedostatek vhodnych vyukovych prostiedku
mohou vést ke ztrat€ zdjmu a pochopeni.

Predstavena bakalafska prace se vénuje kritickym mistim ve vyuce zemépisu,
konkrétné se zabyva zemé&pisnymi soufadnicemi, které jsou dle Pluhackova, Duffek,
Stacke, Mentlik (2019) povazovany vibec za nejkritiCtéjsi misto ve vyuce v 6. rocniku
zakladni skoly. Pro kazdého muze byt definice kritického mista jina, pfesto ale vzdy
podobna. Pravdépodobné se kazdy Clovék ve svém zivoté s kritickym mistem setkal.
Mohlo pro n€j znamenat prohru, selhani, frustraci ¢i nepochopeni. Jak zminuje ve své
kvalifikacni praci Pelikan (2021), kritickd mista ve vyuce definujeme z pohledu zéka,
kde zaznamenava netuspéch, tak i ze vzdélavaciho procesu ucitele. Kdyz se zeptate zaka,
jaké misto ve vzdélavani povazuje za kritické, pravdépodobné vam odpovi kazdy trochu
jinak. VSechny obory ve vzdélavani nesou fadu problematickych celkd, nelze vymezit
pouze jeden. Na otazku, pro¢ pravé zemeépisné souradnice muzeme fadit k tém
nejkriti¢téj§im mistim ve vyuce zemépisu, by méla odpovédet tato bakalarska prace.

Hlavnim cilem bakalafské prace je zjistit, zda mizeme fadit zemépisné soutradnice
ke kritickym mistim ve vyuce zemépisu, a zanalyzovat ptipadné z jakych davodi. Toto
Setfeni nasledné provést mezi uciteli zemépisu na zékladnich Skolach a nizsich stupnich
gymnazii. Diky nému zjistit nejenom vymezeni miry kriticnosti, ale i zptusob vyuky,

vymezeni si ¢asu na toto téma a vyuzivani raznych pomuicek ve vyuce. Jako dil¢i cile



prace bylo popsani pohledu na feSenou problematiku ofima jinych autort. KritiCnost
nesouvisi pouze sjedinym tématem, ale propojuje dal§i témata i obory. Zemépis je
komplexni véda, ktera by neméla byt uCena samostatn€, coz pak muize vést k vymezeni
vétsiho poctu kritickych mist pravé v tomto oboru.

Prace je rozdélena na teoretickou a analytickou cast. Teoreticka Cast se zabyva
studiem literatury a odbornych Clanku zabyvajicimi se kritickymi misty ve vyuce ¢i
jejich prekonavani a inovacim. Dale zahrnuje zvolenou metodiku vyzkumu a zpracovani
dat. Nasleduje analyticka cast, ktera popisuje vlastni vyzkum, zpracovani, analyzu a
interpretaci ziskanych dat a jejich naslednou syntézu.

Téma bakalarské prace bylo zvoleno predev§im proto, aby dalo povédomi, ze i
zemeépisné souradnice nemuseji vzdy pro zdka znamenat utrpeni. Pokud by se tak stalo,
jakych chyb je mozné se vyvarovat a piipadné tento problém prekonat. Vyuka
zemeépisnych soufadnic by mohla byt pro zaky inspirativni a motivujici pro jejich dalsi

studium zemepisu.



2 Teoreticka vychodiska

Teoreticka vychodiska prace se zabyvaji predevS§im studiem literatury o kritickych
mistech ve vyuce. Téma bakalarské prace specifikuje vymezeni kritickych mist v oboru
zemepis, konkrétné zemeépisnych souradnic. Dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik
(2019) muzeme téma zemépisné souradnice povazovat ze nejkritictéjsi (podrobnéji viz
nize). ReSerse literatury specifikuje kritickd mista a vyuku zemépisu. Dale se veénuje
zafazeni zem&pisnych soufadnic do Ramcového vzdélavaciho programu (MSMT 2023)
a jeho revizim. Poukazuje na zmény tykajici se oboru zemépis, které se diky velké

revizi RVP ZV zméni.

2.1 Kiriticka mista ve vyuce zemépisu

Dle Mentlik, Slavik, Coufalova (2018) muzeme kritickda mista ve vyuce zemeépisu
vymezit jako oblasti, kde zaci Casto zaznamenavaji neuspéchy nebo nedostateCné
porozumeéni dané latky. Obdobnym vyrazem vymezuje kriticka mista (Rendl, Vondrova
a kol. 2013) jako oblasti, kde zaci chybuji, a nedokazi danou latku uzivat
v kazdodennim zivoté. Mentlik, Slavik, Coufalova (2018) dale definuji tato mista jako
klicova pro pochopeni, jak zéci interaguji s u¢ivem a kde mohou nastat potize. Ucitelé
se soustfedi na ruzné didaktické postupy, které pomohou zakim prekonat prekazky
spojené s témito kritickymi misty. Identifikace téchto mist je dulezita pro urCeni
moznych pfi¢in obtiznosti a nasledné navrhnuti efektivnich vyukovych pfistupa, které
pomohou preklenout tuto problematickou oblast. Pelikan (2021) zmitiuje, ze kritické
misto neni pouze na stran¢ zaka, ale 1 vzdélavaciho procesu ucitele a kurikula.

Ve vyzkumu, ktery provadéli autori Pluhackova, Dufek, Stacke, Mentlik (2019),
vyvstalo nékolik kritickych mist ve vyuce zemépisu. Tento vyzkum byl ureny na
témata ze zemepisu, ktera jsou dle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni
vzd&lani (dale jen RVP ZV) zatazena do 6. roéniku ZS s predpokladem, Ze ve $kolnich
vzdélavacich programech (dale jen SVP) a tematickych planech (dale jen TP) se mohou
na nekterych Skolach lisit. Identifikace kritickych mist probéhla na zakladé analyzy
polostrukturovanych rozhovorii suciteli zpraxe. Nasledné byla kritickd mista
diskutovana metodou focus group (Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik 2019). Metoda
focus group slouzi k ziskani hloubkového porozuméni, a rozvijeni nazort ve formeé

skupinové diskuse, které vznikly néjakou jinou formou (Morgan 1996). Nasledné



Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) vytvorili vyukové moduly, které byly

ovefovany v praxi. Nasledna tabulka zobrazuje analytické jednotky dle miry kriti¢nosti.

Tabulka 1 Kritickd mista v zemépise v 6.rocniku ZS

Analyticka jednotka Cetnost
Zemeépisné souradnice 21
Metitko mapy 14
Casova pasma 11
Orientace na mapé 11
Cirkulace v atmosféie 10
Prace s mapou 9
Litosférické desky a jejich pohyby 9
Faze Mésice 8
Pohyby Zemé 7
Mapy 7
Urcovani zemeépisné polohy 6
Litosféra 6
Horotvorné procesy 6

Zdroj: Pluhdackovd a kol. (2019), Viastni zpracovani (2024)

Nejvétsi miru kritiénosti dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) ziskala
analyticka jednotka zemépisné soufadnice. Celkovée s ni souvisejici témata ziskala také
velkou miru kriti¢nosti. K podobnym vysledkiim dospél Pelikan (2021), ktery uvadi, ze
urCovani zemepisné polohy se fadi vibec k nejproblematictéj§im tématim. Dale
zmifuje praci s mapou a urcovani ¢asovych pasem. PodleSdkova (2021) ve své praci
zmifuje, ze nejkritictéj§im mistem ve vzdélavani zemépisu je prace s mapou a celkova
orientace na ni. Na druhé misto fadi dle svého Setfeni urCovani zemépisné polohy.
Pelikan (2021) dale klade diraz, ze vétSina kritickych mist souvisi s dal§imi predméty
(matematikou, fyzikou). Pfedev§im wuvadi, ze kritickA mista tGzce souvisi
s kartografickymi tématy.

Predkladand bakalarska prace se zaméfuje na vyuku zemépisnych soufadnic,
pravé jako jedno z kritickych mist ve vyuce na zékladni Skole. Jiz zminovana prace
s mapou ma piimou souvislost se zem&pisnymi soufadnicemi. Zaci by méli pracovat
s atlasem uz na 1. stupni ZS, aby na zaGatku 6. tiidy byli schopni ovladat zakladni
mapové dovednosti (Podlesakova 2021). Prace s mapou ve vyuce je jednou z kliCovych

kompetenci k rozvoji geografického mySleni. Mapa v zemépise udava komplexnost
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predmétu, dokaze rozvijet kartograficky jazyk, zlepSuje cCtenarské a matematické
dovednosti, obzvlastiiuje vyuku a vede k motivaci zakd (Hanus a kol. 2020). Jestlize
zaci nemaji dobré matematické znalosti, mohou selhavat pfi pouzivani map a rozvoji
mapovych dovednosti (Hanus, Havelkova, Svubova 2021). Pouzivani GIS ve vyuce
zemépisu je modernim, ale dulezitym jevem, GIS dokaze pomoct zakum rozvijet
prostorové mysleni, které je nezbytné pro pochopeni vSudypfitomného vlivu umisténi.
Vyuziti GIS v hodinach piinasi velkou efektivitu mezi zaky, mohou si timto nastrojem
ukazat razné déje, co se pravé odehravaji (Azzari a kol. 2013). Vyuzitim modernich
technologii, jako jsou tablety ve vyuce zemépisu, se zabyvala Firlova (2018), kde
popisuje, ze pouziti tabletu ve vyuce pfivadi velké zpestfeni, ale je Casové naroCné.
Mylné predstavy ucitelt, které jsou zpusobeny predevsim nedostatkem Casu a raznymi
diferenciacemi (Cox, Steegen, de Cock 2016), mohou byt také z jednou podminek pro
vymezeni kriti¢nosti daného tématu. Priprava ucitele je klicova pro uspé$nou vyuku, ale
prubéh vyuky zavisi na aktivité zakd a jinych faktorech. Ucitel by mél byt schopen
pfizpusobit svou strategii béhem vyuky podle aktualnich podminek a reagovat na nové
situace. Za celkovy cil vyuky mizeme povazovat dosahnuti optimalizace vzdélavaciho
procesu a rozvoje osobnosti zaka s ohledem na Sir§i spolecenské a kognitivni cile
(Janik, Manak, Knecht 2009).

Knecht (2008) provedl vyzkum ucebnic zemeépisu, kde se ukazala jako
problematicka mista mezi zadky predev§im abstraktni a odborné pojmy. Ucitelé
zemépisu nemohou védét presné udaje o vSech vyvojovych udalostech, které se
odehraly, zemépis se stale méni a obnovuje (Morgan 2010). Kazdy pedagog by mél byt
schopen vytvofit pfijemné klima ve tfidé, nastavit jasna pravidla, kterda budou
dodrZzovana z obou stran. Spravna motivovanost zaka pro lepsi uspéchy a pouceni se
z chyby muze vést k vétsi oblibenosti daného predmeétu. Klicovou motivaci pro studium
je vlastni piiklad a postoj ucitele. Rozvijeni své osobnosti ucitele mimo Skolni prostredi
dopomaha pro zefektivnéni vyuky (Macounova 2020). Hlavnim cilem je zvazit
existujici pristupy v geografickém vzdélani a nalézt zpusob, jak lépe implementovat
klicové koncepty tohoto oboru. Duraz je kladen na zaclenéni téchto principa do vyuky
budoucich uciteld na univerzitach a jejich nasledné zavadéni do Skolnich osnov. Tento
krok by mohl byt pomocny k posileni kvality geografického vzdelavani a pomoct
zakim lépe porozumét soucCasnym globalnim vyzvam (Svobodova, Spurna, Knecht

2020).
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Vyuka kritického mista zemépisnych soufadnic by méla byt atraktivni pro zaky.
Jednou z moznosti je praktické vyuziti GPS systémd. Zaci pochopi, jak se zem&pisné
soutadnice daji vyuzivat v praxi, na prikladu mapovani mista bydli§t€, malovani v GPS
apod. (Jac 2011). Vyuka by méla byt vzdy vedena kvalitné, aby zak mél vice znalosti
nez pred predstaveni tématu (Janik a kol. 2013). Ucitel by mél volit kvalitni pomucky
pii vysvétlovani tohoto tématu. V ucebnicich zemépisu byvaji dost Casto zobrazeny
mapy, které mohou vyznacovat jiné jevy, nez pro jaké byly vytvoreny (Hanus a kol.
2020).

2.3 Zarazeni zemépisnych souradnic dle RVP ve vyuce

RVP lze charakterizovat jako kurikularni soubor Ceské republiky, ktery popisuje
vzdélavaci obsah, oCekavané vystupy a ucivo danému stupni Skoly. Podporuje
propojovani vzdélavaciho obsahu, riznych metod a styld vyuky. Dale také popisuje
podminky pro zadky se specialnimi potfebami ¢i cizinci. Urcuje klicové kompetence
zaka, kterych by mél byt schopen dosahnout po ukonceni daného stupné vzdélani. RVP
je vydavano Ministerstev Skolstvi, mladeze a télovychovy. Z RVP nasledné vychazi
SVP, ktery si nasledné spravuje kazda instituce sama (MSMT 2023).

Zemépis (Geografie) je v ramci platného RVP ZV (zakladni vzdélani) zatfazen do
vzd&lavaci oblasti Clovek a piiroda, ktera dale zahrnuje fyziku, chemii a piirodopis.
Vzdélavaci oblast &lovék a piiroda, lze specifikovat jako studium piirody (MSMT
2023). Zemépis neni pouze zalozen na prirodovédnych atributech, ale jeho
socioekonomicky charakter mize piesahovat do vzd&lavaci oblasti Clovék a spoleénost,
kterd zahrnuje dé&jepis a vychovu k obCanstvi (Stan€k, Rypl, PodleSakova 2021).
Zemépis ma piesahy 1 do jinych oblasti, do kterych systematicky nezapada. Dle Decker
(2005) byla matematika navrzena na vypocty geografickych jevi a v dnesni dobé je
vyuzivana pro vypocty k lepSimu porozumeéni fungovani svéta. Vyuka matematiky uzce
souvisi s vyukou zemé&pisu, kde v obou oborech Zaci Z$ pracuji s méfitky map a plany,
kde je dulezité pouzit ucebni pomuicky jako jsou mapy a atlasy (Havelkova, Hanus
2015).

V roce 2021 probéhla mala revize RVP ZV, kterd se soustfedila na oblast
informacnich a komunikacnich technologii a ptidala digitalni kompetence do klicovych
kompetenci zakd. V predmétu zemépis se mohou digitalni kompetence vyuzivat pfi

vyuce kartografie pomoci digitdlnich map, wvirtudlni i rozSifené reality,
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GIS apod. (MSMT 2023). Vrhel (2024) tika, ze od §kolniho roku 2027/2028 ma pfijit
v platnost velka revize RVP ZV, ktera bude zkouSena od zafi 2025 na pilotnich Skolach,
které s autory zmeén spolupracuji. Zmény budou platit pfedev§im pro zacinajici ro¢niky
1.1 2. stupné ZS, konkrétnd v prvni a v Sesté tiidé (Baierlova a kol. 2022). Nejvétsi
zménou tykajici se pfedmétu zemepis je vyclenéni na samostatnou vzdélavaci oblast
s jednotnym nazvem Geografie (Vrhel 2024).

Dle Vrhel (2024) byl zemépis pojiman jako deskriptivni, popisnd véda, coz
vzbuzuje neoblibenost tohoto pfedmétu mezi zaky. Pro to by zasadni zménou melo byt
pojeti, aby geografie byla dobfe ucena. Janik, Manak, Knecht (2009) poukazuji, ze zaci
jsou pietézovany, jelikoz by doporuc¢ené ucivo méli zvladat prevazné pamétné, ¢imz se
oddaluje prostor pro tvofivou a praktickou vyuku. Jako vyznamny diferencujici faktor
dosazené Grovné piirodovédné gramotnosti zakd na ZS a SS se dle Stan&k, Rypl,
Podlesakova (2021) ukazuje rovnéz aprobovanost ucitele. Neaprobovani ucitelé mohou
byt méné motivovani k pfedmétu (Knecht, Weinhofer 2005). Vrhel (2024) rovnéz
popisuje, ze nejveétsim problém ve vzdélavani zemépisu je zminéna aprobace. Vyucuyjici,
ktefi nemaji vystudovanou aprobaci zemépis, nedokazou zakim predat geografické
mySleni, které je jednou ze zakladnich potieb k pochopeni pifedmétu. Toto tvrzeni
potvrzuji autofi Knecht, Spurna (2022), kteti uvadéji, ze neaprobovani ucitelé maji uzsi
Skalu geografickych znalosti, které mohou studentim nabidnout. Vrhel (2024) dale
zminuje, ze je potiebné dat povédomi zakam, jak je geografie aplikovatelna na zivot a
rozvijet u nich praktické dovednosti. Piikladem muze byt procviCovani néjakého
regionu, do kterého by se méla zapojit i prace s mapou, uvést néjaké piiklady, co se
v tomto regionu d€ji a zapojit do fyzické geografie i socialni. Fry¢ a kol. (2020)
povazuje za hlavni cil revize RVP predevSim modernizovany obsah vzdélavani
odpovidajici dneSnimu svétu.

V ramci velké revize RVP ZV by mélo dojit dle Vrhel (2024) k pfekontrolovani
ucebnic zemépisu. Kazda zucebnic, aby mohla byt pouzivana ve vyuce, musi mit
platnou dolozku, kterou ji poskytne NPI (Narodni pedagogicky institut) v pfipad¢, ze je
v souladu s RVP. Vyzkumem ucebnic zemeépisu se zabyval Knecht (2008), ktery
zminuje, ze ucebnice se ve velké mife lisi obsahem uciva, didaktickym zpracovanim
apod.

Do vzdélavaciho oboru zemépis jsou zafazovany zemeépisné souradnice do tématu
Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie (MSMT 2023). Dané téma

se vyucuje v tematickém celku Zemé jako vesmirné téleso. Ocekavanym vystupem
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tématu je, aby zaci byli schopni vysvétlit pojmy vztahujici se k zemépisnym
soutfadnicim jako jsou zemépisna Sitka, zemepisnad délka, rovnik, polednik, zemépisna
sit apod. Védét, jak lze zemeépisné souradnice pouzit v praxi a umét je odecist
z mapy (Ja¢ 2011). Dle Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019) mizeme zemépisné
soufadnice povazovat za nejkritictéjsi misto v oblasti vzdélavani zemeépis v 6. rocniku
ZS. Digitalni kompetence, které zmitiuje Fry& a kol. (2020) mohou umoznit lepsi
pochopeni tématu. Dalsi roli zde hraje aprobovanost ucitele (Stanék, Rypl, Podlesakova
2021), kde neaprobovani ucitelé nemohou predavat zakiim geografické mysleni (Vrhel
2024).

K tématu bakalaiské prace byla shromazdéna banka piikladt, ktera nese priklady
dobré praxe vyuky zemépisnych soufadnic. Tato banka je uchovavana pro dalsi mozny
vyzkum tohoto problematického mista ve vzdélavani na ZS. Jiz zmifiované digitalni
technologie, aprobovanost ucitele, schopnost propojovani pfedmétd mezi sebou mohou
byt uzitené a napomocné pii vyuce zemepisnych soufadnic. Z pohledu problematiky
uhll na to nahlizi autofi Duffek, Stacke, Pluhackova (2019), ktefi na toto téma vytvofili
pracovni list. V ucebnicich zemeépisu se nejcasteji objevuji postupné kroky k pochopeni,
uréovani svétovych stran, polokouli apod. (Cerveny a kol. 2021). S touto uéebnici uzce
souvisi server Skola s nadhledem (Skola s nahledem 2024), ktery poskytuje zakam
moznost procviCovani zemépisnych soufadnic na virtualni mapé svéta. DalSimi
alternativy, které umoznuji zapojeni digitalnich technologii do vyuky jsou Minecraft
EDU (Minecraft education 2024) ¢i zapojeni virtualni reality. Podlesakova (2021) uvadi
aktivitu ,,kam pojedeme na dovolenou®, kde zaci maji za kol hledat jednotlivé
soutadnice a vzdy se jim odkryje jedno pismeno z nazvu statu, ktery je klicovy. Skrze
experimenty na vyuku zemeépisnych soufadnic nahlizi Pluhackova, Duffek, Stacke,
Mentlik (2019) pfes sestrojeni polystyrénové koule jejiz cilem je znazornovat dané
uhly. Dalsi pomiickou, kterou tito autofi vytvorili je pouziti lampionu, ktery je
interaktivni a lze ho rozevirat dle potfeby vyucujictho. Obdobnou didaktickou
pomucku zminuje Kunik (2021), kde za pouziti plastové koule, magnetu a lampionu
sestavil 3D zemekouli, se kterou se daji zemépisné souradnice ukazovat. Dalsi
interaktivni pomulcku s nazvem jablecna zemékoule popisuji autofi Stane€k, Rypl,
Sevenyrova Popkova (2019). Tato pomucka je navrzena tak, aby postupnymi kroky zaci
pochopili fungovani a dilezitost zemépisnych soufadnic. Portal Geoskop (Hercik a kol.
2024) nabizi mnoho uloh pro uditele, ze kterych nasledné mohou cerpat do své vyuky.

Na strankach zachranzemepis (Otédhal a kol. 2016) nalezneme mnoho inspirativnich
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typt, jak lze své hodiny zemeépisu ozvlastnit. Neéktefi vyucujici vyuzivaji principy
gamifikace (hra lod€, hra bingo), coz muzeme vidét v provedeném vyzkumu mezi

uciteli zemeépisu na zakladnich Skolach a nizsich stupnich gymnazia.
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3 Metodika vyzkumu a zpracovani dat

Tteti kapitola se zaméfuje na analyzu vybrané metodiky vyzkumu, ktera byla peclivé
vybrana pro zhodnoceni zkoumané problematiky. Tato kapitola pomaha k lepSimu
pochopeni procesu vyzkumu a nasledného zpracovani ziskanych dat, které jsou stézejni

pro dosazeni cilt prace.

3.1 Kbvalitativni vyzkum

Vzhledem k tématu této bakalarské prace a pro ziskani potifebnych informaci a dat bylo
pristoupeno ke kvalitativnimu vyzkum, ktery byl proveden formou polostrukturovanych
rozhovord. Tato metoda umoznila detailni a komplexni zkoumani tématu z riznych
perspektiv a pfinesla hlubsi vhled do jeho podstaty. Danou problematikou se zabyval
Hendl (2023), ktery uvadi, ze pro zvolenou metodu je typicka intenzivni interakce
vyzkumnika s dotazovanym, piedev§im pro zpétnou reakci a reflexivitu. Na zacatku
kvalitativniho vyzkumu (polostrukturovanych rozhovort) je nutné si stanovit vyzkumné
otazky, které se ale v prubéhu sbéru dat mohou dale modifikovat a dopliiovat pro
presn&jsi pochopeni dané problematiky (Hendl 2023). Dle Svaficek, Sedova a kol.
(2007) je velkym pfinosem v kvalitativnim vyzkumu subjektivita a dialogi¢nost, kde
dochéazi k zamysleni se nad tématem a hlubokému pochopeni daného jevu, ktery je
dilezity pro dosahnuti vysledkd vyzkumu.

Kvalitativni vyzkum je na rozdil od kvantitativniho vyzkumu vétSinou provadén
s men§im poctem respondentd, jelikoz vypovédi nékterych dotazujicich mohou byt
velmi rozsahlé (Hendl 2023). Dle Hennik, Hutter, Bailey (2020) je kazdy respondent
pfimy ucastnik vyzkumu, zalezi na jeho otevienosti a pojeti. Zabyva se danym
problémem do hloubky a predava své zkuSenosti a informace o sledovaném jevu.
Ptinosem kvalitativniho vyzkumu je pochopeni proc, jak, jaké jsou vlivy apod.

Cilem kvalitativni metody (polostrukturovaného rozhovoru) je sbér podrobnych a
komplexnich dat, zatimco u kvantitativni metody (strukturovaného rozhovoru) je cilem
dat viem respondentdi identické otazky ve stejném potadi (Svafiek, Sedova a kol.

2007).
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3.2 Struktura rozhovoru

Vybranou skupinou pro polostrukturované rozhovory byli zvoleni ucitelé zemépisu na 2.
stupni zakladnich skol a nizsich stupnich gymnazii. Vybér uciteld nebyl ni¢im urcen,
nerozhodovalo zde pohlavi, aprobace, délka praxe ¢i misto pusobeni. Naopak cilem
vyzkumu bylo dosahnout co nejpestiejsi struktury respondentt jsou zde zastoupeny obé
pohlavi, rizné aprobace a délky praxe.

O rozhovor bylo pozadano 12 vyucujicich zemépisu — 6 Zen a 6 muzu. Z 12
oslovenych se 9 vyjadfilo kladné a 3 zaporné. Odmitnuti rozhovoru bylo zdivodnéno
velkym zaneprazdnénim daného vyucujiciho, malou zkuSenosti vyu€ovani prave tohoto
tématu (vyuka predevsim na vyS$Sim stupni gymnazii) a celkové ucasti v této bakalarské
praci. Rozhovory probihaly od listopadu 2023 do ledna 2024. VSichni dotazovani méli
na vybér mezi osobnim setkanim a online prostfedim (platforma MS Teams). Pouze dva
respondenti vyuzili alternativu online rozhovoru kvili Gspofe Casu oproti osobnimu
setkani. VSechny rozhovory byly nahravany na diktafon. Kazdy zucastnika byl
seznamen s prubéhem rozhovoru a byl pozadan, zda rozhovor muze byt nahravan a
nasledné pouzit pro ucely této bakalarské prace. Otazky bylo mozné zaslat na vyzadani
respondentt predem, coz vyuzili pouze 3 vyucujici.

Otazky byly strukturované na téma a cile bakalafské prace, zabyvaly se predevsim
zda dané téma lze povazovat za kritické ¢i nikoliv a jaké alternativy vyuzit
k zjednoduSeni tématu. Pro uskuteCnéni vyzkumu metodou polostrukturovaného
rozhovoru, ktery byl rozdélen do dvou casti. Prvni ¢ast se soustfedila na identifikaci
respondentti — pohlavi respondenta, misto pusobeni, aprobace, délka ucitelské praxe.
Druha c¢ast obsahovala 8 hloubkovych otazek tykajici se vyzkumného tématu, vétSina
z nich byla stanovena na zakladé Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik (2019). VSechny
tyto otazky jsou vypsany a rozebrany nize. Béhem diskuse s vyuc€ujicimi byly nekteré
otazky vice rozvadény, upravovany a dopliovany. Prvni otazka je stézejni pro celou
praci a tyka se toho, zda respondenti povazuji zemépisné soutfadnice za obtizné a
kritické misto ve vyuce. Ve druhé méli dotazujici rozvést jejich divod, pro¢ lze
zemépisné soutfadnice povazovat za kritické misto a mohli vybrat, zda se ztotoziiuji s
nekterymi ze Ctyf moznosti, které byly uvedeny jako dopliyjici. Treti dotaz sméfoval
k zarazeni tématu do roc¢niku, zda souhlasi s vyucovanim v 6. rocniku ¢i nikoliv a kam
by toto téma pripadné zaradili. Ve Ctvrté otazce méli respondenti zodpovédét, zda vidi

nedostatky v propojenosti s ostatnimi predmeéty pii vyucovani zemépisnych soutfadnic a
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uvést konkrétni priklad daného pfedmétu zpraxe a propojenost. Paty dotaz se
zaméfoval na aktivitu a pracovitost zaku pii vysvétlovani daného tématu. V otazce C. 6
bylo tkolem tcastnika rozhovoru popsat a uvést piiklady pomucek, které vyuziva ve
své vyuce pii vysvétlovani zemépisnych souradnic. Sedma otazka se zabyva Casovou
dotaci a kolik Casu dany ucitel vénuje vyuce zemeépisnych souradnic. V posledni otazce
méli dotazujici moznost pfispet svymi névrhy feSeni tohoto problematického mista,

obohatit a zkvalitnit vyuku.

Otazky k polostrukturovanému rozhovoru:

e 1.éast —informace o respondentovi

1. Pohlavi respondenta
2. Misto piisobeni

3. Aprobace

4. Délka ucitelské praxe

o 2, last — zakladni informace ke sledované problematice

1. Povazujete zemépisné souradnice za kritické misto ve vyuce zemépisu?
2. Proc zrovha zemépisné souradnice miizeme povazZovat za nejkritictéjsi
misto? Souhlasite v této souvislosti s nékterymi z uvedenych tvrzeni a
proc?
a. Zdaci maji problémy s pochopenim abstraktnich konceptii
zemépisnych souradnic.
b. Zdci maji problémy s matematickymi vypocty souvisejicimi se
zemépisnymi souradnicemi.
Zaci maji problémy s aplikaci zemépisnych souradnic v praxi.
d. Zdaci nemaji dostatecny prehled o tom, jak se zemépisné
souradnice pouzivaji v redlném svéte.
3. Myslite si, Ze jsou zemépisné souradnice zarazemy do 6. rocniku
spravné? Pokud ne, kam byste je zaradili? A proc?
4. Vidite nedostatky v propojenosti predmétii pri vvuce zemépisnych
souradnic? V jakych predmétech? Uvedte prosim priklad.
Jak Zdci pracuji pri vysvétlovani tohoto tématu?
Jaké pouzivdte metody a pomiicky pri vyuce zemépisnych souradnic?

Kolik ¢asu priblizné vénujete vyuce zemépisnych souradnic?

® N W

Jaké vidite ndvrhy rFeSeni tohoto problematického mista?
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3.3 Zpracovani dat

Rozhovory byly po souhlasu respondentli, nahravany na diktafon do mobilniho zafizeni
a ukladany prostfednictvim audio podoby pro nasledné zpracovani ziskanych dat.
Vypovédi respondenti byly prepsany z audio zaznamu do textové podoby s cilem
provést dalsi analyzu. VsSechny vypovédi byly posuzovany, porovnavany a
syntetizovany mezi sebou. Odpovédi dotazujici zustaly v pavodni podobé, aby byla
zachovana jejich autenti¢nost sdéleni. Rozhovory probihali v odlehené atmosféie a
nebylo podminkou pouZivat pouze spisovné vyrazy a podlozena fakta o literaturu. Slo
predevsim o subjektivni nazor, zkuSenost a pocit daného respondenta. VSichni uc€astnici
rozhovoru se ponofili do daného tématu a své vypoveédi dlouze rozvadeéli, coz prinasi
velké pozitivum této praci. Pfimé citace zachycuji hovorovy charakter vypovédi, coz
reflektuje rozmanitost jazykovych projevt respondenti. Zavérecna syntéza ziskanych
dat je zpracovana metodou IN.S.E.R.T. (CvT o.p.s., 2024).

Metoda LLN.S.E.R.T. predstavuje jednu ze zakladnich technik kritického mysleni,
nebot’ dochazi k systematickému analyzovani kazdé informace v textu. Skrze systém
specifickych znaek umoziuje tato metoda vyjadfit individudlni vztah k informacim
obsazenych v textu a nasledné je vizualizovat. Pouzivani téchto znacek pomaha 1épe
porozumét a analyzovat obsah textu. Symboly funguji jako prostfedek k rychlému
identifikovani klicovych informaci a umoziuji studentim zaznamenat podstatné
poznatky, at’ uz jsou tyto informace znamé, nové, souhlasi s nimi, nebo nad nimi maji
urité pochybnosti. Timto zpisobem metoda IN.SER.T. podnécuje aktivni ucast
studentli a podporuje jejich schopnost vykonavat dveé Cinnosti zaroven. Zatimco ¢tou
pridéleny text, zaroven pfifazuji kazdé informaci symbol, jak na né zapuisobila. Tato
metoda vede k hlubSimu porozumeéni a interpretaci studovaného materialu (Zormanova

2012).
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Dale jsou v metodé implementovany ¢tyfi symboly:

e Plus (+) — pozitivni aspekty daného tématu, mySlenky nebo prezentace

e Minus (-) — identifikace negativnich aspekti, nedostatkii nebo problému
spojenych s tématem

e Vykri¢nik (!) — nové a zajimavé aspekty tématu, nejsilnéjsi body nebo reakce na
necekané momenty

e Otaznik (?) — prostor pro klicové otazky, které vedou k hlubsimu porozuméni
tématu

(CvT o.p.s., 2024)

Tato metoda poskytuje strukturovany a systematicky pfistup ke komunikaci ve
vyuce. Diky své flexibilité a adaptabilit€ je vhodna pro rizné vzdélavaci kontexty a cile
vyuky. Zarover pii pouziti této metody ve vyuce si musi vyucujici vymezit vétsi ¢asovy
prostor. Vhodné pouziti je pii vytvoreni zapisu uciva do seSitu Ci pfi sezndmeni se

s novym tématem. (Zormanova 2012)
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4 Vyuka zemépisnych souradnic na zakladni

Skole a nizSich stupnich gymnazii

V této kapitole jsou popsany polostrukturované rozhovory, které byly provadény na
druhém stupni zakladnich skol a niz§ich stupnich gymnazii. Rozhovory se tykaly vyuky
zemépisnych soufadnic, predev§im jejich naroCnosti a zpusobu vyucovani. VétSina
tematickych otazek byla stanovena na zakladé publikace Kritickd mista kurikula
zemépisu na 2. stupni zakladni Skoly od autorti Pluhackova, Duffek, Stacke, Mentlik
(2019). Dale jsou zde rozebrany a popsany vysledky provedenych rozhovoru,
zanalyzovany veskeré odpovédi na osm dotazovanych otazek tykajici se dané
problematiky bakalarské prace. Nekteré vypoveédi dotazovanych jsou doslovné
ocitovany, jak byly vyfceny.

Pred samotnym provedenim polostrukturovanych rozhovoria byla vytvorena banka
prikladi, jak se zemépisné souradnice daji ucit. Tato banka nese rizné vyukové
materialy (pracovni listy, hry, pomucky), které se nachézeji v ucCebnicich zemépisu,
webovych strankach, vyukovych studii aj. Soubory byly postupné dopliiovany
v prubéhu vyzkumu od ucitelti z praxe. Tyto materialy jsou uschovavany a mohou byt
nasledné pouzity v dal§im vyzkumu tohoto tématu. Nejdulezitéjsi zdrojové materialy
k vyuce zemépisnych souradnic jsou podrobné&ji ocitovany v ramci kapitoly 2

Teoreticka vychodiska.

4.1 Polostrukturované rozhovory

K této praci bylo provedeno devét polostrukturovanych rozhovort s respondenty, ktefti
museli spliiovat pouze jedinou podminku — byt ucitelem zemépisu, nebylo podminkou
mit vystudovanou tuto aprobaci, na druhém stupni zakladni Skoly ¢i nizS§im stupni
gymnazia. VSem ucastnikim hloubkovych rozhovord byla slibena anonymita jejich
jména, proto jsou v dané praci oznaceny Cisly [1]-[9]. Kazdy z dotazovanych ma své
Cislo, které nema zadné souvislosti a je pfifazené nahodnym zptisobem.

Cela podkapitola se zabyva analyzou odpovédi respondentd z druhé casti
polostrukturovanych rozhovori na osm jednotlivych otazek, které byly pokladany.
Vsechny odpovédi jsou zanalyzovany v nasledujicim textu, nékteré z nich jsou prepsany
doslovné. V doslovnych prepisech se 1ze setkat s nespisovnymi ¢i hovorovymi vyrazy,

které jsou u kvalitativniho vyzkumu normalnim jevem.
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1.¢ast — informace o respondentovi

Nize v tabulce 1 jsou zaznamenany zakladni informace o respondentech, které
byly ziskdny na zakladn€ polozenych otazek v prvni ¢asti polostrukturovaného
rozhovoru. V této Casti rozhovoru byl ucastnik obeznadmen, ze dany rozhovor bude
nahravan pomoci diktafonu na mobilni zafizeni a bude s nim nadale pracovano pro
Ggely této bakalaiské prace. Zadny z vyulujicich nemél s variantou pofizovani audio
zaznamu sebemensi problém. Kazdy z respondentd byl také seznamen, ze jeho osobni
udaje zastanou v anonymité. Rozhovory probihaly na tfech zakladnich Skolach
v Ceskych Budgjovicich (ZS M4j I, ZS Nerudova 9, ZS a ZUS Bezdrevska 3), na
zékladni $kole v Tieboni (ZS Sokolska), na zakladni $kole v Praze (ZS Bohumila
Hrabala, Praha 8 - Libenl) a na niz§im stupni gymnazia v Havlickové Brodé
(Gymnazium Havli¢kiv Brod). Pro anonymitu Gcastnikti rozhovori a pro potieby této
bakalarské prace nejsou v nasledujici tabulce uvedeny dané Skole pouze uidaje, zda dany

respondent vyucuje na niz§im stupni gymnazia ¢i na druhém stupni zakladni Skoly.

Tabulka 2 Zdkladni udaje o respondentech, se kterymi se uskutecnily polostrukturované

rozhovory

Respondent | Pohlavi| Skola |Aprobace| Délka praxe (roky)
[1] vena | ZS | Ze- Pt 13
[2] zena Gy | Ze - Ma 14
[3] muz Gy | Ze-De 41
[4] zena Gy | Ze - Ma 25
[5] muz | ZS | Ze -De 4
(6] vena | ZS | Ze- Pt 15
(7] muz | ZS | Ze-Ov 8
[8] sena | ZS | Ze- Aj 4
[9] muz | ZS | Ze-Ov 15

Zdroj: Vlastni zpracovani, 2024
Poznamka.: ZS — zakladni kola, Gy — gymnazium, Ze — Zemdpis, P¥ — Pfirodopis, Ma —

Matematika, De — D&jepis, Ov — Obcanska vychova, Aj — Anglicky jazyk
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2. cast — otazky ke sledované problematice

Otazka ¢. 1 PovaZujete zemépisné souradnice za kritické misto ve vyuce?

Na prvni otazku se sedm z deviti respondenti vyjadiilo slovy, ze zemépisné
soufadnice povazuji za kritické misto ve vyuce zemépisu. Predev§im pro jejich
abstraktnost a narocnost tématu.

Vyucujici [5] tika: ,, urcité souhlasim, Ze je to kritické misto v zemépise, protoze
vétSina Zdkii neumi a nemd zafixované svétové strany, coz se uci na 1. stupni zdkladky.

Respondent [4] odpovédél, ze danou latku na gymnaziu nepovazuje za kritické
misto v oblasti vzdélavani, ale tvrdi, ze nikdy neucil na zakladni Skole, aby mohl
posoudit situaci tam. Vyucujici [3] reagoval slovy: ,, Na gymplu nepovazuju tuto latku za
kriticky misto, tady jsou déti, kterym tohle téma nedélda problém, spis bych nasel jind
témata, které miiZeme povazovat za kriticka (napr. casovd pasmay). [...] UCil jsem ale i
par let na zdakladce, tam mohu Fict, Ze je to velky problém tudiz pokud se budeme bavit o
zdkladce miizeme toto téma povazovat za kritické.“ 1 pres ruzné vypoveédi pokracovali

v rozhovoru vSichni ucastnici.

Otazka ¢. 2 Pro¢ zrovna zemépisné souradnice miiZeme povaZovat za nejkritictéjsi
misto? Souhlasite v této souvislosti s nékterymi 7 uvedenych tvrzeni a proc¢?

a) Zdci maji problémy s pochopenim abstraktnich konceptii zemépisnych souradnic.

b) Zici maji problémy s matematickymi vypolty sowvisejicimi se zemépisnymi
souradnicemi.

¢) Zdci maji problémy s aplikaci zemépisnych souradnic v praxi.

d) Zici nemaji dostatecny piehled o tom, jak se zemépisné souiadnice poufivaji
v redlném svéte.

V druhé otdzce méli respondenti odpovédét, pro¢ mohou byt zemépisné
soufadnice povazovany za nejkritictéj§i misto v zemépise. Zaroven jim byly prectena
Ctyfi tvrzeni, z kterych mohli vybrat, zda se s néjakym ztotoziiuji a piipadné proc.
Vétsina respondentil vybrala tvrzeni a), kde vidi jako nejvétsi problém pochopeni
abstraktnich konceptl. ,,Kdyz bych méla vybrat tak urcité A, protoZe tam je prosté
problém. Déti si to neumi predstavit, asi nemaji tak rozvinutou fantazii. Ale oni to porad
vidi jen na papire a vétSinou vse jako rovné cary. “ [1]

Vyucuyjici [6] se také ztotoziiuje stimto tvrzenim: , urcité A, jelikoz si to fakt
nedovedou predstavit [... | ze své praxe vim, Ze se ani neméli s nicim podobnym moznost

¢

potkat, takze i chdpu, Ze jim to pak déla takovy problém.
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Vyucujici [2] a [4] se priklani k druhému tvrzeni. Obé respondentky maji jako
svou druhou aprobaci matematiku. ,,Jd jich vyberu asi vic, ale zacnu tim béckem, jelikoz
ucim i matiku, tak se k tomu vyjadrim jako prvni. My tiplné nepocitame, ale vysvétluju
Jim, co jsou to stupné, ze mdme néjaké uhly apod. A jim se to vSechno motd, jelikoz to

113

fakt neznaji. “ [2] ,,tak B, tam vidim problém hlavné v tom, Ze se uhly a vse, co k tomu
patii vwucuji az na prelomu druhého pololeti. Takze to ti Zaci neznaji a déld jim to velky
problém. ““ [4]

Vyucujici [9] vybral vice variant a tika: ,,ja vyberu urcité A, jelikoz tam je to
Jasny, déti to vidi pouze v atlase a pak si to treba na globu nedokdzi predstavit. Dale
bych se zabyval i tvrzenim D, tam jako vidim teda hodné posunu rok od roku, ale stdle
nemiizu tvrdit, Ze v tom Zdci maji néjaky extra prehled. Kdyz ale zminim tieba GPS, tak
se chytnou, ale jinak netusi. A asi bych rekl i to B, Ze je to hodné spojené s matikou a

¢

zemépisny stupen neni stupen Celsia. *

Otazka ¢ 3 Myslite si, Ze jsou zemépisné souradnice zarazeny do 6.ro¢niku sprdavné?
Pokud ne, kam byste je zaradili? A proc¢?

Tato otazka se tykala vyucovani zemépisnych soutadnic v 6. tiidé, konkrétné na
zacatku prvniho pololeti. Vétsina respondenti souhlasila s tim, Ze zafazeni tohoto
tématu do 6. ro¢niku je vhodné, ackoli néktefi zvazovali moznost zaclenéni do vyssich
rocnik.

Vyulujici [1] zmifioval: ,,do Sestého rocniku v ramci néjakého SVP ¢i RVP jsou
zarazeny sprdvné, protoze tam se bere mapa, globus a svét jako takovej ten prvotni
pohled na néj [ ... | na druhou stranu je to tak ndrocny na to premysleni, takovej pocet
operaci, co to dité musi udélat kdyz to chce najit, Ze podle mé na to nemaj kapacity,
jesté nemaj tak vyvinuty mozky ty déti na to, aby to v Sesty tridé vSechny déti zvladly
[...] coz mi budiz ditkazem, Ze v devitce to pak ovlada vic déti kdyz jim to vysvétlim
znova, tak uz je to lepsi. [...] Takze nejlépe bych s tim pracovala v devaté tride, ale uci
se to uz v Sesty, ale myslim si, Ze se s tim nedd nic délat, jelikoz tohle téma navazuje na
ty dalsi. Takze jo v Sesté tridé to je zarazené spravné.

V prubéhu rozhovorii se dostavalo k otazkam, zda by v devaté tridé, jak bylo
zminiovano nebylo pozdé. Vyulujici [8] zodpovédéla slovy: ,,vdevdty tridé by to uz
vSichni méli témeér dokonale oviddat jako neumim si predstavit at uz ucim jakékoliv
téma ve vysSich rocnicich, Ze pracujeme s atlasem a oni tomuhle nerozumi, protoze ty

souradnice se snazim do toho vSeho tak jako zaclefiovat, Ze sem tam Feknu: tak tohle to
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se nachazi tady, tak to pojdme zkusit v rychlosti vyhledat, zopakovat, jak to viastné
Junguje ten systém. [...] TakzZe za mé Sestd trida optimdlni.

Respondent [5] vymezoval také navaznost témat na zemepisné soufadnice.
., Urcité jsou zarazemy spravné na zacdtku Sesté tridy, protoZe pak z nich vychdzime
hlavné u regiondlek ja si prosté nedovedu predstavit, Ze prvné budeme brdt regionalni
geoografii a pak az zemépisny souradnice, to neddva smysl a déti by v tom mély jesté
vetsi zmatek. “ [5]

Nejvétsi vychylkou od vSech odpovédi byla vypovéd Ze by se zemépisné
soutadnice nevyucovaly v zadném rocniku. Vyuluyjici [7] odpovédél, ze se na jejich
Skole pravé fesi, zda zemépisné soutradnice se budou vyucovat i v budoucnu. , My se
tedka s kolegama bavime, jestli ty souradnice viibec ucit nebo se na to uplné vykaslat.
[...] Ja si zakladdm na tom, Ze by to umét méli je to jedind takova véc na pochopeni a
oditvodnéni z praxe, vSechno ostatni se dd naucit nazpameét, co se na ty zdkladce bere
[...] je to takovy ten nejvétsi smysl zemépisu, Ze zemépis neni déjepis a ma néjaké
souvislosti a neni o tom, se ucit nazpamét. Ale ty souradnice se nepouzivaji jenom
k urcovani mist na svété, ale treba se tim vymezuji podnebny pdsy tam je taky potieba
védet, Ze existuji néjaky rovnobézky a poledniky, neni to pak o tom najit presny misto na
mapé nebo ho urcit, ale o rovnobézkach musi mit povédomi, ze pol ma 90 stupiii a
pouzivd se to i v casovych pdasmech [...] kdyby se to prosté neucilo nemohly by se ucit
ani jiny véci. [...] PFemyslim ale o tom, zda je nutné to ucit v Sesté tride, prosté i kdyz se
pak bere ta regiondlka, tak se prosté pouZije misto souradnic, kde dany stat lezi, ale
treba v Jizni Americe jizné od Kolumbie a Ze takhle by to byli schopni urcit to misto na
svété a nepotiebuji k tomu ty souradnice [... ]za mé je to hrozné tézké takhle rozhodnout,
Jja to ucim v Sesté tridé a nevidim v tom velkou efektivitu, ale jak jsem u rikal zas by se

nemohlo ucit néco jinyho.

Otazka ¢ .4 Vidite nedostatky v propojenosti predmétii pii vyuce zemépisnych
souradnic? V jakych predmeétech?

Ctvrta otazka sméfoval na propojenost predmétd ve vyuce zemépisnych
soufadnic. Uz ve druhé otdzce se zminlovala moznost matematickych operaci, které
zemeépisné soufadnice nesou. Tudiz bylo predpokladano, ze nejvétsi propojenosti zde

bude matematika, coz se potvrdilo v nékolika pfipadech. VSak vétSina vyucujicich
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nevidi problém propojenosti predméti a zemépisné soufadnice povazuji pouze za
zemeépisny problém

Respondent [9] odpovedél: ,, tandemova vyuka tam kde fici, tak tam je idedl,
protoze si miizete prokombinovat ten zemépis s tim, co aktudlné potrebujete. [...] U
zemépisnych souradnic jednoznacné matematika ale i fyzika, ja jsem mél to Stésti, zZe
Jjsem mél k sobé v rozvrhu zemépis a aprobaci fyzika/matika, takZe dvouhodinovka a
kombinovali jsme si to podle libosti, takZe ucitel zemépisu, ktery si s timhle dda tu prdci a
starost a kombinuje na prvni pohled nekombinovatelné, tak tim ve vysledku vyhraje,
Jjelikoz ty Zdaci k tomu v rdmci tandemu pristupuji lépe, a hlavné i pro nds je to lepsi.
Prosté jsme u zemépisnych souradnic ulehcili prdci matikari, ktery to pak bude
vysvétlovat na jare. Nebdl bych se ale tohle téma zkombinovat s tou osobnostni
vychovou, kterou mdm jako druhou aprobaci k tomu zemépisu [... ] takze odpovéd na tu
otdzku tandemova vyuka a kombinace téch predmétii tomu pomiizou tomu, ze vse padne
na urodnou puidu.

Vyucujici [8] méla odlisSny nazor na propojenost predmétu. ,,Asi matematika a
cdstecné fyzika tam vim, Ze se to shoduje s vesmirem [...] ale priznam se, Ze ja v mych
hodindch uplné opomijim, jestli to je néjaky ihel prosté se soustredime na to, Ze je to
cdra, ktera md cislo 30 stupiii a ja se pohybuji prstem po ni a néjakym zpiisobem
nachdzim to dané misto, takze asi to kazdy vhimda jinak [... Jasi jsem to ale nikdy neresila
ani jsem nepremyslela, Ze by to mohlo mit néjakou propojenost. “ 8]

Vsichni vyucujici s druhou aprobaci matematika vypoveédéli, ze vidi nedostatek
v propojenosti s matematikou. ,, Zdci nevédi, co jsou to stupné porad do toho michaji
stupné Celsia, vétSina z nich nevi, co je uhel a jak vypadd [...] to samé plati pro
rovnobeézky, vidy se v ty tridé ozve a co to je.” [4] Naopak vétsina ucitelll s jinou
aprobaci, nez matematika zminuji, ze zakim tyto udaje vysvétlyji jen jako pojmy, se

kterymi museji umét pracovat viz vyucujici [8].

Otazka ¢. 5 Jak Zaci pracuji pFi vysvétlovani tohoto tématu?

Tato otazka se soustfedila na pracovitost zakd pfi vysvétlovani zemeépisnych
soufadnic a jejich naslednému pochopeni. Vypovédi byly velmi individualni a mnohdy
se uplné lisily. Nejvetsi rozdily byly mezi niz§im gymnaziem a zakladni Skolou.

Jak uvadi vyucujici [3]: ,,tady s tim neni sebemensi problém |[...] ja jim to prvni
hodinu vysvétluju hlavné teoreticky, aby pochopili, co to viibec je. [...] Pak jdeme do

atlasu a tam to zkousime prakticky, vétSinou nezaznamendm Zddnej problém, vSichni tak
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néjak védi, co maj délat. Dalsi hodinu to jesté zkouSime prakticky, hledame riiznd mista
a podobné, ale uz je to fakt o rychlosti, nékdy davim i malé jednicky, abych je
namotivoval, kdo prvni najde podle souradnic dané misto. [...] Treti hodinu vétsinou
piSeme test a musim rict, Ze z tohohle tématu jsou dobré zndmky, ale vim, Ze na zdkladce
to je jiné at uz z vlasti zkuSenosti nebo ze zkuSenosti kolegi. “ Dalsi dvé kolegyné
z gymnazia [2] a [4] tvrdi podobné informace, Ze z4ci na gymnaziu pracuji velmi dobfe,
coz je prokazatelné na jejich vysledcich. ,, Zdci nemaji velké problémy pri vysvétlovani,
vétsinou pracuje kazdy individudlné a nékdy je rozradim do skupinové prace, ale podle
vysledkit bych rekla, Ze jim to nedéld velké potize. “ [2] ,,Mdm tFidu, kterd pracuje bez
sebemensich problémii, bavi je to a jd osobné mdm tohle téma hrozné rdda, takze se jim
snazim predat to nadSeni, coz se mi ve vétsiné pripadu dari. “ [4]

V rozporu s témito tvrzenimi je Gcastnik rozhovoru [7], ktery pifi vysvétlovani
tématu vidi ve tfid€ velké rozdily mezi zaky. ,, Vzhledem k tomu, Ze mam pouze jedny
ruce a jedny nohy, tak nemuzu ohlidat viechny [...] ja jsem mél to Stésti ted, zZe jsem mél
praktikanty, kdyz jsme to ucili v Sesty tridé a kdyz mdm ctyri lidi na jednu tFidu o dvaceti
Zdcich, tak je mozny obejit vSechny a kazdymu ukazat, co déla Spamé a jak postupovat a
Jinak vSichni délaji, Ze néco délaj a nékomu to jde a nékomu to nejde, nékdo se prihldsi,
Ze tomu nerozumi a nékdo se neprihlasi, Ze tomu nerozumi. Vy pak odchdzite z hodiny,
Ze vSichni tomu rozumi, pak jim date test a trictvrté tridy mad pétku, takze pracuji, snazi
se pracovat, ale uplné jim to nejde [...] musi se to stale opakovat, rozebirat to po
kouskdch a jd to osobné zacindm ucit ¢im ddl jednoduseji. “ 7]

Podobného nazoru je vyucujici [6], ktera tika: ,, musim Fict, Ze se fakt snazi, ale ja
mam zrovna tridu Sestdkii, kterd je uplné skvéld, oni se snazi uplné ve vSem, jsou hrozné
aktivni, coz je velké plus [... ] ale nardzim na riizné neznalosti, ja si myslim, Ze je tohle
téma hrozné bavi, jelikozZ je to prosté néco jinyho musi si poradit sami a je to takové
hravé [...] ale vyskytuje se tu velky problém neznalosti svétovych stran, pletou si pojmy
Sirka/délka a proto se jim to pak zda sloZité a nékteri se od toho uplné odtahnout, coz
pak vyusti v odporu k danému tématu a Spatnym zndmkdm. [...] Taky maji nékteri
velkym problém s pochopenim ty abstraktnosti, oni nechdpou, zZe to tfeba neni uplné
rovnd cdra a je néjak zakriven, proto jim pak ty stupné nevychdzi, takze pro néjaké zZdky
to je opravdu tézké. [...]Je to velmi individudlni u kazdého, ale myslim, Ze v jinych
tématech takovy rozdily nejsou.“ Vypovédi ostatnich ucitelll na zakladni Skolach jsou
velmi podobné, zaci se ve vétsin€ pripadd snazi, vSak pro kazdého je toto téma jinak
obtizné.
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Otazka ¢. 6 Jaké pouZivite metody a pomiicky pri vyuce zemépisnych souradnic?

Ucitelé se shoduji, ze pfi vysvétlovani tohoto tématu je nutné pouzivat rizné
pomucky, které zakim pfiblizi, jak zemépisné soufadnice funguji. Nejvétsi piinosem je
pouziti pomucek, které znazorfiuji planetu Zemé. VétSina uCitelt uvedla, Zze zacina ve
Ctvercové siti a pak se postupné piesouva ke slozité€j§im ukonim. Na vyuku
zemépisnych soufadnic bylo vyjmenovano mnoho metod a pomucek.

., Prichdzi mi déti z prvniho stupné, které neumi svétové strany, ale urcité nerikdam,
Ze je to problém I.stupné. VétSinou si to zopakujeme, udéldme si svétovou ruzici [...]
moznd to nékteri pochopi v rdmci mapy celého svéta, ale jakmile dostanou dilci mapu
treba Evropy, tak jim zase svétové strany délaji problém. Snazim se je naucit, Ze sever
bude vidy nahore, i kdyz otoc¢i tu mapu vzhiru nohama. [...] A pak je to o ty
predstavivosti, jakmile se presuneme ke globu nevédi kde, co je. Proto vétSinou kreslime
na pomeranc, vyznacuji nulty polednik, rovnik a wurcuji svétové strany |[...] pak
pomeranc loupeme a Fikame si, Ze to jsou néjaké rovnobézky a podobné. Taky je ucim
hodné z praxe, snazim se je navést na GPS systémy, jak funguji a néco mdlo si spolu i
vyzkouSime. Détem se hodné plete délka a Sirka, takze nejditv zacnu pouze Sirkou a pak
az do toho motam délku. Nevim, jestli jsou moje metody a pomiicky efektivni, ale

osvédcilo se mi, Ze pouze z atlasu se to déti nenauci. “ [1]

., Pracujeme hlavné s atlasem, ale hodné zacindm pouze s obrysovou mapou
svétadilii, kde je vyznaceny rovnik, polednik a na tom vidycky trénujeme to vychodni,
zdpadni a pak jedeme ty klasicky rovnobézky 30 stuprii, 60 stupiii, obratniky a az pak
Jjdeme na ty presnéjsi. Postupné prosté vysvétlovani, neddavam zZdadné malé ostruvky ani
do pisemky, aby prosté méli néjakou toleranci. Hodné vytvarim pracovni listy a

zapojujeme u toho globus. [2]

,,Jd jim hodné vysvétluju teorii, k cemu to slouzi a proc je to dobré. Opakujeme
svétové strany a presouvame se do atlasu, kde si vysvétlime, co je délka a Sirka. Ty déti
relativné vi, takze se u toho moc nezdrzime a zacindme urcovat, jak uz jsem nékolikrdt
zminoval, tak mdme soutéz na jednicky, kdo to urci nejrychleji. No a samoziejmé si to
ukazujeme na globusu, Ze to neni jen nakresleny na papire, ale to je asi vSe, co takhle

pouzivam. *“ [3]
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., Nejditve vyuzivam mapu svéta, kde si vSe vysvétlujeme, opakujeme svétové
rovnik, obratniky. Vyuzivam také mapu casovych pdsem, kde to rovnou spojim i s ucivem
pravé casovych pdasem. Hodné pouzivam animaci prechodu dne a noci na Zemi. Kdyz si
vysvétlime néjakou teorii hraju s Zdaky hru lodé, coz je sit' polednikit a rovnobézZek a oni
zakresluji, co jim Feknu. [...] vyhrava ten, ktery zasdhne své lodeé. laky kdyz to nékdo
nechdpe, tak si nakreslime jednoduché kruznice a rozdélujeme si je na kvadranty se

¢

zvyraznénim rovniku a nultého poledniku. Ucime se o 180. poledniku a datové hranici.
[4]

Ucitelé gymnazia vypovidaji shodné, ze dulezita je prace s mapou, ktera zakam
napomuze k pochopeni tématu. VyuCujici [1] vSak vidi na zakladni Skole problémy,
kdyz pracuje s mapou, proto radéji voli pomucky, které zaktm pfiblizi abstraktnost

tématu.

,,Jd hodné vyuzivam atlas mapy na googlu, kde si ukazujeme, jak se ty souradnice
znaci, jak vypadaji. Taky Ze kazdé misto md svou jedinecnou polohu, a prdvé podle
souradnic ho najdeme. Pak teda samoziejmé Skolni atlas, kde si déti hledaj a ucime se
to. Kreslime si na tabule kruznice, rozdélujeme si ji na kvadranty, urcujeme sever, jih,
zdpad, vychod [...] a pak s nima hraju hru lodeé, coz je hrozné bavi a podle mé si to tim
hodné zafixuji. A taky jsem zkouSel zakreslovat na balonek, aby si to predstavili lip, ale

to se mi moc nelibilo. Takze to ted uz ukazuju jen na globusu. ““ [5]

,Na zacatku vidycky dame takovej brainstorming, Ze se Zdkii ptam, co si o tom
mysli oni. Pak si vysvétlujeme, k cemu jsou zemépisné souradnice dobré. Na atlas
mapadch.cz jim ukazuji, Ze kazdé misto ma jedinecnou polohu, poustim jim také videa,
jak se v praxi pouzivd GPS systém. [...] no a pak pouzivame atlas, kde na mapé svéta se
ucime nulty polednik, rovnik a jak se to celé urcuje. Hraju s nima bingo na ctvercové siti
a oni zakresluji podle mych souradnic, prijde mi, Ze to je fakt bavi. No a jinak si to
ukazujeme na globusu a Zdci maji pracovni listy. “ [6]

Vyucujici [5] a [6] se shoduji, ze dalezitym prvkem pii vysvétlovani zemépisnych

soufadnic je pouziti webovych atlasa.

., Vysvétluju na zdklade néjaky hry nejprve, kde vitbec tam nemotdame poledniky a

rovnobézky |[...[ prosté udélame ctvercovou sit' a oznacte mi policko A2 nebo B3, a to je
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zdklad, kde se musi naucit tohle, jde to aplikovat i na praci s atlasem, protoze kromé
samotnych zemépisnych souradnic jsou tam jeSté takovy ty ctvercovy souradnice
(Cervené vyznacené v atlase). [...] Je to ale trochu problém, protoze se to pak détem
plete dohromady, kdyz pak Feknu 10 stupiui, tak to hledaj u policka 10 misto u cary
s desitkou. Davam jim nakreslit smérovku, at’ si nakresli sever, jih, vychod, zdpad. 1aké
vyuzivam mapu svéta, kde jsou zobrazeny poledniky i rovnobézky, ale jsou na sebe
navzajem kolmy, takze to je ctvercova sit [...] vyznacim tam rovnik a nulty polednik a
ukazu tohle je severni Sirka tohle jizni a stejné tak u délky. Nejdriv teda hledame jenom
poledniky anebo rovnobézky a az potom to ddavdm dohromady, aby se to tém détem tolik

nemotalo. Je to ta metoda snéhové koule, prosté kousek po kousku. ““ [7]

., Zacindam tim, Ze si urcujeme ty svétové stramy, Fikdme si, co se kde nachdzi a
s tim vilastné pracujeme pordd a porad dokola. Potom se zaméruju na ty hlavni osy jako
Jsou nulty polednik, rovnik, obratniky a tak ddle. Celkové je ucim s atlasem, jelikoz jesté
neméli moznost se s tim potkat, zorientovat kde je rejstiik a podobné. Vétsinu dobu, co
ucim tohle téma, tak vse bereme dohromady, urcujeme spolecné, ale uz tady jsou rozdily.

Hlavné dbdm na procvicovani, u kazdého tématu tam néjak ty souradnice zapojit. [8]

., Nikdy nepouzivam ucebnice, jd jsem se vidycky obeSel bez ucebnic, protoze
zemépis je rychlejsi nez ucebnice zemépisu — hlavné teda u regiondlky. Ja teda po Zacich
nechci ani sesity, pokud je sami nechtéji. [...] Jd uprednostiuji portfolia, aby si
zakladali materialy. Né vsichni portfolia maji, ale doplati na to ve chvili, kdy k testu
nebo néjaké skupinové cdsti mohou pouzit portfolio. Ja se vidy snazim zapojit v§echny
smysly, aby kazdy Zdk naSel sam sebe v tom ucivu. U zemépisnych souradnic zacinam
jablkem, cozZ je za mé idealni pomiicka pro zacatek. O globech ani nemluvim, to je
samozrejmost. Jinak nejriiznéjsi modely koule, coZ se pak hodi i geometricky
matikdrim, jelikoz se déti sezndmi s kouli jako takovou. Digitdlni pomiicky, hodné prdaveé
vyuzivam atlas mapy.cz, kde se jim snazim ukazovat ty souradnice. Pak teda vyuzivam
ruzné mapy, né jen ty v atlasech, ale i tistény. Kazdd mapa pouzivd jiny souradnicovy
systém, coz znamend, aby si zvykli, Ze né vidycky ty rovnobézky budou tak pékné
rovnobézné na prvni pohled. Pak vidi, Ze jsou néjak stocené, treba u Furasie mivaji
velkym problém. Ja zacinam na Africe, protoze tam prochdzi nulty polednik i rovnik,

takze si tam déti zkusi oboji. [...] no a pak jdeme do ty koule, kde to znova ukazuji. ““ [9]
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Otazka ¢. 7 Kolik ¢asu priblizné vénujete vyuce zemépisnych soutadnic?

Odpovédi na tuto otazku byly riznorodé. Dle uciteld maji v jejich tematickych
planech na vyuku tohoto tématu cca. 3 hodiny, ale z jejich zkuSenosti tvrdi, ze si to
vSichni zaci za takto kratkou dobu nedokazou dobie ukotvit.

Pouze jediny vyucujiciho [3] se ztotoziuje s tematickym planem jeho Skoly: ,,jd
to vyucuju v pruméru 3 hodiny [ ... | prvni hodinu do nich nalejvam teorii, hlavné pojmy
délka, Sirka, stupné a jak to celé funguje. Pak se presouvdme do atlasu, kde zkouSime
urcovat néjakda mista, zacindm velkymi ostrovy, jako je treba Madagaskar, aby méli
néjaky prostor. [...] Druha hodina je opakovaci, zkouSime si rikat souradnice mist nebo
hledame mista podle nich, dam néjakou soutéz na maly jednicky — prvni i, co to maji
nejrychleji, tak je dostanou. [...] Treti hodinu vétSinou piSeme test, ktery je slozen
z ruznych cdsti — Zdci urcuji podle atlasu, uvadi kudy prochdzi rovnik, nulty polednik a
podobné. Pokud se nékomu test nepovede, tak maji moznost opravy, ale vétsinou to
v§ichni Zdci po trech hodindch oviddaji.

Nejcastejsi odpovedi, ktera vychazela z ust dotazovanych byla 8 hodin. ,, Ucim to
asi mésic priblizné to je tak 7-8 hodin. “ [1] ,, Vénuji tomu tak 4 tydny, pricemz mame 2
hodiny tydné“ [6] ,,Jd tomu vénuju rozhodné vic, nez bych méla, ale dejme tomu, Ze
treba mésic. Ale nenti to tak, Ze bych kazdou hodinu jela jen ryze zemépisné souradnice,
ale sem tam néjakd kratsi aktivita. [ ... | Kdyz to jsou ty prvni hodiny, tak to vétsina téch
hodin je prdce s téma souradnicemi, ale postupem casu ten prostor ten cas na to neni,
takzZe spis to jsou takové prosté zahrivaci aktivity nebo doprovodné aktivity. Aby se to
furt néjakym zpiisobem pripominalo, aby to nebylo jako s ostatmim ucivem, Ze se to
viastné oduci, napise se test a postupné zapomene no. [ ... | Ale viastné latka jako takova
si myslim, Ze vychdzi, treba na 5, 6 vyucovacich hodin. Ja si na nasi Skole nemiizu
dovolit zastavit vS§echno, co tam mdme, musim jet prosté néjak podle tematického plind,
abych aspori trochu stihala. ** [8]

Vychylkou od vsech odpovédi, byla slova vyucujiciho [7]: ,,dva tFi mésice dvé
hodiny tejdné, takze tak 20-30 hodin [...] vim, Ze to neni spravné, nemam na to cas
v tematickym pldanu a pak musim osekat jiny témata, ale ucim to fakt dlouho. [...] Podle
mé se to nenauci za 4 hodiny ani za osm, moznd ty Sikovny jo, ale pokud chcete, by to
ovladala celd trida, tak to nejde prosté [ ... | za mé teda. “ Tato odpovéd byla zmifiovana

pfi dalSich rozhovorech s uciteli a zadny z nich se s ni neztotoznil.
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Otazka ¢ .8 Jaké vidite navrhy tohoto problematického mista?
V posledni otazce méli vyucujici moznost vyjadfit své navrhy a vylepSeni tohoto
uciva. Navrha bylo mnoho, proto jsou zaznamenany vSechny odpovédi dotazujicich.

Tyto navrhy mohou slouzit jako pomoc pii vyuce ostatnim vyucujicim.

., Vysvétlovani na 3D vécech, tifreba na globu nebo tom pomeranci. Porad s Zdky
nulty polednik, rovnik. Kazdé misto na zemi md svou jedinecnou polohu. Hlavné
postupné a pomalu, aby méli vSichni Zdci dostatecny ¢as na pochopeni. No, a predevsim

Jje zaujmout tématem. ““ [1]

, Hlavné globus, mu tady mame docela dobrej globus, zZe tam je fakt i rovnik a
polednik barevné zvyraznénej. Ja se hlavné snazim, aby je to bavilo a néco z toho méli.

lakzZe zaujmout tim tématem. ““ [2]

Jak jsem Fikal mné prosté funguje, kdyz to pordadné vysvétlim a procvicim, pak
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napiseme test a jdeme od toho. “ [3] ,, Vracite se k tomu i u jinych témat? “ [tazatelka]

,,Ano, kdyz bereme regiondlku, tak to obcas procvicujeme. ““ [3]

Jak uz jsme se bavili o tom posunutim do vy3Siho rocniku, tak jako to by mozna
reSent bylo, ale nesmélo by se brat nic jinyho. Ale asi to prosté vysvétlovat postupné a

délat to zajimavy, aby to pro ty déti mélo néjaky prinos. “ [4]

Prvni Ctyfi respondenti se shoduji, Ze pii vysvétlovani tohoto tématu je dalezité
probirat s zdky vSe postupné€. Nezahltit je pii prvni hodin€ vSemi informacemi, ale
kazdy ukol s nimi fadné procvicit.

,Jd mam asi jediny ndvrh na uceni tohoto tématu, prosté si ty déti museji
zafixovat svétové strany a pak to podle mé nebude takovy problém. ZkouSet to s nima

pres riizny hry, tieba ty lodé jsou za mé fajn. “ [5]

., Vidéla bych jako ndavrh vytvdret s détma ruzny kulovity utvary a zndzorfovat si
na nich ty dilezity osy — nulty polednik, rovnik, obratniky. Pak zkouSet znazornovat, jak
ty poledniky a rovnobézky vedou. Urcité to pojmou néjakou interaktivni formou a zZdky

zaujmout. Vysvétlit jim na co to slouzi a jak to mohou vyuzit v praxi. “ [6]
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Dulezitym faktorem je zaujmout zaky piipravenou aktivitou, ktera jim dané téma

vice pfiblizi.

., Neucit to, ale o tom uz jsme se bavili. Jd to 7esim tak, Ze je to néjak naucim a pak
je nutim to pouzivat stale dokola a znova. Pordd si opakujeme rovnobézky poledniky
fakt kdykoliv je to mozny. Prijde mi, ale Ze to ty déti hlavné zapomenou, jelikoZ se po
tomhle tématu bere atmosféra, pedosféra a tak. Takze se snazim i do tohohle to néjak
zapojovat tieba v hydrosfére hleddame néjaky jezero, v biosfére biomy. lakze prosté jen a

Jjen opakovat. “ [7]

,,Neopakovat furt to samy dokola, jak uz jsem ¥ikala, furt ten jeden styl [...] ale
néjak se to snazit obménovat. Urcité zapojit online mapy treba Google Earth, coz je za
mé fakt skvély. [...] VZdycky to zkusit na néjaky téma navliknout, aby to vyloZené nebylo
Jenom otevieme si atlas, tady mdme souradnice nebo tady mdme pojem. [...] Prosté
snazit se to udélat, co nejzajimavéjsi pro ty zdky a i motivujici. Ddm jim kol treba, Ze si
najdou souradnice mista, kam pojedou tireba v lété na dovolenou, aby to bylo néjak

spojeny s tim jejich zZivotem — co se stane, co uz zazili, kde byli a tak. “ [8]

Respondent [9] klade diraz na Gvodni motivaci, ktera je dle jeho slov dilezitym
faktorem ve vyucovani, dal§im dulezitym prvkem je zpétna vazba zaku. ,,Hlavni je
motivacni uvod, naladéni déti na to téma, co je cekd. Neprepdlit start, urcité nerikat, ze
zvldadneme a udélame proto viechno. [...] Je urcité dobry udélat néjakej brainstorming.
1 ty souradnicovy systémy jdou ucit jednodusSe a musi je to hlavné bavit. TakZe za mé
zjednodusit, zprehlednit, a hlavné v tom ten vyucujici musi vidét smysl a tu radost,
kterou muiZe détem prostiednictvim toho tématu dat. Na konci kazdé hodiny délam
sebehodnocent prostrednictvim mentimeteru, kde mdm zdkladni otdzka jako napriklad:
orientuji se ve svétovych strandch, chdpu Sirku a délku, dokdzu najit zemépisné misto
podle zemépisnych souradnic a podobné. Zaci pak hlasuji anonymné, jak si vedou u
Jednotlivych otdzek, jestli jsou si jisti, skoro jisti, nejisti, potebuji to jesté zopakovat.

lakze urcité tohle, co jsem ekl bych do vyuky zemépisnych souradnic zahrnul. [9]
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5 Syntéza vysledkii

Syntéza vysledki na zakladni Skole a niz§ich gymnazii je provedena metodou
IN.SER.T. ve formé tabulky viz nize. V tabulce jsou ctyfi pole, které vystihuji
pozitivni aspekty (+), negativni aspekty (-), nové a dulezité informace (!) a klicové
otazky (?) zprovedenych polostrukturovanych rozhovora. Tato metoda je vice
rozebrana v kapitole 3 Metodika vyzkumu a zpracovani dat.

I pres nevelky pocet respondenti vyzkumu lze potvrdit nektera teoreticka
vychodiska prace, jako napf. kriticnost daného tématu na zakladnich Skolach. Ve svych
vypoveédich ucitelé zemépisu uvadi, ze téma je pro zaky velmi naro¢né. Néktefi z nich
poukazuji, ze by toto téma oznacili za nejkriti¢téjsi z divodu jeho velké naroCnosti na
predstavivost. Jak zmirnuje Knecht (2008), ze zakiim v uCebnicich zemépisu délaji
nejvetsi problémy abstraktni jevy. Velkym pozitivem dotazujicich uditelt je vyuZzivani
riznych pomucek pii vyuce. Hry, které v ramci vysvétlovani tématu do své vyuky
zatazuji, maji efektivni pfinos pro zlepSeni kvality vyuky. Vyuzivani kulovitych téles
pro lepsi pochopeni abstraktnosti tématu vyvolava u zakl lepsi predstavivost a fixaci
danych pojmu, predevsim sv€tovych stran. Jablecna zemékoule je jeden znavrha
vyucujicich, co ve své praxi vyuzivaji. Tento modul popisuji autofi Stan¢k, Rypl,
Sevenyrova Popkova (2019). Vyuzivani informac¢nich a komunika¢nich technologii ve
svych hodinach je v dnesni dob& b&znym, a predevdim ddlezitym jevem. Zaci maji
moznost vidét u€ivo 1 zjiné perspektivy, naopak zarazejicim faktem jsou vypovéedi
nekterych dotazovanych, ze ve své vyuce nezapojuji moderni technologie do vyuky a
vyuzivaji pouze skolni atlas sveéta ¢i globus. Nikdo z dotazovanych ve své vyuce
nepracuje s GIS systémem, ktery k pochopeni problematického mista mtze byt velkym
pfinosem. Jak zmifiuje Azzari a kol. (2013), Zze tento systém pomaha s rozvijenim
prostorového mysleni u zakt, coz je u vysvétlovani tématu zemépisnych soufadnic
nezbytné. Kromé zminénych metod pro zlepSeni vyuky vyuzivaji dotazovani ucitelé
diskusi. Prvotnim a dialezitym prvkem pro Zaky je uvodni motivace ze strany ucitele,
aby dané téma nepovazovali za slozité. Nejvét§im prinosem jsou piiklady z realného
Zivota, aby zaci védeéli, k Cemu jim dané téma muze byt v budoucnu uzitecné. Jak uvadi
Pluhackova, Duffek, Stacke a Mentlik (2019) nedostateCnou motivaci, ktera casto
vznikd a vyuastuje v kritiCnost, je nejasna spojitost mezi ucivem a realnym zivotem.
Ja¢ (2011) také poskytuje zpisob ucCeni pies realné piiklady (vyuziti GPS). V prabéhu

rozhovori byla vyzdvihovana metoda snéhové koule, coz umoziuje zakim si predavat
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informace mezi sebou a nasledné o nich diskutovat. Metodou snéhové koule se zabyvala
autorka Sitna (2013), kde zminuje, Ze se u zaka za pouziti této metody rozvijeji klicové
kompetence.

Pozitivem u nékterych respondenti bylo dokazat propojit téma zemépisné
soufadnice s jinym predmétem. Nejcastejsi zminkou byla matematika, ale 1 fyzika. Jak
zminoval jeden zrespondentl, Ze zemépis je komplexni véda, kterou je tieba
propojovat. Tento fakt se rovnéz shoduje s teoretickymi vychodisky, kde Stanék, Rypl,
Podlesakova (2021) uvadéji, ze zemépis ma presahy i1 do jinych obori nez
ptirodovédnych. Vyucujici maji ve svych tematickych planech §koly vétSinou vyhrazené
na vyuku zemeépisnych soufadnic 2-3 hodiny, coz rozhodné neni dostacujici pro
vysvétleni a pochopeni ze strany zaku. Zarazejicim faktem je vyuka daného tématu 20—
30 hodin, coz podle jinych respondenti vede k frustraci zaka a k faktu, ze to stejné
nepochopi cela tiida. Setfeni mezi uiteli zemépisu dale prokazalo velké rozdily mezi
gymnaziem a zékladni Skolou. Vyucujici gymnazia se celkové shoduji, ze zemépisné
soufadnice nepovazuji za kritické misto v oblasti vzdelavani, jelikoz zaci na gymnaziu
maji dobré vysledky pravé z tohoto tématu. Naopak vyucujici na zakladnich Skolach
uvadi, ze vétSina zakd ma s touto latkou velké problémy. Velky diraz je kladen na
reflexi, ktera by meéla byt provedena u kazdého tématu, aby vyucujici védel, jak zaci
danou latku chéapou. V neposledni fadé je zminlovan fakt, ze vyucujici nemaji presné
osvédceny styl ¢i metodou vyucovani, proto by bylo dobré vytvorit metodicky portal
pro vyuku zemépisnych souradnic, coz by mohlo vést ke zlepSeni vyuky. Banka
prikladi, ktera byla vytvorena k této praci je vice zminiovana v kapitole 2 Teoreticka
vychodiska. Tato banka neni ovéfena v praxi a zmifiuje pouze moznosti a zpusoby

vyucovani zemépisnych soufadnic, ptipadné jinych navazujicich témat.
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Tabulka 3 Zpracovana data metodou I.N.S.E.R.T:

-4 -

e Pristup ucitelti k danému tématu. i i

e Velka abstraktnost tématu.

e Snaha o zkvalitnéni vyuky
v ramci tématu zemépisné
souradnice.

e Nelze udit pozdéji, velka
navaznost na dalsi témata.

e Velké rozdily mezi zakladni

e Vyuzivani modernich Y .
Skolou a gymnaziem.

technologii, zapojovani her do

vyuky. 5 5
e Nedostatecna znalost svétovych

e Vyuka neprobihd pouze stran z prvniho stupné.

s atlasem je zde vyuzivano plno 5 ] Lo
pomiicek. e U nekvtf,ryc’h Vyl}f:l}_]l(:lch malé
nebo zadné vyuziti modernich

e Vymezeni si vétsi ¢asové dotace pristupu ve vyuce.

na toto téma, nez je umoznéno
v tematickém planu Skoly.

¢ Nékteri respondenti dokazou
propojit zemépisné souradnice i
S jinym predmétem.

! )

[ ) [ )
e Neucit zemépisné souradnice. e Proc¢ dochazi k takovym
rozdilim mezi gymnaziem a
¢ Vyuka daného tématu 20-30 zakladni skolou?

hodin.
e Kolik hodin je optimalni a
e Dulezita ivodni motivace zaku. efektivni pro vyuku
zemépisnych souradnic?

e Vysvétlovani postupné, metoda

snéhové koule. e Jaké metody jsou opravdu
spravné?
o Dulezita reflexe ze strany zakiu o
porozuméni zemépisnym e Je toto misto opravdu kritické
souradnicim. v oblasti vzdélavani?

o Je dulezita propojenost
s matematikou ¢i nikoliv?

Zdroj: Viastni zpracovani, 2024
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6 Zavér

V ramci predlozené bakalarské prace byla provedena reserSe literatury. Autori, ktefi se
vénovali tématu kritickych mist ve vyuce zemépisu jako jsou Pluhackova, Duffek,
Stacke a Mentlik (2019) nebo Stan€k, Rypl, PodleSakova (2021) a dalsi, pfinesli
dulezité poznatky, které poslouzili jako teoreticka vychodiska pro tuto praci. Dulezitym
aspektem bylo vymezeni, pro¢ néktera mista muzeme povazovat za kriticka. U
zemeépisnych souradnice, které byly vymezeny v nékolika publikaci jako nejkriti¢té)si,
byly rozvedeny moznosti a navaznosti jinych témat. Dulezitymi pfispévky k tomuto
tématu byly 1 kvalifikacni prace, které se zabyvaly vyzkumy spojenymi s timto
tématem, od autorti autoii Podlesakova (2021), Pelikan (2021), Kunik (2021). Prace se
zabyvala RVP ZV a jeho velkou revizi v oboru zemépis. Jednim z pozitivnich smért do
budoucna je vymezeni geografie jako samostatné vzdélavaci oblasti. Tento koncept by
meél umoznit lepsi strukturovani a zaclenéni geografickych znalosti do vzdélavaciho
procesu, coz by mohlo vést k efektivnéjsimu a ucelenéj$imu vzdélavani zaku v oblasti
geografie.

Hlavnim cilem prace bylo zanalyzovat a zhodnotit problémy, které se vyskytuji ve
vyuce zemepisnych soufadnic. V ramci predstavené bakalarské prace, ktera se zabyvala
vyukou zemé&pisnych soufadnic na 2. stupni ZS byl pouzit kvalitativni vyzkum v podobé
polostrukturovanych rozhovort. Tato volba se ukazala jako pfinosny nastroj, ktery
umoznil komplexni a hloubkové zkoumani problematiky. Do této prace pfispé€lo svymi
rozhovory devét respondent, ktefi poskytli mnoho cennych informaci a nazord
tykajicich se vnimani a zkusSenosti s vyukou zemépisnych soufadnic.

Z odpovédi respondenti je mozné potvrdit néktera teoreticka vychodiska prace,
jako napfiklad kritiCnost tématu zemeépisnych soufadnic na zakladnich Skoléach.
Z rozhovoru vyplyva, Ze zaci tento obsah povazuji za naroCny a abstraktni. Velkym
pozitivem je vyuzivani riznych metod a pomtcek ve vyuce. Nicméné velkym zjisténim
je, ze ne vSichni ucitelé vyuZzivaji moderni technologie ve své vyuce, coz muze
zpomalovat efektivitu vyuky zemépisnych soufadnic. Dale se ukézalo, ze optimalni
Casova dotace vyuky neni vzdy umoznéna, coz muze vést k frustraci ucitelt i zaku.
Nalezené nedostatky v souCasnych vyukovych metodach zahrnuji nedostate¢nou
motivaci zakl., ktera se mize zdat nejdilezit€jSim jevem. Rozdily mezi vyukou na
gymnaziu a zakladni Skole jsou patrné, zatimco na gymnaziu je téma zemé&pisnych

soufadnic vnimano pozitivnéji, na zakladnich skolach s nim maji zaci vétsi problémy.
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V zavérecnych uvahach této prace se oteviraji nové smeéry pro dal§i vyzkum dané
problematiky. Jeden z nich se tyka rozvoje banky ptikladt (viz kapitola 2), ktera by byla
ovéfena v praxi a mohla by poslouzit jako uziteCny nastroj pro vyuku zemépisnych
soufadnic. Také je zde prostor pro rozSifeny vyzkum s vétSim pocCtem respondentd
z riznych typu Skol, coZ by umoznilo provést detailnéjsi analyzu dat a lepsi porozumeéni
problematice. Zajimavym smérem muze byt i zkoumani optimalni ¢asové dotace vyuky
zemeépisnych soufadnic pro zaky, a propojeni této vyuky s ostatnimi predméty. Timto
zpusobem by se mohla zvysit efektivita vyuky a podpora zaka. Tato bakalaiska prace
tak klade zaklady pro dalsi zkoumani a rozvoj v oblasti vyuky zemépisnych soutfadnic

na 2. stupni ZS a otevira tak nové perspektivy pro pedagogickou praxi a vyzkum.
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