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ANOTACE

Bakalaiska prace se ve své teoretické Casti zabyva historickymi a soucasnymi
koncepcemi vyucovani a vznikem alternativnich Skol. Uvadi typy soucasnych
alternativnich Skol, rozebird jejich hlavni cile a pedagogické rysy. Praktickd cast
piedstavi Zakladni waldorfskou Skolu v Praze 5, jeji principy waldorfské pedagogiky,
metody a formy vyuky cizich jazyka. Na zavér je v prizkumu zpracovan dotaznik,
fizeny rozhovor a analyza internich materialit waldorfské Skoly, které odpovidaji na

otdzky waldorfské pedagogiky.
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ANNOTATION

In theoretical part the thesis deals with historical and present-day conceptions of
education and formation of alternative schools. It states types of present-day alternative
schools, analyzes its main aims and pedagogical features. Practical part introduces
Primary Waldorf school in Prague 5, its principals, methods and forms of foreign
languages tuition. At the end there is exploration and a questionnaire, guided interview
and analysis of internal materials of the school, which respond questions of the Waldorf

education.

KEY WORDS

Alternative pedagogical conceptions, alternative schools, analysis, educational
aims, educational forms, educational methods, interviews, principals of Waldorf
pedagogy, questionnaires, Waldorf pedagogy



OBSAH

UNVOD ..ttt ettt s bbb bt n et et ne et ne e 9
TEORETICKA CAST .....coooiecieeeeeeees s 11
1 HISTORICKE A SOUCASNE KONCEPCE VYUCOVANI ........ccc.coovvrnnne. 11
1.1 Tendence rozvoje SKOIStVI .......ccucuiiieiiec e 15
2 POJEM ,,ALTERNATIVNI“ A VZNIK ALTERNATIVNICH SKOL.......... 18
3 ALTERNATIVNI PEDAGOGICKE KONCEPCE A SYSTEMY ................. 20
3.1 AIErNAtiVT SKOIY .o.viiviceicce e 21
3.1.1 DAltONSKA SKOIA ......cveieeiiiiiieieiee s 24
3.1.2 MONEESSONT SKOIA.......eeieiiiieiieiesiesie et 25
3.1.3 JENSKA SKOIA. ... .o s 26
3.1.4 FreinetOVSKA SKOIA........ccviieieieiie ettt 27
3.1.5 WaldorfsKa SKOIA........cuiiiiiieieii s 27
3.1.6 CITKEVNT SKOIY ..t snaenne s 29
3.2 VEKOVE SMISENE tHAY ..ovviiiiiiiiciic e 30
PRAKTICKA CAST .....coovvviiiiiiecies et 32
4 UVOD PRAKTICKE CAST L ....oooiiiiriiiiiisiesenes s 32
4.1 Cil Praktick@ CASTL...ueiuriiiiiieiiii ittt 32
4.2 StaNOVENT NYPOLEZY .....c.eeieeeiiee et 33
5 WALDORFSKA PEDAGOGIKA A JEJI PRAKTICKA APLIKACE......... 34
5.1 Analyza a zakladni principy waldorfské pedagogiKy.........cccocorvriininiviviieinnnnn. 35
5.2 EPOCNA ..o nraene s 36
5.2.1 EPocha CT v 9. HIAE ....vvvveieeieeeeieeeeee ettt ten sttt 37
5.3 UMECIECKA CINNOSE ....cciiiiiiiiiiiiiie et e e e et e e e s e are e e e s eabre e e e ssnreeeeans 39
5.4 RuCni prace a femesla.........cocuiiiiiiiiiiiii 40
5.5 THANT UCTEEL ..ttt sttt 40
5.6 Skolni vzdélavaci program a cile vyuky cizich jazykil ........ccocvvevrvrveeeienriirnnnns 41
5.7 Metody VYUCOVAN .....cviiiiiiiiiiiiieiti et 42

5.8 UCebNT POMUCKY....cviiuiiiiiiiiiiiiiiei e 43



B0 HOANOCENT e ettt e e e e e e 45

6 PRUZKUM..........cooviiieireeciscesieee et 46
6.1 Metody PrizZKUMU .....ccocviiiiiiiiiiie e 46
8.2 DOTAZNTK ..ot 46
6.2.1 Analyza 0dPOVEAI.......ccoiiiiiiiiiiiiii 47
6.3 Analyza internich materiall SKOLy........ccccooiviiiiiiiiiiiii e 58
B.4 RIZENY TOZNOVOT .....cveviveceececieeceeteee ettt sttt 60
7 VYHODNOCENI PRUZKUMU.........c.coooooieeieiiieeeeeeeeeseeseeses oo 61
ZAVER .....ooovoiivieiiieeeieees e eee s 66
SEZNAM POUZITYCH ZDROJU ..ot 68
SEZNAM OBRAZKU, GRAFU A TABULEK .........coooooviniinninneineieneesninnn, 69

SEZNAM PRILOH.........cooooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo e et e e e e e s e et ee e s e e e eenenanana, 71



UvoD

Vychova a vzdélavani jsou zdkladni ukazatele wGrovné spoleCnosti. Mira
vzdé¢lanosti naroda ovliviiuje jeho ekonomiku, kulturu a moralku. Pedagogika se vyviji
a meéni v Case stejné jako jiné védni obory a budoucnost ukaze, zda jsou tyto zmény a
vyvoj uzitecné a perspektivni.

V letech 1948 az 1989 bylo ¢eské Skolstvi vedeno pod ,.taktovkou* vladnouci
socialistické ideologie a az v devadesatych letech minulého stoleti se zacalo pozvolna
meénit. Z Evropy i ze svéta k nam zacaly postupné pronikat pedagogické alternativy,
pii¢emz alternativni $koly v Cechach maji svoji tradici. I kdyz se zadaly rozvijet az po
roce 1989, jsou neoddélitelnou soucasti Skolni soustavy, ale stdle jsou povazovany za
néco nového a neobvyklého.

Diivodem zvoleni tohoto tématu bakalarské prace (dale jen BP) byly zmény ve
Skolstvi a jeho legislativa, alternativy, uvolnéni pevné vzdélavaci struktury a jiné
moznosti vzdélavani a formy vyucovani. Tyto alternativy se projevuji hlavné novymi
metodami vyuky, hodnoceni Zaki, klade se daraz na tvofivost, aktivni metody ve
vyucovani atd.

Cilem této BP je analyza vzdélavaciho procesu waldorfské Skoly v Praze 5 (dale
jen WS), jako praktické aplikace waldorfské pedagogiky Vv podminkach ¢&eského
Skolstvi. Autorka uvede i nutné Ustupky z principi waldorfské pedagogiky pravé
z divodu koexistence s tradicnim Ceskym Skolstvim. Tato prace je koncipovana na
zéklad¢ dvou Casti a to teoretické a empirické. Teoreticka Cast se d€li na 3 kapitoly.
V prvni ¢asti Vam BP piedstavi soucasné a historické koncepce vyucovani, ve druhé
Casti Vas sezndmi se vznikem alternativnich Skol a ve tfeti teoretické Casti jsou
pfedstaveny jednotlivé alternativni pedagogické koncepce a systémy. Prakticka cast je
zalozena na prizkumu, ktery probéhl ve Waldorfské Skole v Jinonicich v Praze 5. Jsou
shroméazdény materialy o $kole, je provedena analyza vzdélavaciho programu na WS.
Soucasti praktické ¢asti jsou dotazniky, rozhovory a analyza internich materialt Skoly.

Obdobi skolniho véku tvoii velmi podstatnou ¢ast rozvoje ditéte. Velmi zélezi
na pristupu ucitele a i na systému vyuky, jak se bude rozvijet Zzakova osobnost. V dnesni

dobé jsou alternativni Skoly velmi atraktivni. Davaji rodicim a zakim moznost



svobodné volby si vybirat mezi riiznymi druhy $kol. Skola by méla vychézet z potieb
ditéte a predstav rodict, jelikoz kazdé dité je individualitou, kterd potiebuje specificky
pristup a tato myslenka je jednim z principt alternativnich Skol. Piedstaviteliim tohoto
reformniho proudu jde o pfekondni nedostatkil tzv. tradi¢nich Skol a to napf. zménou
metod a organizaci vyucovaciho procesu nebo zménou postoje ucitele ve tfide, jeho
respekt k individualnim zvlastnostem zaka, podpofit jeho tvofivost a aktivitu. Otazkou
zustava, zda-li vSechny tyto alternativni koncepce dokézou piipravit jedince na zivot

Vv dnesni fyzicky a psychicky ndro¢né spolecnosti.
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TEORETICKA CAST

1 HISTORICKE A SOUCASNE KONCEPCE
VYUCOVANI

Nejvhodnéjsi a efektivni metody vzdélavani a vychovy byly hledany po cela
staleti a nékteré myslenky dodnes nachazime napiiklad i v soucasné tzv. alternativni
pedagogice.

Kazda spolecnost, pokud chce existovat ve stavajici formaci, se musi vénovat
pfedavani svych hodnot prostfednictvim vzdélavani. Vzdélavani je zakladni
spoleCenska socidlni sluzba, byt’ dobove, spolecensky ¢i socialn€ podminovana. ,, Déjiny
vychovy zkoumaji vyvoj vychovy jako spolecenského jevu, vyvoj pedagogickych ideji a
koncepci, formulovanych Ccelnymi pedagogy a filozofy a ve své dobé Ccasto
neuskutecnénych, vyvoj vychovné-vzdelavacich zarizeni, jejich pojeti, organizace a
Fizeni. ** (Pracha, 2009, s. 36)

Jiz ve starov€ku, kde probihala vychova v ramci rodiny a kmene, se objevuji
dospélé piislusniky kmene. V antice (starovek fecky a fimsky) vznika filosofie, ktera se
snazi objevovat pravdu a uzivat rozumovou argumentaci. Klade se diraz na krasu a
dokonalost jak télesnou, tak duSevni (kalokagathid). Smyslem vzdé€lani a vychovy
svobodnych obcanti je predevSim kultivace clovéka. Rozvoj lidské osobnosti a
spolecnosti vede Kk vzniku napiiklad dvou vzajemné odlisnych vychovnych systému
v feckych statech Sparté a Athénach. Sparta byl valeény stat s devadesati procenty
bezpravnych otrokl. Vychova muzii byla zamétena vyhradné na vale¢nické dovednosti.
Athénska vychova byla hlavné soukromou zalezitosti a majetek urcoval zafazeni ke
spolecenské kasté. Stat dohlizel pouze na rodinnou vychovu, kterou zajistovaly chiivy a
vzdélani otroci. Dulezitou ulohu v fecké kultufe meli kromeé filosofii také sofisté, ucitelé
feCnictvi a ,moudrosti, ktefi vyuzivali pifi své vyuce metodu dialogu.
Nejvyznamnéj§imi osobnostmi starovékého Recka byli Sokrates, Platon a Aristoteles.

Sokrates (469 — 399 pr.l) tvrdil, Ze ctnost je védénim, kterému se lze naucit. Hledal

11



principy mravniho jednani a pomoci diskuse a navodnych otazek dosahl u Z&ka spravne
odpovédi. Tato ,,sokratovska metoda“ vyucovani byva pouzivana v pedagogice dodnes.
Platon (429 — 347 pr.l.) byl Sokratovych zakem, ktery kladl dtiraz na dobro a prospéch
statu, kterému se ma podiidit zajem jedince. Hledal podstatu jsoucich véci, nazyval je
idejemi a pfisuzoval jim redlnou jsoucnost. Platon vytvoftil Gplny systém jednotné statni
vychovy a zaloZil v Athénéch filosofickou Skolu Akademii. Aristoteles (384 — 322
pri-l.), Zak Platona, je povazovan za filosofa starovéku. Zalozil filosofickou $kolu
Lykeion, zabyval se pfirodnimi spoleCenskymi védami a ve vychové rozlisil tfi
sedmiletd obdobi - prvni periodizace vyvoje lidského jedince. Kladl diraz na mravni
vychovu a na vychovny vyznam rodiny. Odmital vak vzdélani Zen.

Soustava sedmi vyucovacich pfedméti, tzv. trivium (gramatika, rétorika,
dialektika) a kvadrivium (aritmetika, geometrie, astronomie a muzika) bylo pozdé&ji
oznacovano jako sedmero svobodnych uméni.

Kfest'anské nabozenstvi bylo spjato s vychovou a vzdélanim ve stfedovéku. Vira
Vv Boha vyjadiovala utlacovanym vrstvam nadéji proti vladnouci ideologii. Vznikaly
Skoly katechument (piipravujici ke kitu), Skoly katechetické (pro vychovu knézi),
klaSterni Skoly (pro budouci mnichy), katedralni Skoly, kde se vyucovalo sedmero
svobodnych uméni a filosofie a Skoly farni, kde se pfedevsim chlapci ucili ¢teni, psani,
poéitani a katechismus. Pogatky vzd&lanosti na tizemi dneini Ceské republiky jsou
spojovany s cirkevnimi Skolami klastert v 9. a 10. stoleti. Prvni svétské Skoly
zaznamenavame jiz od 13. stoleti. Vychova svétské Slechty probihala soubézné
s cirkevnim vzdé€lavanim. Chlapci se ucili tzv. ,,sedmeru rytitskych ctnosti* a divky se
ucily Cteni, psani, modlitbam, ru¢nim pracim a seznamovaly se s literaturou. Jejich
intelektualni vzdélani bylo mnohdy vyssi nez vzdélani rytitt. ZvySujici se vzdélanost
vedla k otazkam slouceni védy s nabozZenstvim — tzv. scholastika.

., Vyznam tohoto slova je nejméné troji — vyjadiuje souhrn stiedovéké filosofie a
teologie, oznacuje Skolskou ucenost ve smyslu metod vzdélavani, je chapana i jako
dogmaticko-deduktivni metoda filosofického badani. Prestavitelem vrcholné scholastiky
je italsky teolog Tomas Akvinsky (1224 — 1274), jemuz se podarilo zintelektualizovat
cirkevni ideologii a vytvorit oficidlni filosofii katolicismu, pokracujici i v soucasnosti

V podobé tzv. novotomismu. “(Dvotacek, 2009, s. 34)
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Od 12. stoleti vznikaji v Evrop& prvni univerzity, nejstar$i univerzita v Bologni
byla zalozena v roce 1119. Prvni universitu ve stfedni Evrop¢ zalozil v roce 1348 Karel
IV v Praze. M¢la c¢tyti fakulty: artistickou, teologickou pravnickou a Iékatskou. Pro
niz$i vzdélani byly zfizovany nadale Skoly katedralni a farni a vznikaly i1 tzv. méstské
skoly. Na Karlové Univerzité pisobil Tomas Stitny ze Stitného, ktery poprvé vedl
vyklad scholastiky v ¢eském jazyce. Dalsi vyznamnou osobnosti na Univerzité byl mistr
Jan Hus, ktery byl vysvécen na knéze, po absolvovani bohoslovecké fakulty a v roce
1409 byl zvolen rektorem Karlovy Univerzity. Kritizoval cirkev, jeji obchodovani
S hiichy (tzv. odpustky), odmital papeze jako autoritu a hlavu cirkve. Jeho velky pfinos
byl hlavné ve vzniku spisovného ceského jazyka. Ve 14. stoleti cirkev zaznamenava
velkou kritiku z fad reformatort - luterancu (protestanti), ktefi Sifili nazory némeckého
teologa Martina Luthera a usilovali mj. 1 o laicizaci vzd€lavani. V Ceskych zemich
vznika Jednota bratrskd — protikatolické hnuti, jejimz cilem je moralni ocista a
vytvofeni spole¢nosti svobodnych kiestand. Biskupem Jednoty bratrské se stal Jan
Amos Komensky (1592 — 1670), nejvétsi osobnost nejen &eskych zemi. Byl to
vyznaény pedagog, filozof, teolog a reformator. Je povazovan za jednoho ze zakladatela
moderni pedagogiky, na jeho pedagogické odkazy navazuje Skolstvi v mnoha zemich.
Vedle svych didaktickych dé€l pracoval také na vSevéde (pansofii), reformoval skolstvi
v nékolika zemich, rozvinul vychovné a vyuCovaci metody vychazejici z ptirody,
vytvoiil pedagogickou terminologii, ze které dodnes Cerpame. V roce 1774 Marie
Terezie zavedla povinnou Sestiletou Skolni dochazku pro déti od 6 — 12 let. Za
panovani Josefa II., diky jeho ,,josefinskym reformam®, se dale upevioval Skolsky
systém. Vznikla povinnost zfizovat $koly, posilat déti do Skol a byl vydan dekret o
ruseni nevolnictvi. Dalsi velky vyznam pro Skolsky systém méla Skolska reforma zr.
1869. Byl vydan tzv. tiSsky Skolsky zdkon, ktery zavedl povinnou osmiletou Skolni
dochazku pro déti od 6 — 14 let. V tomto obdobi se zacaly zfizovat nepovinné $koly
meéstanské. Byly reformovany stfedni Skoly, vznikaly humanitni osmiletda gymnasia a
vpol. 19. stoleti vznikaly primyslové Skoly a dal$i stfedni odborné skoly.
K vyznamnym piedstavitelim tohoto stoleti pattili Gustav Adolf Lindner (1828 — 1887)
— prvni profesor pedagogiky a filosofie na Ceské univerzité v Praze, Miroslav Tyrs
(1832 — 1884) — zakladatel télocvi¢né jednoty ,,Sokol“ a Otakar Hostinsky (1847 —
1910) — propagator estetické vychovy.
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Jak uvadi Dvoracek (2009), v historickém ptehledu ndzorti na vzd€lavani a
vychovu se vytvoftily néasledujici koncepce vyucovani:

1. Koncepce dogmaticko deduktivni — pouZivana v obdobi stfedovéké
scholastiky. Cilem bylo odvozovani poznatkli z obecnych soudli a ne ze
zkusenosti (napt. z Pisma svatého)

2. Koncepce slovné nazorna — zdiraziuje ndzornost a smyslové vnimani, vSe
vychazi z piirody a pozorovani Zivota. Autorem je Jan Amos Komensky.

3. Koncepce verbalné reprodukéni — je zalozend na slovnim vyucovani,
memorovani bez porozuméni a bez ziskani potfebnych ptedstav. Je typicka pro
stiedovek, ale objevila se znovu v 19. stoleti.

4. Koncepce spojeni Skoly se Zivotem — zakladem této koncepce jsou individuélni
zkuSenosti Zaka zaloZené na jeho praxi, vychazi z pragmatické pedagogiky,
kterou John Dewey (1859 -1952) oznacil jako instrumentalismus.

5. Koncepce programového vyufovani a ufeni — vychadzi z behavioristické
psychologie. ,, Zdakladni myslenkou je zpracovani uciva do programu, ktery si
zdk osvojuje v kratkych krocich, na zakladé vlastniho tempa a je pritom
nepretrzité informovan o pritbéhu svého uceni — princip zpétné vazby.Nositelem
programu miize byt ucebnice, trenazér, pocitac a jiné technické prostredky.*
(Dvotacek, 2005, s. 132). Tato forma je efektivni ptfi samostudiu.

6. Koncepce problémového vyucovani a uceni — zak se uci stanovit problém a
jeho feSeni pfimo z dané problémové situace, vede k samostatnosti v procesu
uceni a byva kombinovano se skupinovym ¢i individudlnim vyucovanim.

7. Koncepce rozvijejiciho vyucovani - vznika ve 30. letech 20. stoleti, vychazi
Z teorie béloruského psychologa L S. Vygotského (1896 — 1934), podle niz méa
vyvoji ditéte piedbihat uceni. Na tadé experimentti potvrdil, Ze 1 mentalné
retardovany jedinec miize pti vhodné stimulaci rozvijet abstraktni mysleni.
V 70. letech navazal na tuto teorii L.V. Zankov — rusky pedagog, ktery vedl

experimenty ve vyucovani rodného jazyka a matematice.

VSechny tyto uvedené koncepce se mohou i vzajemné dopliovat.
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1.1 Tendence rozvoje Skolstvi

., Uloha vzdélavani a viroveri jeho kvality je v popiedi pozornosti vech vyspélych
zemi. Dominantni zdjem o tuto oblast je v soucasnosti charakterizovan usilim o
dosazeni tzv. ucici se spolecnosti. Vyznamnym meznikem ve vyvoji evropské vzdélavaci
politiky se stala Maastrichtsk&d smlouva z Gnora 1992 — wuzndvd formdlné vzdeélavani
jako jednu ze specifickych oblasti spadajicich do zodpovédnosti Evropské unie*
(Dvoracek, 2009, s. 18)

Ekonomické a spoleCenské prostiedi vzdy ovliviiuji vzdélavaci systémy.
Vzdélavani se globalizuje (je zde tzv. evropsky trh kvalifikaci, ktery uvoliiuje moznosti
na trhu prace vramci EU) a diferencuje (princip podpurnosti — respektovat odlisné
tradice, historii i dosazené¢ vzdélani). Tyto protichudné trendy se vyskytuji hlavné
v Evropé, ale presto uved'me hlavni vzdé€lavaci trendy v demokratické spolecnosti, jak
uvadi Spilkova (1997):

1. Kvalita vzdélavani je dilezitd pro vSechny zem¢é EU (jiz uvedena
Maastrichtska smlouva) a s tim je spojeno financovani Skolstvi, které v zemich
EU dosahuje 6% HDP. ¥ CR naproti tomu cini dlouhodobé méné nez 5%.*
(Dvotacek, 2009, s. 19) Dochazi k obsahové inovaci Skol — ramcové vzdélavaci
programy maji zaru¢it lepsi kvalitu.

2. Prodluzovani delky povinné Skolni dochazky - zkvalitnéni vzdélani ob¢ant
pro lepsi uplatnéni na trhu préce. Je velmi pfiznivé z divodu prodlouzeni doby
zréni jedince — vétsi prostor pro realizaci dispozic. Trendem vétSiny evropskych
zemi je tedy prodluzovat povinnou dochazku nal0 i vice let, naproti tomu v CR
byla v roce 1990 dochazka kracena na 9 let.

3. Uplatiiovani demokratickych principti — dosazeni socialni spravedinosti pro
pfistup ke vzdélavani vcetné zdravotnich a narodnostnich podminek.
V soucasné dobé jsou vedeny neustalé diskuse o placeni Skolné¢ho ¢i dalSich
podminkach studia (snaha dosdhnout ,,rovnosti vzdélavacich vysledk‘)

4. Sjednoceni kurikula (obsah vzdélavani) — srovnatelnost vysledkt vzdélavani,
sjednoceni diplomt vzdélani, moznost svobodné volby na trhu prace v EU.
Hlavnim cilem je znalost nejméné dvou cizich jazykl s rozSitenim o tteti jazyk.

Z toho vyplyvd zména obsahu 1 metod vyuky v pribé¢hu celého vzdélavani.
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Kurikularni ptistup ke vzdélavani spociva predevsim ve vyuzitelnosti poznatki
v praxi — nikoliv uceni pro uéeni, ale pro zivot.

5. Celozivotni vzdélavani — trend ovlivnén rozvojem spolecnosti, schopnost
rychlého pfizplisobeni se zménam na trhu prace a ve spole¢nosti, ziskani novych
kvalifikaci a dovednosti.

6. Vétsi zainteresovanost verejnosti — rist tlohy rodict a vlivu predstavitelii obce
zastoupenim ve Skolnich radach. Aktivné se mizou podilet na rozhodovani o
cilech a obsahu vzdélavani.

7. Humanizace Skolstvi — konkretizovano ,,jako Usili o pojeti Skoly jako sluzby
diteéti, pomoci vjeho vyvoji, jako mista, které vytvari situace k celistvé a
vSestranné kultivaci détské osobnosti a prileZitosti k co nejSirSimu otevieni a

rozvijeni potenci, které v kazdém ditéti jsou. ** (Spilkova, 1997, s. 72)

Po roce 1989 3kolstvi v CR zaznamenalo velky nértist poétu $kol, pfiemz
dochézelo k demografickému poklesu. Zakladaly se nové soukrome a cirkevni Skoly.
Vzrostla poptavka po studiu hlavné na gymnéziich nebo na stfednich odbornych
Skolach. Klesl zajem o studium na odbornych uciliStich a vyrazné se snizil pocet
kvalifikovanych délnikd. Zvysil se zajem studenti a jejich rodict o vyssi vzdélani jiz na
zakladnich Skolach, coZ vede k neustalé diskuzi, zda je ¢i neni dvojkolejna $kolska
soustava vhodnd. Pfijimaci fizeni na gymnazia zalozené¢ na jednorazové zkousSce jiz
v 11 letech vedou k predCasnému rozhodnuti o zivotni draze ditéte, selekce nadanych
74kt snizuje Groven vzdélavani na ZS a tato segregace déti jde proti celoevropskému
trendu integrace déti a mladeze. Socialni klima by mélo byt na ZS raznorodé,
zastoupené béznou lidskou spolecnosti. OECD vyslovuje vyhrady k této predvalecné
tradici viceletych gymnazii, kdy byl poné¢kud jiny vyvoj a cile vzdélavani. Dale vzrostl
pocet soukromych vysokych S$kol, narostl zijem o vysokoSkolské studium a
mnohonasobné se zvysil pocet absolventii vysokych skol, coz muze vést k degradaci
vysokoskolskych diplomti.

V obsahu skolniho vzdé€lavani nastala zadsadni pfeména, kterd pritbézné probiha
dodnes. Zménilo se slozeni vyuCovacich pfedmétti (napiiklad pfibyla informatika a
vypocetni technika) a zménil se obsah (ucivo) v jednotlivych predmétech. Je

pozoruhodné, ze pocet tydennich vyuCovacich hodin u osmiletého studia se témef
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nezménil. 244 az 246 hodin tydné maji studenti sou¢asného gymnazia a takovy pocet
povinnych vyucovacich hodin méli i studenti gymnazia pted sedmdesati lety.

Dulezité jsou i zmény v materidlnim vybaveni $kol, v personalnim sloZeni a v
kvalité ucitelského sboru. Ukazatelem zmén v procesu vzdélavani je fizeni Skoly, klima
Skoly a kvalita ucebnich procest a vysledkli vzdélavani (nejen okamzité a méfitelné
védomosti, ale také dovednosti, hodnoty a vlastnosti zaka z pohledu sociélniho a
osobnostniho rozvoje, coz je velmi dlouhodobou zalezZitosti). VSechny kratkodobé
inovace 1 rozsahlé reformy ve vzdélavani jsou slozité a financné narocné, a proto se Sifi
pomalu. Objektivni vyhodnoceni a vysledky zmén ve Skolstvi ziistadvaji mnohdy
nezodpovézenou otazkou.

Ve struktufe vzdélavacich systémii vznikly jen malé zmény, Skolstvi je stale
¢lenéno na jednotlivé stupné skol — trovné vzdélavani — predSkolni vychova, zakladni,
sttedni, vys$si odborné¢ a vysokoSkolské vzdélavani. Doslo k vnitfnim proméndm
jednotlivych stupiii Skoly, napt. v délce vzdeélavani na jednotlivych stupnich (naptiklad
na naSich vysokych Skolach bakalatské studium a magisterské studium), vznikly nové
druhy $kol (VOS) a typy vzdélavani (napf. distanéni vzdélavani) a zaniklo nastavbové
studium pro maturanty. Vznikly Univerzity tfetiho v€ku také pro vzdélavani seniort,
které jim umoznuji dal$i zaclenéni do socialni spolecnosti, coz poukazuje na princip

rovnosti a spravedlivého pfistupu ke vzdélavacim piilezitostem.
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2 POJEM ,ALTERNATIVNI“ A VZNIK
ALTERNATIVNICH SKOL

Pojem alternativni je odvozeny z latinského slova alter, coZ v piekladu znamena
Hjiny*.

Alternativni Skoly by mély byt Skoly, které uplatiiuji jiné obsahy vzd€lavani, jiny
vyucovaci proces a vytvaieji jinou atmosféru ve vztahu ucitel a zak.

., Alternativni vzdelavani je obecny termin oznacujici takové Skolni vzdélavani,
které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinym tradicnimi institucemi;
alternativni skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny s radikélnimi koncepcemi
vzdeélavani, jako je napr. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky.
(Prtcha, 2004, s. 17)

Koncem 18. a zaCatkem 19. stoleti zacala ve vétSiné evropskych zemi pronikat
statni sprava do fizeni $kol. Skoly byly rozdéleny na vefejné (statni) a soukromé
(cirkevni). V prvni polovin¢ 20. stoleti se objevila snaha vytvofit tzv. volnou Skolu,
ktera méla byt nestatni, vetejna a soucasné bez vlivu cirkve.

Jak uvadi Dvotacek (2005) v 60. letech 20. stoleti vznikaji v Evropé alternativni
pedagogicka hnuti:

e hnuti za antiautoritativni vychovu — stoupenci tohoto hnuti pozaduji vétsi
porozumeéni ditéti pied autoritou a potlaovanim potieb a sebevédomim ditéte.
e hnuti za odSkoleni a svobodné Skoly — nesouhlasi s oficialni statni Skolou,

S jejimi nazory na spole¢nost, ritualnim vysvédcenim oproti snaze vést vychovu

ke skute¢nému charakteru lidskych vlastnosti. Re§enim je nahradit statni §kolu

Skolou svobodnou, nezavislou na statu, bez povinné dochdzky a pevnych

ucebnich osnov — moznost pro vzdélani negramotného obyvatelstva

e hnuti antipedagogika — vzniklo v Némecku v roce 1975, odmit4 dosavadni
vychovu i vzdélavaci instituce (vychova je manipulacni teror)

e Cerna pedagogika - také nesouhlasi svychovnymi postupy a dale odmita
odpovédnost vychovatele za nazory a chovani ditéte. Tento ,,poZadavek

antipedagogii lze povazZovat za extrémni individualisticky liberalismus
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(Dvoracek, 2009, s. 56). Dle zakonnych ustanoveni odpovédnost za vyvoj ditéte

zustava na rodic¢ich.

Nejvyznamngj§imi predstaviteli reformniho hnuti v oblasti ¢eské pedagogiky
v predvalecném obdobi byli ¢esky pedagog a psycholog Vaclav Piihoda (1889 — 1979)
a dékan pedagogické fakulty UK v Praze Otakar Chlup (1875 — 1965). Jejich préce
piispéla k rozvoji alternativniho Skolstvi.

Dutvodem vzniku alternativnich $kol byla kritika proti $kole vefejné, proti jejim
formam uceni a vyucovani. Jejich antropologické, filozofické nebo pedagogické
zaklady jsou rozdilné, a proto jsou povazovany za Skoly reformni. Alternativni Skoly
jsou vSechny Skoly s né&jakou pedagogickou specifi¢nosti, ktera je odliSuje od béznych
standardnich Skol. Vétsinou jsou to Skoly soukromé a cirkevni, ale 1 statni Skoly, které
se odchyluji od stanovené normy - napi. $koly s rozs§ifenym vyucovani matematiky ¢i
jazyki. Ve 20. a 30. letech minulého stoleti bylo Ceskoslovensko jednou
z neprogresivnéjsich zemi v rozvoji alternativniho Skolstvi. Po roce 1948 byl vyvoj
alternativniho $kolstvi nasilné pierusen, kritizovan a odmitan z ideologickych pozic az

do roku 1989.
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3 ALTERNATIVNI PEDAGOGICKE KONCEPCE A
SYSTEMY

20. stoleti je stoleti globalizace svéta a prudkého rozvoje védy a techniky, ktery
ma velky vliv na postaveni ¢lov€ka ve spole¢nosti. Vznikaji rizné ekologicka a socidlni
hnuti hledajici napravu vztahu clovéka k pfirodé a uspotfddani vztahit mezi lidmi.
VSechny tyto zmény se odrazi v pedagogice i vychove. Vznika spoustu protichidnych
pedagogickych nézor, které¢ vychazeji zriznych filosofickych koncepci a
psychologickych teorii, ale shoduji se v kritice dosavadni instituce statni Skoly. Vznika
reformni pedagogika — hnuti nové vychovy, kde je tradi¢ni $kole kritizovana pasivita
zaku, velké pamétni osvojovani a potlaceni individuality jedince. Charakteristicky pro
tento nazorovy proud je pedocentrismus.

Jak uvadi Dvotacek (2005), novym pojetim vychovy a vzdelani v USA a Evropé
se staly:

e Pragmaticka pedagogika — vychazi z pragmatické filosofie, uzite¢né jsou
praktické vysledky, naucit se spravné fesit problémové situace

e Dynamickd pedagogika — pedagogika ptizptsobeni — chovani ¢lovéka je jeho
reakce na podnét

e Pedagogika hodnot — pedagogika kultury — dulezitost kulturniho bohatstvi
cloveéka

e Sociologicka pedagogika — za¢lenéni jedince do spole¢nosti ,,socializace ditéte*

e Experimentélni pedagogika — upfednostiiuje prostiedky vychovy a ne cil
vychovy, zkouma télesnou a dusevni schopnost déti.

e Psychoanalyticka a individualné psychologicka pedagogika — zaloZend na
psychologii Sigmunda Freuda, umét spravné ovladat své pudy a touhy, snazit se
zabranit vzniku pocitu ménécennosti

e Existencialistickd pedagogika — nejdilezitéjsi je absolutni autonomie, umét se
svobodné rozhodnout

e NaboZenska pedagogika — v Evropé hlavné katolicka a protestantska —

pfeména ¢lovéka od naturalistického zivota k vécné vife v Boha
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Pedagogika marxisticka — oficialni pedagogickéa teorie v CR do roku 1989,
charakteristicka historickym materialismem, Zivotni potifeba ¢lovéka je vychova
k praci a ke kolektivnimu zivotu, vzhledem Kk naro¢nému pamétnimu ucenti,
verbalismu a dulezitosti dodrzovani fadu a pravidel je oznacovana jako
»socialisticky herbartismus®

Montessoriovska pedagogika — tempo a obsah ¢innosti je na svobodném
rozhodovani ditéte, diilezity je rozvoj smysli a pohybovych schopnosti
Daltonsky plan — podnécovani rozvoje zakovy osobnosti

Waldorfska pedagogika - vychazi z antroposofie — myslenkové postupy
nejsou zavislé na smyslech, k vnitini podstaté ¢lovéka lze dojit meditaci,
duSevnim cvi¢enim

Jenska Skola — skola zivotniho spolecenstvi, rozdéleni déti dle véku do t¥id je
nahrazeno tzv. kmenovymi skupinami bez ohledu na stéii ditéte

Freinetovska pedagogika — diraz je kladen na manualni ¢innost a télesnou a

dusevni préaci

Mezi nejvyznamnéjsi predstavitel¢ reformni pedagogiky patii J. Deset, M.

Montessoriova, P. Petersen, C. Freinet, R. Steiner, H Parkhurstova aj.

3.1 Alternativni Skoly

Ve svété se vyvinulo velké mnozstvi typt a druhti alternativnich Skol. Uved'me 5

zékladnich rysu stru¢né a obecné charakteristiky alternativni skoly:

Pedocentrismus je typicky rys alternativni $koly. Vychova ditéte je v souladu
s jeho individualitou, Skola se zamétuje na rozvoj détské osobnosti

AKktivita, samostatnost, tvoiivost, spoluprace mezi Zaky a odpovédnost Zaka
je nejvyssim cilem alternativni Skoly. Klade se diraz na télesny rozvoj a
kreativni uméleckou cCinnost. Uplatiiuji se vyuCovaci formy rozhovoru,
projektového vyucovani a skupinové a individualni préace.

Komplexni vychova ditéte — socialni a emo¢ni rozvoj ditéte je stejné dilezity

jako intelektualni rozvoj jednotlivce.
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e .Spolecenstvi® charakteristické pro alternativni Skolu jsou formy a postupy
vychovy a vzdélavani, které jsou mezi zaky, uditeli a rodi¢i utvareny spole¢né.
e Princip uceni ,,z Zivota pro Zivot” — to je rozsifeni vyuky mimo S$kolni téidu a

zapojeni zakl do svéta prace.

Neékteré uvedené charakteristické rysy alternativniho Skolstvi se dnes
samoziejm¢ shoduji 1 scili tradicnich Skol. Dilezit¢ je, za jakym ucelem tyto
alternativni Skoly vznikaji a jak pracuji. Mély by nahradit urcité nedostatky a potieby,
které nemulze uspokojit tradi¢ni Skola. Dale by mély zajistovat potiebnou pluralitu
vzdélavani. Statni Skolsky systém zabezpecuje vzdelavani pro velkou skupinu populace,
a proto musi byt do jisté miry jednotny a standardni. Variabilitu vzdélavacich instituci
inovace Vv organizaci vzdélavaciho procesu (metody vyuky a komunikace) a v obsahu
vzdélavani (netradi¢ni vyucovaci predméty, inovace ve zplusobech prezentace aj). Ne
vzdy je mozné pirenést inovace z alternativnich Skol do Skol béznych, a¢ by to bylo
samoziejm¢ zadouci, ale nevytvoime si mylnou ptedstavu, ze vSe, co je alternativni je
pozitivni. Celé alternativni Skolstvi je (jako 1 jiné fenomény vzdélavani) plné
diskutabilnich a rozporuplnych rysi.

Alternativni Skoly jsou rozliSeny ve tfech hlavnich skupinach:

e klasické reformni Skoly

e cirkevni Skoly

e moderni alternativni Skoly

Pricha (2004) uvadi typologie alternativnich $kol, viz Obrazek 1 (str. 23)
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Obréazek 1- Typologie alternativnich kol
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Zdroj: Jan Pricha (2004)
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3.1.1 Daltonska skola

Vroce 1919 v USA zaloZzila Helen Parkhurstova (1887 - 1973) svou

experimentalni Skolu na zaklad€ ziskanych pedagogickych nézorti a podnéti od M.

Montessori. Ucitel v daltonském vyucovani inspiruje svymi myslenkami a ndméty své

zéky a zaroven hledd sam inspiraci v samostudiu nebo pii vyméné zkuSenosti napf.

v zahrani¢i. Hlavni myslenkou Daltonského planu je zruSeni systému vyucovacich

hodin (pferuSovani pozornosti zdka zvonénim a nucenym pieorientovdnim své

pozornosti na jiny predmét a ucitele) i organizace prace zakid ve tiidach. ,,Dalton*

charakterizuje samostatnost, schopnost pomahat si a spolupraci mezi uéiteli a zaky. Jak

uvadi Rohner & Wenke (2003), tato reformni Skola se opird o nasledujici principy

daltonské vyuky:

Vlastni odpovédnost a svoboda — Zak ma stanoveny vysledky, kterych ma
béhem jednoho mésice dosahnout. Pfi tomto uc¢ebnim planu si zvoli své tempo a
je zodpoveédny za uspéch svého uceni. Pomoci testli a zkousSeni se provéri, zda
zék svij ukol splnil. Pokud nejsou ukoly splnény ze vSech predméth, zak
nepropadd, neni potrestan, ale nemize postoupit dale. Pod dohledem ucitele se
z 74kt stavaji sebevédomi jedinci zodpovédni sami za sebe.

Spoluprace a snaha vytvofit socialni a demokratické védomi u jedince.
Samostatnost zalozend na osobni zkusSenosti zaka. Cilem je aktivné zapojit zéka
do procesu vyuky, naucit se feSit problémy samostatné¢ nebo ve spolupraci
s jinymi.

Stfidani individualni vyuky svyukou skupinovou (v ramci celé tiidy).
Samostatné studium zabird jen polovinu vymezeného Casu, druhd polovina je
vénovana spoleCnym c¢innostem déti, dramatizaci, diskuzi, zaméstnani zaka
v klubech.

,Zak si neosvoji latku, pokud nemiize pracovat vlastnim tempem. Pracovni

tempo Zdka je urcovano mirou svobody. Odpirat svobodu znamend zotrocovat.*

(R6hner & Wenke, 2003, s. 119)
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Této ,,Skole s uvolnénou tiidni strukturou® byla vytykana velka pfevaha knizniho
poznavani poznatkll a informaci nutnych ke splnéni ukolt — pfili§ velky spoleh na
zékovu aktivitu (Zaci se slabou viili pracuji pomaleji, nez jsou schopni) a nepfimérené
opakovani latky, nutné pro zapamatovani. V Ceské republice jsou zékladni Skoly podle
daltonské alternativni koncepce zastoupeny hlavné v Brné, kde piisobi také Asociace

¢eskych daltonskych skol.

3.1.2 Montessori Skola

Zakladatelkou této alternativni Skoly byla italska lékatka a pedagozka Marie
Montessoriova (1870 — 1952). Pavodné byly jeji cilovou skupinou mentalné postizené
deéti, kterym se snazila vytvofit normalni edukacni prostfedi, které umoznovalo
piirozeny vyvoj déti. Zalozila ,,Dum déti*, kde vychazela hlavné z pedocentrismu, ze
zasad naseho ugitele Jana Amose Komenského, z vlastnich pozorovani, jak déti reaguji
Vv riznych situacich a ze zkuSenosti ziskanych pfi praci s duSevné postizenymi détmi.
Zamg¢fila se predevSim na predSkolni vek ditéte. Matetské Skoly a zakladni Skoly byly
nejvice rozsifeny v Némecku a Holandsku jak v soukromém, tak i statnim Skolstvi. Jde
o vychovu podle pravidel, které si tvoti déti samy pod vedenim svého ucitele. Role
ucitele je v nenapadném vedeni a taktni pomoci. Postupuje se vzdy od konkrétniho
k abstraktnimu a pro jednotlivé okruhy jsou zvlastni vyucovaci pomicky. Metodika
prace je rozd€lena do okruhii: cvieni praktického zivota, smyslovy material, fe¢ a
jazykova vychova, matematika, kosmickd vychova. Dit¢ neni hodnoceno a
klasifikovano, u¢i se pro zivot a ne pro znamky. Je vedeno tak, aby bylo zvidave a
chtélo poznavat stdle néco nového. Ziskava piehled, praktické zkuSenosti, zdravé
sebevédomi, vnitini klid a rovnovahu, dokaze se samostatné¢ rozhodovat a byt
odpovédné za své konani.

Hlavni charakteristiky Montessoriovské Skoly jsou:

e Senzitivni faze - jsou obdobi dulezita pro rozvoj a chapani uritych ¢innosti
ditéte napft. senzitivni faze rozvoje pohybovych ¢innosti, feci, moralniho citéni
atd. Edukacni prostfedi musi splilovat vnitini potfeby ditéte.

e Vyznamnou ulohu maji specialni pomicky k prozkoumani ,praktického

zivota“, pomucky pro rozvoj feci, smysli ¢i jinych schopnosti.
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Polarizace pozornosti je fenomén, dlouhé soustiedéni na uréitou cinnost,
dokaze jiz malé dité. Jde o vnitini rozvoj ditéte. Uloha vychovatele vychazi
v poZadavku ditéte: ,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sam*.

Vékové smiSené skupiny (slucovani déti rizného véku) maji vliv na vytvareni
socialni jednoty. Jednotlivei se u¢i harmonickému souziti a respektu k ostatnim
subjektiim.

Kosmickd vychova ma détem pfiblizit vzajemné vazby mezi ¢lovékem a
prirodou. Prostfednictvim projektového vyucovani se zaci uci aktivnéji. Pri

praci na zvoleném projektu vyuzivaji vice pohledii na danou problematiku.

V dnesni dobé se i v tradi¢nich $kolach vyuziva mnoho prvku v duchu zésad

pedagogiky M. Montessoriove.

3.1.3 Jenska Skola

Zakladatelem je némecky pedagog Peter Petersen (1884 — 1952), ktery roku

1923 zalozil pti univerzité v Jen¢ prvni cvi¢nou Skolu Zivotniho spolecenstvi. Usiluje o

hlubsi propojeni vyucovacich predmétl a posiluje pracovni vychovu a socialni vztahy.

Hlavni rysy Jenské Skoly jsou:

Kmenové skupiny — zaci rtizného véku jsou rozdéleny do 4 skupin (1. — 3.
ro¢nik, 4. — 6. ro¢nik, 7. — 8. ro¢nik a 9. — 10. ro¢nik), aby Skolni prosttedi bylo
prizptisobeno béznému Zzivotu spolecnosti, kde lidé rtizného véku spolu ziji a
spolupracuji, starSi poméhaji mladSim a jsou jim piikladem.

Tydenni pracovni plan skupiny umoziuje uciteli vlastni organizaci
vyucovaciho programu, stfidani riznych pedagogickych situaci jako jsou hra,
prace, rozhovor aj.

Sebehodnoceni a hodnoceni spoluzaky pii postupu do nasledujici kmenové
skupiny ma velky vliv na riist socialnich a etickych vlastnosti osobnosti.

Rozvrh uciva neni feSen v tradi¢nich vyucovacich pfedmétech, ale tzv. Kurzech
povinnych (matefsky jazyk, matematika, Gvodni kurzy k ostatnim védnim

disciplindm) a volitelnych.
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Tyto alternativni $koly jsou nejvice rozsifeny v Nizozemsku. V praxi jenskych
Skol jsou zcela bézné integrovany postizené déti. DéEti nejsou stresovany nicim, o €O
nemaji zajem a co jim v zivoté k ni¢emu nebude. Jenska Skola vychovava jedince jako

samostatné individum 1 jako ¢lovéka lidské spolecnosti.

3.1.4 Freinetovska Skola

Zakladatelem freinetovské pedagogiky byl francouzsky ucitel Celestin Freinet

(1896 — 1966), piedstavitel tzv. pracovni Skoly. Prosazoval spojeni Skoly a Zivota,
manualni ¢innost a samostatnost zakt. Skolni tiidy byly rozdéleny do pracovnich
koutkt (ateliérit), kde se déti vénovaly ¢innostem z oblasti pfirodnich véd a techniky,
umeélecké tvorbé 1 vyuce jazyka. Vzdélavaci proces obohacovaly didaktické pracovni
techniky, jako jsou:

e Rozclenény pracovni prostor (jiz zminéné pracovni ateliéry)

e Individudlni pracovni plan Zaka na jeden tyden

e Pracovni knihovna a kartotéka s informacemi o tkolech a feSenich.

e Skolni tiskarna pro tvorbu a tisk studijnich materiali & tisk $kolniho ¢asopisu

Nejvice jsou tyto alternativni Skoly rozsifeny ve Francii, Belgii a Nizozemsku.

V Ceské republice se nevyskytuje skola s komplexni freinetovskou koncepci.

3.1.5 Waldorfska Skola

Waldorfska pedagogika se v CR za¢ina rozvijet po roce 1989 jako alternativa
k béZznému modelu vyucovani. Vychazi z filozofického sméru antroposofie R. Steinera
(1861 — 1925). Antroposofie zkouma vyvoj ¢loveéka po strance fyzické, psychické,
socialni a duchovni a v mnoha ohledech se shoduje s moderni vyvojovou psychologii.
Antroposoficka antropologie nabizi pohled na bytost jedince, jehoZz vyvoj se
uskuteciiuje ve vyvojovych fazich, které jsou dlouhé 7 let. Z toho divodu jsou pro
pedagogy dulezita tii prvni obdobi. Kazda vyvojova faze ma své zakonitosti a pro
zdravy vyvoj ditéte si zada jiného piistupu. Ackoliv je kazda lidska bytost

individualitou a vykazuje individudlni znaky, vSeobecné zakonitosti ve vyvoji ditéte
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maji v podstaté jednotny vSeobecny raz. Impuls pro vznik waldorfskych Skol dal v dobe¢,
po 1. svétové valce, Emil Molt, feditel tovarny na vyrobu cigaret Waldorf Astoria. Emil
Molt se obratil na Rudolfa Steinera, rakouského filosofa a zakladatele antroposofie, aby
navrhl zéklady k takovému pojeti vychovy, ktera vychazi z jedince samotného. Ditéti se
tak predklada latka, kterd vychdzi z hlubokého poznani vyvojovych fazi ¢lovéka a jeho
specifickych potfeb v ruznych fazich vyvoje. Hlavnim mottem se stala vychova ke
zdravi ditéte a vychova k vSeobecnému lidstvi. V zafi roku 1919 byla ve Stuttgartu
zalozena prvni waldorfské Skola jako dvanactiletd jednotnéd Skola, kterd byla oteviena
kazdému bez ohledu na socialni ptivod. Skola zahrnovala jednotnou zékladni $kolu a
vnitin€ diferenciovanou $kolu vyssi, dnes nazyvanou stfedni stupei.

Cilem waldorfské pedagogiky je harmonicky vyvoj ¢lovéka a z vySe nastinéné
antroposofické vyvojové psychologie a jejiho poznani je dilezité - rovnomérné pisobit
na oblast jeho mysleni, citu a vile. To vSak takovym zplisobem, ktery vzdy odpovida
pottebdm daného vékového obdobi. Z tohoto poznani potom vyplyva metodika, ucebni
plan i rozvrh hodin na jednotlivych stupnich skoly.

Ucitel by m¢l dokazat oslovit détskou dusi zptisobem, ktery tomuto véku
odpovida a plisobit na ni umélecky. V samotném vyucovani to znamena protkat
veskerou vyuku uméleckymi obrazy (zivym vypravénim, uméleckym zpracovanim
dané¢ho predmétu, atd.), ze kterého bude mit dit¢ skuteény prozitek. Timto zplisobem
totiz nehovofime pouze k rozumu, nybrz k citu, k celé¢ dusi. A pravé diky témto
dusevnim silam mutze potom dité¢ kvést, silit a harmonicky se rozvijet.

S timto piistupem pracuje uclitel po celou Skolni dochazku, a to i ve vysSich
ro¢nicich. A to i pfesto, Ze se okolo 12. roku Zivota probouzi schopnost abstraktniho
mysleni (v tomto ohledu se Steiner shoduje s Piagetem). Steiner naléhavé nabada
ucitele, aby se nesnazili apelovat na abstraktni mysleni ve vyuce dfive, nez k tomu
dozraje ¢as. Naopak, aby umélecky predkladali détem velkou sumu lidského poznéni,
aby po 18. roce zivota byly schopny samy si utvofit vlastni usudek. ,, Nemizeme se
dopustit na cloveku niceho horsiho, jestli vyvolame jeho viastni usudek prilis brzo.
Soudit miizeme teprve tehdy, kdyz jsme v sobé nashromazdili latku k usudku a

srovnavani. Tvorime-li samostatné soudy drive, pak k nim chybi zdklad.* (Steiner,

1993, s. 35)
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Steiner navrhuje, aby intelektudlni mysleni bylo postupné vyzdvihovano na
zéklad€é uméleckého prozitku. Zacit tedy pojmy uchopovat teprve to, co jiz bylo diive
nashromézdéno v prozitku a pomoci obrazl. Zdiraznuje, ze chapani neni néco, co se
omezuje pouze na intelekt, ale zahrnuje téz cit a vali. Tuto jednoduchou zasadu zna
kazdy ¢loveék z bézného zivota, kdy je jednodussi néco pochopit, pokud to clovék mél
moznost néjakym zplsobem prozit.

DalSim z hlavnich cild ve waldorfské Skole je probuzeni pfirozeného zajmu
ditéte o vse, s ¢im se ve vyuce a ve svété setkava. Prirozeny zdjem o svét nelze budovat
na definicich, které détem predkladame, ale na proziti danych témat, uméleckym
podanim vyuky a ze zivého ucitelova vykladu.

Obsah vzdélavani je rozdélen do tzv. epoch. Epochové (hlavni) vyucovani je
zékladem vyucovaciho procesu na waldorfskych Skolach. Jeho obsah zalezi na pravé
probihajici vyucovaci epoSe. Ty jsou naplnény jednotlivymi piedméty napf.
matematikou, Ceskym jazykem, d&jepisem, fyzikou a probihaji zpravidla ve 3-4
tydennich blocich. Zaci se tak intenzivné vénuji tomuto pfedmétu v ramci hlavniho
vyu€ovani po dobu téméf jednoho mésice. Tim se vyucovani zkoncentruje a zéci se tak
mohou plné ponofit do jednoho piedmétu. Jejich pozornost tak neni naruSovana
tematikou predmét jinych.

Velky diraz je také kladen na Uzké spolupraci rodict se Skolou, kde jsou
vychovné prvky pienaseny do rodinné vychovy, coz by mélo ptispivat k celkové

harmonizaci ditéte.

3.1.6 Cirkevni Skoly

Po roce 1989 zacinaji v ceském Skolstvi opét plisobit znovu cirkevni (konfesni)
Skoly. Jsou to nestatni alternativni Skoly, které u nas existovaly jiz pfed rokem 1948.
Mohou je zfizovat cirkve a ndboZenska spolecCenstvi, kterd jsou uznana stitem a
registrovana statni spravou (napft. katolickd, evangelicka ¢1 zidovska cirkev). Maji narok
na statni dotaci a ucebni osnovy, musi byt schvaleny ministerstvem. Pocet zak( na
téchto Skolach je vSak nizky.

..Celkem je v cirkevnich skolach vsech stupnii zapsano 14801 Zakii a studenti,

coz predstavuje jen 0,8% celkového poctu Zakii a studentii (ve Skolnim roce 2002/2003).
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Jediné ve vyssich odbornych skolach dosahuje pocet studentii cirkevnich skol
vyznamnéjsi proporci, a to 4,7% 1 celkového poctu studenti. ““ (Pricha, 2004, s. 46)

V Evropé je nejvétsi pocet cirkevnich Skol v Nizozemi. Cirkevni zékladni a
sttedni Skoly pfevladaji nad statnimi Skolami. Jsou to cirkevni Skoly katolické a
evangelické. Také v Belgii je vétSina Skol cirkevnich, jelikoz dosahuji kvalitngjSich
vzdélavacich vysledki nez jiné Skoly.

Alternativni specificnosti téchto Skol se tykaji:

e Kurikula — obsah a cile vzdélavani.

e Ideologickych principii vychovné c¢innosti — principy kiestanstvi, kulturni
tradice, kestanska etika a zivotni postoj.

e Piipravou na profese, které nejsou pokryty standardnimi Skolami -
sbormistr chramové hudby, konzervator cirkevnich pamatek a jiné profese

v cirkevnich uradech.

Srovnani kvality vzdélani mezi cirkevnimi a stdtnimi Skolami je mozné na

zakladé vzdelavacich vysledki statnich, soukromych a cirkevnich gymnaziich.

3.2 Vékové smiSené tiidy

Vyucéovani ve veékoveé smiSenych tfidach, v tzv. malotfidnich Skolach je také
pedagogickou alternativou. V CR je tato alternativa povazovana za neperspektivni jak
z hlediska ekonomického, tak z hlediska rozvoje vzdélavani. Malot¥idni Skoly jsou
podle zdkona v Ceském vzdélavacim systému vymezeny jako takové skoly, v nichz
probihd vyucovani zaka z vice ro¢nikd v jedné tiide. ,, Zakladni skoly plnotiidni musi
mit nejméné 17 Zakii ve tride, resp. 15 Zakii v pripadé Skol pouze s 1. stupném (coz
neplati pro soukromé a cirkevni Skoly), kdezto v mdlotridnich skoldch je dostacujici
pocet alespon 13 Zakii ve tride.** (Pracha, 2004, s. 52)

V malotiidnich Skolach se provadi vyucovani s vékové smiSenymi skupinami
zakl. SoucCasné probihd vyuka zakid dvou ¢i vice rocnikti a préavé tato vyuka je
povazovana v zapadoevropské pedagogice za alternativy ¢i inovace vzdélavani.

Alternativni pedagogické rysy malotiidnich skol jsou:
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e Skupinové vyucovani — ucitel zaméestndva najednou zaky vSech ro¢nika tak,
aby se vzajemné jednotliveé skupiny nerusily.

e Otevicené tfidy — Zaci jednoho ro¢niku se spojuji na urCity predmét s Zaky
Z jiného ro¢niku

e Socialni kooperace se zvySuje mezi zaky diky spolupraci ve vyucovani a
respektu k ostatnim.

e Malotfidni Skoly puisobi jako kulturni a spole¢enska centra obci.

Nevyhody malottidnich kol jsou hlavné ekonomické a dale vyzaduji specialné
piipravené a zkuSené ucitele, kteti zvladnou takovouto vyuku, kterd neni bézné zarazena

do studia uciteld primarnich skol.

Byly zde uvedeny rizné typy alternativnich 3kol, jejich hlavni cile a
pedagogické rysy, vyhody a nevyhody jejich koncepci a do jisté miry i srovnani
s béznou statni Skolou, kterd dnes také usiluje o humanni pfistup k ditéti ¢i ke
komplexnimu rozvoji osobnosti Z&ka, vychovy pro Zivot apod. Otazkou stale zlstava,
pro¢ se ruzné ideologické, néabozenské ¢i ekonomické skupiny nespokojuji
s vefejnopravni Skolou a jejim vzdélavacim programem a maji tendenci vzdélavat jinak

¢1 o néCem jiném?
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PRAKTICKA CAST

4 UVOD PRAKTICKE CASTI

V praktické ¢asti BP piedstavi Zakladni waldorfskou skolu v Jinonicich (dale jen
WS) jako reprezentanta souc¢asnych alternativnich $kol v CR. Uvede nastin n&kterych
prvkid pedagogiky, metodiky a forem vyuky, na kterych je stavéna zminéna WS, rozbor

Epochy CJ v 9. tiidé a dale se BP zaméfi na vyuku cizich jazyki.

4.1 Cil praktické casti

Cilem praktické ¢asti je vytvofeni komplexniho obrazu praktické aplikace
waldorfské pedagogiky v prostiedi ¢eského Skolstvi pohledem tiech stran:
e autora bakalaiské prace,
e rodic¢u zaku 1. stupné skoly,

e pedagoga, zastupkyni Skoly.

V paté kapitole je piedstavena Zakladni waldorfska S$kola, waldorfska
pedagogika, ukdzky a popis metod vyucovani.

Dalsi ¢asti BP je zpracovani a vyhodnoceni prizkumu formou dotaznikli pro
rodi¢e studentl na prvnim stupni WS. Cilem tohoto prizkumu je zjistit jejich nazory a
piedstavy o vyuce na WS a jejich zajem o waldorfskou pedagogiku.

Déle bude BP analyzovat Gispé$nost zaki v pfijeti na nasledna studia na zakladé
internich materiald Skoly.

A nakonec pfinese pohled na waldorfskou pedagogiku fizeny rozhovor se

zastupkyni feditele waldorfské skoly.
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4.2 Stanoveni hypotézy
K naplnéni cile prizkumné ¢asti byly zvoleny v bakalafské praci tyto hypotézy:
Hypotéza ¢. 1
Po skonceni devatého rocnikii na waldorfské skole jsou Zaci uspésni v piijimani
na gymnazia a sttedni odborné Skoly ukoncené maturitou.
Hypotéza ¢. 2

Studium zakt na waldorfské Skole spliiuje ofekavani rodici o waldorfské

pedagogice.

Hypotéza . 3
Prednasky o waldorfské pedagogice podporuji vétsi informovanost rodi¢i o

alternativnim vzdélavani.
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5 WALDORFSKA PEDAGOGIKA A JEJI PRAKTICKA
APLIKACE

Jako reprezentant waldorfské pedagogiky byla vybradna Zakladni Skola
waldorfska v Praze 5, Butovickd 228/9. V roce 1992 byla oteviena jedna t¥ida prvniho
ro¢niku. Tato Skola byla zalozena na popud rodici, kteti po letech nesvobody chtéli
nabidnout svym détem jiny zptsob vzdélavani, alternativu, ktera vychazi z vyvojovych
potieb ditéte. V roce 2001 byl dovrSen postupny rust v Uplnou zkladni Skolu s deviti
ro¢niky. Waldorfské Skolstvi v8ak vychazi z piedpokladu, Ze zaci dokonci cely proces
bud’ maturitou, nebo vyucnim listem. Proto po péti letech piiprav vzniklo v roce 2006
waldorfské lyceum — Stfedni odborna Skola waldorfska se S$irSim vSeobecnym a
uméleckym zaméfenim, zakonéena maturitou. V roce 2010 pak na Lyceu Uspés$né
dokongili cely vzdélavaci proces prvni maturanti, mezi nimi i byvali zaci ZS waldorfské
v Jinonicich. Ztizovatelem této Zakladni waldorfské skoly je M¢stska ¢ast Praha 5 a
ziizovatelem lycea je Magistrat hl. m. Prahy. Obé Skoly jsou umistény v rtiznych
castech Prahy, tudiZz studenti nemohou sdilet spolecné ucitele druhého stupné, ani
spole¢ny zivot obou Skol. Nedochédzi ke kazdodennimu setkdvani uciteld, rodic¢i a
piedevsim zakd viech t¥id. Hlavnim cilem ZS je zajistit celistvé waldorfské vzdélavani
vV misté zékladni skoly.

Jak bylo jiz zminéno, zakladni koncepce waldorfské pedagogiky je jasné
definovana, v¢etné metodiky vyucovéani. Podstatou waldorfského vzdélavaciho modelu
je usilovani o dosazeni souladu mezi intelektudlnim, umeéleckym a moralnim rozvojem
zéka. Pravda (véda), krasa (uméni) a dobro (mravnost) jsou idealy, ke kterym
waldorfska pedagogika systematicky sméfuje. Hlavni metodou, tvorici prozitkovy
charakter vyuc€ovani, je obrazné, originalni li¢eni poznatkll. Ve vyssich tfidach je potom
Zak schopen z tohoto podkladu ,,zivych pohyblivych pojmu‘“ si sam vytvofit piesné
konturované védecké piedstavy. Ucebni predméty se vzajemné prolinaji tak, aby ditéti
vznikl na konci $kolni dochazky celistvy obraz svéta. K vybaveni Skoly pro vyuku neni
tteba slozitého technického zazemi, ale hlavné utulné a podnétné prostredi tiid, ze
kterych je blizko do chranéné krajinné oblasti Prokopského tdoli, kde se ¢ast vyuky

také odehrava. Roli u€ebnic plni epochové sesity, které si sim zak s pomoci ucitele
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vytvari béhem Ctyftydenni epochy, kdy se danému predmétu intenzivné vénuje. Knihy,
atlasy a encyklopedie jsou pak dopliikem, nikoli hlavnim prostiedkem vyuky. U¢itel se
stava do zna¢né miry architektem u¢ebniho procesu. Sebehodnoceni ditéte je smyslem
slovniho hodnoceni, které ma moznost postihnout celé spektrum schopnosti Zaka,tj.
stupenl vyvoje intelektu, tvofeni i nasazeni vule. U¢itel v hodnoceni zaujimé i kriticky

postoj k projeviim zéaka bez toho, Ze by jeho kritika zaka zranovala.

5.1 Analyza a zakladni principy waldorfské pedagogiky

Zékladni principy waldorfské pedagogiky vychazeji z pochopeni vyvoje ¢loveéka
Vv prvnich tfech sedmiletich Zivota. V prvnim sedmileti miize ucitel nebo vychovatel u
ditéte vyuzit schopnost napodoby. Ustfedni naladou tohoto obdobi je: ,,Svét je dobry*.
., Existuji dvé kouzelna sluvka, kterd urcuji, jakym zpusobem vstupuje diteé do vztahu
s okolim. Jsou to: napodobovini a vzor. Recky filosof Aristoteles nazyval clovéka
zviretem, které nejvice napodobuje; pro Zadny jiny vek neplati tento vyrok vice, nez pro
vek ditéte do vymény zubu. (Steiner, 2002. s. 12) V druhém sedmileti — ,,.Svét je
krasny“ — zak je jiz schopen obrazného mysleni, dospély se pro néj v idealnim piipadé
stava piirozenou autoritou, kterou chce zak nasledovat, nebot’ mu plné¢ diavéruje. Latka
by se neméla vysvétlovat prili§ intelektualné, avsak méla by byt podavana v obrazech,
aby si dit¢ mélo moznost vytvofit predstavu a mohlo s latkou experimentovat. Je to vek,
kdy ma dit¢ obrovskou schopnost péstovat svou pamét. Zcela samostatného a
abstraktniho mysleni je vSak student schopen az ve tfetim sedmileti, kdy zakladnim
mottem vychovy by méla byt myslenka: ,,Svét je pravdivy”. S védomim zminénych
vyvojovych zékonitosti waldorfsky ucitel idedlné vystavi vyucovani tak, aby u ditéte
stejnomérné rozvijel mysleni, citéni a vili a to pokud mozno zapojenim vsech lidskych
smysld. Proto jsou soucasti vyucovani rovnocenné intelektualni, praktické i umélecké
ulohy.

Ucebni plan je vazan opét na poznani vyvoje ditéte. Ackoliv je velmi obsazny,
ma pouze orientacni charakter. Tim dava uciteli svobodu vybéru konkrétni ucebni latky
s ohledem na konkrétni tfidu a vék. Davd mu moZznost tvofivym zptisobem ucebni latku

zorganizovat a rozsifit ke spokojenosti své 1 svych zakd.
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Pfi vyucovani a ve vychoveé jsou tieba dulezité dvé véci. Za prvé se ma ve
vyudovaném piedmétu sytit dit& tim, co zrovna ve své vyvojové fazi potiebuje. Ulohou
ucitele je tedy vybirat takova témata v ramci pfedmétu (obsah pfedmétu je pro kazdy
ro¢nik ramcové déan), o kterych je presvédcen, ze jsou pro jeho ro¢nik vhodné.

Za druhé je dulezitym aspektem ucebniho planu tzv. cyklicky proces vyucovani.
Spociva v tom, ze se urcitd témata v riznych rocnicich opakuji vzdy na jiné roving, v
jiném pojeti. To, co se v prvnich ro¢nicich zdkladni Skoly ukladd do duse ditéte v
uméleckych obrazech a prostfednictvim paméti, se pozd€ji ve starSim Skolnim véku
opét vyzdvihuje do védomi a uchopuje myslenkovymi pochody. Az v té chvili se
zabyva dité odhalovanim smyslu a plnym pochopenim véci, kterd v ném jiz dfive zila.
Z tohoto diivodu se také doporucuje, aby tiidni ucitel doprovazel svou tfidu 1 do vysSich

ro¢nikd.

5.2 Epocha

Dennimu rytmu, ve kterém dité Zije, je piizpisoben ve Skole i rozvrh hodin.
Skolni den zadina predméty, které zaméstnavaji védéni a chapani, mysleni a
predstavovani. Kazdy predmét (kromé vychov a jazyki), tak vytvaii po dobu 4 tydnil
hlavni vyucovani neboli epochu. Epocha probiha v celistvém bloku prvni dvé hodiny
Cistého Casu, tedy 120 minut (napf. od 8.30 do 10.30 hodin). Je rozd¢lena na tii Casti -
¢ast rytmickou, ¢ast vyukovou a ¢ast vypravéci. V rytmické Casti déti fikaji basné, které
jsou na niz§im stupni hojn¢ doprovazeny pohyby, zpivaji, ale i modeluji, délaji rytmicka
cviceni, feCova cvi€eni, cvifeni jemné motoriky atd. Poté probihd vlastni vyuka a na
konci hodiny pfichazi vypravéni, které slouzi nejen ke zklidnéni ditéte, ale 1 k
poskytovani dostatecné ,,potravy* pro détskou dusi. Pro kazdy vék je napli ptibéhtu
odlidna. Hlavni vyucovani je od 1. do 9. tfidy zpravidla vedeno tfidnim ucitelem. Po
hlavnim vyucCovani nasleduje velka prestavka, po niz pfichazi vyuka odbornych
piredmétt (vyucovaci jednotka — 45 min.). Soustfedéni zaka se musi posilovat vhodnym
stiidanim ¢innosti. Epochy se v tomtéZ oboru opakuji za rok dvakrat, aby daly moznost
détem zapomenout. Ve waldorfské pedagogice hraje sprdvné zapomindni stejné

dilezitou roli jako vzpominani a vybavovani. ,,Aby se z poznatkii vytvorily schopnosti,
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je vzpominani a znovu vybavovani praveé tak diilezité jako probouzeni se ze spanku.*
(Carlgren, 1991, s. 51)

V z4adné ucebnici neni navod na stavbu vyucovaci epochy v uspotadany celek.
Ucitel si ho musi sdm vypracovat a to s ohledem na svou tfidu a probiranou latku, ¢i
aktudlni téma z bézného Zivota. U¢itel se snazi Zivym slovem probudit u zaki zajem o
probiranou latku. Knihy se pfi vyuovani pouzivaji také, ale jde spiSe o originalni texty
s védeckou ¢i uméleckou hodnotou. Plsobivost zivého slova je tak velika, ze si déti
vypracovavaji své epochové sesity, které se jim stavaji uCebnicemi. Problém nastava,
jestlize je dité delsi dobu nepfitomno. Vyucovani je zalozeno na prozitku a ten, kdo se
ho neztcastni je o n¢j ochuzen. Poznamky k vykladu jsou diktovany ucitelem nebo
vypracovany ve tfidé spolecné. Epochové sesity dostavaji déti na kazdou epochu nové.
Zaznamenavaji do nich probiranou latku. Texty nebyvaji pfili§ dlouhé a stfidaji se
s vlastnimi zapisy déti, s basnémi, obrazky a nacrty tak, aby na konci epochy ve svych
seSitech rady listovaly a nalézaly vse pottebné. Ucitel je vybird, kontroluje a hodnoti
bud’ v pribéhu, nebo az na konci epochy. Piehled o nich ma pii kontrole domacich
Ukolt anebo b&hem zapisu pii prochazeni mezi zaky.

Knihy a ucebnice se pouzivaji pfi vyuce cizich jazykd. V zemépise pracuji Zaci

s atlasy, nasténnymi mapami, riznymi cvicnymi a pracovnimi listy.

5.2.1 Epocha CJv 9. tiidé

Jak je jiz vySe podrobné popsano, epochové vyuka hlavnich pfedmétti probiha
na waldorfské Skole v kaZzdodennich celcich, trvajicich 120 minut. BP popisuje hlavni
epochové vyudovani v 9. tfidé pii vyuce CJ. V mésici listopadu vede uéitel epochu
,,Clovék a pismo* a ,,Teorie literatury”, kde se postupné prochazi rtizné druhy a Zanry
literatury. Vyucovaci hodina je rozdélena do jednotlivych didaktickych fazi na:

1. organizacni a rytmickou ¢ést

2. vyucovaci ¢ast

3. cast, kdy se zaci vénuji samostatné praci
4. vypravéci Cast

5. zé&vérecnou ¢ast a shrnuti celkové prace zaku
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1. Organizacni a rytmicka cCast

Kazdodenni vyuka je zahdjena pozdravem, pfednesem a recitaci spolecné
prupoveédi, kterd zéky provazi po celou 9. tfidu. Jesté pred zaCatkem hodiny se ucitel
piivita podanim ruky s kazdym Zakem. Rytmicka ¢ast po dobu 20 minut probiha v zadni
casti tidy, kde Zaci tvoii dvojice a nacvicuji pifi hudbé tanec Cha-cha. Napln této
rytmické ¢asti je zvolen proto, ze Zaci potadaji ples, kde maji kromé veskeré organizace
na starosti i pfedtanceni. Z toho divodu se kromé zpévu vénuji i tanci.

Dale hodina pokracuje organizaénim blokem, Z&ci jsou sezndmeni s obsahem
tématu a cilem hodiny. Nésleduje kontrola doméciho ukolu, kdy si zZaci doma m¢li za
ukol ptfepsat poznamky z minulé hodiny a vytvofit vlastni slohovou préci (v zadaném
slovnim 1tvaru na svobodné téma). Posléze probiha ustni zkouSeni dvou zaku
s naslednym okamzitym popisem a hodnocenim ostatnimi spoluzéky. Zaci popisuji a
hodnoti jejich fe¢ (vady, spisovnd a nespisovnd slova, hlasitost...), zplsob projevu

(postoj, gesta, vyraz....) a znalosti.

2. Vyucovaci Cdst
Vyuéovaci &ast je zaméfena na téma Myty. Zaci jsou upozornéni na rozvésené
obrazky ve tiid¢, které studenti délali v ramci epochy ,,D&jiny uméni®. Kresby z jeskyni,
jsou na velkych formatech znazornény ¢ernym uhlem a ucitel zaroven pied¢ita dve
ukazky. Zaci popisuji a charakterizuji to, co pravé slySeli. Jednotlivé postiechy jsou
zapisovany na tabuli. Zaci hovofi jednotlivé, myslenky a napady na sebe navazuii.
Zaroven si na papiry zapisuji dané zjisténi a své postichy. Na zavér ucitel pozada
jednoho z zaku o shrnuti a sam k tomu pfipojuje své pozorovani a mysleny, které mél
pfipraveny na tuto hodinu. Pokud Zaci nestihli zapsat v¢as své poznamky, dokon¢i tuto
praci pii domaci piiprave.
3. Cist, kdy se ¥dci vénuji samostatné praci
Z&ci si zapisuji do svych epochovych sesitl poznamky z predeslé ¢asti hodiny.
4. Vypravéci Cast
V této ¢asti hodiny jsou zéci vyzvani, aby ukoncili zapisovani svych poznamek.

Ucitel vypravi jeden ze starych myta a zaci si maluji do SeSitu obrdzek na dané téma. Pti

tomto vypravéni zaci napjaté poslouchaji a ucitel se je snazi vtahnout do pfib&hu.
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5. Shrnuti a zavér hodiny
V zé&véru hodiny ucitel zhodnoti pribéh vyucovani, co se povedlo, co je potieba
zlepsit a na co je tfeba se vic soustfedit. Hodnoti i chovani a praci zaki. Vyucovani je

ukonéeno rozloucenim.

5.3 Umélecka ¢innost

Uloha umélecké &innosti je v kazdé vyucovaci hodiné na waldorfské §kole velmi
dalezitd. Vnitini ucCast déti na umélecky tvofivé cinnosti byva povazovana za
»odreagovani“ a umélecka ¢innost ma na déti i vychovny ucinek. Jiz v prvni tfidé se
vSechny déti u¢i hrat na pentatonickou flétnu, kterd Zaky doprovazi v epochéch po cely
prvni stupeni. Na poc¢atku prvni tfidy se zacina s jednoduchym kreslenim forem. Déti se
zabyvaji geometrii dlouho pfedtim, nez se nauci kreslit kruzidlem a pravitkem.
Geometrii pouzivaji i na $kolnim dvote, kde b&haji v kruzich a spiralach a po navratu do
tiidy kresli tytéz formy do svych sesitl. Pfi kresleni forem se vSak necvici jen pohyby.
Je to ¢innost 1 s figurami a zptisobem kresleni, pfi némz pohyb nevyjadiuje to podstatné.
Kresleni a malovani jsou na waldorfské Skole zieteln¢ odliSeny. Malovani obrazkl a
ilustrovani jsou v zakladé ,,malovanim® a pismena a ¢islice jsou z kresleni pfevadény do
psani. ,, Prechod ze svéta véci do abstraktniho kresleni je hlubokym zasahem do Zivota
cloveka. Rudolfu Steinerovi zdlezelo hodné na tom, aby se déti ucily Cist a psat teprve
po dosazeni plné Skolni zralosti a aby pak v podstaté prodélaly tentyz proces, jakym
neproslo jiZ ve starych kulturach: krok od obrazového ke znakovemu pismu.* (Carlgren,
1991, s. 120)

Jednim z povinnych pfedméti ve vSech roénicich waldorfskych Skol je
eurythmie, ktera se v rozvrhu hodin jinych 8kol nevyskytuje. ,, Piisobi na c¢lovéka jako
celek: jak na télo, tak na dusi a ducha, na poznavaci schopnosti déti, na cit a vuli
smerem k vetsi Zivosti, vmimavosti a predstavivosti, a v neposledni 7Fadé vede
K prohlubovaini a ziskdavani osobnéjsiho vztahu kreci.” (Dvotakova, 2011, s. 27)
Eurythmie na waldorfské Skole zahrnuje Siroky rejstiik, od nejjednodusSich rytmua a
cviCeni az po narotna Skolni vystoupeni s lyrickym, dramatickym a hudebnim
pfedstavenim. Eurythmie ma zuSlecht'ujici a socidln¢ vyrovnavaci funkci. Vyucovat

eurythmii pfedstavuje zna¢né lidské naroky na uméleckou piedstavivost eurythmistky.
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Umeélecka ¢innost se prolind i do ostatnich pfedmétt. Piikladem jsou dramatické
hry. Dramatické hry jsou vSechny druhy divadelnich pfedstaveni, které dokazou zahrat
jak sedmileti, tak ¢trnactileti zaci. Rekvizity si déti vétSinou vyrabi samy. Mladsi déti
hraji zdramatizované bajky ¢i mensi basn¢, starSi zvladnou i Shakespearova dramata.

Kucebnimu planu waldorfské Skoly patii i zvlaStni uméleckd vyuka, ktera
probiha stejné jako védecké predméty v dopolednim epochovém vyucovéni. V 9. tiidé
se vyucuji d&jiny vytvarného umeéni od starovéku az po renesanci. V dalSich vysSich
rocnicich se vyucuje basnictvi, dé¢jiny hudby, literatury a architektury.

Srdcem celé waldorfské pedagogiky je mési¢ni slavnost. Tridy ukazuji
spoluzakiim 1 rodi¢iim jednou za mésic, cemu se pii vyucovani naucily: basné, pisné,
malé nebo vetsi dramatické hry. Pro star§i zaky je mésicni slavnost pohledem nazpét,
jak kdysi také podobn¢ pracovali a pro mladsi zaky je to motivace a respekt z vysSich

tfid a pohled vpied.

5.4 Rucni prace a Femesla

, Rucni prace pripravuji clovéka ktomu, aby vyvijel v mysleni svou viili.
(Carlgren, 1991, s. 68)

V prvni tfideé déti zacinaji s pletenim a kazdé dité si postupné uplete své pouzdro
na flétnu. Ve druhé tiidé déti hackuji a od Ctvrté tridy si déti zhotovi pletenou hracku
Vv podobé zvitete ¢i Clovéka. Ve vyrobku se odrazi i to, co déti prozily pfi vyucovani o
zvifatech a ¢lovéku. Dalsim pouZivanym materialem jsou hlina a dievo. Zaci vyrabgji
soSky zvitat a plastika musi zobrazovat bytost celého zvifete. Ve dvanacti letech si
mohou déti vyzkousSet i praci s kovem. VSechny tyto materidly a prace snimi hraji

velmi dualezitou tlohu v ramci celkového vyucovani.

5.5 Tridni ucitel

Ttidni ucitelé, jak bylo jiz zminéno, vedou tfidu od prvniho do devéatého
ro¢niku. Kazdy den maji ve tiid¢ ,,hlavni vyuku®. Kromé¢ ptipravy na své vyucovani ma
tiidni ucitel jesté hodné dalSich ukolu: pravidelnd komunikace srodici, pribézné

opravovani pracovnich se$itd, organizacni pfipravy jednotlivych 3Skolnich akci.
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Pravideln¢ se ucastni tydenni konference ucitelti, kde se zabyvaji organizaci Skoly a
pedagogickymi zalezitostmi (rozhovory o ditéti, studium, metodicko-didaktické pozadi
jednotlivych predmét, umeélecka c¢ast aj.). Lze pfipustit, ze systém prace tiidnich
uciteli mize byt velmi dusevné i fyzicky naro¢ny. Ttidni ucitelé vénuji valnou cCast
prazdnin samostudiu, spolupraci skolegy ¢i dlouholetymi tfidnimi uditeli, ¢imz u
ucitell miize dojit k syndromu vyhoteni. AC se systém tridnich uciteld dodrzuje,
dochazi k ur¢itym kompromisim a odborné piedméty ve vysSich ro¢nicich jako napf.
chemie ¢i fyzika vyucuji odborni ucitelé. Stejny problém je feSen i ve vyuce cizich

jazykda.

5.6 Skolni vzdélavaci program a cile vyuky cizich jazykd

V soucasné dobé mé waldorfska $kola vytvoteny a schvaleny sviij vlastni Skolni
vzdélavaci program, ktery je platny od 1. zati 2012. Ucebni plan tydennich hodinovych
dotaci pro 1. a 2. stupet WS je uveden v piiloze A.

Ve skolnich vzdélavacich programech waldorfskych skol jsou jiz od prvni tiidy
zatazeny dva cizi jazyky. V klasickych Skolach se ve vétsing€ piipadd prvni cizi jazyk
vyucujeaz ve 3. tfidé, druhy povinné volitelny cizi jazyk v 6. ¢i 7. tfidé. Na prvnim
stupni klasickych skol se jazyk vyucuje 4 hodiny tydné, na druhém stupni 3 — 4 hodiny
podle typu vzdélavaciho programu. Na waldorfské Skole se vyucuji v prvni tfidé oba
cizi jazyky 1 hodinu v prvni tfidé¢ a dvé hodiny ve druhé tfid¢. V dalSich roc¢nicich je
dotace hodin podobna jako na klasickych s$kolach. Skolni vzd&lavaci programy
poskytuji pouze zakladni ramec pro praci uditele, nejsou voditkem pro komplexni
realizaci vyuky. Zalezi tedy hlavné na osobnosti ucitele, jak vyuku svych zaki pojme on
sam.

Dobré jazykové vybaveni je chapano jako moznost zvysit si kvalifikaci ve
zvoleném povolani a vyuZzit jazyk jako prostfedek k ziskani informaci ¢i ke komunikaci
mezi prateli riznych narodnosti nebo pii cestovani. Na waldorfské Skole je dulezita
tolerance mezi skupinami lidi mluvicich odliSnym jazykem. Svétova tolerance,
pochopeni odlisnosti jiného naroda a vzajemné porozuméni, je jednim z hlavnich cila
vyuky cizich jazyki na waldorfskych Skolach. Osvojovani jazyka tak ma v ¢lovéku

podnécovat vnitini otevienost, aby se ¢loveék ucil svét vnimat v SirSich souvislostech.
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S kazdym dalS$im naucenym jazykem tak dostane zivot novy rozmér, pied ¢lovékem se
otevie zcela novy svét. Nekteii ucitelé tikaji ,,Oteviit détem srdce®.

Dal$im vyznamnym cilem je zdravy vyvoj ditéte. Tak obsahly cil vSak nelze
naplnit pouze v hodinach cizich jazyki, je nezbytné spolupracovat i s dalSimi
odbornymi uditeli. Vyuku ciziho jazyka tak nelze chapat izolovang, ale v souvislostech.
Utitel na WS se idealné snazi vytvofit ve t¥id& takovou atmosféru, kterou podpoii snahu
zaku cizi jazyk uchopit z vlastnich zdroji, dodava jim sebedtvéru, probouzi v nich
zvédavost. Snazi se vytvofit uvolnénou atmosféru, bez zbytecného dlrazu na
bezchybnost a gramatickou dokonalost. Dal§im cilem je tedy zdrava sebedtvéra vyjadtit

se V cizim jazyce i ptesto, Ze projev nebude dokonaly.

5.7 Metody vyucovani

Metody vyucovani cizich jazykt také vyplyvaji z principi waldorfské
pedagogiky, vychazejicich z pochopeni vyvoje ¢lovéka v prvnich tfech sedmiletich
zivota. Jak bylo jiz zminéno v Kapitole 5.1, druhé sedmileti (7 - 14 let), tedy pfiblizné
vek zakladni Skolni dochéazky, je dle waldorfské pedagogiky charakteristicky piirozenou
Uctou Kk autorité, kdy dité piijima od ucitele latku s ur€itou samoziejmosti, nebot’ mu
pln¢ duvéiuje. Ve waldorfské skole déti od prvnich tiidy odiikévaji s ucitelem basnicky
a fikanky, jindy pomérné¢ dlouhé texty, zpivaji pisn€, pozd¢ji piehravaji divadelni
scénky Ci kratké divadelni hry. Hodina se zahajuje a vétSinou ukoncuje pripoveédi
v cizim jazyce. Détem tak ucitel pfidava jazyk vjeho nejuslechtilejsi formé -
prostiednictvim uméleckych textl. V prvni az tieti tfidé Zaci vétSinou jednotlivym
slovickim v textu nerozumi, chapou vSak ze souvislosti jeho obsah. Ziskavaji tak
nezbytny cit pro jazyk. Déti mohou text odezirat uciteli z Ust, c0Z je v dobé jesté stale
probuzené ndpodoby (1. - 2. tfida) nesmirné¢ dilezité. Pomalu se jim do celé bytosti
dostava i rytmus jazyka, ktery je velmi podstatny pro pozdéjsi pochopeni vétné skladby
a dokonce i gramatiky. Rytmus navic vtomto v€ku vyrazné¢ podporuje pamét.
Prozivanim umeéleckych textd se jiz od prvni tfidy déti setkavaji stzv. ,,Duchem
jazyka®. Jak uvadi Dostal (2007), jazyk je jako Zivy organismus, ve kterém muzeme
pocitovat zvlastni druh bytosti. ,,Protoze slovo skutecné neni urceno v prvni radé

k informaci, nybrZ k spojovani lidi a k promené sveta.** (Dostal, 2007, s. 22)
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A pravé vumeéleckych textech se charakter jazyka projevuje nejvice.
Umeéleckym prozitkem, prociténim, rytmem a s tim spojenym pohybem tak dité doslova
na sob¢ danou feC zazije a tim se vnitiné piiblizi k prozitku Clovéka. Prostfednictvim
proZiti jazyka tak dochazi k silné empatii vii¢i druhému ¢lovéku.

»Zakladni otdzkou nebude, zda-li budou umét mluvit a psat spisovné a podle
pravidel, nybrZ zda-li budou umét vyjadrit slovy to, co Zije v jejich nitru, a zdali budou
umét prijimat ze slov druhého, co Zije v jeho nitru.** (Dostal, 2007, s. 49)

Dilezitym prvkem ve vyuce cizich jazykt je rytmus. Vyuka cCasto odrazi
typickou strukturu hlavniho vyucovani, sloZzeného z ¢asti rytmické, vyukové a
vypravéci. V prvnich tfech letech dominuje ¢ast rytmicka, kde se ke konci prvni tfidy
v né¢kterych hodindch ptiddva cast vypravéci. V tomto dychajicim vyucovéani je
naznacen uréity rytmus: nadech x vydech. Prakticky to znamena, Ze pohybové aktivity
jako napf. akéni fikanky ¢i hry by se mély stiidat s klidnymi fazemi jako napt. Septani
slov nebo opakovani jednotlivych versi. Ne vzdy lze koncipovat vyucovani dle vyse
uvedené struktury. Vyuka ciziho jazyka neni izolovany piredmét, a nachazi se
v souvislostech s dalsimi ptedméty. Je velky rozdil, zda hodina ciziho jazyka nasleduje
po télesné vychové ¢i napiiklad po Geském jazyce. Ucitel reaguje na to, v jakém
rozpolozeni Zéci prichdzeji do tidy. Ucitel ma v hlavé schéma vyucovani, av§ak méni je
dle momentalni situace. Vypravi-li ptibéh v cizim jazyce, pak se déti musi velmi
soustiedit, jsou tedy v ur¢itém napéti. Poté détem ucitel nechéd ptibéh nakreslit, déti se
pii kresleni uvolni. Pokud vSak ten stejny piib¢h ucitel vypravi jiz po nékolikaté, déti jej
znaji, pak se vypravéni naopak stane fazi uvolnéni. Stejny ucebni nastroj se tak da
pouzit obéma zpusoby. V tom spociva uméni, jak védomé vyuzit rytmus a zivé reagovat

na naladu a potieby tiidy.

5.8 Ucebni pomiicky

Vyuziti riznych uéebnich pomiicek je dalsi téma, které se znaéné na WS a
klasickych Skolach liSi. Audio-vizualni technika a pocitace se vyuZzivaji na klasickych
Skolach k procviéeni probrané latky ¢i k poslechu originalniho jazyka, jeho vyslovnosti
a jeho rytmu. Tyto nastroje nejsou na waldorfské Skole pii vyuce ciziho jazyka

vyuzivany.
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Nejvice diskutované téma ve vyuce WS je pouzivani & nepouzivani uéebnic.
V klasickych skolach se déti z ucebnic v prevazné vétsiné pripadit uci jiz od prvého
roku vyuky. Jde o ucebnice, které jsou tematické a na sebe navazujici, takZze je
zachovana ur¢ita kontinuita ve vyuce po celou $kolni dochazku. Na WS jsou naopak
ucebnice témét zapovézeny a to zmnoha dlivodu. Ucitelé koncipuji vyuCovani
prozitkové, velmi interaktivné, snazi se postavit vyuku ciziho jazyka tak, aby néjakym
zpusobem navazovala na pravé probiranou latku v hlavnich epochach vyucovani.
Nekteti ucitelé se snazi koordinovat vyuku obou cizich jazyki. Z toho ditvodu vlastné
neni ani mozné najit ucebnici, kterd by vSem témto potfebam vyhovovala. Uebnice
jsou Casto odtrzend od bézného zivota, jsou jakoby uméle vytvorena bez ohledu na to,
co skute¢né v daném ve€ku dité proziva. Presto néktefi ucitelé hledaji vhodné ucebnice
pro zaky vyssich ro¢nikli — pfiblizn€ od 6. tiidy, jelikoz pfechod na sttedni Skolu muze
byt pro mladé studenty, ktefi nikdy nepracovali s Zadnou ucebnici, dosti neptijemnou
zkusenosti. Na WS se pouzivaji i v jazykovych hodinach hlavné segity. Jeden na domaci
ulohy a jeden, ktery svym zplsobem nahrazuje pravé ucebnici. Sem dé€ti zapisuji
probirana témata, kresli obrazky a doma si ze seSitu opakuji. Slouzi také rodi¢tm, kteti
cht&ji mit predstavu, co se jejich dité pravé uéi. N&které pani uditelky z WS s détmi od
treti tiidy pfipravuji ¢itanku, ze které déti v pfistim roce ¢tou. DéEti poslouchaji ptibéhy
z vybrané knihy a poté je kresli. Ve ¢tvrté tfidé pak ptidaji psany text a ¢itanku svazou.

Na WS se zavadéji slovni¢ky na cizojazyéna slovicka piiblizné od paté tiidy.
Slovnicky maji mnoho rtznych forem — bézné zapisniky, seSity S riznymi barvami
stranek, barevné karticky — slovicka jsou zapisovana tématicky. V prvnich tfech letech
se détem na WS texty viibec nepiekladaji. U dlouhych i zverSovanych textl dité pii
poslechu postupné pochopi, o ¢em basen pojednava, ale prelozit by ji nedokazaly. Jde o
opa¢ny princip — tedy od celku k jednotlivostem. Bézna pedagogika naopak vystavuje
pojmy od jednotlivosti kcelku — znalost slovicek umoznuje poskladani véty.
Waldorfsky ptistup vyuky je neobvykly, ale v nékterych klasickych Skolach se jiZ také
podobné metody vyuky zavadéji do vyuky cizich jazyk. Prostym ,biflovanim*
slovicek si dité nizkého veéku vytvaii Skatulky, kde jiz neni piili§ velky prostor pro
fantazii. Déti se navic mnohem Iépe nauc¢i odhadovat vyznamy slov, nebot’ pravé odhad

vyznamu je to, co dité na WS pii vyuce jazykt ¢ini prvni 3 aZ 4 roky.
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Piistup k udeni se ,,gramatickych pravidel* je na WS a klasickych $kolach velmi
odlisny. Na klasické Skole se zaci uci jednotliva pravidla, ktera poté aplikuji v mnoha
cvidenich, dokud si pravidla nezapamatuji. Na WS je piistup diametralné odlisny. Zde
opét plati, Ze se nepostupuje cestou od jednotlivosti k celku, avSak obracené. Déti
nékolik prvnich let poslouchaji a odiikévaji s ucitelem dlouhé originalni texty, takze
vlastné spravné gramatické jevy v kazdé hoding€ pouzivaji. Ptiblizné€ od ¢tvrté téidy zaci
zacinaji pod vedenim ucitele pozorovat zakladni gramatické jevy v textech i mluveném

slové.

5.9 Hodnoceni

Na waldorfské Skole se hodnoti slovné vSechny pfedméty, tedy 1 cizi jazyky. Jde
o sdé¢leni Skoly urcené rodiciim a pozdéji 1 zakovi, kde si zak v predmétu stoji, v ¢em
jsou jeho silné stranky, kde je potfeba mu naopak pomoci, zda je zaméfen spise
technicky ¢i humanitné, ale i naptiklad jaky ma k pfedmétu vztah, apod. Znamka
hodnoti pouze vysledek prace, kdezto slovni hodnoceni dokaze zachytit posun ve vyvoji
Zaka. Na srovnani slovnich hodnoceni Zaka s predeslymi vysvéd¢enimi je vidét, jak se
dit¢ postupné vyviji, coz znadmky tuto dilezitou informaci o ditéti nepfinasi.
Znamkovani je na WS spolu se slovnim hodnocenim zavedeno ve vysiich ro¢nicich
(osma a devata tfida), zaci se jiz pfipravuji na systém hodnoceni, ktery je bézny na
vSech stfednich Skolach. Zrozhovoru s zaky waldorfské Skoly vyplyva, Ze Zaci ve
a vyzkouset ho.

Ukazka vysvédéeni - slovniho hodnoceni Zéka je v piiloze B.
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6 PRUZKUM

6.1 Metody priuzkumu

Priizkum je rozdélen do tii ¢asti. V prvni Casti, formou dotazniku, je hlavnim
cilem zjistit nazory rodica déti prvniho stupné na waldorfské Skolstvi a jejich zajem o
waldorfskou pedagogiku. Dalsi ¢ast prizkumu je analyza Skol, kam postupuji Zaci po
ukonceni 9. ro¢niku. V posledni ¢ésti je fizeny rozhovor se zastupkyni feditele

waldorfské Skoly v Jinonicich.

6.2 Dotaznik

Pro prizkum néazoru rodi¢t je vymezen zakladni soubor — rodi¢e zakl ze druhé,
tieti a paté tiidy Zakladni waldorfské $koly v Jinonicich. Jde o soubor s celkovym

poctem respondentd, N = 76.

Celkem rozdéano dotaznikt (ks) 76
Vraceno dotazniku (ks) 59
Néavratnost (%) 77

Technikou sbéru dat, pouzitou k prizkumu, je dotaznikové Setieni, kdy se
jednotlivé otazky analyzuji podle jednotlivych odpovédi. Dotaznik je sestaven z
6 otevienych otdzek, kdy respondent ma moznost vyjadfit sviij ndzor a 5 uzavienych
otdzek. Otazky v dotazniku byly vypracovany ve spolupraci s vedenim waldorfské
Skoly, pro které je dotaznik a jeho nasledné vyhodnoceni velkym piinosem. V ramci
pruzkumného Setfeni bylo zapojeno 76 respondentii. Dotaznik vyplnilo a vratilo 59

respondentli, navratnost je tedy 77 %.
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6.2.1 Analyza odpovédi

Vysledky dotaznikového Setfeni jsou zpracovany pro lepsi a prehledné;si
prezentaci do tabulek a grafii. Otazky a vysledky jsou ptedlozeny dle posloupnosti
v dotazniku. Evalua¢ni dotaznik je uveden v ptiloze C.

Pro piehlednost jsou niZe uvedeny sumarizované vysledky Setfeni, nezkracené a

kompletni vysledky jsou v piiloze D.

vr v

1. S jakymi piedstavami jste své dité piihlasili do nasi Skoly?

Tabulka 1 — Shrnuti: S jakymi pfedstavami jste p¥ihlasili své dité do nasi Skoly?

. U I " principy
naroky spoluprace | individualita | vSestrannost | hodnoty 5

vyuky
2. tfida 4 1 5 4 5 3
3. tfida 7 1 3 3 7 3
5. tfida 3 1 4 2 2 1
Celkem 14 3 12 9 14 7

Graf 1 - S jakymi pfedstavami jste p¥ihlasili své dité do nasi skoly?

W naroky

M spoluprace

W individualita
M viestranost

W hodnoty

M principy vyuky

Zdroj: vlastni Seti-eni
U této oteviené otazky byly odpovédi dotazovanych rozdéleny dle vyznamu a

obsahu do Sesti skupin. VSechny skupiny jsou pro rodi¢e velmi dulezité, jelikoz je

v odpovédich uvedli. S cili waldorfské Skoly a principy waldorfské pedagogiky jsou
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rodice vzdy seznameni jesté pred zaCatkem studia ditéte na waldorfské Skole. Nejvice
rodi¢im zélezi na rozvoji hodnot socidlnich a duchovnich, aby vychova ditéte byla
vedena k vnitini svobodé, aby nebyl pfi vyuce tlak na vykon, soutéZeni a srovnavani, pii
kterém muze dojit K potlaceni sebevédomi a sebeduvéry ditéte. Rozvoj individudlnich
schopnosti, podnécovani touhy po vzdé€lani a rozvoj kreativity a manuélnich dovednosti
je dalsi predstavou, se kterou rodi¢e vybiraji pravé waldorfskou skolu. Pro 12% rodict
je dulezit¢ waldorfské vzdélani jako komplex principt. U téchto rodi¢li nelze
konstatovat, ktery z principt upiednostiiuji. Tyto principy waldorfské pedagogiky jsou
celkovym shrnutim klicovych kompetenci ve vychovné a vzdélavaci strategii
waldorfské Skoly.

Vychovné a vzdélavaci strategie waldorfské Skoly jsou uvedeny v piiloze E.

2. V &em se tyto piedstavy naplnily?
Tabulka 2 - V ¢em se tyto piedstavy naplnily?

odpovédi pocet
2.tfida

spokojeni, zcela se napliuji, v praci uéitele, divéra v uditele 19

zatim nedokazu posoudit, zda se naplnuji zcela 1

prevazné se napliuji 2
3.trida

zatim nedokazu posoudit, zda se napliiuji zcela 20

nejasna odpoveéd, bez odpovedi 4
S.tfida

spokojeni, pfedstavy se napliiuji, divéra v praci ucitele 13
Celkem

spokojeni, pfedstavy se napliuji, divera v praci ucitele 32

zatim nedokéazu posoudit, zda se napliiuji zcela 21

pfevazné se napliuji 2

nejasna odpoveéd’, bez odpovedi 4

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Graf 2 - V ¢em se tyto pi‘edstavy naplnily?

m spokojeni, predstavy se
napliuji, ddvéra v prac
ucitele

m zatim nedokazu posoudit,
zda se naplnuji zcela

[ prevazné se napliuji

MW nejasna odpovéd, bez
odpoveédi

Zdroj: vlastni Seti-eni

54% rodici odpovédelo, Ze se jejich predstavy, se kterymi piihlasili své dité€ do
waldorfské Skoly, zcela napliuji, jsou spokojeni zejména v praci uclitele. Piekvapivé
jsou odpovéedi rodict z 3. tfidy, kdy vétSina rodic¢t zatim nedokaze posoudit, zda se
jejich predstavy napliuji zcela. Odpovédi této tiidy jsou odlisné od odpovédi druhych
dvou tfid, z cehoz vyplyva, ze zde miize byt naptiklad problém na strané tfidniho ucitele

(syndrom vyhoteni), nebo v komunikaci mezi rodi¢i a ucitelem.

3. V éem se tyto piredstavy nenaplnily?

Tabulka 3 - V ¢em se tyto Vase piedstavy nenaplnily

Odpovédi pocet
neni nespokojenost 39
vice hodin jazykd, vice pohybovych aktivit 3
pokusy o zménu zfizovatele 2
prilis mnoho déti ve t¥idé 2
mala zatéz, nevyuzity potencial 2
ostatni ptipominky (viz ptiloha D tabulka 16) 11

Zdroj: vlastni Setieni
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Graf 3 - V ¢em se tyto piredstavy nenaplnily?

M neni nespokojenost

W vice hodin jazyki, vice
pohybovych aktivit

W pokusy o zménu zfizovatele

m piilis mnoho déti ve tride

W mala zatéz, nevyuzity
potencial

m ostatni pripominky

Zdroj: vlastni Seti-eni

Vétsina rodi¢t uvadi, Ze nejsou nespokojeni stim, jak se jejich ptedstavy
napliuji, ale pfesto ncktefi zminuji, ze by chtéli napi. vice hodin jazykl a vice
pohybovych aktivit. 4% rodict by chtélo zménit ztizovatele Skoly a dalSich 19% rodict

uvadi jednotlivé pfipominky, které nenapliuji jejich piedstavy.

4. Jakym zpuisobem se projevuje Vas zdjem o vzdélavani a vychovu Vaseho ditéte
ve WS ?

Tabulka 4 - Jakym zpiisobem se projevuje Vas zajem o vzdélavani a vychovu Vaseho ditéte?

2.tfida 3.tfida 5.trida celkem
rozhovory s ditétem o vyucovani 21 23 13 57
hospitace ve vyucovani 9 5 2 16
osobni konzultace s uciteli 20 21 10 51
aktivni ucast na akcich skoly 19 22 11 52
jinak (viz piiloha D tabulka 17) 8 6 4 18

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Graf 4 - Jakym zpiisobem se projevuje Vas zajem o vzdélavani a vychovu Vaseho ditéte?

M rozhovory s ditétem o
vyucovani

W hospitace ve vyucovani
W osobni konzultace s uciteli
W aktivniacast na akcich

Skoly
M jinak

Zdroj: vlastni Seti-eni

W v

Nejdilezitéjsi jsou pro rodice rozhovory s ditétem o vyucovani, aktivni ucast na
akcich Skoly a osobni konzultace s uditeli. Z toho vyplyva, Ze je zde velkd komunikace
rodici jak s ditétem, tak se Skolou. 27% rodict se aktivné ti€astni na akcich skoly, jako

jsou naptiklad mési¢ni slavnosti, Skolni jarmarky, tématické vylety ¢i vylety do ptirody.

5. Udastnite se Vy nebo jiny zdstupce rodiny pravidelné téidnich schiizek?

Tabulka 5 - Uastnite se Vy nebo jiny zistupce rodiny pravidelng téidnich schiizek?

2.tfida 3.tfida 5.trida celkem
témet 100% 15 15 7 37
cca 70% 7 5 6 18
cca 50% 0 3 0 3
méné nez 50% 0 1 0 1

Zdroj: vlastni Setieni
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Graf 5 - Utastnite se Vy nebo jiny zastupce rodiny pravidelné t¥idnich schiizek?

2%

W témeér 100%
Wcca70%
W cca 50%

Emeéné nez 50%

Zdroj: vlastni Setieni

Z grafu vyplyva, Ze vétSina rodicii se 100% ucastni tfidnich schizek a dalsi
skupina rodict se ucastni ze 70%. Toto opét vypovida, Ze zdjem rodicl o studium déti

na waldorfské Skole je vysoky a komunikace rodicii se Skolou je na vyborné urovni.

6. Jsou pravidelnou soucdsti tiidnich schiizek ve Vas$i tiidé predndasky o
waldorfské pedagogice?

Tabulka 6 - Jsou pravidelnou souéasti tfidnich schiizek ve Vasi tfidé piednasky o waldorfské
pedagogice?

2.trida 3.tiida 5.trida Celkem
ano a vitam je 20 13 12 45
mobhlo by jich byt vice 1 9 1 11
meélo by jich byt méné 1 0 0 1
ano, ale nezajimaji m¢ 0 0 0 0
neodpovedéli 0 2 0 2

Zdroj: vlastni Setieni
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Graf 6 - Jsou pravidelnou soucasti téidnich schiizek ve Vasi tfidé prednasky o waldorfské
pedagogice?

2% 0%

Wano avitam je

Emohlo by jich byt vice
mmélo by jich byt méné
W ano, ale nezajimaji mé

mneodpovédeli

Zdroj: vlastni Setieni

Vétsina rodi¢l velmi ocenuje prednasky o waldorfské pedagogice, které jsou
soucasti tfidnich schiizek. 19% rodict by dokonce téchto predndsek chtélo vice. Jen
malé procento rodi¢t uvadi, ze by jich mélo byt méné. Z tohoto grafu vyplyva, Ze zajem

rodi¢i o waldorfskou pedagogiku a jeji principy je znacny, témeéi stoprocentni.

7. Jsou pro Vas piednaSky o waldorfské pedagogice piinosem pro pochopeni
prdce uciteli s VaSim ditétem?

Tabulka 7 - Jsou pro Vas piednasky o waldorfské pedagogice piinosem pro pochopeni prace
ufiteld s Vasim ditétem?

2.trida 3.tiida 5.trida Celkem
ano (jisté,rozhodné, nepochybné) 19 22 13 54
Castecné 1 0 0 1
ne 1 1 0 2
bez odpovedi 1 1 0 2

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Graf 7 - Jsou pro Vas prednasky o waldorfské pedagogice p¥inosem pro pochopeni prace uditeli s
Vasim ditétem?

M ano {jisté,rozhodné,
nepochybné)
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fne

W bez odpovedi

Zdroj: vlastni Setieni

Pro 92% rodict jsou piednasky o waldorfské pedagogice piinosem pro
pochopeni prace uciteli s détmi. 2% odpovedéli, ze je to pro né pouze Castecné

pfinosem a pro 3% rodicii to neni zddnym pifinosem.

8. Mate pocit, e je VasSe dité ve Skole spokojené?

Tabulka 8 - Mate pocit, Ze je VaSe dité spokojené?

2.tFida 3.trida 5.trida celkem
ano (velmi, zcela) 19 22 13 54
Castecné 2 1 0 3
ne 1 1 0 2
bez odpoveédi 0 0 0 0

Zdroj: vlastni Setieni
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Graf 8 - Méte pocit, Ze je Vase dité spokojené?

0%

m ano {velmi, zcela)
M castecne
Hne

W bez odpovedi

Zdroj: vlastni Setieni

92% rodict ma pocit, Ze je jejich dité ve Skole spokojené. 5% rodicti ma pocit,

ze je jejich dité ve Skole castecné spokojené a 3% rodicl maji pocit, ze je jejich dité ve

Skole nespokojené.

vrwve

9. Pokud neni Vase dité ve Skole spokojené, v ¢em vidite pricinu?

Tabulka 9 - Pokud neni Vase dité ve §kole spokojené, v ¢em vidite pri¢inu?

2.tFida 3.tiida 5.trida celkem

dit¢ nema rado ruéni prace 1 0 0 1
zdlouhava cesta do Skoly 1 0 0 1
povaha ditéte, negativni zkuSenosti 1 0 0 1
nespokojenost ditéte souvisi

s Rubikonem 0 2 0 2
nejradéji by nenavstévovalo zadnou

Skolu 0 1 0 1

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Graf 9 - Pokud neni Vase dité ve $kole spokojené, v ¢em vidite pii¢inu?
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Zdroj: vlastni Setieni

V tomto grafu jsou zndzornény divody nespokojenosti zakii ve waldorfské

Skole, které uvedlo celkem 5 rodi¢t, viz otazka ¢islo 8.

10. Je néco, co by se mélo ve vychovné-vidélivacim procesu na WS zménit?
Pokud ano, CO a JAK?
Vsechny odpovédi jsou uvedeny V ptiloze D, tabulka 18.

Tabulka 10 - Poéty navrhii na zmény ve vychovné-vzdélavacim procesu WS,

Organizacni
vyuka vychova komunikace zalezitosti
2. tiida 2 1 5 0
3. tfida 6 2 3 6
5. tfida 3 0 1 1
celkem 11 3 9 7

Zdroj: vlastni Seti-eni

56



Graf 10 - Co by se mélo zménit na vychovné-vzdélavacim procesu na WS?

10 ~

vyuka vychova komunikace organizaéni
zalezitosti

Zdroj: vlastni Seti-eni

U této oteviené otazky byly odpovédi dotazovanych rozdéleny dle vyznamu a
obsahu do ¢ty skupin. Nejvice rodice apeluji na vyuku cizich jazyka, kde by chtéli
zvysit dotaci hodin a zavést pouzivani ucebnic v hodiné ciziho jazyka. Déle pozaduyji,
aby se Skola zamétila na vyuku odbornych pfedméti zejména na II. stupni a aby se
zvysil pocet odbornych uciteld na II. stupni. Pfipominky ke komunikaci jsou na
konkrétni navrhy, zmény ¢i nedostatky, které souvisi c¢asteCné s organizacnimi

zalezitostmi Skoly.

11. Pokud byste rddi k vychovné-vzdélavacimu procesu v nasi Skole jesté néco
podotkli, zde pro to méate misto:

Odpovédi na tuto otazku se shoduji s odpovédmi =z ptredeSlych otazek

dotaznikového Setfeni a jsou zahrnuty v jejich tabulkéch a grafech. Pro prizkum tyto

odpovédi maji informativni charakter. (viz Tabulka 11 strana 58)

57



Tabulka 11 - P¥ipominky rodi¢i k vychovné vzdélavacimu procesu na WS

kladné pripominky kritické pripominky

Vazime si prace a nasazeni ucitelti, | zlepSeni kvality odbornosti u¢itelii na II. stupni

pochvala tiidniho ucitele kvalifikovani aprobovani ucitelé a pomutcky

ucebnice a cvicebnice hlavné pro vyuku jazykl a odbornych
predméti

kriticky faktor je obecné osobnost ucitele - vydrzi az do 9. tiidy?
nesouhlas s ploSnymi testy

déti by mély mit vice volna

véasna a citliva prace se znamkami na II. stupni

Zdroj: vlastni Seti‘eni

6.3 Analyza internich materiali Skoly

Waldorfska Skola souhlasila se zvefejnénim Skol, na kterych pokracuji
absolventi WS ve studiich. Dle internich materialti waldorfské $koly uvadi bakalaiska
prace pokracujici studia zakd na gymnaziu, stfedni Skole — Waldorfské lyceum,
sttednich odbornych Skolach s maturitou a stfednich Skolach. Jsou to studenti, ktefti
ukonc¢ili devaty ro¢nik v letech 2009 az 2012.

Podrobny ptehled Skol je uveden v piiloze E

Tabulka 12 - Na jakych $kolach pokracovali absolventi WS ve studiich.

Skola Obor 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | Celkem
Gymnazium Gymnazium 7 5 3 6 21
Stfedni $kola - Waldorfské lyceum | kombinované lyceum 3 6 4 10 23
Sttedni odborné Skoly s maturitou 7 14 4 3 28
Stfedni odborné skoly 2 2 4 1 9

Zdroj: interni materialy Skoly
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Graf 11 - Zastoupeni stiednich $kol a gymnazii v nasledném studiu absolventi WS po jednotlivych

rocich.
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Zdroj: interni materialy Skoly

Graf 12 - Zastoupeni stiednich $kol a gymnazii v nasledném studiu absolventis WS celkové.

B Gymnazium

W Stredni skola - Waldorfské
lyceum

m Stredni odborné skoly s
maturitou

B Stredni odborné skoly

Zdroj: interni materialy Skoly

Z grafu vyplyva, ze 26% studentll pokracuje ve studiu na gymnaziich, 28%
studentl pokracuje na waldorfském lyceu, 35% studentd pokracuje na stiednich
odbornych $kolach s maturitou a 11% studenti pokracuje ve studiich na stfednich
Skolach, kde si studenti vybrali vétSinou tiileté obory umélecké, technické nebo
femeslné. Celkové 89% studentl pokracuje studium na stfednich odbornych skolach a

gymnaziich ukonc¢enych maturitni zkouSkou. Tyto vysledky opé€t potvrzuji, ze vyuka na



waldorfské Skole je vice zaméfena na umélecky a moralni rozvoj zédka. Kromé studentti
pokracujicich na gymnéziich, si absolventi waldorfské Skoly vybrali stifedni odborné
Skoly se zamétfenim vytvarné technickym, uméleckym, multimedidlnim ¢i obory
grafického designu. Tyto vysledky opét potvrzuji, Ze vyuka na waldorfské Skole je vice

zaméfena na umélecky a moralni rozvoj zéka.

6.4 Rizeny rozhovor

DalSi pohled na waldorfskou pedagogiku nam poskytla v rozhovoru zastupkyné
teditele WS v Jinonicich. Jako nejvétsi pozitivum waldorfské pedagogiky shledava
v cilech waldorfské Skoly, v rozvoji fyzického a duSevniho zdravi a v individualnim
rozvoji bytosti ditéte. Na zaklad¢ vlastniho pozorovani skute¢nosti a poznanych kauzalit
okolniho svéta umoziiuje jedinci si svobodné utvofit vlastni Gsudek. Uskali této
pedagogiky vidi hlavné ve veliké Casové a energické narocnosti pro jednotlivé ucitele.
Jejich kazdodenni pfiprava na vyucCovany piredmét, Casté konzultace s rodic¢i a détmi a
¢as vénovany samosprave Skoly, na které se ucitelé podili, konci u nékterych uciteld se
syndromem vyhoteni. Kvalifikace ucitell je forma vzdélani pozadovana zdkonem, ale
pro ugitele WS je dulezité vzdélani ve waldorfské pedagogice. Tyto seminafe jsou
potadany Asociaci waldorfskych §kol v CR. V zékladnim tifletém seminafi ,,Proseminaf
pro ucitele zakladnich Skol*“ (dalsi seminaie jsou uvedeny v rozhovoru Vv ptiloze G), se
vénuji budouci ucitelé antroposofické antropologii, metodice, didaktice a také osobnimu
rozvoji a ristu. Déle zastupkyné feditele zduraziuje, jak je dilezitd spoluprace rodicl a
Skoly. Skola pofada prednasky na kazdé tiidni schiizce (konajici se kazdy mésic), kde
tiidni ucitel ve spolupraci s odbornymi uciteli dané tiidy hovoii o konkrétnich
predmétech a vyvoji jejich déti. Druhy typ pfednasek organizuje pro rodice kolegium
Skoly. Rodi¢e se kazdy druhy nebo tfeti mésic seznamuji s principy a cili waldorfske
pedagogiky, s metodikou, kterou jsou vyucovany jejich déti, stim, co déti prozivaji
Vv jednotlivych vyvojovych fazi (obdobi puberty, rubikonu aj.) i se soucasnymi vlivy
prostiedi (média, pocitaCe, atd.). Spoluprace rodicii se skolou a s okolim Skoly vytvari
sociélni organismus, ktery je pro Zaky smysluplnym vzorem a mohou se jim inspirovat
V jejich budoucim Zivoté.

Rozhovor se zastupkyni feditele waldorfské Skoly je uveden v ptiloze G.
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7 VYHODNOCENIi PRUZKUMU

Ze srovnani vysledkl priizkumného Setfeni a stanovenych hypotéz vyplynulo:

Hypotéza ¢. 1 — Po skonceni devatého ro¢niki na waldorfské Skole jsou zaci

uspesni v piijiméani na gymndzia a stfedni odborné skoly ukoncené maturitou.

Dle internich materialti poskytnutych waldorfskou Skolou v Jinonicich pokracuje
ve studiu na gymnaziich 26% studentli a na stfednich odbornych $kolach s maturitou
63% studentll. Na stfednich Skoldch pokracuje 11% zakl. Z vysledkit vyplyva, Ze
89%, tedy vétsina studentil je UspéS$na v piijimani na gymnazia a stiedni odborné Skoly

ukonc¢ené maturitou => hypotéza ¢. 1 je tedy ovéfena a potvrzena.

Hypotéza €. 2 - Studium zakt na waldorfské skole spliiuje ocekavani rodici o

waldorfské pedagogice.

Pokud shrneme poznatky z odpovédi rodi¢lt, zda se jejich predstavy o
waldorfské pedagogice naplnily ¢i nenaplnily, je zfejmé, Ze u 57% rodict se predstavy
naplnily, jsou spokojeni a maji divéru v praci uclitele, 36% rodi¢li zatim nedokaze
posoudit, zda se jejich piedstavy zcela napliiuji. Je zajimavé, ze v jedné t¥idé tuto
odpovéd uvedlo 83% rodicii. Nelze piesné uvést, co tuto odpovéd’ ovlivnilo, ale jednim
zZ vice faktortt mtze byt i faktor ucitele.

Na otazku, v ¢em se tyto piedstavy nenaplnily, mélo 34% rodi¢t pfipominky a
66% rodict odpovédeélo, Ze nejsou nespokojeni, tudiz nemaji pfipominky.

Z té€chto vysledki lze tedy vyhodnotit, Ze nadpoloviéni vétSin€ rodici se jejich
piedstavy ¢i o¢ekavani o waldorfské pedagogice spliiuji a => hypotéza ¢ 2 je také

ovéfena a potvrzena.
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Hypotéza ¢. 3 - Prednasky o waldorfské pedagogice podporuji vétsi

informovanost rodi¢u o alternativnim vzdélavani.

Prednasky o waldorfské pedagogice jsou pravidelnou soucasti tfidnich schiizek,
které se konaji kazdy mésic. Vysoka ucast rodict na tfidnich schizkach vypovida o
velmi dobré komunikaci rodi¢i se $kolou. VétSina rodicu (76%) velmi ocenuje tyto
pfendsky o waldorfské pedagogice a 19% rodict by dokonce uvitalo jesté vétsi pocet
téchto prednasSek. Tyto pozitivni odpovédi potvrzuji, ze prednasky o waldorfské
pedagogice podporuji vétsi informovanost rodi¢t o alternativnim vzdélavani =>

hypotéza ¢. 3 byla opét ovétena a potvrzena.

Cilem praktické casti bylo vytvofeni komplexniho obrazu praktické aplikace
waldorfské pedagogiky v prostiedi Zakladni waldorfské skoly v Praze 5, zjisténi nazord
a piedstav rodi¢t o vyuce na WS a jejich zajem o waldorfskou pedagogiku, analyza
Gisp&$nosti absolventi WS v pfijeti na nasledna studia a pohled na waldorfskou
pedagogiku o¢ima autorky BP, rodi¢t a zastupcii pedagogického sboru WS.

BP nyni uvede vyhodnoceni vSech poznatkili, piinosy a rizika alternativni
pedagogiky, které autorka prace ziskala z prizkumného Setieni a béhem hospitaci na
WS 7 rozhovortl se studenty a pedagogy. Kvali diskrétnosti ponechala autorka BP

vSechny rozhovory i odpovédi v dotaznicich jako anonymni.

Waldorfska pedagogika a jeji prakticka aplikace

Jak bylo jiz v BP zminéno, cilem waldorfské pedagogiky je harmonicky a
zdravy vyvoj clovéka v oblasti jeho mysleni, citu a viile. Snaha poskytnout détem jiny
zpusob vyuky, zaloZeny na moralnim, duchovnim a uméleckém rozvoji ditéte, vedla ke
vzniku Waldorfské 3koly v Jinonicich. Podstatou byla navaznost na piedSkolni
waldorfskou vychovu, kde déti poznavaji, ze ,,Svét je dobry®, aby mohly dal pokracovat
ve vyvoji a rastu své individualni osobnosti. Pivodni myslenka waldorfského vzdélani
pocitala s ucelenym 13-letym vzdélavacim cyklem. Nahlé ukonceni vyuky v devaté
tfidé a nemoznost navazat na dosavadni dovednosti dal§im waldorfskym stylem vyuky
se ukazuje jako velice nestastné. V Ceské republice je viak 13-ti leté vzdélavani pojem

neznamy a legislativa zalozeni takové zakladni Skoly neumoziuje. Z toho divodu byla
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dale zaloZena Stfedni odborna Skola waldorfské lyceum, se vSeobecnym uméleckym
zameétfenim, ukoncené maturitni zkouskou.

Doporuceni: DalSi problém shledava autorka prace v nevyhovujicich prostorach
zakladni $koly. Skola nemiZe z kapacitnich diivodii zajistit pribsh vyucovani pro
vSechny studenty v jedné budové. U zakti na druhém stupni probiha vyuka v provizorni
budovs, ktera je vzdalena od hlavni budovy WS nékolik set metrii. Neni snadné, hlavné
z finan¢nich a legislativnich divodd, spojit studium na zakladni waldorfské Skole a na
waldorfském lyceu, piesto autorka doporucuje pokusit se zajistit celistvé waldorfské
vzdélani v ramci jedné budovy ¢i komplexu budov, které budou vyhovujici jak
pedagogickym pracovnikiim, tak samotnym studentiim. Utulné prostfedi t¥id, spole¢ny
pracovni zivot ucitelll a studenti a jejich kazdodenni setkavani velmi ovliviiuji kvalitu a

prubéh vyuky.

Umélecka ¢innost

Umélecka cCinnost ve vyucovacich hodinach na waldorfské Skole je velmi
dalezita a ma na zadky vychovné ucinky. Vyuziti uméleckych prvki ve vyuce ma témét
stoletou tradici a Zadny ucitel na waldorské skole nepochybuje o jeji smysluplnosti. Hra
na pentatonickou flétnu, recitace, kresleni forem, eurythmie, divadelni ptfedstaveni, to
vSe zéci predvadéji pravidelné na mési¢ni slavnosti, kterd je vrcholem pifednesu
celomésicni prace kazdého studenta pied Sirokym publikem.

Doporuceni: Autorka prace shledavd uméleckou cinnost ve vyuce jako velmi
pozitivni prvek pedagogiky a doporucuje tradicnim zakladnim Skolam zatfazeni téchto
uméleckych prvk do vyu¢ovacich hodin. Zaci svym piednesem a vystoupenim pied
ttidou, spoluzéky ¢i rodici ztraci strach a stud. Je velmi dilezité ucit jiz nejmladsi zadky
se samostatn¢ vyjadfovat ¢i vystupovat pred publikem, jelikoz se jim tato ¢innost stane

zcela pfirozenou.

UCitelé cizich jazyki
Problémem waldorfské Skoly je nizké ohodnoceni ucitelti cizich jazykl a
odbornych pfedméti (zejména ve vysSich rocnicich). Ucitel ma vétSinou zkraceny

Uvazek, avSak vzhledem k naro¢nosti ptiprav si nemize dovolit jiné zaméstnani. Mnoho
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velmi kvalitnich ucitelt tak 1-2 roky Ziji z idealt a pak odchazi. Pravé tato fluktuace
pak negativné dopada na celou tfidu a jeji vyuku.

Doporuceni: O nizkém ohodnoceni ucitelt cizich jazyki by se mélo hovofit
s rodi¢i. Je ztejmé, ze napriklad ptileni hodin do dvou skupin je u vyuky cizich jazyki
nezbytné a finance ze statniho rozpoctu jsou nedostatecné. Rodice tak mohou na vyuku
cizich jazyka ptispivat a to bud’ plosné — z celoskolnich fondl vytvéienych rodiéi, ¢i

Vv ramci dané tiidy.

Vyuka cizich jazyki

Hospitace pfi vyucovacich hodinach ciziho jazyka zaka I. stupné byly velmi
inspirujici. Umélecky prozitek, prociténi, rytmus spojeny s pohybem jsou metody
vyuky, které umozni zaklim vnitin€ prozit dany cizi jazyk a to bez ucebnic, slovniki ¢i
audiovizualni techniky. Otazkou zistava, zda tyto metody vyuky cizich jazyki jsou
dostate¢né i ve vyssich rocnicich.

Ackoliv to nesouvisi s waldorfskou pedagogikou obecné, je skutecnost, ze se
nékterym tiidam v priibéhu prvého a druhého stupné ZS vysttida az 6 uéiteld cizich
jazyka, alarmujici. Je zde Spatnd komunikace mezi piedavajicimi uciteli, zaci nepracuji
s u¢ebnicemi, tudiZ je velmi obtizné uchovat kontinuitu vyucovani. Pro Zaky je to velice
naro¢ny proces a muze vést k nechuti k uceni. I z prizkumného Setfeni vyplyva, ze
rodi¢e apeluji na zavedeni ucebnic do vyuky cizich jazykii zejména ve vysSich
ro¢nicich.

Doporuceni: Vzhledem k ¢astému stiidani uciteld cizich jazykt, je vhodné
ulozit ucitelim povinnost uchovavat pouzité materialy a odevzdat je kompetentni osobé
ve Skole, pfipadné je zpracovat do elektronické podoby a uchovat na urCeném misté
Skolniho serveru. Nové prichozi ucitel ciziho jazyka by poté mohl rychleji navazat na

ptedchozi ucivo.

Hodnoceni
Slovni hodnoceni zaka na waldorfské Skole shledava autorka prace jako velmi
pozitivni zvla§t¢ vosmém a devatém rocniku, kdy jsou jednotlivé predméty

ohodnoceny i znamkou.

64



Doporuceni: Piestoze je slovni hodnoceni zéka v kazdém vyu€ovacim pfedmétu
velmi casové ndro¢né, doporucuje autorka prace tradicnim Skoldm pfidat slovni
hodnoceni ke zndmce na vysvédCeni, nebot’ samotnd znamka je jen velmi malo

vypovidajici o skutecnych znalostech zaka.

Dotaznikové Setieni

Z dotaznikového Setfeni vyplyva pravidelnd komunikace a cCastd spoluprace
rodi¢i se Skolou. Nejdulezitéjsi jsou rozhovory rodicii s détmi o pritbéhu vyucovani a
aktivni ucast rodi¢d na akcich Skoly. VétSina rodic¢h navstévuje kazdy mésic tiidni
schiizky, kde probihaji seminafe o waldorfské pedagogice a konzultace s tiidnim
ucitelem a uciteli odbornych pfedméth. Velky zdjem potvrzuji rodice o waldorfské
prednésky, které jsou piinosem pro pochopeni prace uciteli s détmi. Nejvice
pfipominek maji rodie na vyuku cizich jazykl, kde pozaduji zvySeni poctu hodin,
pouzivani ucebnic a zvyseni poctu odbornych ucitelii na II. stupni.

Doporuceni: V otazce €. 2 se odpovedi jedné tfidy vyrazné liSily od odpovédi
ostatnich t¥id. Autorka prace doporuduje vedeni WS piipadnou kontrolu komunikace

mezi tfidnim ucitelem a rodici této tiidy.

Rizeny rozhovor

Z rozhovoru se zastupkyni feditele WS vyplyva, Ze kazdoroéné se hlasi do prvni
ttidy 50- 80 uchazeci. Vzhledem k tomu, ze budova Skoly nema dostacujici prostory
pro otevieni paralelnich tfid, pfijima skola 26 — 30 zakl. Konecny pocet si urcuje sam
tfidni ucitel. Pro pfijeti je dilezitym faktorem socialni, fyzickd a duSevni zralost ditéte,
ale dal$im dulezitym faktorem je i znalost principt waldorfské pedagogiky ze strany
rodic¢i a jejich spoluprace se skolou.

Doporuéeni: Autorka prace doporucuje rodi¢tim budoucich zakt WS ucastnit se
seminaft o waldorfské pedagogice jest¢ pied zapisem do 1. tfidy a podrobné se
seznamit s principy waldorfské pedagogiky, aby jejich ofekavani o studiu na waldorské

Skole byla naplnéna.
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ZAVER

Pro vypracovani Dbakalaiské prace zvolila autorka téma ,Alternativni
pedagogické koncepce, pfinosy a rizika®. V teoretické €asti stru¢né popsala na zaklade
odborné literatury historické a soucasné koncepce vyucovani, vznik alternativnich skol,
jejich jednotlivé typy, pedagogické koncepce a systémy. Pro praktickou ¢ast vybrala
Zé&kladni waldorfskou $kolu v Jinonicich v Praze 5, jako reprezentanta soucasnych
alternativnich $kol v CR. Ptedstavila jeji prvky pedagogiky, metody a formy vyuky a
zaméfila se na vyuku cizich jazykt na WS. V prizkumném $etieni zpracovala nazory a
predstavy o waldorfské pedagogice pohledem svym, pohledem rodict zakt 1. stupné
Skoly a pohledem pedagoga, zastupcem Skoly. Analyzovala Gspé$nost zakl v piijimani
na naslednd studia. V zavéru praktické ¢asti vyhodnotila své poznatky z prizkumného
Setfeni, pfinosy a rizika alternativni pedagogiky. Autorka BP by chtéla zminit, Ze vedeni
Zakladni waldorfské Skoly v Jinonicich bylo velmi vstficné a napomocné. Souhlasilo
s hospitacemi v hodinach vyuky cizich jazyku, ¢eského jazyka a odbornych predmétu.
Poskytlo autorce interni materiadly Skoly, umoZnilo vést rozhovory s pedagogy a
studenty WS a provést dotaznikové Seteni, na zakladé kterych byly viechny zvolené
hypotézy v prizkumu ovéfeny a potvrzeny.

Cil waldorfské skoly je zaméfen nejen na intelektudlni, ale hlavné na moralni a
umélecky rozvoj ditéte. Umélecké zaméteni skoly se potvrdilo v priizkumu, kdy vétSina
absolventl WS pokracuje na stiednich odbornych $kolach. Aby se potvrdilo umélecké
zamé&feni waldorfské Skoly v konfrontaci s tradi¢ni Skolou, bylo by nutné srovnat
nasledna studia vice absolventi waldorfskych a tradi¢nich skol.

Waldorfska pedagogika je zaloZena na aktivni spolupraci a komunikaci vSech
zucCastnénych stran. Vedeni skoly ucitelti na jedné strané, rodict a zaki na strané druhé.
Setteni prokazalo, ze WS v Jinonicich toto spliiuje. Priizkum mezi rodi¢i naznagil, Ze
rodice 1 zaci jsou ve waldorfské Skole spokojeni a predstavy rodict o cilech a principech
waldorfské pedagogiky se naplnuji. Na vyrazné rozdily odpovédi (otizka ¢&. 2
v dotaznikovém Setfeni) &i pfipominky rodi¢ti upozornila autorka prace vedeni WS.

Pro odpovéd’ na otazku, zda je waldorfskd pedagogika idealni pro vychovu a

vzdélani dnesnich déti, by bylo zajimavé najit absolventy waldorfskych skol, ktefi jiz
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dnes pracuji a vyuZivaji zaklady waldorfského vzdélani. Takovy prizkum by vSak
vyzadoval mnohem vice ¢asu a navic waldorfska pedagogika je v Ceské republice pieci
jen stale mlada a nejstar§im absolventim WS je dnes kolem tiiceti let. Ani u nich by se
nedalo hovofit o ,,hlubokych zivotnich zkuSenostech®. Podobny prazkum by daval

mnohem vétsi smysl v zemich, kde ma waldorfska pedagogika aZ stoletou tradici.
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Priloha C  Evaluaé¢ni dotaznik

EVALUACNI DOTAZNIK PRO RODICE
Vazeni rodice,

radi bychom zjistili, zda jste spokojeni se zpiisobem vzdeélavani Vaseho ditéte ve
waldorfské Skole. Proto si dovolujeme Vam polozit nékolik otdazek (Vase odpovédi

ziistanou anonymni). Dékujeme Vam za Vas cas.

1. S jakymi pfedstavami jste své dité piihlasili do nasi Skoly?

2. 'V Cem se tyto predstavy naplnily?

3. 'V ¢em se tyto predstavy nenaplnily?

4. Jakym zpiisobem se projevuje Vas zajem o vzdélavani a vychovu Vaseho ditéte

v nasi skole? (muzete vybrat i vice odpovedi)

[] rozhovory s ditétem o vyucovani
[ hospitace ve vyuCovani

[] osobni konzultace s uciteli

[] aktivni ucast na akcich Skoly

] jinak:

5. Ucastnite se Vy nebo jiny zastupce rodiny pravidelnd tiidnich schiizek? (vyberte 1
odpoved)

témer 100%
cca 70%

cca 50%

méne nez 50%

0000

X1



6. Jsou pravidelnou soucasti tiidnich schiizek ve Vasi t¥idé ptednasky o waldorfské
pedagogice? (vyberte 1 odpovéd)

O0O0O0

ano a vitam je

mohlo by jich byt vice
mélo by jich byt méné
ano, ale nezajimaji mé

7. Jsou pro Vas prednasky o waldorfské pedagogice ptinosem pro pochopeni prace
uciteli s Vasim ditétem? (vyberte I odpoved)

O0O0O0

ano (jisté,rozhodné, nepochybn¢)
castecné

ne

bez odpovédi

8. Mate pocit, ze je Vase dit¢ ve Skole spokojené? (vyberte 1 odpoved)

O0O0O0

ano (jisté,rozhodn¢, nepochybné)
castecné

ne

bez odpovédi

9. Pokud neni Vase dit€ ve skole spokojené, v ¢em vidite pfi¢inu?

10. Je néco, co by se mélo ve vychovné-vzdélavacim procesu v nasi Skole zménit?
Pokud ano, CO a JAK?

11. Pokud byste radi k vychovné-vzdélavacimu procesu v nasi skole jesté néco
podotkli, zde pro to mate misto:
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Piiloha D  Vysledky dotazniku

Tabulka 13 - Viechny odpovédi na otazku ¢.

1-2. tFida

2. tfida, 22 respondenti

naroky spoluprace individualita |vSestrannost | Hodnoty Principy
vyuky

znalosti a moznost podpora vsestranny, Socialni vzdélani na
dovednosti dialogu mezi individualnich | pfirozeny vychova, principu
ziskané bez uciteli a rodi¢i | vloh, rozvoj spolupréce, waldorfské
"drezury" sebevédomi, Gcta k ruhym pedagogiky,

sebedivéry, lidem rozvoj M-C-V

samostatnosi
vzdélani bez respektovani rozvoj omezeni vlivu | Uceni
soutézeni a jedinecnosti, kreativity, technologickeé a | prozitkem
srovnavani, bez jinakosti duchovni informaéni
tlaku na vykon rozvoj, spole¢nosti

manualni
dovednosti

Lidské radost ditéte, rozvoj vychova ke nazorna vyuka
prostredi podnécovani osobnosti svobodé

touhy po

vzdé¢lani
nebude tlak na respektovani tvofiva ¢innost | rozvoj
vykon osobnosti ditéte duchovnich

hodnot

rozvoj vedeni k vnitini

individualnich svobodé

schopnosti

4 1 5 4 5 3

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Tabulka 14 - Viechny odpovédi na otazku ¢.

1-3. trida

3. tiida, 24 respondentu

naroky spoluprace individualita |vSestrannost | hodnoty principy
vyuky
nebude tlak na | spolupréce respektovani tvorivé innosti | rozvoj nazorna vyuka
vykon rodicis ucitely | osobnosti ditéte socialnich
dovednosti
Lidské rozvoj nebude rozvoj duse respekt k
prostiedi individuélnich | rozvijen jen vyvojovym
schopnosti intelekt fazim
bude chodit zajistit co rozvoj navaznost na epochové
rado do Skoly nejlepsi osobnosti MS vyucovani
vzdélavaci
Systé pro své
dité
mensi tlak na vychova ke
vykon svobodé
vzdélani bez rozvoj citéni
soutézeni a
srovnavani, bez
tlaku na vykon
znalosti a rozvoj
dovednosti duchovnich
ziskané bez hodnot
"drezury"
znalosti a socialni
dovednosti vychova,
ziskané bez spolupréce,
"drezury" Gcta k ruhym
lidem
7 1 3 3 7 3

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Tabulka 15 - Viechny odpovédi na otazku ¢.

1-5. trida

5. trida, 13 respondentii

naroky spoluprace individualita |vSestrannost | hodnoty principy
vyuky
vzdélani bez moZnost podpora vSestranny, vedeni k vnitini | vzdélani na
soutézeni a dialogu mezi individualnich | pfirozeny svobodé principu
srovnavani, bez | uditeli a rodiéi | vloh, rozvoj waldorfské
tlaku na vykon sebevédomi, pedagogiky,
sebeduvery, rozvoj M-C-V
samostatnosti
znalosti a respektovani rozvoj socialni
dovednosti jedine¢nosti, kreativity, vychova,
ziskané bez jinakosti duchovni spolupréce,
"drezury" rozvoj, Ucta k druhym
manualni lidem
dovednosti
mensi tlak na ucivo v souladu
vykon se zralosti
ditéte
radost ditéte,
podnécovani
touhy po
vzdé¢lani
3 1 4 2 2 1

Zdroj: vlastni Setfeni
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Tabulka 16 - V ¢em se tyto Vase pir‘edstavy nenaplnily (vSechny odpovédi)

Odpovédi pocet
neni nespokojenost 39
vice hodin jazykt, vice pohybovych aktivit 3
pokusy o zménu zfizovatele 2
piilis mnoho déti ve tidé 2
mala zatéz, nevyuzity potencial 2
ostatni pfipominky 11

zatim nedokazu posoudit;

nefeSeni projevu rasismu vychovateli v druzing;
nereflektovani moderniho vyvoje;

prijeti okolnim svétem;

zklaméni z manipulativni komunikace feditele;
chybi spole¢na duchovni prace kolegia a rodic;
nejasna odpoveéd, bez odpovedi;

problematicka kazen zakd na 2. stupni;

vice se zaméFit na sport;

jednostranny dialog s kolegiem;

nejista budoucnost Skoly

Zdroj: vlastni Setfeni
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Tabulka 17 - Jakym zptisobem se projevuje Vas zajem o vzdélavani a vychovu Vaseho ditéte?

(vSechny odpovédi)
2.trida 3.trida 5.trida celkem

rozhovory s ditétem o vyucovani 21 23 13 57
hospitace ve vyuCovani 9 5 2 16
osobni konzultace s uciteli 20 21 10 51
aktivni ucast na akcich skoly 19 22 11 52
jinak 8 6 4 18
ztoho

jinak - tfidni schiizky 1 1

jinak - studium waldorfského seminafe 2 2

jinak - samostudium 2 1 1 4

jinak - ti¢ast na mési¢nich slavnostech 1 1

jinak - profesni pomoc 1 1

jinak - Gi¢ast na prednaskach 5 5

jinak - vzd&lavani rodi¢tt WSPD 2 2

jinak - seminat WP 1 1

jinak - zdjem o jiné alternativni vyuky 1 1

Zdroj: vlastni Seti-eni
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Tabulka 18 - Co by se mélo zménit na vychovné-vzdélavacim procesu na WS?
(2. trida vS§echny odpovédi)

2.tfida

vyuka

Vychova

komunikace

organizacni zaleZitosti

vice télesné vychovy

vice multikulturni

slozeni déti

vetsi reflexe (akceptace)

soucasnoti

zvysit troven 2. stupné

vétsi individualni

pomoc v socializaci

vetsi otevienost v

komunikaci o zménach

nepruhlednost,

atmosféra ve Skole

soucasna situace ve

Skole

Zdroj: vlastni Setfeni

Tabulka 19 - Co by se mé&lo zménit na vychovné-vzdélavacim procesu na WS?
(3. trida vSechny odpovédi)

3.tiida
vyuka Vychova komunikace organizaéni zalezitosti
vice télesné vychovy potieba vychovného zharmonizovat vztahy | méné slavnosti v dobé

poradce pro II. Stupeni

mezi uciteli

adventu

orientace na sport

zajem o jiné metody,

napf. intuitivni

je Skoda, Ze . a ll.

Stupeii nejsou v jedné

pedagogiku budové

vice odbornych ucitelti chybi koncepce na ptisti | zlepSit kvalitu
na Il. Stupni obdobi stravovani
zvySeni poctu hodin méné déti ve tfide
jazyku
veétsi pocet jazykovych doplnit asistentem
hodin pedagoga
I1. Stupeti - u¢ebnice ve vylepsit stravovani
vyuce jazyka

6 2 3 6

Zdroj: vlastni Seti‘eni
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Tabulka 20 - Co by se mélo zménit na vychovné-vzdélavacim procesu na WS?

(5. trida v§echny odpovédi)

5.tfida

vyuka

Vychova

komunikace

organizacni zaleZitosti

vetsi pocet jazykovych
hodin

reflektovani aktualnich
pozadavku spolecnosti,
kloubit waldorfsy
pristup s aktudlnimi

potfebami déti

atmosféra Skoly je
poznamenana jistou
neduvérou, coz souvisi

se strukturou Skoly

vetsi pocet pohybovych
hodin

zapracovat na
odbornych predmétech
na Il. Stupni

3

Zdroj: vlastni Setfeni
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Piiloha E  Vychovné a vzdélavaci strategie WS

Vychovné a vzdélavaci strategie

(Spole¢né postupy, které vedou k utvareni a rozvijeni kliCovych kompetenci zaku.
Jsou uplatinovany vsemi pedagogy pfi vyuce i mimo ni.)

Klicové kompetence maji zakim pomahat pfi ziskavani zakladu vseobecného
vzdélavani. Uroven kli¢ovych kompetenci ziskanych na zakladni $kole neni koneéna, ale

tvofri zaklad pro dalSi celozivotni uéeni a orientaci v kazdodennim praktickém zivoté.

1. KOMPETENCE K UCENI
umozZnit Zakum osvojit si strategii u¢éeni a motivovat je pro celozZivotni uc¢eni
Vychovné strategie:

— Na praktickych pfikladech blizkych Zakovi vysvétluieme smysl a cil uéeni a posilujeme
pozitivni vztah k u€eni

— Podporujeme riizné pfijatelné zplsoby k dosazeni cile

— Ucime zaky planovat, organizovat a vyhodnocovat jejich ¢innost

— Na konci 8.tfidy Zaci zpracovavaji roCnikovou praci na téma, které si zvolili, a kterou
prezentuji pfed ugiteli, rodi€i a vefejnosti

— Na praktickych pfikladech blizkych Zakovi vysvétlujeme smysl a cil u€eni a posilujeme
pozitivni vztah k u€eni

— Béhem vyuky klademe daraz na c&teni s porozuménim, praci s textem, vyhledavani
informaci.

- Zaky vedeme k sebehodnoceni a Ucté k praci druhych.

— Individualnim pfistupem k zakim maximalizujeme jejich Sanci prozit Uspéch.

— Ucime Zaky trpélivosti a povzbuzujeme je

— Z&kam umoziiujeme ve vhodnych pfipadech realizovat vlastni napady, podnécujeme
jejich tvofivost.

— Ucime se vytvaret takové situace, v nichz ma zak radost z u¢eni pro samotné uceni
a pro jeho dal$i pfinos.

— Jdeme pfikladem — neustale si dalSim vzdélavanim rozsifujeme ,sv(j“ pedagogicky
obzor.

2. KOMPETENCE K RESENI PROBLEMU
podnécovat Zaky k tvofivému mysleni, logickému uvaZovani a k FesSeni problému
Vychovné strategie:

— Vyuka je vedena tak, aby Z4ci hledali rizna feSeni problému a svoje feSeni si dokazali
obhajit

— P¥i vyuce motivujeme zaky v co nejvétSi mife problémovymi ulohami z praktického
Zivota.

— StarsSi zaci pfipravuji rizné aktivity pro mladsi spoluzaky (divadlo, soutéze).

— Déti vedeme k aktivnimu podilu na vSech fazich ¢innosti, na planovani, pfiprave,
realizaci i hodnoceni.
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Ucitel umozniuje zakim pracovat s materialy a zdroji, v nichz si mohou ovéfit spravnost
svého feSeni

Podporujeme originalni (netradi¢ni) zpUsoby feSeni problému

Podporujeme samostatnost, tvofivost a logické mySleni

StarSi zaci se stavaji ,patrony“ mladSich zaku, pro které pofadaji soutéze, divadelni
predstaveni a slavnosti

PFi vyuce i mimo vyu€ovani vytvaiime pro zaky pfilezitosti k vzajemné spolupraci a
tymovému feseni ukol(

KOMPETENCE KOMUNIKATIVNI

vést zaky k vSestranné a uc¢inné komunikaci

Vychovné strategie:

Vedeme zaky ke vhodné komunikaci se spoluzéky, s uciteli a ostatnimi dospélymi ve
Skole i mimo Skolu.

Ucitel zakim umoznuje, aby si vzajemné sdélovali své pocity a nazory

Podporujeme pfatelské vztahy a pomoc ve tfidach i mezi tfidami

Netolerujeme agresivni, hrubé a nezdvofilé projevy chovani zak(, zaméstnancl Skoly i
rodicu

Organizujeme $kolni akce, pfi kterych vzajemné spolupracuji nizsi a vyssi roéniky
Dusledné vyzadujeme dodrzovani pravidel stanovenych ve $kolnim Fadu, v fadech
odbornych uceben

Od prvni tfidy vyu€ujeme dvéma cizim jazykam

UcCime zaky obhajovat a argumentovat vhodnou formou svij vlastni nazor a zaroven
poslouchat nazor jinych.

Podporujeme pratelské vztahy ve tfidach a mezi tfidami.

Podporujeme komunikaci s jinymi Skolami (Olympiady, Divadelni festival Wald. Skol,
vymeénné pobyty u nas i v zahranici)

Zaclefiujeme metody kooperativniho uéeni a jejich prostfednictvim vedeme déti ke
spolupraci pfi vyu€ovani.

Podporujeme komunikaci s jingymi partnerskymi waldorfskymi Skolami (WS v bavorském
mésté Prien am Chiemsee)

Sami oteviené& komunikujeme na ,kulturni Urovni®, své nazory opirdame o logické
argumenty. Netolerujeme pomluvy, nezdvofilost. Pozitivné svoji Skolu a ucitelskou
profesi prezentujeme na vefejnosti.

KOMPETENCE SOCIALNI A PERSONALNI
rozvijet u Zaku schopnost spolupracovat a respektovat praci vlastni a druhych

Vychovné strategie:

Béhem vzdélavani pouzivame skupinovou praci zaku, vzajemnou pomoc pfi u€eni.
Podporujeme integraci zaka se vzdélavacimi potfebami do tfidnich kolektivi
Netolerujeme projevy rasismu, xenofobie a nacionalismu

UcCitel zadava ukoly, pfi kterych Zaci spolupracuji

Podporujeme nesobecké chovani, ochotu vytvofit néco pro druhé a schopnost rozdélit
se

Podporujeme pfatelské vztahy a pomoc ve tfidach i mezi tfidami
Socialni kompetence vyvozujeme na praktickych cvi¢enich a tkolech.
Usilujeme o to, aby zaci prokazali schopnost stfidat role ve skupiné.
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Zaky vedeme k respektovani spoleéné dohodnutych pravidel chovani, na jejichz
formulaci se sami podileji.

Ucime je zaroven k odmitavému postoji ke vSemu, co naruSuje dobré vztahy mezi zaky.
Chceme zaky naucit zakladim kooperace a tymové prace.

KOMPETENCE OBCANSKE

pfipravovat Zaky jako svobodné a zodpovédné osobnosti, uplatriujici sva prava
a plnici své povinnosti, uplatnujici sva prava a respektujici prava druhych, jako
osobnosti zodpovédné za sviij Zivot ,své zdravi a za své Zivotni prostredi, jako
ohleduplné bytosti, schopné a ochotné ti¢inné pomoci v riznych situacich

Vychovné strategie:

Ve tfidnich kolektivech Zaci spole¢né stanovuji pravidla chovani.

Jsou respektovany individualni rozdily (narodnostni, kulturni).

Vedeme zaky k sebeucté a k ucté k druhym lidem

Netolerujeme socialné patologické, vulgarni, agresivni a nezdvofilé projevy chovani
Vyuzivame pomoci a zkuSenosti odbornikl - Iékaf, specialnich pedagogu,
vychovnych poradcl apod.

PFi kazeriskych problémech zaku se vzdy snazime Zzjistit jejich motiv - pfi€inu

V hodnoceni zakl uplatiujeme prvky pozitivni motivace

Je kladen duraz na environmentalni vychovu, ekologicky myslici jedinec

Zaky vedeme k tfidéni odpadu

PFi pobytech v pfirodé se zaci chovaji jako zodpovédné osoby

Zaky zapojujeme do mezinarodnich projektl, kde se prakticky seznamuiji s kulturou
jinych narodu

Dlsledné dbame na dodrzovani pravidel chovani ve $kole, stanovenych ve vnitfnich
smérnicich skoly

Respektujeme osobnost Z4ka, budujeme pratelskou a otevienou atmosféru ve tfidé i ve
Skole

KOMPETENCE PRACOVNI

pomahat Zakim poznavat a rozvijet své schopnosti i redlné moznosti

a uplatriovat ziskané védomosti a dovednosti pfi profesni orientaci

Vychovné strategie:

Od prvniho ro€niku maji zaci pracovni €innosti, ve vyssich rocnicich se pfidavaji dilny a
femesliné epochy

PFi vSech €innostech jsou Z&ci vedeni k dokon€ovani svych praci a respektovani prace
druhych

Vedeme je k objektivnimu sebehodnoceni a posouzeni s redlnymi moznostmi pfi
profesni orientaci

Vyuka je doplnéna praktickymi exkurzemi do femesinych dilen, vyrobnich podnik( i
stfednich kol

V pribéhu Skolni dochazky zaci poznavaji rizné profese a pfipravuji se na budouci
povolani

PFi vyuce vytvafime podnétné a tvofivé prostiedi

Individualnim pfistupem a spolupraci s rodi¢i pomahame zakdm pfi profesni orientaci
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Piiloha F  Skoly

Tabulka 21 — Uplny seznam stiednich odbornych $kol s maturitou, na které postoupili absolventi

WS
Skola obor 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Vyssi odborna skola a Stfedni umélecka Skola | propagacni vytvarnictvi - . )
Vaclava Hollara grafika
Obchodni akademi ekonomické lyceum 1
Sttedni odborna $kola multimedialni a o
propagadni tvorby multimedialni tvorba 1
Stfedni uméleckopriimyslova Skola sv. Anezky |
Ceské, C. Krumlov Hzita malba !
Prvni soukroma hotelova Skola hotelnictvi 1
Sttedni pramyslova §kola sdélovaci techniky multimedialni tvorba 2
Vyssi odborna Skola textilnich femesel a modelarstvi a navrhafstvi
Stredni umélecka skola textilnich femesel odévu ! !
TRIVIS - Stiedni Skola vefejnopravni a Vyssi
odborné Skola prevence kriminality a krizového | Vefejnopravni ochrana 2 1
fizeni Praha
G.A.P. education - stiedni $kola graficky design 2
G.A.P. education - stiedni $kola tvarovy a graficky design 1
obalu
Stfedni primyslova Skola dopravni informacni technologie 1 1
Vys8i odbrona Skola pedagogicka a socialni,
Stiedni odborna $kola pedagogicka a pedagogické lyceum 1
Gymnazium
Smichovska stiedni pramyslova §kola technické lyceum 1
Vyssi odborna skola grafické a Stfedni 1 L
pramyslova skola graficka
Stredni Skola Nahorni 1
Ceskoslovanska akademie obchodni Dr.
Edvarda Benese, stiedni odborna skola !
Soukromé stfedni Skola DANAE 1
Soukroma stiedni umélecka skola designu 1
Stredni zemédeélska skola 1

Zdroj: interni materialy WS
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Tabulka 22 — Uplny seznam stitednich odbornych $kol (bez maturity), na které postoupili absolventi

WS
Skola obor 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Stfedni Skola uméleckd a femeslna truhlaf 1 1 1
Vyssi odborna skola uméleckopriimyslova a nabytkarska a dievaiska 1 1
Stfedni uméleckoprimyslova $kola vyroba
tvorba hracek a hernich 1
predmétu
Stedni $kola automobilni a informatiky autotronik 1
Stfedni Skola - Centrum odborné piipravy ) )
) mechanik elektrotechnik 1
technickohospodarské
Vys8i odborna Skola zahradnicka a Stredni .
) zahradnictvi 1
zahradnicka Skola

Zdroj: interni materialy WS
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Piiloha G Rizeny rozhovor

1. Jaka jsou podle Vaseho nazoru nejvétsi pozitiva waldorfské pedagogiky?

Jako pozitivum Ize jednoznaéné povazovat cile waldorfské skoly - fyzické a
dusevni zdravi a individualni rozvoj bytosti ditéte. To ptichazi do skoly s otevienymi
smysly a touhou po poznéni. Na tomto zaklad¢é pracuje ucitel s ditétem celou $kolni
dochazku a skrze jednotlivé pfedméty mu nechdva poznat okolni svét. Tak se mu ve
druhém sedmileti jeho Zivota snazi dat podklady k tomu, aby posléze mohl - na zakladé
vlastniho pozorovani skute¢nosti a poznanych kauzalit okolniho svéta - svobodné tvofit
vlastni usudek.

Pozitivem jsou tedy prvotné zéci plni zivotnich sil, se svobodnym, socidlnim a
Zivym myslenim.

Nemohu samoziejmé opominout i ,,doprovodné“ piinosy waldorfskych skol:
Utitelé a v mnoha piipadech i rodi¢e se spolu s détmi individualng rozviji. Skola
pozitivné plisobi ve svém okoli (organizuje riizné spolecenské akce, pecuje a dokonce

buduje okoli skoly, zapojuje okolni ob¢any do aktivit a mnoh4 jina.

2. 'V em si myslite, e ma waldorfskad pedagogika sva Uskali?

Uskali této pedagogiky vidim ve veliké Gasové a energetické naroGnosti pro
jednotlivé ucitele.

Ucitelé vénuji mnoho cCasu i svych sil pfipravam na vyuku, protoze kazda
zepoch je viceméné jednim velkym projektem, ktery vyzaduje obrovské mnozstvi
energie 1 Casu na kazdodenni pfipravu. Dale ucitel vénuje Cas a sily i studiu pro
vyuCovany piedmét, vzd¢lavani v dalSich oblastech, psani slovniho hodnoceni,
konzultacim s rodi¢i a détmi a velké mnozstvi Casu a sil vénuje ucitel i samospraveé
Skoly, na které se podili.

Z vyse uvedenych skute¢nosti je ziejmé, ze toto nasazeni vyzaduje spoustu sil a

paklizZe si je ucitelé nedokazou zpétné ziskat, konc¢i néktefi se syndromem vyhofteni.

3. Kolik déti se hlasi na vasi Skolu pii kaZdorocnim zapisu do prvni tiidy?
Pocty déti k zapisu do tfidy se kazdy rok lisi, ale jiz Sesty rok se toto ¢islo

pohybuje mezi 50- 80 détmi. V nasi Skole neotvirame paralelni tfidy (nemame prostory,
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zajem ze strany kolegia ani zfizovatele) a pfijimame tedy 26 az 30 déti. Kone¢ny pocet,

Ktery se pohybuje v tomto rozmezi, si ur¢uje sam ucitel.

4. Jak probiha zapis déti do prvni tiidy?
socidln¢ zralé. DalSim dilezitym faktorem je u rodict znalost principti waldorfské
pedagogiky a jejich mozna spoluprace se Skolou. Proto nase zapisy probihaji pro vétsinu
lidi nestandardnim zptisobem.

Nejdiive méme seminaf pro rodice, kde rodi¢e maji prednaSku o Skolni zralosti,
seznameni se Skolou a ukazkové hodiny, kde se sami stavaji zaky. Az poté zacnou
probihat zapisove dny i s détmi. V tento den se u ditéte, které je spolu s dalSimi Sesti
détmi hodinu ve tiidé s uciteli, formou hry zkouma jeho Skolni zralost. Soucasné

probihaji rozhovory s rodici.

5. Jakd je spoluprdce rodici se Skolou?

Rodi¢e jsou jednim ze tfech piliid (vedle déti a uciteltl) waldorfské Skoly.
V piipadé nasi Skoly rodice dokonce Skolu zakladali a dale jsou velmi aktivni a
ndpomocni v jejim chodu.

To nejen formou jejich pomoci v ramci rodiCovskych povinnosti spojenych
svyukou jejich déti ve tifid¢ (Siti pendlt, vyroby dalSich Skolnich pomucek,
organizovani tfidnich slavnosti aj.), ale 1 pofddani mimoskolnich akci (napf. jarmarkda,
akademii - organizovanych pro podporu $koly), podporou finan¢ni a pfedev§im i svou
praci a aktivitou, kdy se velmi podili na rozvoji Skolnich prostor a celkovém rozvoji
Skoly.

Spoluprace s rodici je pro nas dilezita nejen pro podporu nasi skoly, ale také
protoze spolupraci s nimi i s okolim $koly vytvafime socidlni organismus, ktery je pro
zaky smysluplnym vzorem fungujiciho socialniho organismu a mohou se jim inspirovat

V jejich budoucim Zivote€.

6. Z dotagnikii vyplyvd, Ze poidaddte pro rodice piedndsky o waldorfské
pedagogice. Jak Casto je pordddte a na co jsou nejvice zaméieny?

Nase Skola se snazi poradat dva typy pfednasek. Prvnim typem jsou ptrednasky

na kazd¢ tfidni schiizce (konajici se kazdy mésic), kterou ma tfidni ucitel ve spolupraci

s odbornymi uciteli dané tfidy pro rodice tfidy o konkrétnich predmétech a vyvoji jejich

XXVIII



déti. Druhym typem piednasek jsou ty, které organizuje pro rodice a ptatele kolegium
nasi Skoly. Ty se v rdmci Skolniho roku organizuji kazdy druhy nebo tieti mésic. Rodice
se na prednaskach seznamuji s principy a cili waldorfské pedagogiky; s metodikou,
kterou jsou vyucovany jejich déti; stim, co déti prozivaji v jednotlivych vyvojovych
fazi (obdobi puberty, rubikonu aj.) i se sou¢asnymi vlivy prostiedi na jejich déti (média,

pocitace, atd.).

7. Jaké vzdélani pofadujete po uciteli na WS?

U uciteli na waldorfské Skole rozliSujeme kvalifikaci a waldorfské vzdélani.
Kvalifikace je forma vzdélani, ktera je dana a pozadovana zakonem. Krom¢ toho je
vSak pro nas dulezit¢ vzdélani ve waldorfské pedagogice. Tyto seminafe potada
Asociace waldorfskych $kol, kterd sdruZzuje viechny waldorfské 3koly v Ceské
republice. VétSinou se v zdkladnim seminéii vénuji budouci ucitelé nebo vychovatelé
antroposofické antropologii, metodice, didaktice a také osobnimu rozvoji a rastu, ktery
je bran jako nutny predpoklad pro ucitele, ktery ma vyucovat. Ucitelé¢ se vSak i1 po
zékladnim seminaii vzdélavaji neustile nejen obecné pro sviij rozvoj, ale dale také
v metodice a didaktice dalsich pfedméti, absolvuji rizné umélecké seminare, atd.

Obecny predpoklad waldorfského ucitele je ten, ze se vzdelava nebo se necha

umélecky inspirovat cely Zivot.

8. Miifete uvést semindie, které Asociace WS poididd?

e Proseminai pro ucitele zakladnich S$kol, tfilety seminaf potadany
v Pfibrami,

e Semindi pro ucitele zakladnich Skol, tiilety seminaf poradany v Praze,

e Seminaf 2. stupeii a stfedni Skolu, tfilety seminaf potadany v Praze,

e Letni kurz waldorfské pedagogiky, tydenni soustiedéni pro ucitele
v Pardubicich

e Seminafe eurytmie

e Seminafe a kurzy v dalSich odbornych predmétech
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9. Je néjaky zpusob prace (metody, techniky, zaméreni..), které Vam ve Vasi
prdci chybi a které si sama piidavdte do vyuky?

Zéakladnim principem waldorfské pedagogiky je svoboda ucitele. To znamena,
Ze se svobodou a zaroven velkou odpovédnosti si ucitel rozhoduje o tom, jak danou
latku s Zaky projde.

Neni nic co bych mohla fici, Ze mi z tohoto pohledu schézi, i ptestoze kazdy den
znovu hledam, jak pted déti predstoupit.

Mohu pouZit to, co zndm z vysoké $koly nebo ze seminait, to co znam od jinych
ucitelit z praxe, to co pfijde skrze intuici pfi ptipravé hodin nebo piimo pii praci se
Zaky. Z tohoto pohledu neni u€itel ni¢im limitovan a paklize zvazi, Ze je n&jaka technika
nebo metoda pro ,,jeho* konkrétni Zaky vhodna — a to z rizny pohledti — pak ji mtze
Vyuzit.

J& se pro svou préci velmi inspiruji napf. ,,Intuitivni pedagogikou* a to jak pro
rozvoj obecného piistupu k zakiim a tim i jejich celkového rozvoje (vile, mysleni a
citu). Také pouzivam ve své praci s détmi metody ,.Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni®, které¢ se mi zdaji dobfe propracované pro rozvoj oblasti mysleni a schopnosti
komunikace. V oblasti riznych metod a pfistupi jsem oteviena a paklize se mi dany

ptistup zd4 — z pohledu konkrétnich zaka — vhodny, nechdm se jim inspirovat.

10. Jak Vas ovlivnila waldorfska pedagogika v prdaci & v Zivoté?

Pracovné mne ovlivnila velmi, protoze obé ma univerzitni vzdélani a i nasledna
pracovni praxe byly uplné v jinych oborech a dokonce i vjinych zemich. Po
absolvovani seminare, pozorovani a prace se svymi détmi i détmi v krouZzcich jsem
nasledné dospéla k tomu, ze patifim k détem. Musela jsem si dod¢€lat jesté pedagogické
minimum a nyni néjakou dobu ve Skolstvi zlstanu.

V zivoté jsem se predevSim zacala jinak divat na Cloveka, zvirata, rostliny,
nerostnou fiSi i kosmos; neustale se mi ,,zjasfiuji smysly*“, které ¢lovék ma k vnimani
sveta; Castecné se mi zménily i Zivotni hodnoty; celkovy pfistup k Zivotu a laska
k lidem.
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