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Úvod 

Poprvé j s e m se m e t o d a m i kritického myšlení s e t k a l a n a jedné z přednášek n a vysoké 

škole. M e t o d y , které nám b y l y představeny mě okamžitě z a u j a l y . Časem j s e m z j i s t i l a a d a l a s i 

d o souvislostí, že m e z i m e t o d y R W C T patří i myšlenkové m a p y n e b o b r a i n s t o r m i n g , které 

j s e m z n a l a a používala již dříve. Uvědomila j s e m s i , že právě t y t o dvě m e t o d y , j e j i c h 

s t r u k t u r a a využití zahrnující p e s t r o u škálu možností zařazení k textům různých žánrů a f o r e m 

m i vždy p o m o h l y utřídit s i i n f o r m a c e , porozumět tématu, dát s i věci d o souvislostí a p o c h o p i t 

dané téma. 

K r i t i c k y m y s l e t znamená třídit i n f o r m a c e n a podstatné a nepodstatné, t y podstatné 

rozvádět, jít d o j e j i c h h l o u b k y a uvádět j e d o souvislostí. P o k u d s i člověk osvojí alespoň 

některé z m e t o d kritického myšlení, zkvalitní t a k svůj způsob získávání informací, zefektivní 

učení, nutné n e j e n p r o prvotní s t u d i u m , a l e také p r o celoživotní vzdělávání, které j e nutné p r o 

fungování j e d i n c e v současné moderní společnosti. 

K přijímání informací patří neodmyslitelně různé z d r o j e , s e kterými se člověk setkává 

o d útlého dětství. M e z i informační z d r o j e patří různé tištěné t e x t y , j a k o j s o u například články 

v časopisech, k n i h y , t e x t y v učebnicích n e b o příručky. P o k u d c h c e člověk přijímat kvalitně 

i n f o r m a c e z těchto zdrojů, musí být čtenářsky gramotný. Musí být t e d y s c h o p e n nejdřív daný 

t e x t t e c h n i c k y správně přečíst, následně m u p a k porozumět, přemýšlet o něm 

a zvnitřnit a přijmout i n f o r m a c e v něm obsažené. Porozumět t e x t u znamená n e j e n dekódovat 

i n f o r m a c e , jakožto p o j m y s určitým o b s a h e m , a l e p o s o u d i t j e j j a k o c e l e k a p r a c o v a t s ním t a k , 

a b y b y l a plně využita j e h o f o r m a a obsahová stránka. B e z čtenářské g r a m o t n o s t i není člověk 

s c h o p e n rozvíjet a o s v o j o v a t s i další g r a m o t n o s t i ( m a t e m a t i c k o u , digitální, finanční, . . . ) . 

Využití m e t o d R W C T p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i právě u žáků mladšího 

školního věku mě z a u j a l n a t o l i k , že j s e m se chtěla této p r o b l e m a t i c e věnovat i při psaní své 

diplomové práce. 

Diplomová práce j e rozdělena n a dvě hlavní části, t e o r e t i c k o u a e m p i r i c k o u . 

Teoretická část j e zaměřena n a objasnění pojmů, které d l e mého názoru s problémem r o z v o j e 

čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků mladšího školního věku s využitím m e t o d R W C T souvisí. N a 

problém j e nazíráno z celé řady h l e d i s e k v s o u v i s l o s t i s primárním vzděláváním. T e n t o 

problém souvisí se čtením, čtenářstvím a jejími m e t o d a m i a s t r a t e g i e m i , se s p e c i f i k y 
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čtenářství právě u žáků mladšího školního věku a v neposlední řadě též s m e t o d a m i R W C T . 

Používání m e t o d kritického myšlení se t e d y jeví j a k o ideální přistup p r o práci s t e x t e m 

a i n f o r m a c e m i . Jaký však mají n a m e t o d y R W C T názor pedagogové, kteří b y měli, 

žáky v j e j i c h primárním vzdělávání vést? Zařazují učitelé d o svých h o d i n t y t o m e t o d y ? J s o u 

j i m nakloněni? Myslí s i , že o p r a v d u rozvíjí myšlení a přístup žáka k práci s daným t e x t e m ? 

V empirické části této diplomové práce b y c h se chtěla p o k u s i t z j i s t i t odpovědi n a t y t o otázky. 
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TEORETICKÁ ČÁST 

v 

1 Čtenářská gramotnost 

Dříve než se začneme zabývat p o j m e m čtenářská g r a m o t n o s t , j e důležité vysvětlit 

samotné s l o v o g r a m o t n o s t . 

P o j e m g r a m o t n o s t se v publikacích týkajících se vzdělávání a školství o b j e v u j e poměrně 

často. V dřívějších l e t e c h , především před r o k e m 1 9 8 9 , j e t e n t o p o j e m spojován hlavně 

s p o j m e m n e g r a m o t n o s t . V m i n u l o s t i b y l a totiž n e g r a m o t n o s t chápána hlavně j a k o 

pedagogický problém, který b y měl být řešen v e školách učiteli. N e g r a m o t n o s t b y l a , a stále 

někdy j e , spojována s neschopností n e b o nezvládnutím dovedností číst a psát. 

O n e g r a m o t n o s t i s e t e d y většinou hovoří n e b o píše v s o u v i s l o s t i s historií, speciální 

p e d a g o g i k o u , sociálními problémy a rozvojovými zeměmi. 

Společně s vývojem společnosti došlo i k používání p o j m u g r a m o t n o s t v jiných 

k o n t e x t e c h , nešlo už t e d y p o u z e o s c h o p n o s t číst a psát. P o j e m , který se dříve týkal p o u z e 

studentů, n e b o spíše žáků n a základních školách, se začal používat i v jiných s o u v i s l o s t e c h . 

Bohužel samotný p o j e m g r a m o t n o s t j e v e l m i těžce definovatelný. G r a m o t n o s t přesně 

nedokáže v y s t i h n o u t n e b o p o p s a t t o , c o zkoumaný j e d i n e c zvládá a c o už j e n a d j e h o 

s c h o p n o s t i (např. pochopení čteného t e x t u ) . Při d e f i n i c i n e b o p o p i s u t o h o t o p o j m u se většinou 

snažíme odpovědět n a několik otázek. G a v o r a a Zápočtová ( 2 0 0 3 ) uvádějí v e své p u b l i k a c i 

h n e d několik otázek. M e z i t y t o otázky patří například: C o t o j e g r a m o t n o s t ? K d o j e t o vlastně 

gramotný n e b o n a o p a k negramotný člověk? J a k j s m e s c h o p n i g r a m o t n o s t rozvíjet v e školách? 

J a k j s m e j i s c h o p n i následně využít v zaměstnání a životě celkově? K těmto otázkám uvádějí: 

„ Gramotný a negramotný člověk je tedy pak určován podle teoretických východisek, na které 

se zrovna zaměřujeme. U vymezeni gramotnosti má tedy vliv i to, jaké praktické potřeby 

gramotnosti se identifikují u lidí, a které faktory se pokládají za rozhodující při rozvoji dané 

gramotnosti. U gramotnosti se dají rozlišovat různé stupně a úrovně, která bývají určena 

různými kritérii. " ( G a v o r a , Zápotočová, 2 0 0 3 , s t r . 1 1 ) . 

P o k u d se snažíme p r a c o v a t s p o j m e m g r a m o t n o s t , musíme se seznámit i s p o j m e m lépe 

uchopitelným a pochopitelným. T e n t o p o j e m se nazývá funkční g r a m o t n o s t a o b j e v u j e se 

v publikacích poměrně často. J a k m n o h o autorů uvádí, jedná se o s c h o p n o s t j e d i n c e efektivně 
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využívat i n f o r m a c e , které již získal. J a k už b y l o řečeno, v m i n u l o s t i b y l p o j e m g r a m o t n o s t 

spojován p o u z e se schopností číst a psát. Bohužel s c h o p n o s t číst a psát nezaručuje i plné 

využití těchto schopností (např. pochopení t e x t u , tvůrčí psaní). V e školách se t e d y 

zaměřujeme n a r o z v o j funkční g r a m o t n o s t i , k t e r o u j e j e d i n e c s c h o p e n využít i v běžném 

životě (např. s c h o p n o s t p o s t u p o v a t p o d l e návodu n e b o v y h l e d a t určité i n f o r m a c e v t e x t u ) . 

Svobodová ( 2 0 1 3 ) v e své p u b l i k a c i dále p o p i s u j e p o j e m funkční g r a m o t n o s t j a k o s o u b o r 

kompetencí člověka, které umožňují bezproblémové využití jakýchkoliv písemných textů 

v různých životních situacích. Dále zdůrazňuje, že p o j e m funkční g r a m o t n o s t j e spojován 

především s dospělou populací, k d y může daná o s o b a využít osvojené k o m p e t e n c e 

v rozličných osobních, profesních a občanských situacích. 

Dalším p o j m e m , který o b s a h u j e nadřazený p o j e m g r a m o t n o s t a v e d e k jádru mé práce, j e 

p o j e m školská g r a m o t n o s t . Bohužel například p o d l e G a v o r y ( 2 0 0 3 ) j e školská g r a m o t n o s t 

v tradičním vzdělávání založena p o u z e n a mechanickém osvojování informací b e z 

dostatečného porozumění o b s a h u a souvislostí. Ideálem b y v t o m t o případě m o h l o být t o , že 

b y školská g r a m o t n o s t v e d l a k e tvoření a zlepšování g r a m o t n o s t i funkční u vzdělávaných 

jedinců. K dosažení t o h o t o ideálního v z t a h u nás může přiblížit právě r o z v o j různých druhů 

gramotností. T y t o g r a m o t n o s t i však musí být p o j a t y správně a d i d a k t i c k y dobře zařazeny d o 

výukového p r o c e s u . D o t o h o t o p r o c e s u b y měly být zařazovány již v předškolním vzdělávání 

a následně b y p a k mělo n a v a z o v a t vzdělávání žáků mladšího školního věku n a prvním s t u p n i 

základních škol. 

M e z i g r a m o t n o s t i , které j s o u zařazovány d o vzdělávacího p r o c e s u , patří například 

finanční g r a m o t n o s t , jazyková g r a m o t n o s t , počítačová g r a m o t n o s t , sociální g r a m o t n o s t , 

matematická g r a m o t n o s t , a především g r a m o t n o s t čtenářská. T y t o g r a m o t n o s t i mají své místo 

v rámcově vzdělávacím p r o g r a m u , k d e j s o u rozvíjeny v e vzdělávacích o b l a s t e c h n e b o 

v průřezových tématech. 

D l e pedagogického slovníku se jedná o:„komplex vědomostí a dovedností jedince, 

které mu umožňují zacházet a pracovat s písemnými texty v běžném životě a při běžných 

situacích, které využívá v každodenních situacích. Je tím myšleno například porozumění 

železničnímu řadu, porozumění návodu při užívání léku nebo pracovnímu postupu. Jde tedy 

nejenom o to, být schopen text přečíst, ale i o to textu porozumět a pracovat s ním. Například 

vyhledávání informací v textu, zpracovávání a srovnávání informaci, které jsou v textu 
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obsaženy nebo schopnost text reprodukovat. Čtenářská gramotnost je tedy součástí 

gramotnosti funkční. " (Průcha, Mareš, Walterová, 2 0 0 3 , s t r . 3 4 ) 

P o d l e P I S A ( P r o g r a m m e f o r I n t e r n a t i o n a l S t u d e n t A s s e s s m e n t ) , mezinárodní p r o g r a m 

p r o hodnocení žáků, j e čtenářská g r a m o t n o s t s c h o p n o s t porozumět t e x t u , přemýšlet o něm, 

p o s u z o v a t h o , zabývat se jím a používat h o k dosažení vlastních cílů. Čtenářská g r a m o t n o s t 

b y p a k měla být využívána k r o z v o j i vlastních vědomostí j e d i n c e a potenciálu j e d i n c e 

k aktivní účasti v e společnosti, v e které žije. 

V prvním mezinárodním šetření P I S A b y l y zkoumány tři části celkové g r a m o t n o s t i , 

m e z i které patří čtenářská g r a m o t n o s t , matematická g r a m o t n o s t a přírodovědná g r a m o t n o s t . 

T o m u t o výzkumu se b u d u v e své práci věnovat v j edné z následujících části. 

V p u b l i k a c i M e t o d i k a r o z v o j e čtenářství a čtenářské g r a m o t n o s t i s e m i m o jiné autoři 

věnují p o j m u čtenářská g r a m o t n o s t . 

Šlapal (Šlapal, Košťálová, H a u s e n b l a s , 2 0 1 2 ) čtenářskou g r a m o t n o s t rozdělil d o 

několika r o v i n , které se p o d l e a u t o r a navzájem prolínají. Upozorňuje n a t o , že n a žádnou 

z těchto r o v i n nesmí být zapomínáno a n a každou z n i c h j e n u t n o se zaměřit a brát j i v p o t a z . 

J a k t e d y vyplývá z m n o h a d e f i n i c a popisů t o h o t o p o j m u , j e r o z v o j čtenářské 

g r a m o t n o s t i celoživotním p r o c e s e m , který ovlivňuje v y b a v e n o s t člověka a má v l i v n a j e h o 

vědomosti, d o v e d n o s t i , s c h o p n o s t i , p o s t o j e a h o d n o t y , které j s o u potřebné p r o užívání 

rozličných textů v k o n t e x t u individuálním i sociálním. 

J a k už j s e m se zmiňovala výše, v e čtenářské g r a m o t n o s t i se prolínají a navzájem m e z i 

s e b o u souvisí určité r o v i n y . D l e d e f i n i c e čtenářské g r a m o t n o s t i , k t e r o u s e s t a v i l odborný p a n e l 

C G n a V U P ( J Altmanová, O H a u s e n b l a s , A Hesová, Š Klumparová, H Košťálová, M Šlapal, 

B Zmrzlík) v r o c e 2 0 1 0 . (Šlapal, Košťálová, H a u s e n b l a s , 2 0 1 2 , s t r . 1 0 ) m e z i t y t o r o v i n y patří: 

• vztah ke čtení 

potěšení z četby 

- vnitřní potřeba číst 
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• doslovné porozumění 

d o v e d n o s t dekódovat psané t e x t y 

z a p o j o v a t již osvojené z n a l o s t i a zkušenosti 

porozumět n a doslovné úrovni 

• vysuzování 

v y v o z o v a t z přečteného t e x t u závěry 

k r i t i c k y h o d n o t i t t e x t z rozličných pohledů v s o u v i s l o s t i se sledováním záměrů 

a u t o r a 

• metakognice 

s e b e r e g u l o v a t - r e f l e k t o v a t záměr vlastního čtení ( v o l i t vhodné t e x t y , s t r a t e g i i 

a způsob čtení, zamýšlet se n a d vlastním porozuměním danému t e x t u , překonávat 

úskalí f o r m y a o b s a h u ) 

• sdílení 

sdílet prožitky a porozumění s dalšími 

porovnávat vlastní chápání s ostatními i n t e r p r e t a c e m i (zamýšlet se n a d s h o d a m i 

a rozdíly) 

• aplikace 

- využívat čtení k dalšímu s e b e r o z v o j i 

uplatňovat p o z n a t k y získané četbou v životě 

Košťálová uvádí, že „pojem čtenářská gramotnost vystihuje jev, který zahrnuje řadu 

vzájemně provázaných složek. Má obdobnou povahu jako kompetence - vyžaduje zvládání 

dovedností, osvojení znalostí a zvnitřnění hodnot a postojů." ( 2 0 1 0 , s t r . 1 5 ) 

Dále Košťálová uvádí a rozpracovává ( v e své p u b l i k a c i Čtenářská g r a m o t n o s t j a k o cíl 

p r o každého žáka) složky čtenářské g r a m o t n o s t i , které můžeme u žáků s l e d o v a t a cíleně 

rozvíjet. 
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Mezi tyto složky patří: 

• Žák je k četbě motivovaný, četba patří mezi preferované činnosti 

P o k u d má žák možnost s i v y b r a t z několika různých činností, volí s i právě četbu. 

Vyhledává k n i h y a t e x t y , d l e své vlastní v o l b y . Motivovaný žák má zájem o četbu 

vrstevníků, kamarádů a spolužáků. Doporučené k n i h y s i následně vyhledává a čte. Sám 

rád mluví a doporučuje k n i h y ostatním - p o p i s u j e o b s a h a hodnotí o b s a h přečtených k n i h 

v k r u h u svých vrstevníků. K t o m u může využít například komunitní k r u h p o víkendu, k d y 

s i žáci vypráví o svých zážitcích n e b o v rámci dílny čtení. Takový žák s i čte i d o m a sám 

b e z pobízení učitele n e b o rodičů. Nemá problém p r e z e n t o v a t f o r m o u deníku n e b o 

p o r t f o l i a písemný záznam o přečteném. P o k u d motivovaný žák k n i h u odloží, nepřečte j i , 

j e s c h o p e n uvést důvody, které j e j k t o m u v e d l y . 

• Žák se soustředí na četbu 

Soustředěnost žáka n a četbu j e dána schopností cíleně se zaměřit n a činnost v dané časové 

d o t a c i , s c h o p n o s t prožívat příběh či pozorně s l e d o v a t o b s a h výkladového t e x t u , 

n e r e a g o v a t n a případné rušivé f a k t o r y . 

• Žák vyhledá v textu informace 

T a t o složka j e ovlivněna čtenářskou úrovní žáka. Žák s nižší úrovní j e s c h o p e n vyhledávat 

i n f o r m a c e v t e x t u menšího o b s a h u a s grafickým zvýrazněním. Žák s vyšší úrovní j e p a k 

s c h o p e n samostatně n e b o v e skupině vyhledávat, p r a c o v a t s i n f o r m a c e m i a v y h o d n o c o v a t 

j e v rozsáhlejším t e x t u . Své odpovědi f o r m u l u j e obsáhleji. I n f o r m a c e dokáže třídit n a 

základě důležitosti, důvěryhodnosti, umí d o p l n i t získané i n f o r m a c e o další z jiných zdrojů. 

• Žák shrnuje 

N a základě vyhodnocení informací dokáže žák vlastními s l o v y z f o r m u l o v a t odpověď 

s o h l e d e m n a dodržení logického s l e d u informací n e b o myšlenek. V e svých odpovědích či 

sděleních uplatňuje klíčové p o j m y . V případě samostatné četby rozsáhlejšího t e x t u j e 

v návaznosti n a s v o u čtenářskou úroveň s c h o p e n z r e k a p i t u l o v a t přečtené a tím s i ověřit 

vlastní porozumění. 
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• Žák si vyjasňuje při čtení 

Žák j e s c h o p e n v y h o d n o t i t a r o z p o z n a t s l o v o n e b o část t e x t u , které neporozuměl. 

Rozpozná také, z d a j e nutné objasnění n e b o z d a k němu d o j d e při následném čtení. Sám se 

o porozumění snaží, v y s l o v u j e domněnky, hypotézy o s m y s l u s l o v a , t e x t u . T e p r v e při 

vlastním selhání žádá o p o m o c či p o m o c vyhledává. 

• Žák si klade otázky k lepšímu porozumění textu 

Žák sám sobě k l a d e otázky, které j e j ujišťují o správném porozumění čtenému, dokáže 

také dávat právě čtený t e x t d o širších souvislostí (např.: s již přečtenými t e x t y , s vlastními 

názory a zkušenostmi, takzvaně j d e „za t e x t " ) . 

• Žák předvídá 

Žák, který j e s c h o p e n předvídat i n d i c i e m i j a k o j e o b a l k n i h y , t i t u l , i l u s t r a c e , popřípadě 

daný žánr, j e s c h o p e n o d h a d n o u t , z d a l i se m u b u d e k n i h a líbit. P o přečtení i krátké ukázky 

j e s c h o p e n předpovídat o b s a h o v o u a dějovou l i n i i . J e s c h o p e n p o četbě části k n i h y 

převyprávět přečtené, v y s t i h n o u t místo, zápletku, p o s t a v y , nastínit rozuzlení a dojít 

k hlavní myšlence příběhu. Dokáže také odlišit t o , c o j e založeno n a vlastním čtení a c o již 

souvisí s osobní interpretací čtenáře. 

Níže uvedené složky patří d l e mého názoru k těm vyšším a j s o u p o s t a v e n y n a již určité 

získané čtenářské úrovni a zkušenosti. 

• Žák vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje 

T a t o r o v i n a patří již k těm vyšším a j e p o s t a v e n a n a určité čtenářské zkušenosti a úrovni. 

Žák j e s c h o p e n odpovídat n a takové otázky, které vyžadují j e h o hodnocení a myšlení 

v s o u v i s l o s t e c h , n e l z e n a ně přímo najít odpověď v t e x t u . I b e z přímých otázek j e s c h o p e n 

vytvářet s i domněnky, hypotézy, klást s i vlastní otázky, které p o v e d o u k hodnocení t e x t u 

a které h o při četbě n a p a d a l y . Rozpoznává f i k c i o d skutečnosti, záměry a u t o r a i r e a k c i 

ostatních čtenářů. 

13 



• Žák hledá a nalézá souvislosti 

Žák, který dosáhl této úrovně j e již s c h o p e n r o z p o z n a t j a k t o , o čem čte n a v a z u j e a souvisí 

s j e h o zkušenostmi a p o z n a t k y , z d a j e t o v s o u l a d u s tím, c o zná n e b o t o j e h o dosavadním 

poznatkům a zkušenostem o d p o r u j e . 

• Žák vyjadřuje svou bezprostřední reakci na četbu 

Žák dokáže r e a g o v a t n a četbu v různých rovinách. Dokáže h o d n o t i t , a t o v úrovni líbí, 

nelíbí, t a k i v širším vyjádření svých dojmů a pocitů z četby. S v o u r e a k c i dokáže 

z a z n a m e n a t písemně, ústně n e b o k r e s b o u . 
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v 

2 Čtenář 

P o d l e R M Svobodové a M Švrčkové ( 2 0 1 0 ) můžeme čtenáře chápat j a k o o s o b u , která 

aktivně vytváří význam t e x t u a efektivně ovládá čtenářské s t r a t e g i e , j e také s c h o p n a uvažovat 

a přemýšlet o přečteném t e x t u , má k e čtení pozitivní v z t a h a čte j a k kvůli r e k r e a c i , t a k p r o 

získání informací. Z p o p i s u a u t o r e k vyplývá, že počáteční čtenářskou g r a m o t n o s t tvoří h n e d 

několik dovedností, které souvisí s osvojením d o v e d n o s t i čtení a psaní. Důležitá j e také 

m o t i v a c e žáka a d o v e d n o s t porozumět čtenému t e x t u . 

2.1 Čtení 

D l e pedagogického slovníku se jedná o „druh řečové činnosti spočívá ve vizuální 

recepci znaků (slov, vět, nejazykových symbolů), jež jsou podnětem pro myšlenkovou činnost 

(porozumění významu znaků). Proces čtení zahrnuje několik fází, jejichž výsledkem má 

ideálně být porozumění čtenému textu (angl. Reading comprehension) a vnitřní zpracování 

příslušné informace. V pedagogickém aspektu má čtení prvořadou důležitost jakožto součást 

čtenářské gramotnosti, základního předpokladu vzdělání. Proto je výuka čtení začleněna 

v povinném učivu od 1 ročníku základní školy, ve vyšších ročnících se kultivuje v rámci 

literární výchovy. " (Průcha, Mareš, Walterová, 2 0 0 3 , s t r . 3 4 ) 

Zelinková v e své p u b l i k a c i Pedagogická d i a g n o s t i k a a individuální vzdělávací p r o g r a m 

( 2 0 0 7 ) p o p i s u j e cíle výuky čtení. A u t o r k a uvádí prvořadý cíl čtení, z a který pokládá správnost 

čtení a porozumění danému t e x t u . T y t o t e x t y b y měly být přiměřeny věku čtenáře. P o 

zvládnutí t o h o t o prvořadého cíle následuje práce s t e x t e m , k d y se dítě snaží z t e x t u získat 

potřebné i n f o r m a c e . P o k u d dítě vše zvládne, dalším cílem j e p a k naučit se vnímat estetické 

h o d n o t y t e x t u . Dítě b y mělo být v e d e n o k prožitku a citovému zaujetí, které v e d e k dalším 

obohacujícím aktivitám. 

Dále a u t o r k a uvádí, že p r o c e s osvojování čtení j e dělen n a dvě základní období - období 

předslabikářové a období vlastního nácviku čtení. P o k u d se zaměřujeme n a d i a g n o s t i k u , 

rozlišujeme tři e t a p y , které j s m e s c h o p n i p o z o r o v a t při vývoji dovedností: 1 přípravné období 

se zaměřuje n a zjištění úrovně a r o z v o j psychických funkcí, které se podílejí n a zvládnutí 

čtení ( p e r c e p c e zraková a sluchová, řeč, pravolevá o r i e n t a c e ) , 2 období počátečního čtení 

a 3 čtení s porozuměním. V e 2 a 3 období s l e d u j e m e především t e c h n i k u čtení, správnost, 

r y c h l o s t a porozumění. 
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Zvládnout d o v e d n o s t číst však ovlivňuje m n o h o faktorů. Havlínová ( 2 0 1 9 ) uvádí, že 

s c h o p n o s t naučit se této d o v e d n o s t i , j e dána s o u h r o u základních mozkových funkcí (sluchová 

a zraková paměť, s c h o p n o s t slučovat jednotlivé z n a k y , analytické - syntetické činnosti, . . . ) . 

Nutná j e také dostatečná z r a l o s t nervové s o u s t a v y , dostatečné řečové s c h o p n o s t i a rozumová 

vyspělost, b e z které b y žák n e b y l s c h o p e n čtenému t e x t u rozumět. Dalším důležitým f a k t o r e m 

j e p o d l e a u t o r k y určitá aktivní a pasivní slovní zásoba dítěte. V neposlední řádě j e t o p a k 

samotná m o t i v a c e dítěte k e čtení. Můžeme předpokládat, že dítě, které čte rádo a čte i v e 

svém volném čase, b u d e číst lépe než dítě, které o četbu nejeví takový zájem. 

2.2 Čtenářství 

Název této práce j e R o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků mladšího školního věku 

s využitím m e t o d R W C T , p r o t o j e jedním z e stěžejních pojmů této diplomové práce p o j e m 

čtenářství. V předchozí části j s e m se věnovala p o j m u čtenářská g r a m o t n o s t . Rozdíl m e z i 

čtenářstvím a čtenářskou g r a m o t n o s t i spočívá hlavně v t o m , že p o j e m čtenářství obnáší 

především zájem o četbu a v z t a h k četbě. Čtenářská g r a m o t n o s t j e spíše k o m p l e x dovedností, 

znalostí a vědomostí, m e z i které patří samozřejmě i čtení. P o k u d a l e c h c e m e rozvíjet 

čtenářství, j e nutné umět číst a být čtenářsky gramotný. 

Trávníček d e f i n u j e čtenářství j a k o : „pojem, který se používá zejména v souvislosti 

s dětskou populací; plánovité a cílené rozvíjení četby zejména za pomoci školy, knihoven 

a jiných vzdělávacích institucí; rozvíjení, které je často doprovázeno institucionálně 

organizovanými kampaněmi a podpůrnými akcemi. " (Trávníček, 2 0 0 8 s t r . 3 5 ) . 

Někteří autoři se shodují, že ideální s i t u a c e p a k nastává v případě, k d y j e čtenář vnitřně 

motivovaný k četbě a k e k n i z e j e přitahován t o u h o u a v i d i n o u potěšení z četby. N a děti 

a mládež p a k také působí vnější m o t i v a c e . T u t o vnější m o t i v a c i vyvíjí především škola 

prostřednictvím pedagogů. 

P o d l e Havlíkové ( 2 0 1 9 ) s i každý člověk b u d u j e v z t a h k e čtení sám. Čerpá z e svých 

zkušeností a zážitků, které má s četbou spojené. T y t o zážitky spojené s četbou a s k n i h a m i se 

netýkají p o u z e školního období dítěte. A u t o r k a p o u k a z u j e n a t o , že v z t a h k e knihám a čtení 

získává člověk už j a k o b a t o l e , k d y s i h r a j e například s obrázkovými k n i h a m i a l e p o r e l y . T e n t o 

v z t a h se p a k dále rozvíjí a b u d u j e při p o s l e c h u pohádek n e b o předčítám v prostředí r o d i n y 

a mateřské školy. T o t o období může r o z h o d n o u t , z d a l i se j e d n o u dítě s t a n e čtenářem. 
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Doležalová ( 2 0 1 4 ) také zmiňuje f a k t o r y a h l e d i s k a , které mají v l i v a působí n a utváření 

zájmu o čtení l i t e r a t u r y . T i t o činitelé se projevují například p o d l e ekonomických, sociálně-

kulturních, etnografických n e b o demografických podmínek společnosti, v e které 

potencionální čtenář vyrůstá. 

2.3 Metody a strategie čtenářství 

Hlavní otázkou p r o učitele v prvním ročníku b y mělo být, j a k o u m e t o d u využije u žáků 

p r o osvojení s i d o v e d n o s t i čtení. M e t o d výuky počátečního čtení j e v českých školách 

využíváno h n e d několik. M e z i nejčastěji užívané patří analyticko-syntetická hlásková m e t o d a 

a genetická m e t o d a . V o l b a m e t o d y bývá ovlivněna s a m o t n o u osobností učitele, často a l e také 

možností školy z a j i s t i t p r o d a n o u m e t o d u učebnice, další výukové materiály, popřípadě 

školení p r o učitele. 

Wildová ( 2 0 0 4 ) v e svém článku srovnává právě t y t o dvě m e t o d y a j a k v závěru uvádí 

n e l z e jednoznačně říci, která z n i c h j e vhodnější. J a k také a u t o r k a uvádí, nezáleží a n i t a k 

volbě m e t o d y p r o výuku počátečního čtení, a l e především n a způsobu a p l i k a c e této m e t o d y d o 

školního vyučování. 

D l e pedagogického slovníku j e výuková (vyučovací) m e t o d a definována t a k t o : „Postup, 

cesta, způsob vyučování (řec. methodos). Charakterizuje činnost učitele vedoucí žáka 

k dosažení stanovaných vzdělávacích cílů. Existují různé klasifikace metod, např. podle fází 

vyučovacího procesu (utváření, upevňování, prověřování vědomostí), podle způsobu 

prezentace (slovní, názorné, praktické), podle charakteru specifické činnosti (metody 

uplatňované v jednotlivých vyučovacích předmětech). Obecné třídění metod výuky je podle 

způsobu interakce mezi učitelem a žáky: frontální, skupinové, individuální. Jednotlivé 

pedagogické směry a koncepce alternativních škol prosazují specifické vyučovací metody, 

které považují za optimální. " (Průcha, Mareš, Walterová, 2 0 0 3 , s t r . 2 8 7 ) . 

S p o j m e m m e t o d a souvisí i p o j e m s t r a t e g i e , který také přispívá k r o z v o j i žáka. V této 

práci se b u d u zabývat hlavně čtenářskými s t r a t e g i e m i . 

Čtenářské strategie j s o u jedním z faktorů, které ovlivňují čtenářský výkon. Můžeme j e 

t e d y chápat j a k o p o s t u p y , které kontrolují a modifikují čtenářovu s n a h u dekódovat 

a porozumět čtenému t e x t u . Čtenářské s t r a t e g i e využívá čtenář především v situacích, k d y se 
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setká s t e x t e m vyšší obtížnosti a musí najít vhodný způsob, j a k t e x t u porozumět. Záměrně 

p r o t o využívá s t r a t e g i e , které m u m o h o u p o m o c i k dosažení cíle (dekódování t e x t u ) . 

Čtenářské s t r a t e g i e se dají dělit p o d l e různých přístupů. N e j častější k l a s i f i k a c e j s o u 

vytvořeny p o d l e t y p u čtení, fází čtenářského p r o c e s u a p o d l e přístupů k učení z t e x t u . 

Nejvarová ( 2 0 0 6 ) v e svém výzkumu uvádí několik základních čtenářských strategií. T y t o 

základní čtenářské s t r a t e g i e , které v e svém výzkumu využívala, r o z p r a c o v a l a následujícím 

způsobem: 

• Propojování informací 

T a t o s t r a t e g i e se týká zobecňování informací. Žák b y měl být s c h o p e n při čtení t e x t u 

využívat z n a l o s t i , které již získal před čtením daného t e x t u . Během čtení b y měl h l e d a t 

rozličné, někdy i skryté, i n f o r m a c e n e b o významy. P o d l e k o n t e x t u b y p a k měl dokázat 

o d h a d n o u t i význam. 

• Propojování informací 

T a t o s t r a t e g i e j d e jednodušeji označit j a k o zobecňování - čtení m e z i řádky. Čtenář při 

čtení hledá i skryté významy n a základě souvislostí, dokáže v y v o d i t význam i neznámých 

informací z a využití předchozích znalostí. 

• Vytváření mentálních obrazů 

U této s t r a t e g i e se zaměřujeme n a o r i e n t a c i v t e x t u . P o k u d má žák nalézt v t e x t u 

i n f o r m a c i , nemusí t e x t číst z n o v u celý. K vyhledání i n f o r m a c e a zodpovězení otázky využije 

vlastní představivost - vytvoří s i o b r a z n a základě t o h o , c o již přečetl. T a t o s t r a t e g i e se týká 

i psaní. Žák j e s c h o p e n s i r o z v r h n o u t stránku, ještě před tím, než píše t e x t (představí s i t o ) . 

• Kladení otázek 

Žák b y měl být s c h o p e n sám klást otázky, které se čteným t e x t e m souvisí. 

• Identifikace hlavních myšlenek 

Žák b y měl být s c h o p e n z čteného t e x t u v y b r a t t y i n f o r m a c e , které j s o u podstatné. T y t o 

i n f o r m a c e b y s i měl být s c h o p e n a popřípadě v y p s a t , z a z n a m e n a t jiným způsobem. 
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• Vytváření souhrnů 

T a t o s t r a t e g i e j e zaměřena n a t o , a b y žák b y l s c h o p e n vlastními s l o v y r e p r o d u k o v a t o b s a h 

přečteného t e x t u a i d e n t i f i k o v a t hlavní a podstatné i n f o r m a c e . Následně b y měl žák být 

s c h o p e n vytvořit o s n o v u k t e x t u zahrnující a vystihující hlavní b o d y a s o u v i s l o s t i . T a t o 

o s n o v a b y měla dávat s m y s l , z a c h o v a t p o s l o u p n o s t a v y s t i h n o u t p o d s t a t u o b s a h u . 

• Kontrolování 

P o k u d žák nerozumí zadání úkolu, přizpůsobí t o m u své čtení. Dokáže z p o m a l i t , u k a z o v a t 

s i v t e x t u p r s t e m , popřípadě opakovaně přečíst t e x t t a k , a b y našel a v y h l e d a l požadované 

i n f o r m a c e ( p o k u d j e zapotřebí, i n f o r m a c e s i v t e x t u p o d t r h n e ) . Žák b y měl být s c h o p e n 

p r a c o v a t a p o s t u p o v a t p o d l e případného návodu učitele p r o práci s t e x t e m (např.: odškrtávat s i 

splněné b o d y ) , měl b y být p o přečtení t e x t u s c h o p e n z k o n t r o l o v a t správnost splnění úkolu 

i všech položek doporučeného p o s t u p u , popřípadě správnost celkového porozumění 

přečteného t e x t u . 

• Hodnocení 

Žák b y měl p o přečtení t e x t u sám z h o d n o t i t f o r m u i i n f o r m a c e obsažené v t e x t u . Měl b y 

být s c h o p e n hovořit s rodiči n e b o kamarády o t o m , c o přečetl. O přečteném tématu b y p a k 

měl být s c h o p e n vést smysluplný r o z h o v o r . 

2.4 Dílna čtení 

J e d n o u z možných a k t i v i t , která může přispět k r o z v o j i a posílení čtenářské 

g r a m o t n o s t i a v z t a h u k e čtení u žáků mladšího školního věku j e dílna čtení. Čtenářské dílny 

j s o u d l e mého názoru v h o d n o u f o r m o u výuky nabízející učiteli možnost flexibilně zařazovat 

úkoly různého t y p u a c h a r a k t e r u , s l e d o v a t vývoj úrovně čtenářských dovedností každého žáka 

i j e h o v z t a h u k četbě. J a k uvádí Macháčková a Chlpíková ( 2 0 1 4 ) , čtenářské dílny poskytují 

žákům možnost individuálního a samostatného p r o s t o r u p r o četbu j e j i c h vybraných k n i h . 

Jedná se o celoroční systém práce v hodinách českého j a z y k a a l i t e r a t u r y . 

J a k uvádí Sládková ( 2 0 2 1 ) , k podpoře čtení a r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i j s o u dílny 

čtení ověřeným a dobře uchopitelným nástrojem. Většinou žáci k četbě v rámci dílen čtení 

volí b e l e t r i i , výběr j e z c e l a ponechán n a žákovi. Díky častému, opakovanému a pravidelnému 
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čtení, n a které n a v a z u j e sdílení zážitků z přečteného s k o l e k t i v e m třídy s i žáci vytváří 

pozitivní v z t a h k e čtení. Učitel, který k l a d e otázky před začátkem samého čtení s t a n o v u j e 

žákům cíl, avšak průběh četby j e volný, z c e l a v režii žáka. 

Zvýše uvedeného t e d y vyplývá, že k základním principům dílen čtení patří, že s i 

každý žák k n i h u k četbě vybírá sám, dílny čtení j s o u zařazovány d o h o d i n pravidelně 

a v neposlední řadě j e nedílnou součástí každé dílny čtení sdílení dojmů m e z i žáky. 

L i t e r a t u r a dále uvádí, že j e v e l m i vhodné o p a k o v a t základní p r a v i d l a této a k t i v i t y před 

začátkem každé dílny čtení, j e také vhodné p r a v i d l a vyvěsit n a dobře viditelné místo 

v místnosti, k d e dílna probíhá. Dodržování těchto p r a v i d e l j e nutné p o žácích striktně 

vyžadovat. 

Šlapal (Košťálová, Šafránková, H a u s e n b l a s , Šlapal, 2 0 1 0 ) uvádí p r a v i d l a dílny čtení 

a další organizační doporučen. 

Pravidla dílny čtení: 

• Čteme p o c e l o u d o b u . 

• Nevyrušujeme. 

• V průběhu četby nechodíme n a záchod, a n i n e p i j e m e . 

• K n i h u n e b o t e x t s i vybíráme před začátkem čtenářské dílny. 

• Při sdílení pozorně nasloucháme. 

• Sedíme pohodlně, k d e k o l i v v e třídě. 

Organizační doporučení pro dílny čtení: 

• Pevné místo v týdenním r o z v r h u 

• Tradiční r o z s a h vyučovací h o d i n y ( 4 5 m i n u t ) rozdělený d o tří pružně, časově 

dotovaných částí: 

1 ) M i n i l e k c e - m o t i v a c e , stanovení úkolu, otázky, cíle četby ( 5 až 15 m i n u t ) 

2 ) Samotné čtení t e x t u či vybrané k n i h y ( 2 0 až 3 0 m i n u t ) 

3 ) R e a k c e čtenářů - sdílení ( 5 až 15 m i n u t ) 
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Zásadní součásti čtenářských dílen, ovlivněné čtenářskou zkušeností s t o u t o 

a k t i v i t o u i úrovní čtenářů j s o u : 

• Souvislá četba k n i h y či t e x t u 

• R e a k c e čtenáře f o r m o u rozhovorů n a dané téma, popřípadě písemný záznam čtenářova 

přemýšlení, podvojný deník či d o p i s 

• Referát o k n i z e , záznam z četby, s e z n a m přečtených k n i h , čtenářovo sebehodnocení 

D l e mého názoru j e u žáků mladšího školního věku vhodné při jakékoliv činnosti 

vyžadující psaní předem připraveného pracovního l i s t u n e b o alespoň grafického schématu, 

který vytváří o s n o v u p r o splnění daného úkolu. 

v 

2.5 Zák mladšího školního věku 

Samostatný p o j e m žák j e v pedagogickém slovníku formulován dvěma způsoby. 

1. Označení pro člověka v roli vyučovaného subjektu, bez ohledu na věk. Žákem může být dítě, 

adolescent, dospělý. 

2. Označení dítěte, které navštěvuje základní školu. Diskusi vyvolává užívání tohoto výrazu též 

pro studující (mládež a dospělé) na středních školách. Bohužel česká pedagogická 

terminologie nemá ekvivalent anglického výrazu „learner", který je neutrální, pokud jde 

o věk subjektu, a přitom vyjadřuje jeho začlenění do nějakého edukačního procesu. (Průcha, 

Mareš, Walterová, 2 0 0 3 , s t r . 3 1 6 ) 

Jelikož j e t a t o diplomová práce zaměřena n a žáky mladšího školního věku, zaměřím se 

n a právě t e n t o p o j m e m . V p u b l i k a c i P s y c h o l o g i e p r o učitele (Cáp, 2 0 0 1 ) j e žák považován z a 

žáka mladšího školního věku v období, k d y navštěvuje první stupeň základní školy. T o t o 

období trvá přibližně o d šesti d o d e s e t i až jedenácti l e t dítěte. 

Jiné dělení uvádí Vágnerová ( 2 0 0 0 ) , která p r a c u j e s p o j m e m školní věk. Školní věk, t j . 

období základní školy, které l z e rozdělit n a tři dílčí fáze: 
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1) Ranný školní věk 

Období trvající o d nástupu d o školy, což j e přibližně o d šesti až s e d m i l e t d o o s m i až 

devíti l e t . T o t o období se vyznačuje změnami v životě dítěte. Charakteristické j s o u změny 

v životní s i t u a c i a vývojové změny, které souvisí především s budování s i v z t a h u k e škole. 

2) Střední školní věk 

T e n t o věk trvá o d o s m i až devíti l e t d o jedenácti až dvanácti l e t . V t o m t o období žák 

přechází n a 2 stupeň základní školy a začíná dospívat. V e fázi středního školního věku 

dochází opět k e změnám v životě dítěte, t y t o změny j s o u j a k sociální, t a k biologické. 

3 ) Starší školní věk 

T a t o fáze staršího školního věku n a v a z u j e n a období středního školního věku a trvá až d o 

ukončení základní školy (přibližně patnáct l e t ) . Často bývá t o t o období označováno j a k o 

p u b e s c e n c e . 

2.6 Specifické poruchy učení - dyslexie 

Při r o z v o j i čtenářství a čtenářské g r a m o t n o s t i můžeme n a r a z i t n a řadu překážek. 

Jedním z častých problémů bývají specifické p o r u c h y učení, v s o u v i s l o s t i s e čtením j d e 

především o d y s l e x i i . T a t o p o r u c h a j e j e d n o u z m n o h a specifických p o r u c h učení, které 

m o h o u být způsobeny vrozeným n e b o získaným poškozením m o z k u . Kovářová uvádí výčet 

tvrzení, která charakterizují hlavní z n a k y všech specifických p o r u c h učení, m e z i které patří 

i d y s l e x i e : 

• „jsou heterogenní skupinou obtíží, které se projevují v oblasti nabývání a užívání 

základních dovedností jako je mluvení, pochopení mluvené řeči, čtení, psaní, 

počítání a matematické usuzování 

• jsou podmíněny dysfunkcí centrální nervové soustavy 

• mají individuální charakter, proto se u každého žáka projevují osobitým způsobem 

a mají velkou míru variability 

• mohou se vyskytovat s jinými typy postižení, jako je smyslové nebo tělesné, ale 

nejsou jejich přímým následkem 
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• mohou se vyskytovat společně s odlišnými kulturními vlivy, ale nejsou jejich 

přímým následkem 

• bývají mnohdy dědičně podmíněné 

• vyskytují se v mnoha kombinacích (dyslexie + dysortografie, dyslexie + dysgrafie, 

dyslexie + dyskalkulie apod.) 

• mohou být jednou z příčin neúspěchu žáka ve škole 

• nesouvisí se sníženým intelektem. Právě naopak, v pedagogické praxi jsou 

diagnostikovány specifické poruchy učení u žáků s průměrnou, nadprůměrnou, 

popř. lehce podprůměrnou inteligencí" (Kovářová, 2 0 1 3 , s t r . 2 1 ) 

D y s l e x i e j e j e d n o u z n e j známějších a nejčastěji diagnostikovaných p o r u c h učení, se 

k t e r o u se můžeme v dnešní době s e t k a t . T a t o p o r u c h a nejnápadněji ovlivňuje c e l k o v o u školní 

úspěšnost dítěte, jelikož se jedná právě o p o r u c h u čtení. Zelinková ( 2 0 0 9 ) upozorňuje n a f a k t , 

že starší d e f i n i c e a p o p i s y této p o r u c h y uvádí, že úroveň čtení j e v e srovnání s vrstevníky 

a vývojem dítěte nižší, než b y c h o m očekávali v z h l e d e m k j iným s c h o p n o s t e m a výkonům 

dítěte. 

D y s l e x i e j e t e d y p o r u c h a , která p o d l e Zelinkové ( 2 0 0 9 ) p o s t i h u j e základní z n a k y 

čtenářského výkonu. M e z i t y t o z n a k y patří r y c h l o s t , správnost, t e c h n i k a čtení a porozumění 

čtenému t e x t u . 

• Rychlost 

Žákovi dělá problém rozlišení a i d e n t i f i k a c e správného t v a r u písmen, hláskuje, fáze 

slabikování přetrvává u žáka d l o u h o . V jiném případě může žák číst r y c h l e , a l e z b r k l e 

a domýšlet s i čtená s l o v a . Může ovšem n a s t a t i takový případ, k d y žák, který čte úměrně 

r y c h l e , a l e zvládá p o u z e t e c h n i k u čtení, t e d y m e c h a n i c k o u stránku dané d o v e d n o s t i , není však 

s c h o p e n přečtenému porozumět. 

• Chybovost 

Žák s diagnózou d y s l e x i e c h y b u j e nejčastěji v čtení písmen, která j s o u s i tvarově podobná 

( b - d - p ) , zvukově podobná ( t - d ) n e b o z c e l a nepodobná. T a t o c h y b o v o s t nemůže být však 

jediným indikátorem p o r u c h y . S k o r o všichni začínající čtenáři mají problém se záměnou 

písmen b - d . 
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• Technika čtení 

Takzvané dvojí čtení bývá častým prohřeškem při výuce m e t o d o u a n a l y t i c k o - s y n t e t i c k o u . 

V t o m t o případě s i dítě čte s l o v a nejdříve p o t i c h u s a m o p r o s e b e a následně s l o v o vysloví 

n a h l a s . P o k u d se dítě učí m e t o d o u g e n e t i c k o u , j e dvojí čtení žádoucí, jedná se o klasický 

p o s t u p při této výukové metodě. V některých případech však nastává u genetické m e t o d y 

problém, k d y čtenář není s c h o p e n s p o j i t hlásky d o s l o v a . 

• Porozumění 

Porozumění čtenému t e x t u j e závislé n a úrovni všech výše uvedených ukazatelů. Jedná se 

t e d y o r y c h l o s t , syntézu písmen d o s l o v a pochopení významu s l o v a . 

P o r u c h a čtení může j e d i n c e p o s t i h n o u t v různých kombinacích a s odlišnou i n t e n z i t o u 

projevů daných znaků. T y t o z n a k y p o u z e pomáhají při d i a g n o s t i c e d y s l e x i e . 

J a k uvádí Kovářová ( 2 0 1 3 ) dříve se p o j e m d y s l e x i e používal j a k o p o j e m , který s p o j o v a l 

d o h r o m a d y všechny p o r u c h y spojené s j a z y k e m - d y s l e x i e , d y s g r a f i e , d y s o r t o g r a f i e . T a t o 

specifická p o r u c h a učení b y l a také první, o které se začalo hovořit z h l e d i s k a zkoumání těchto 

p o r u c h . D y s l e x i e se o b j e v u j e v o b l a s t i čtenářských dovedností. M e z i t y t o o b l a s t i patří 

například t e c h n i k a čtení n e b o porozumění čtenému t e x t u . 

Zelinková v e své p u b l i k a c i P o r u c h y čtení ( 2 0 0 9 , s t r . 8 7 - 8 9 ) uvádí, že e x i s t u j e L - t y p 

d y s l e x i e , t e d y počáteční d y s l e x i e a P - t y p . U těchto typů d y s l e x i e j e j e d n a z hemisfér m o z k u 

nedostatečně r o z v i n u t a n e b o poškozena. U L - t y p u dítě nemá dostatečně rozvinuté 

percepčně-prostorové (pravohemisférové) m e c h a n i s m y . Žák s t o u t o p o r u c h o u nezvládá 

prostorové c h a r a k t e r i s t i k y t e x t u . P - t y p d y s l e x i e „se často objevuje u dětí s diagnostikovanou 

vývojovou dysfázií, u dětí, jejichž rodiče i učitelé uvádějí nechuť mluvit, malou slovní zásobu, 

obtíže ve vyjadřování apod. " (Zelinková, 2 0 0 9 , s t r . 8 8 ) . 

Zelinková ( 2 0 0 9 , s t r . 8 8 , 8 9 ) také uvádí, j a k p o s t u p o v a t při r e e d u k a c i u žáků s těmito 

t y p y dyslexií. Při r e e d u k a c i j s o u cvičení zaměřena n a zvýšení a k t i v i t y levé hemisféry u P -

t y p u d y s l e x i e a pravé hemisféry u L - t y p u . U P - d y s l e x i e t o m o h o u být cvičení, která j s o u 

zaměřena n a r o z v o j slovní zásoby, tvarosloví, s k l a d b u n e b o například čtení s překrýváním 

spodní části písmen. Při r e e d u k a c i L - t y p u se m o h o u využít cvičení, při kterých dítě využívá 

h m a t ( z n a l o s t i písmen s užitím h m a t u ) , čtení t e x t u , který j e tvořen různými t y p y písma n e b o 
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celkové cvičení zrakové p e r c e p c e b e z i s písmeny (rozlišování f i g u r a - pořadí, zraková 

analýza, syntéza a d i f e r e n c i a c e ) . 

V posledních l e t e c h j e n a t r h u k d i s p o z i c i velké množství výukových materiálů 

určených p r o r e e d u k a c i specifických p o r u c h učení. D l e mého názoru m o h o u m e t o d y R W C T 

přispět k r e e d u k a c i d y s l e x i e (využití schémat, využití různých typů textů - t y p písma, v e l i k o s t 

písma, barevné označování v t e x t u , práce se s l o v y - význam s l o v a , obtížná s t a v b a s l o v a . . . ) . 
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3 Program RWCT 

P r o g r a m Čtením a psaním k e kritickému myšlení ( r e a d i n g a n d W r i t i n g f o r C r i t i c a l 

t h i n k i n g ) b y l v y v i n u t v U S A a mezinárodně spuštěn v r o c e 1 9 9 7 . P r o g r a m 

v y v i n u l o C o n s o r c i u m f o r D e m o c r a t i c P e d a g o g y , jehož členy j s o u U n i v e r s i t y o f N o r t h e r n 

I o w a , H o b a r t a n d W i l l i a m S m i t h C o l l e g e s , O r a v a A s s o c i a t i o n - P r o j e k t O r a v a , I n t e r n a t i o n a l 

R e a d i n g A s s o c i a t i o n ( I R A ) . 

J a k uvádí webové stránky w w w . k r i t i c k e m y s l e n i . c z , p r o g r a m R W C T „přináší učitelům na 

všech stupních vzdělávání konkrétní praktické metody, techniky a strategie sestavené 

v otevřený, ale provázaný celek, v efektivní systém velmi snadno použitelný přímo ve škole. 

Program sám neklade důraz na pedagogické, psychologické či literární teoretické poznatky, 

přestože je na jejich základu postaven, ale zdůrazňuje přímé prožití učebních činností a jejich 

následnou analýzu." 

D . K l o o s t e r uvádí v Kritických l i s t e c h 1 - 2 / 2 0 0 0 , že realizační tým p r o g r a m u v České 

r e p u b l i c e založil začátkem r o k u 2 0 0 0 o r g a n i z a c i s názvem Kritické myšlení, která pečuje 

o r o z v o j p r o g r a m u v České r e p u b l i c e a slouží z d e j a k o koordinační c e n t r u m R W C T . P r o 

Českou r e p u b l i k u j e t a k o r g a n i z a c e Kritické myšlení licenčním c e n t r e m t o h o t o p r o g r a m u . 

O r g a n i z a c e Kritické myšlení s p r a v u j e w e b o v o u stránku w w w . k r i t i c k e m y s l e n i . c z , která 

vydává čtvrtletníky s názvem Kritické l i s t y a d i s t r i b u u j e mezinárodní časopis T h i n k i n g 

C l a s s r o o m / P e r e m e n a , který p o p i s u j e mezinárodní síť p r o g r a m u . 

Webové stránky w w w . k r i t i c k e m y s l e n i . c z ( 2 0 0 0 ) uvádí některé charakteristické r y s y 

p r o g r a m u R W C T . M e z i t y t o charakteristické r y s y patří: 

1. Promyšlené a strukturované využití čtení, psaní a diskuse k rozvíjení samostatného 

myšlení žáků, k podnícení potřeby i schopnosti celoživotního vzdělávání, tvořivého 

přístupu k novým situacím, schopnosti spolupracovat a respektovat názory druhých; 

2. aktivní učení odehrávající se ve fázích evokace - uvědomění si významu informací -

reflexe; 

3. změna učitelova postavení v procesu výchovy a učení a změna komunikace mezi 

učitelem a žáky a mezi studenty navzájem; 
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4. využití faktografických znalostí k řešení problémů a jako materiálu k rozvíjení 

myšlenkových operací, vyvážený poměr mezi znalostmi, dovednostmi a rozvíjenými 

postoji; 

5. zohlednění skutečných žákových zájmů a potřeb; 

6. žákova neustálá reflexe vlastního učení jako jeden z nástrojů celoživotního vzdělávání; 

7. důraz na spolupráci žáků, využití celé škály kooperativních metod; 

8. hodnocení učebního procesu, nejen výsledku učebního procesu; 

9. žákovo ztotožnění se s cíli učení - žák cílům rozumí a později si je i samostatně 

formuluje a sleduje míru jejich dosahování; 

10. třída jako učící se společenství otevřené novým nápadům a netradičním řešením. 

3.1 Tří fázový model výuky 

Typickým m o d e l e m vyučovací h o d i n y , k d e se uplatňují m e t o d y R W C T , j e vyučovací 

h o d i n a , která j e rozdělena d o tří fází - fáze evokace, uvědomění si významu a reflexe. 

Plánování h o d i n y v třífázovém m o d e l u p r o s t u p u j e celým p r o g r a m e m Čtení a psaní k e 

kritickému myšlení. P o k u d při výuce používáme t e n t o m o d e l vyřešíme h n e d několik 

výukových cílů. M e z i t y t o cíle můžeme zařadit například: aktivní účast žáka, podněcování 

k vzájemné bohaté d i s k u s i , vyjadřování vlastních názorů žáka, udržení m o t i v a c e žáka k e 

čtení, s n a h a o vytváření takové atmosféry, v e které j s o u respektovány odlišné názory n e b o 

p r o s t o r p r o j a s n o u f o r m u l a c i vlastních žákových cílů učení ( M e r e d i t h , Steelová, 1 9 9 7 ) . 

První fáze - Evokace 

První fáze v třífázovém m o d e l u výuky se nazývá e v o k a c e . V této části h o d i n y s i žáci 

uvědomí a vyjádří, c o s a m i vědí n e b o s i myslí, že už o daném tématu vědí. P o k u d nachází 

u daného tématu n e j a s n o s t i , snaží se f o r m u l o v a t otázky, n a které b u d o u v další části h l e d a t 

odpovědi. 

Učitel musí p r o m y s l e t s t r a t e g i e , které j s o u p r o t u t o fázi vhodné. Musí najít účinnou 

evokační s t r a t e g i i , která žáky m o t i v u j e k aktivnímu učení. 
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Druhá fáze - Uvědomění si významu informací 

D r u h o u fází j e uvědomění si významu informací. V této fázi dochází k e k o n f r o n t a c i 

žákova původního k o n c e p t u daného tématu s novými i n f o r m a c e m i , názory a novými 

s o u v i s l o s t m i . Jedním z e základních úkolů této fáze j e udržet zájem žáky, který b y l vyvolán v e 

fázi e v o k a c e . Druhým úkolem j e p a k m o t i v o v a t a vést žáky t a k , a b y p o z o r o v a l i vývoj j e j i c h 

vlastního chápání nových poznatků. 

Učitel se v této fázi zaměřuje n a t o , jakým způsobem b u d o u žáci z k o u m a t a o s v o j o v a t 

s i o b s a h vyučovací h o d i n y (daného tématu). 

Třetí fáze - Reflexe 

Poslední fáze v daném m o d e l u se nazývá r e f l e x e . V této fázi se žáci snaží 

přeformulovat (přehodnotit, d o p l n i t , . . . ) své chápání tématu p o d v l i v e m nově získaných 

informací a p o d v l i v e m následné d i s k u s e se spolužáky. Snaží se uvědomit s i a p o j m e n o v a t , c o 

nového se naučili, které z původních představ se j i m p o t v r d i l i , popřípadě které n a o p a k 

vyvrátili. Žáci s i v této fázi uvědomují (přijímají, zvnitřňují, . . . ) názory a p o s t o j e svých 

spolužáků i učitelů, a tím získávají nový obohacený p o h l e d n a dané téma (problém). 

Výběr reflexivních m e t o d ovlivní i předmět samotný (řešený problém). Některé m e t o d y 

l z e r e a l i z o v a t v r o z s a h u jedné vyučovací h o d i n y , jiné m o h o u pokračovat f o r m o u domácího 

cvičení n e b o m o h o u přejít d o dalších h o d i n . 
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3.2 Výčet a popis metod RWCT 

N a základě s t u d i a l i t e r a t u r y j s e m se r o z h o d l a p o p s a t některé m e t o d y R W C T . Při 

výběru m e t o d R W C T j s e m čerpala z příruček I I - V Čtení a psaní k e kritickému myšlení, o d 

autorů Steelová, J L , M e r e d i t h , K S , T e m p l e , C h . ( 1 9 9 7 ) a z k n i h y Čteme s nečtenáři a učíme 

j e k r i t i c k y m y s l e t o d a u t o r e k Květa Krüger a Kateřina Šafránková ( 2 0 2 1 ) . 

F o t o g r a f i e uvedené u jednotlivých m e t o d R W C T pocházejí z osobního a r c h i v u 

fotografií a u t o r k y této diplomové práce. 

Vybrané metody z výše zmiňovaných publikací: 

B r a i n s t o r m i n g 

Myšlenková m a p a 

Klíčová s l o v a 

Řízené čtení 

- I N S E R T 

Vennův d i a g r a m 

- V C H . D 

Pětilístek 

T - g r a f 

K o s t k a 

Zaměřila j s e m se n a m e t o d y , které považuji z a zvládnutelné p r o žáky prvního stupně 

základních škol. Svůj výběr j s e m opřela n e j e n o teoretický p o p i s , a l e i o návod p r o d a n o u 

m e t o d u . Každou z uvedených m e t o d j s e m již alespoň j e d n o u v hodinách s a m a r e a l i z o v a l a . 

3.2.1 Brainstorming 

Volně b y se d a l a t a t o m e t o d a přeložit j a k o bouře mozků. Při této metodě žáci píší 

(vyslovují) vše, c o j e n a p a d n e k zvolenému tématu. M o h o u psát i n f o r m a c e : 

t o , c o ví 

t o , c o s i myslí, že ví 

t o , c o b y se chtěli dozvědět 

otázky k danému tématu 
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Většinou bývá t a t o m e t o d a časově o m e z e n a , a t o n a přibližně 5 - 1 0 m i n u t . B r a i n s t o r m i n g 

j e možno zařadit j a k v e fázi e v o k a c e , t a k v e fázi r e f l e x e . 

M e t o d a j e vhodná p r o c e l o u třídou, a l e i p r o menší s k u p i n k y . P o k u d se účastní celá třída 

a učitel má f u n k c i z a p i s o v a t e l e , j e důležité, a b y z a p i s o v a l všechny a s o c i a c e žáků, b e z o h l e d u 

n a správnost n e b o přesnost j e j i c h tvrzení. P r o některé žáky může být práce s k o l e k t i v e m celé 

třídy obtížná, m o h o u mít problémy s vyjadřováním a prezentováním vlastního názoru 

a nápadu před ostatními spolužáky. J e p r o t o dobré zařazovat i b r a i n s t o r m i n g v menších 

skupinách, popřípadě v e dvojicích. Žáci m o h o u při takové práci získat větší s e b e j i s t o t u . Učitel 

musí z a j i s t i t (vytvořit) bezpečné prostředí p r o p r e z e n t a c i všech informací každého žáka. 

P o k u d t u t o m e t o d u zařadíme v e fázi e v o k a c e , můžeme se k ní vrátit i v e fázi r e f l e x e , 

k d e se učitel s p o l u s žáky zamyslí n a d původními nápady a p o z n a t k y , společně p a k uvedená 

tvrzení potvrdí n e b o vyvrátí. 

B r a i n s t o r m i n g s žáky využívám nejčastěji v úvodní fázi h o d i n y . J e t o j e d n a z m e t o d , 

k t e r o u využívám opakovaně, protože není složitá a n i časově náročná. Důležité j e před 

samotným začátkem a k t i v i t y n a s t a v i t v e třídě jasná p r a v i d l a , která se musí pokaždé dodržovat 

a připomínat (žáci nesmí vykřikovat, k o m e n t o v a t nápady ostatních, . . . ) . 

B r a i n s t o r m i n g rozvíjí k o m p e t e n c e k učení, komunikativní, sociální a personální. Úkolem 

žáků j e třídit i n f o r m a c e , uvádět i n f o r m a c e d o souvislostí, f o r m o v a t své myšlenky a názory, 

n a s l o u c h a t svým spolužákům a přispívat k d i s k u s i v e skupině. 

Učitel j e u této m e t o d y v r o l i moderátora. J e v e l m i důležité, a b y r e a g o v a l n a všechny 

odpovědi stejně. Žáci j s o u s c h o p n i r o z e z n a t z neverbálních projevů ( m i m i k a , g e s t a , . . . ) 

a b a r v y h l a s u , j e s t l i učitel s j e j i c h asociací souhlasí či nesouhlasí p o d l e b a r v y h l a s u n e b o 

m i m i k y obličeje. Učitel b y měl n a všechny i n f o r m a c e sdělené žáky r e a g o v a t stejnými s l o v y , 

g e s t y . P o k u d žák řekne i n f o r m a c i , která není pravdivá, učitel j i přesto zapíše. V případě, že j e 

i n f o r m a c e z c e l a nesprávná, musí se k ní v následující práci vrátit. P o probrání tématu se 

k výčtu informací vrátí a chybné, nesprávné i n f o r m a c e společně s žáky opraví, vysvětlí. 

T a t o m e t o d a j e j e d n o u z n e j používanějších m e t o d R W C T . M e t o d a rozvíjí k o m p e t e n c e 

k učení, k o m p e t e n c e komunikativní a k o m p e t e n c e sociální a personální. Žáci třídí i n f o r m a c e , 

uvádějí věci d o souvislostí, p r o p o j u j e p o z n a t k y , f o r m u l u j e své názory a myšlenky, snaží se 

n a s l o u c h a t promluvám svých spolužáků a přispívá k d i s k u s i . 
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Pravidla: 

1 ) Stanovení cíle (tématu) 

2 ) Určení počtu o s o b ( o r g a n i z a c e výuky) - celá třída, s k u p i n a n e b o d v o j i c e 

3 ) Určení moderátora ( z a p i s o v a t e l e ) - p o k u d p r a c u j e celá třída, z a p i s o v a t e l e m j e 

většinou učitel, v e skupinách s i h o žáci m o h o u určit s a m i 

4 ) Z a p i s u j e se všechno 

5 ) Nevykřikuje se (hlásí s e ) 

6 ) Postřehy a názory ostatních se nekomentují 

J(, tfijA^yixMuj' JvwiuJ /JdUA/ ^ - c t ^ 1 

IWL, 

< 

Smi 

1 v.; 

* 

• 

.ji* 

U 
• 

< 

T> 
i 

Obrázek 1 - Brainstorming 

Zdroj: Archiv autorky 

Popis obrázku: Učitel přečetl a n o t a c i k dětské k n i z e a také krátký, a l e v e l m i výstižný úryvek 

z této k n i h y . Žáci navštěvující čtenářský k l u b pozorně n a s l o u c h a l i , a poté uváděli c o největší 

počet nápadů k danému tématu. Své nápady, p o j m y a s i t u a c e učitel z a p i s o v a l n a t a b u l i . P o 

vypršení předem stanoveného časového l i m i t u o jednotlivých záznamech d i s k u t o v a l i , 

rozváděli j e a h o d n o t i l i , z d a souvisí či nesouvisí s ukázkou. 
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3.2.2 Myšlenková mapa 

T a t o m e t o d a má žáky p o v z b u d i t k volnému a otevřenému přemýšlení o námětu, který 

učitel z v o l i l . Otázka n e b o námět, který učitel zadá b y neměl být složitý a p r o žáky b y měl být 

l e h c e pochopitelný. P o k u d žáci nereagují n a d a n o u otázku, učitel musí otázku n e b o námět 

d o p l n i t , přeformulovat, případně d o p l n i t o další otázky. T a t o a k t i v i t a j e jednoduše 

strukturovaná a žáky podněcuje k propojování pojmů, událostí a myšlení v s o u v i s l o s t e c h . 

V myšlenkové mapě n a s e b e p o j m y navazují a vzájemně se propojují. Vzniká t a k 

typický o b r a z e c myšlenkové m a p y . P r a c o v a t může opět celá třída, s k u p i n y n e b o každý žák 

individuálně. 

Obrázek 2 - Schéma myšlenkové mapy 

Kroky k tvoření myšlenkové mapy: 

1 ) Uvedení klíčového s l o v a n e b o výrazu n a h o r u n e b o doprostřed l i s t u papíru, t a b u l e . 

2 ) Psaní s l o v n e b o výrazů, n a které žáci přijdou v s o u v i s l o s t i s klíčovým s l o v e m . Kromě 

pojmů m o h o u z a p i s o v a t i vyvstalé otázky související s klíčovým s l o v e m . 

3 ) Během zápisu myšlenek (pojmů, otázek) zároveň vytvářejí schéma ( s t r u k t u r u ) 

souvislostí, návazností a propojení svých myšlenkových pochodů. 

4 ) Žáci b y měli z a p s a t vše, všechny myšlenky, p o j m y , otázky, d o k u d nevyprší čas 

(časová d o t a c e dána předem) n e b o n e d o j d e k vyčerpání námětu z e s t r a n y žáka, 

s k u p i n y , třídy. 
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Pravidla: 

1 ) Zápis všeho, n a c o přijdeme. Z a p i s u j e m e b e z hodnocení vyvstalé myšlenky. 

2 ) Není řešen p r a v o p i s n e b o jiná omezeními při psaní. 

3 ) Psaní trvá, d o k u d neuběhne předem určený čas. 

4 ) Vytvoření c o možná největšího počtu pojmů, myšlenek, otázek a spojení. 

Rada: P o k u d nevíš, j a k dál, k r e s l i n a papír, d o k u d tě něco n e n a p a d n e . 

Myšlenkové m a p y rozvíjí především k o m p e t e n c e k učení a k o m p e t e n c e 

komunikativní. Žáci musí třídit i n f o r m a c e , p r o p o j o v a t j e a uvádět j e d o souvislostí. Žáci se 

musí vyjadřovat výstižně a srozumitelně. 

Obrázek 3 - Nákres myšlenkové mapy a ven 

Zdroj: Archiv autorky 

Popis obrázku: Žáci druhého a třetího ročníku p r a c o v a l i v rámci čtenářského k l u b u 

s populárně naučným t e x t e m , který pojednával o medvědech. Před s a m o t n o u četbou měli z a 

úkol vytvořit myšlenkovou m a p u s ústředním p o j m e m MEDVĚD. Učitel l i m i t o v a l žáky 

počtem minimálně d e s e t i výrazů v j e j i c h myšlenkové mapě. P o vzájemném sdílení 

myšlenkových m a p , r o z h o v o r e c h a srovnání o provedeného úkolu s i každý žák sám f o r m o u 
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tichého čtení přečetl t e x t . Učitel žákům doporučil přečíst t e x t opakovaně, během četby 

procházel m e z i žáky a v případě n e z n a l o s t i nějakého s l o v a či neporozumění čtenému 

individuálně žákům pomáhal. P o přečtení žáci d l e instrukcí učitele v y p l n i l i grafické schéma 

V e n n o v a d i a g r a m u zachycující v l a s t n o s t i medvěda hnědého a ledního. Opět následovalo 

společné sdílení a d i s k u s e . 

3.2.3 Klíčová slova 

M e t o d u Klíčová s l o v a j e vhodná p r o práci s literárním t e x t e m , a t o především v e fázi 

e v o k a c e . Před samotným čtením příběhu j s o u žákům nabídneme klíče, které j i m p o m o h o u 

příběh o d e m k n o u t . Z t e x t u v y b e r e m e několik s l o v n e b o sousloví, která v příběhu popisují 

stěžejní - klíčové skutečnosti. T a t o s l o v a můžeme n a p s a t n a t a b u l i n e b o j e vložit d o obálky 

a r o z d a t d o s k u p i n či d v o j i c . U menších dětí l z e využít obrázky. 

Žáky seznámíme s názvem t e x t u . Pomocí těchto klíčů se následně žáci snaží z j i s t i t , j a k 

m e z i s e b o u dané p o j m y souvisí, o čem b y m o h l t e x t pojednávat. Klíčová s l o v a b y měla 

žákům o d h a l i t , k d o j e hlavní p o s t a v o u , jaká j e zápletka příběhu, jaké nástrahy b u d e m u s e t 

hlavní h r d i n a zvládnout a překonat a jaký b u d e a s i závěr. 

Správný výběr klíčových s l o v j e p r o t o z c e l a zásadní. Žákům b y měla z h r u b a nastínit 

o s u příběhu, a l e zároveň b y neměla p r o z r a d i t c e l o u p o d s t a t u a o k o l n o s t i . Žákům, kteří nemají 

s četbou (čtením) ještě m o c zkušeností pomůžeme vysvětlit a rozklíčovat p o j m y : příběh, děj, 

zápletka, a p o d . (např. pomocí šátku). Šátek j e příběh, který má začátek a k o n e c . N a začátku 

šátku (příběhu) se seznámíme s hlavním h r d i n o u a prostředím. Příběh se v určité části začne 

zamotávat ( n a šátku vytvoříme u z e l ) . Hlavní h r d i n a musí něco p o d n i k n o u , a b y se příběh 

r o z u z l i l (rozvážeme n a šále u z e l ) . N a k o n e c příběh závěr ( k o n e c šály). 

T a t o m e t o d a rozvíjí především k o m p e t e n c e komunikativní a k řešení problému. Žáci 

j s o u n u c e n i o s m y s l u s l o v přemýšlet a dávat j e d o souvislostí. Žáci musí n a s l o u c h a t svým 

spolužákům, j e j i c h názorům a přemýšlet n a d n i m i . P o vyslechnutí příběhu žáci hodnotí, d o 

jaké míry se přiblížili i o b s a h u t e x t u . 
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3.2.4 Řízené čtení 

T u t o m e t o d u j e vhodné zařadit d o druhé fáze - uvědomění s i významu informací. 

P r a c o v a t l z e s jakýmkoliv t e x t e m , m e t o d a j e vhodná i p r o složitější a obsahově hlubší t e x t y . 

Učitel úryvek čte sám, žáci p o u z e naslouchají. Učitel s i musí předem připravit několik otázek, 

které žákům položí před čtením daného t e x t u . Otázky b y měly být otevřené, a b y umožňovaly 

žákům vést d i s k u s i a v e d l y t a k k hlubšímu porozumění t e x t u . Žáci s menší čtenářskou 

zkušeností mají v této části m e t o d y možnost n a s l o u c h a t názorům a postřehům ostatních žáků, 

což v e d e k j e j i c h a k t i v a c i a zapojení se . Učitel b y neměl odpovědi žáků, ať už ústní či 

písemné, k o m e n t o v a t . 

Otázky k l a d e m e i v průběhu čtení. T e x t čteme průběžně. Učitel zjišťuje míru 

porozumění a o r i e n t a c i žáka v úryvku t e x t u ( c o se z této části dozvěděli, jaký mají názor n a 

přečtený úryvek, j a k se děj může vyvíjet dál a p o d . ) . Všechny otázky mají žákům p o m o c i lépe 

příběhu porozumět a p r o h l o u b i t zážitek z přečteného. 

Při metodě řízeného čtení j e důležité, a b y učitel n e z a h l t i l žáky přehnaným množstvím 

otázek. Čtení t e x t u b y se také mělo přerušit maximálně pětkrát. Další výzvou p r o učitele může 

být hledání vhodných míst, k d e četbu přerušit. 

Žáci rozvíjí především komunikativní k o m p e t e n c e , protože musí v y s l o v o v a t 

domněnky a názory, n a s l o u c h a t promluvám druhých, vnímat t e x t , porozumět m u . Žáci také 

musí při p o s l e c h u t e x t u z a p o j o v a t f a n t a z i i . 

3.2.5 I N S E R T 

I - i n t e r a c t i v e (interaktivní), N - n o t i n g (poznámkový), S - systém f o r (systém p r o ) , | 

E - e f f e c t i v e (efektivní), R - r e a d i n g a n d (čtení a ) , T - t h i n k i n g (myšlení). 

M e t o d a I N S E R T j e j e d n o u z m e t o d R W C T , k t e r o u l z e využít u textů různých 

žánrů, zvláště j e však vhodná p r o práci s naučným t e x t e m . Před samotným čtením žáky 

seznámíme n e b o j i m připomeneme systémem značek, které používáme. Způsob značení l z e 

přizpůsobit s c h o p n o s t e m a chápání žáků. V t a b u l c e j s o u u v e d e n y štandartní doporučené 

z n a k y . Osvědčilo se m i však také barevné značení či využití smajlíků. 
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Tabulka 1 - metoda I N S E R T 

Udělejte f a j f k u n a o k r a j i t e x t u , jestliže něco z t o h o , c o čtete, p o t v r z u j e , c o j s t e 

věděli n e b o s i m y s l e l i , že víte. 

+ Udělejte p l u s , pakliže i n f o r m a c e , k t e r o u se dozvídáte, j e p r o vás nová a zároveň 

důvěryhodná. 

Udělejte mínus, j e - l i i n f o r m a c e , k t e r o u čtete, v r o z p o r u s tím, c o víte n e b o c o j s t e 

slyšeli. Tímto znaménkem můžete označit také nějaký r o z p o r uvnitř t e x t u . 

Udělejte otazník, objeví-li se i n f o r m a c e , které nerozumíte, jež vás m a t e n e b o 

o níž b y s t e se chtěli dozvědět více. 

V rámci d i s k u s e , která následuje p o samostatné práci žáků s t e x t e m , žáci komentují, c o 

nového n e b o zajímavého se dozvěděli. Společně s učitelem s i vysvětlí, čemu nerozuměli n e b o 

c o j i m n e b y l o jasné. Některé i n f o r m a c e můžeme ověřit i v jiných zdrojích. 

M e t o d a I N S E R T rozvíjí především k o m p e t e n c e k učení. Žák třídí i n f o r m a c e 

v t e x t u , p o s u z u j e p o z n a t k y a musí s i uvědomit, míru svých znalostí, přijímat nové i n f o r m a c e 

a porozumět j i m v nových s o u v i s l o s t e c h . 

3.2.6 Vennův diagram 

Při této metodě využíváme grafického m o d e l u - d v a k r u h y n e b o ovály, které se 

částečně překrývají. Vennův d i a g r a m se dá použít j a k o nástroj p r o přehlednější znázornění 

k o n t r a s t u myšlenek a j e j i c h hlavních oblastí. M e t o d a j e vhodná n e j e n p r o práci s t e x t e m , a l e 

i p r o jiné f o r m y osvojování s i dovedností a znalostí. Při práci s t e x t e m m o h o u například 

srovnávat c h a r a k t e r i s t i k y d v o u p o s t a v . V hodinách m a t e m a t i k y m o h o u srovnávat různé 

geometrické útvary. V hodinách vlastivědy m o h o u srovnávat k r a j e a v hodinách přírodovědy 

například z n a k y savců, plazů, ptáků, ... 

Každý z kruhů zastává j e d e n zkoumaný, posuzovaný a srovnávaný o b j e k t ( s u b j e k t ) . 

V průniku n a l e z n e m e společné z n a k y o b o u . 
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Obrázek 4 - Vennův diagram 

Vennův diagram: 

A - v l a s t n o s t i typické j e n p r o první s u b j e k t , o b j e k t 

B - v l a s t n o s t i typické j e n p r o druhý s u b j e k t , o b j e k t 

C - společné z n a k y o b o u subjektů 

Vennův d i a g r a m rozvíjí k o m p e t e n c e k učení. T a t o m e t o d a umožňuje žákům 

z a z n a m e n a t g r a f i c k y myšlenkové s t r u k t u r y a může t a k sloužit j a k o f o r m a zápisu tématu. Žák 

porovnává rozdíly a s h o d y m e z i dvěma s u b j e k t y ( o b j e k t y ) , které se týkají daného tématu. 

3.2.7 V. CH. D. 

Vím - C h c i vědět - Dozvěděl(a) j s e m se j e m e t o d a , jejíž a u t o r k o u j e D . Ogleová. T a t o 

m e t o d a se dá zařadit j a k d o jedné vyučovací h o d i n y , a l e l z e j i uplatňovat a n a v a z o v a t n a n i . 

P o k u d p r a c u j e m e s c e l o u třídou, rozdělíme s i t a b u l i n a tři široké s l o u p c e . P o k u d pracují 

žáci s a m i n e b o v e skupinách, postačí k u s čistého papíru. D o každého z e tří sloupců s i 

napíšeme následující s l o v a či slovní spojení: Vím - C h c i vědět - Dozvěděl(a) j s e m se . N a 

začátku žákům sdělíme téma a zeptáme se j i c h , c o o daném tématu už vědí. Žáci se snaží přijít 

n a c o nejvíce informací, kterými j s o u s i poměrně jistí. T y t o i n f o r m a c e následně zapíšeme d o 

sloupečku s n a d p i s e m Vím. I n f o r m a c e a sdělení, u kterých s i žáci n e b u d o u z c e l a jistí, 

zapíšeme d o sloupečku s názvem C h c i vědět. Následně se žáků zeptáme, c o dalšího b y se 

chtěli dozvědět, c o j e zajímá, a také t o zapíšeme d o s l o u p c e s názvem C h c i vědět. Žáky 

můžeme také v y z v a t , a b y s i v y m y s l e l i vlastní d o t a z y . 
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P o vyplnění těchto d v o u sloupců s i žáci začnou číst t e x t , n e b o d i s k u t o v a t n a téma, 

které učitel n a začátku sdělil. Učitel předloží a doporučí žákům z d r o j e vhodné p r o získání 

potřebných informací k danému tématu. 

P o dočtení práce se z d r o j i a zjištění potřebných informací se zaměříme n a třetí s l o u p e c 

s názvem Dozvěděl(a) j s e m se . P o k u d žáci našli odpověď n a nějakou z položených otázek 

z druhého s l o u p c e , v y z v e m e j e , a b y j i z a p s a l i d o vedlejšího třetího s l o u p c e , n a stejný řádek 

s položenou otázkou. I n f o r m a c e , které nečekali, které j e překvapily, z a u j a l y , s i zapíší d o 

spodní části třetího s l o u p c e . P o k u d žáci p r a c o v a l i samostatně, sdílí se z b y t k e m třídy n e b o 

s k u p i n y získané i n f o r m a c e . Vzniklá t a b u l k a může být výzvou p r o žáky i učitele nabízí 

možnosti následné práce, zpracování, využití, doplňování a p o d . 

Tabulka 2 - metoda V. CH. D. 

Vím C h c i vědět Dozvěděl(a) j s e m se 

M e t o d o u V . C H . D . rozvíjíme především k o m p e t e n c e k učení a k o m p e t e n c e 

komunikativní. Žák vyhledává a třídí i n f o r m a c e , p r o p o j u j e p o z n a t k y z různých oblastí. Žáci 

také formulují a vyjadřují své myšlenky a pracují s různými t y p y zdrojů. 

3.2.8 Pětilístek (Cinquains) 

C i n q u a i n s má původ v e francouzském „pět". Pětilístek má t e d y s t r u k t u r u pěti řádků. 

První řádek p o p i s u j e jedním s l o v e m téma ( j d e v podstatě o s y n o n y m u m k zadanému výrazu), 

druhý řádek p o p i s u j e výraz dvěma s l o v y n a t o , jaké t o téma j e , třetí řádek nám třemi s l o v y 

říká, c o téma dělá, čtvrtý řádek o b s a h u j e větu n e b o tvrzení o tématu, které má čtyři s l o v a 

a v pátém řádku se jedním s l o v e m opět s h r n e n e b o u v e d e celkový d o j e m z daného tématu. 

Žáci b y měli být s c h o p n i při této metodě vytvořit strukturovaný r o z b o r a zároveň v y j ádřit 

i shrnutí tématu. Žák t e d y musí v y b r a t c o nejpřesnější p o j m y a výrazy, které vystihují 

p o d s t a t u tématu t a k , j a k žák sám vnímá. 
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T a t o m e t o d a se dá využít v e fázi e v o k a c e , a l e také v e fázi r e f l e x e . V e fázi e v o k a c e l z e 

t u t o m e t o d u využít j a k o m o t i v a c i k probíranému tématu, v e fázi r e f l e x e s i žáci utřídí 

myšlenky, spojí získané i n f o r m a c e s těmi, které již mají zažité a získané p o z n a t k y s i upevní. 

Téma 

Dvouslovný 
p o p i s 

Tři s l o v a vyjadřující dějovou 
složku 

Čtyřslovny výraz ukazující vcítění d o tématu 

S y n o n y m u m , které r e k a p i t u l u j e p o d s t a t u tématu 

Obrázek 5 - Schéma pětilístku 

Kroky k vytvoření pětilístku: 

1 ) První řádek j e jednoslovné téma, námět ( o b v y k l e podstatné jméno). 

2 ) Druhá řádek j e dvouslovný p o p i s námětu - jaký j e (dvě přídavná jména). 

3 ) Třetí řádek j e s e s t a v e n a z e tří s l o v vyjadřujících dějovou složku námětu - t e d y c o dělá 

n e b o c o se s ním děje (tři s l o v e s a ) . 

4 ) Čtvrtá řádek j e čtyřslovny výraz ukazující vcítění se d o námětu (věta o čtyřech 

s l o v e c h ) . 

5 ) Poslední řádek j e jednoslovné s y n o n y m u m , které r e k a p i t u l u j e p o d s t a t u námětu 

(většinou podstatné jméno). 
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Pětilístek rozvíjí hlavně k o m p e t e n c e komunikativní. Žáci musí výstižně, srozumitelně 

a jednoduše vyjádřit své myšlenky a názory k tématu. Žáci musí také n a s l o u c h a t promluvám 

druhých. 

Pětilístek 

řnmk £ mx árii;ľ 

Pětilístek 

\ 

Pětilístek 

UÁAfuítíh, uiimkÁiU\j, 

Pětilístek 

FUWoPlK 

Mři T f i ^ SkW<' 
tMcáJl 

MSÉ. 

Obrázek 6 - Vyplněné pětilístky 

Zdroj: Archiv autorky 

Popis obrázku: P o společné četbě ukázky z dětské k n i h y , která b y l a učitelem cíleně vybrána 

t a k , a b y p o p i s o v a l a j e d n u z hlavních p o s t a v dané k n i h y , využili k výběru charakteristických 

znaků a vlastností m e t o d u Pětilístek. V z h l e d e m k t o m u , že žáci t u t o měli t u t o m e t o d u již 

o s v o j e n o u , n e b y l o třeba zdůrazňovat a o p a k o v a t p r a v i d l a p r o t v o r b u Pětilístku. J e d n a l o se o 

žáky třetího ročníku základní školy. 

3.2.9 T - graf 

T a t o m e t o d a j e vhodná d o fáze r e f l e x e , k d y se žák zamýšlí n a d již probraným učivem. 

T - g r a f j e grafický organizér v e t v a r u písmene T . D o t o h o t o organizéru s i l z e z a p i s o v a t 
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například výhody a nevýhody, p l u s y a mínusy, a r g u m e n t y p r o a p r o t i . N a řešené otázky b y se 

mělo dát jasně odpovědět a n o n e b o n e . D o levého s l o u p c e p a k patří a r g u m e n t y p r o a n o a d o 

pravého s l o u p c e a r g u m e n t y p r o n e . 

Žáci m o h o u p r a c o v a t společně, v e skupinách n e b o individuálně. P o k u d p r a c u j e celá 

třída společně, učitel z a p i s u j e i n f o r m a c e n a t a b u l i . P o k u d pracují žáci v e skupinách n e b o 

individuálně, postačí j i m k u s papíru. 

Obrázek 7 - T - graf 

T - g r a f může stejně j a k o například Vennův d i a g r a m sloužit j a k o f o r m a zápisu 

učiva. Rozvíjí především k o m p e t e n c e k učení. J e t o j e d n a z m e t o d , která g r a f i c k y 

zaznamenává a třídí myšlenky. Žák porovnává d v a s u b j e k t y ( o b j e k t y ) . N a rozdíl o d V e n n o v a 

d i g r a m u z d e chybí společné z n a k y o b o u porovnávaných subjektů (objektů). 
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Obrázek 8 - Vyplněný T-graf 

Zdroj: Archiv autorky 

Popis obrázku: M e t o d a T - g r a f b y l a použita v hodině m a t e m a t i k y ( 5 . ročník), žáci 

o p a k o v a l i učivo o zlomcích a desetinných číslech. Matematická představa a o p e r a c e v o b o r u 

jiných než celých čísel j s o u p r o žáky prvního stupně poměrně obtížná. M e t o d a R W C T b y l a 

zařazena p r o zdůvodnění n u t n o s t i používání i jiných oborů čísel. N e g a t i v a uvedená v T - g r a f u 

posloužila učiteli k e zmapování obtíží, které žáci v t o m t o učivu pociťují. 

3.2.10 Kostka 

T a t o m e t o d a R W C T j e učební s t r a t e g i e , která umožňuje vnímat a uvažovat o tématu 

z m n o h a h l e d i s e k . Při této metodě využíváme s y m b o l hrací k o s t k y . N a každé straně k o s t k y j e 

návod, otázka, která v e d e žáka, j a k se zadaným námětem p r a c o v a t a j a k oněm přemýšlet. 

T a k o v o u k o s t k u s i můžeme i s n a d n o v y r o b i t t a k , že polepíme papírem větší hrací k o s t k u . N a 

každou z e s t r a n napíšeme j e d n o z následujících h e s e l - pokynů: popiš, p o r o v n e j , a s o c i u j , 

a n a l y z u j , a p l i k u j , a r g u m e n t u j p r o a p r o t i . S l o v a a s o c i u j , a n a l y z u j , a p l i k u j , a r g u m e n t u j j e třeba 

vysvětlit, popřípadě použít v h o d n e j ší a dětem známěj ší e k v i v a l e n t y či t a b u l k u s výčtem 

daných s l o v . 

Před s a m o t n o u prací musí učitel s t a n o v i t téma, které c h c e se žáky probírat a z o p a k o v a t 

s žáky p o j m y , které se n a hrací k o s t e nacházejí, popřípadě i z n o v u vysvětlit, c o který p o j e m 

znamená. 
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O samotném námětu žáci chvíli s a m i přemýšlí a popíší j e j . Starší žáci m o h o u využít 

m e t o d u volného psaní. P r o každou s t r a n u k o s t k y stanovíme čas, který mají žáci k řešení 

problému. Časová d o t a c e j e závislá n a tématu a úrovni třídy. Žáci m o h o u p r a c o v a t společně 

i s učitelem n e b o v menších skupinkách. 

M e t o d a se dá použít v e fázi e v o k a c e i r e f l e x e . J e v e l m i důležité, a b y žáci o zvoleném 

tématu již něco věděli a z n a l i h o . T a t o m e t o d a patří m e z i složitější a vyžaduje již určitou 

zkušenost z e s t r a n y učitele i žáků. 

Pracovní postup: 

• Popiš: Podívej se n a předmět - námět - zblízka, byť i j e n svým vnitřním z r a k e m , 

a popiš, c o vidíš... B a r v y , t v a r y , v e l i k o s t - rozměry a p o d . 

• Porovnej/Srovnej: Čemu se t o podobá? O d čeho se t o liší? 

• Asociuj: Nač s i při t o m vzpomeneš? C o t i t o připomíná? M o h o u t o být události, 

d o j m y , zážitky, věci, lidé, místa. D o v o l svým myšlenkám volně p l y n o u t . 

• Analyzuj: Řekni, z čeho t o j e , z čeho se t o skládá, j a k j e t o udělané. P o k u d t o nevíš, 

z k u s něco v y m y s l e t . 

• Aplikuj: Řekni, k čemu se t o hodí, c o b y s s tím m o h l dělat, j a k t o můžeme použít? 

• Argumentuj pro a proti: Z k u s z a u j m o u t nějaká s t a n o v i s k a . Použij p r o j e j i c h 

o b h a j o b u jakékoli a r g u m e n t y - logické, pošetilé, n e b o zkrátka jakékoli. 

K o s t k a rozvíjí hlavně k o m p e t e n c e komunikativní. Žák musí f o r m u l o v a t a vyjadřovat 

své názory a myšlenky. Žák musí n a s l o u c h a t promluvám druhých, porozumět j i m 

a z a p o j o v a t se d o d i s k u s e . 
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4 Výzkumy v oblasti čtenářské gramotnosti 

4.1 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) 

Mezinárodní šetření čtenářských dovedností P I R L S , které j e organizováno Mezinárodní 

asociací p r o hodnocení výsledků vzdělávání, b y l o zahájeno v r o c e 2 0 0 1 . 

Setření probíhá v pětiletých c y k l e c h a zaměřuje se n a úroveň čtenářských vědomostí 

a dovedností žáků 4 . ročníku základních škol a n a sledování j e j i c h vývoje. V r o c e 2 0 2 1 

proběhlo mezinárodní šetření P I R L S v téměř 7 0 zemích, včetně České r e p u b l i c e . Česká 

r e p u b l i k a se m i m o t o h o t o r o k u z a p o j i l a již dříve, a t o v l e t e c h 2 0 0 1 , 2 0 1 1 a 2 0 1 6 . Počet zemí, 

které se zapojují d o šetření neustále narůstá. 

Výsledky šetření PIRLS z roku 2016 

V r o c e 2 0 1 6 se v mezinárodním šetření P I R L S nejlépe umístili žáci z R u s k a , 

S i n g a p u r u a H o n g k o n g u . Dále následovali žáci I r s k a , F i n s k a a P o l s k a . Žáci z České r e p u b l i k y 

d o p a d l i v e l m i dobře a dosáhli nadprůměrných výsledku, které se dají s r o v n a t například 

s výsledky žáků z K a n a d y , Itálie n e b o Německa. Z výsledků vyplývá, že o d r o k u 2 0 1 1 , k d y 

proběhlo šetření n a p o s l e d y , výsledky žáků z České r e p u b l i k y stagnují. Obecně také platí, že 

dívky dosahují lepších výsledků než c h l a p c i . Z a t e n t o výsledek může nejspíše menší zájem 

o četbu u chlapců. 

V t e s t e c h j s o u definovány čtyři úrovně - nízká, střední, vysoká a v e l m i vysoká. P o u z e 

3 % českých žáků n e d o s a h o v a l i a n i nízké úrovně. Došlo ovšem k nárůstu žáků s v y s o k o u 

úrovní. 

Česká školní i n s p e k c e doporučila n a základě výsledků výzkumu poskytnutí m e t o d i k 

r o z v o j e všech čtenářských dovedností učitelům a dále také učitele vzdělávat v metodách, 

které podporují zájem o čtení. 

Další i n f o r m a c e a detailnější výsledky mezinárodního šetření P R L S se nachází 

v p u b l i k a c e Mezinárodní šetření P I R L S 2 0 1 6 (lanotová, Tauberová, Potužníková, 2 0 1 7 ) . 
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4.2 PISA (Programme for International Student Assessment) 

Mezinárodního šetření P I S A zajišťuje O E C D ( O r g a n i z a c e p r o hospodářskou spolupráci 

a r o z v o j ) . V současné době o r g a n i z a c e sdružuje třicet s e d m členských států. V České 

r e p u b l i c e výzkum P I S A r e a l i z u j e Česká školní i n s p e k c e . 

T o t o šetření j e zaměřeno n a zjišťování vzdělávacích výsledků u patnáctiletých žáků. P I S A 

zjišťuje úroveň čtenářské, matematické a přírodovědné funkční g r a m o t n o s t i . Testování žáků 

probíhá v tříletých c y k l e c h , k d y j e pokaždé j e d n a z e tří oblastí hlavní a dvě j s o u vedlejší. N a 

čtenářskou g r a m o t n o s t b y l o šetření zaměřeno n a p o s l e d y v r o c e 2 0 1 8 . V t o m t o r o c e proběhlo 

mezinárodní šetření v sedmdesáti devíti zemích a ekonomických r e g i o n e c h . 

N e j důležitějším cílem mezinárodního šetření P I S A j e z j i s t i t míru r o z v o j e čtenářské, 

matematické a přírodovědné g r a m o t n o s t i u žáků. 

Výsledky šetření PISA z roku 2018 

V e své práci se zaměřuji n a čtenářství a čtenářskou g r a m o t n o s t . Z t o h o t o důvodu se 

b u d u i v této části věnovat p o u z e výsledkům z o b l a s t i čtenářské g r a m o t n o s t i . Výsledky jiných 

oblastí šetření P I S A l z e nalézt v p u b l i k a c i Mezinárodní šetření P I S A 2 0 1 8 (Blažek, Janotová, 

Potužníková, B a s i , 2 0 1 9 ) . 

V r o c e 2 0 1 8 s i nejlépe v e d l y E s t o n s k o , K a n a d a , F i n s k o a I r s k o . Výsledky těchto zemí 

j s o u srovnatelné s výsledkem K o r e j e a P o l s k a . Výsledek České r e p u b l i k y odpovídá průměru. 

Výsledky České r e p u b l i k y j s o u srovnatelné například s Německem, Francií, N i z o z e m s k e m , 

R a k o u s k e m n e b o Švýcarskem. P o d průměrem se umístily například S l o v e n s k o a Maďarsko. 

V rámci Evropské u n i e se Česká r e p u b l i k a nachází v pásmu nadprůměru. 

V mezinárodním šetření P I S A j e v y m e z e n o šest gramotnostních úrovní. V České 

r e p u b l i c e dosáhlo alespoň druhé úrovně v e všech sledovaných gramotnostních úrovní 7 9 % 

žáků, což j e o něco víc než průměr zemí O E C D . Přibližně 8 % žáků dosáhlo vynikajících 

výsledků. Z výsledků šetření také vyplývá, že u jedné pětiny žáků může v b u d o u c n o s t i n a s t a t 

problém. T i t o žáci, d l e i n t e r p r e t a c e výsledků, m o h o u představovat zátěž p r o společnost. J e j i c h 

podíl v šetření P I S A narůstá. 
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V o b l a s t i čtenářské g r a m o t n o s t i dosahují dívky o p r o t i chlapcům v e všech zemích 

pravidelně lepšího výsledku. Další n e r o v n o s t výsledků j e patrná m e z i žáky různých škol 

v České r e p u b l i c e . Žáci víceletých gymnázií dosahují až o dvě gramotnostní úrovně lepších 

výsledků než žáci středních odborných škol b e z m a t u r i t y ( s k o r o p o l o v i n a těchto žáků 

d o s a h u j e p o u z e n e j nižší úrovně v o b l a s t i čtenářské g r a m o t n o s t i ) . 

4.3 Výzkum kvality počáteční čtenářské gramotnosti žáků 1. ročníku 
základních škol 

V z h l e d e m k t o m u , že svůj výzkum b u d u provádět v Moravskoslezském k r a j i , r o z h o d l a 

j s e m se uvést j e d e n z výzkumů, který proběhl právě v t o m t o k r a j i . 

A u t o r k o u t o h o t o výzkumného šetření j e M a r i e Svrčková, která se zabývala 

p r o b l e m a t i k o u k v a l i t y počáteční čtenářské g r a m o t n o s t i žáků 1 ročníků základních škol. 

Hlavním cílem t o h o t o šetření b y l o z j i s t i t a p o p s a t k v a l i t u a úroveň počáteční čtenářské 

g r a m o t n o s t i žáků 1 ročníků základních škol. P r o upřesnění výzkumného záměru b y l y 

s t a n o v e n y dílčí výzkumné otázky. Těmito otázkami se zjišťovalo, j e s t l i existují rozdíly 

v kvalitě počáteční čtenářské g r a m o t n o s t i žáků 1 ročníků vyučovaných odlišnými m e t o d a m i 

výuky počátečního čtení. 

Při výběru zkoumaného v z o r k u b y l k l a d e n důraz n a d v a kontrolní z n a k y , věk žáků 

( 6 a 7 l e t ) a m e t o d a výuky čtení učitele. Výzkum probíhal n a základních školách 

v Moravskoslezském k r a j i ( o b l a s t O s t r a v s k a ) v e školním r o c e 2 0 1 0 / 2 0 1 1 . 

Empirické šetření mělo p o v a h u smíšeného výzkumu. P r o sběr d a t b y l y využily tři 

didaktické t e x t y , dotazník, zúčastněné pozorování žáka a i n t e r v i e w . 

Výsledky šetření kvality počáteční čtenářské gramotnosti žáků 1. ročníku základních 

škol 

Z výsledků výzkumného šetření v y p l y n u l o , že k v a l i t a počáteční čtenářské g r a m o t n o s t i 

žáků 1 ročníků se odlišovala. M e z i r o v i n y t e c h n i k y čtení, které b y l y sledovány patřil také 

v z t a h k e čtení, r o v i n a porozumění, r o v i n a m e t a k o g n i c e , r o v i n a vyvozování a r o v i n a a p l i k a c e . 

Z výzkumu b y l o p a t r n o , že nejlépe n a t o m b y l i žáci, kteří b y l i vyučování g e n e t i c k o u m e t o d o u . 

Kladnější v z t a h k e čtení měli žáci 1 ročníků, k d e se vyučovalo m e t o d o u a n a l y t i c k o -

s y n t e t i c k o u s inovativními p r v k y . T i t o žáci měli kladnější v z t a h k e čtení než žáci, kteří b y l i 
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vyučováni a n a l y t i c k o - s y n t e t i c k o u m e t o d o u s tradičními p r v k y . Největší individuální rozdíly 

b y l y zaznamenány u žáků 1 ročníků, kteří b y l i vyučování m e t o d o u a n a l y t i c k o - s y n t e t i c k o u 

s inovativními p r v k y . 

N a závěr práce a u t o r k a zmiňuje, že k v a l i t a počáteční čtenářské g r a m o t n o s t i žáků 

1 . ročníků nezávisí p o u z e n a používaných metodách výuky počátečního čtení. N a celkovém 

výsledku se podílí celá řada faktorů, j a k o j e například vlastní didaktická práce učitele 

a i n d i v i d u a l i t a žáka. (Svrčková, 2 0 1 1 ) 

4 7 



5 Problematika v RVP ZV 

Doležalová ( 2 0 1 4 ) v e své p u b l i k a c i uvádí a zdůrazňuje potřebnost věnovat p o z o r n o s t 

r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i z a účelem plnění cílů dokumentů - rámcově vzdělávacích 

programů p r o základní a střední školy. P o u k a z u j e také n a f a k t , že v těchto d o k u m e n t e c h se 

n e v y s k y t u j e přímá zmínka o čtenářské g r a m o t n o s t i jakožto takové. Uvádí také, že v R V P Z V 

j s o u určité čtenářské d o v e d n o s t i z a h r n u t y m e z i klíčové k o m p e t e n c e a jiné očekávané výstupy, 

především v o b l a s t i J a z y k a jazyková k o m u n i k a c e . Ač j e čtenářská d o v e d n o s t a n a t o 

navazující čtenářská g r a m o t n o s t p r a k t i c k y n e j důležitějším nástrojem p r o dosažení 

očekávaných výstupů a naplnění klíčových kompetencí, n e j s o u požadavky n a její zvládnutí 

uceleně dány a uspořádány. 

I v a n a Procházková ( 2 0 0 6 ) v e svém odborném článku uvádí, že čtenářská g r a m o t n o s t b y 

měla být pokládána z a s a m o s t a t n o u k o m p e t e n c i , protože j e v e své podstatě výchozí a důležitá 

p r o osvojení s i většiny, n e - l i všech dalších kompetencí. V y s o k o u úroveň čtenářské 

g r a m o t n o s t i vyžadují p o d l e českého R V P především k o m p e t e n c e k učení a k řešení problému, 

které v e své podstatě předpokládají s c h o p n o s t p o c h o p i t , p r o p o j i t a s y s t e m a t i z o v a t i n f o r m a c e , 

které j e žák s c h o p e n v y b r a t , v y h l e d a t a třídit. Také komunikativní a občanské k o m p e t e n c e v e 

své podstatě pracují se schopností kritického posouzení o b s a h u t e x t u a obrazového materiálu. 

Klíčové k o m p e t e n c e j s o u v R V P Z V t y t o : 

1 ) K o m p e t e n c e k učení 

2 ) K o m p e t e n c e k řešení problémů 

3 ) K o m p e t e n c e komunikativní 

4 ) K o m p e t e n c e sociální a personální 

5 ) K o m p e t e n c e občanské 

6 ) K o m p e t e n c e pracovní 

7 ) K o m p e t e n c e digitální 

„Klíčové kompetence představují souhrn vědomostí, dovedností, schopností, postojů 

a hodnot důležitých pro osobní rozvoj a uplatnění každého člena společnosti. " ( R V P Z V , 

2 0 2 1 , s t r . 1 2 ) 

V kurikulárním d o k u m e n t u R V P Z V j e vzdělávací o b s a h rozdělen d o vzdělávacích 

oblastí, t y t o vzdělávací o b l a s t i j s o u tvořeny jedním n e b o obsahově blízkými vzdělávacími 
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o b o r y . Každá vzdělávací o b l a s t má specifikováno cílové zaměření, t e d y t o , k čemu má být žák 

prostřednictvím vzdělávacího o b s a h u v e d e n . Samotný vzdělávací o b s a h jednotlivých oborů j e 

dán očekávanými výstupy a učivem. Očekávaný výstup j e p a k specifikován činnostním 

s l o v e s e m (např.: tvořit, h o d n o t i t , a n a l y z o v a t , . . . ) . 

T y t o očekávané výstupy udávají závaznou úroveň p r o f o r m u l a c i výstupů v S V P 

jednotlivých škol. 

N a prvním stupeň základní školy patří t y t o vzdělávací o b l a s t i : 

• J a z y k a j azyková k o m u n i k a c e 

Český j a z y k a l i t e r a t u r a 

Cizí j a z y k 

Další cizí j a z y k 

• M a t e m a t i k a a j ej í a p l i k a c e 

M a t e m a t i k a a j e j í a p l i k a c e 

• I n f o r m a t i k a 

I n f o r m a t i k a 

• Člověk a j e h o svět 

Člověk a j e h o svět 

• Umění a k u l t u r a 

Hudební výchova 

Výtvarná výchova 

• Člověk a zdraví 

Výchova k e zdraví 

Tělesná výchova 

• Člověk a svět práce 

Člověk a svět práce 

Zvláštní p o z o r n o s t j e v R V P k l a d e n a n a průřezová témata jejichž cílem j e prolínání 

napříč vzdělávacími o b l a s t m i a r e p r e z e n t a c e tematických okruhů, které odráží současné 

světové problémy. Prostřednictvím průřezových témat má žák rozvíjet klíčové k o m p e t e n c e 

a p r o p o j o v a t t o , c o s i již o s v o j i l . Způsob a r o z s a h j e j i c h r e a l i z a c e s i stanovují jednotlivé S V P . 
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Složky řtenarska o ^ j ^ n i vý E l L 1 py i . & T U P E Ň ( R V P ZV, 2 0 1 7 ) 
g r a m o t n o s t i 

ta rozvij en poaitivni vztah k l i teratuře L k dalš ím d r u h ů m u m é n í z a l o ž e n ý m 
v z t a h ke c tom a , , 

na u m ě l e c k é m textu 

s d í l e n i rallaktu(B svůj z á i i t e k z. draniat ickáha dila fDU - n e p o v m n ý předmět ) 

z í s k á v á n i v y h l e d á v á , sb írá a. t f íd i data; cte a sestavuje } a dno d u c h é tabulky a diagramy 
. .. (matematika) / v y h l e d á v á informace na portá lech, v k n i h o v n á c h a databáz ích 
. n i o r m a c . ;JK"I 

plynula cte s p o r o z o m é n i m tu í tv p ř i m e t e n é h o rozsahu a náročnost i ; porozumí 
7 i H i . T r . - ý r r . r.i.-hi I L L I . : _ V I T . : kvinn:: p. i-i:'.n:r.i - z l t.Á- EÍU. mx.iSux p. . I H M Í I H : 

z p r a c o v á n i a okrajové Lrdbrmace v textu; v a l n é reprodukuje text padle s v ý c h schopnos t í ; 
i n f o r m a c í seřadí ilustrace podia d a | o v é posloupnost] a vypráví podle nich j e d n o d u c h ý 

p ř í b ě h / ůte a sestavuje j e d n o d u c h é tabulky a diagramy; f e š i j e d n o d u c h á 
prakt ické s lovní ú l o h y (Ml 

ap l ikace 
tvoří vlastni l i terární text na daná t é m a , ' vyjadruje s v é dojmy z fcethy e zazna
m e n á v á ja / pracuje podle sJovn ího n á v o d u a predlohy [Človek e s v á t práce] 

vyHU/ovani 
a hodnoceni 

posuzuje úpLnost ci n e ú p l n o s t j e d n o d u c h é h o sdě l en i 

m e t a k o g n i c a 

Obrázek 9 - Složky čtenářské gramotnost 

Zdroj: G r a m o t n o s t i v e vzdělání: příručka p r o učitele ( 2 0 1 0 ) 

Laufková ( 2 0 1 8 ) uvádí, že d e f i n i c e čtenářské g r a m o t n o s t i nestačí k bližší analýze 

R V P , a p r o t o využívá v e své výzkumné práci zaměřené n a o b s a h o v o u analýzu d o k u m e n t u 

z h l e d i s k a čtenářské g r a m o t n o s t i r o v i n y čtenářské g r a m o t n o s t i , které j s o u uvedené v p u b l i k a c i 

C S I 2 0 1 0 a postupů porozumění p o d l e mezinárodních výzkumu P I S A a P I R L S . 

P u b l i k a c e G r a m o t n o s t i v e vzdělání ( 2 0 1 0 ) upozorňuje n a n u t n o s t k o m p l e x n o s t i 

a d l o u h o d o b o s t i čtenářské g r a m o t n o s t i j a k o vzdělávacího cíle. Čtenářská g r a m o t n o s t b y 

neměla být záležitostí p o u z e vzdělávací o b l a s t i J a z y k a jazyková k o m u n i k a c e , a l e měl b y být 

zakomponována i d o oblastí dalších. J a k dále uvádí, záleží p o u z e n a školách a vyučujících z a 

j a k významnou t u t o g r a m o t n o s t považují, j a k jí chápou a které složky čtenářské g r a m o t n o s t i 

chtějí a umí u žáků rozvíjet. Z a v e l m i přínosné považuji rozpracování vymezení d e f i n i c e 

čtenářské g r a m o t n o s t i d o dílčích složek, které l z e f o r m u l o v a t j a k o dílčí vzdělávací cíle. T a k t o 

formulované cíle přispějí k systematickému a dostatečnému začlenění čtenářské g r a m o t n o s t i 

d o všech vzdělávacích oblastí. 
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• „Žáci čtou aktivně, přemýšlejí při tom, kombinují různé postupy vedoucí k co 

nejlepšímu porozumění; 

• čtou s jasným cílem a neustále sledují a posuzují, zda text daným cílům vyhovuje; 

• obvykle si text prohlédnou dřív, než se do něj pustí, všímají si struktury textu a hledají 

ta místa, která s největšípravděpodobností naplní účel, s nímž se do četby pouštějí; 

• v průběhu četby dobří čtenáři často předvídají, co asi bude dál; 

• čtou výběrově a neustále činí rozhodnutí o způsobu četby - co budou číst pozorně 

a pomalu, co přečtou rychle, co nebudou číst, co přečtou znovu; 

• budují si význam textu, ten neustále podrobují kontrole a upřesňují ho, kladou si 

otázky v průběhu četby; 

• snaží se odhalit význam neznámých slov a pojmů, na které v textu narazí, a poradí si 

s nesrovnalostmi a překážkami v textu; 

• vycházejí z dosavadních vědomostí a zkušeností, porovnávají s nimi čtený text, 

propojují text s tím, co už věděli dříve; 

• přemýšlejí o autorech textů, jejich stylu, východiscích, záměrech, historických 

okolnostech; 

• sledují, jak textu rozumějí, a podnikají opatření pro lepší porozumění, pokud je to 

třeba; 

• hodnotí kvalitu textu, posuzují jeho hodnotu a reagují na text různými způsoby, jak 

racionálně, tak emocionálně; 

• různé typy textů čtou různým způsobem; 

• při četbě vyprávěcího textu se vžívají do prostředí a postav; 

• při četbě věcného textu často shrnují a upřesňují svá shrnutí; 

• porozumění textu se u nich odehrává nejen přímo při četbě, ale i během malých pauz, 

které během četby činí, a pak také když vlastní čtení skončí, když dočtou; 

• porozumění je náročná, vyčerpávající a komplexní činnost, kterou ale dobří čtenáři 

vnímají jako uspokojující. " ( K o l . autorů, 2 0 1 0 , s t r . 1 0 ) 
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EMPIRICKÁ ČÁST 

6 Metodologie výzkumu 

V dnešní době, která j e plná různých textů, zdrojů a informací podávaných 

a prezentovaných v rozličných formách, musí být každý s c h o p e n k r i t i c k y p o s u z o v a t 

j a k o u k o l i v přečtenou n e b o p o u z e přijatou i n f o r m a c i . I n f o r m a c e každý j e d i n e c vnímá a přijímá 

už o d batolecího věku a učí se j e postupně dekódovat a zpracovávat. Správné čtení 

a porozumění čtenému t e x t u má zásadní v l i v n a další učení a osvojování s i nových poznatků 

a dovedností u žáků. Dekódovat i n f o r m a c e , h o d n o t i t j e a sdělovat ostatním zvládají již žáci 

předškolního věku při prohlížení s i obrázkových knížek. S přibývajícím věkem j e člověk 

s c h o p e n číst - dekódovat i složitější „obrázky" skryté v psaném t e x t u . Takzvané čtení m e z i 

řádky, hledání hlubších smyslů v t e x t u a navazující s o u v i s l o s t i čteného j s o u p o d s t a t o u 

s c h o p n o s t i s t u d o v a t , z d o k o n a l o v a t a p o s o u v a t s e dál. 

J a k už b y l o zmíněno v úvodu diplomové práce, čtenářská g r a m o t n o s t j e j e d n o u z e 

stěžejních dovedností, která h r a j e hlavní r o l i n e j e n při vzdělávání a s t u d i u v e škole, a l e p o 

celý lidský život. J e východiskem p r o osvojování s i a prohlubování dovedností dalších. 

J e d n o u z možností, j a k rozvíjet a p o s i l o v a t čtenářskou g r a m o t n o s t u žáků mladšího školního 

věku, j s o u m e t o d y R W C T . T y t o m e t o d y umožňují žákům p r a c o v a t s t e x t e m různými 

zábavnými způsoby. N e j d e t e d y o pouhé čtení t e x t u a následné odpovídání n a otázky. 

S p o j m e m m e t o d y R W C T , r e s p e k t i v e některými z n i c h , j a k o j e B r a i n s t o r m i n g , Myšlenková 

m a p a , Volné psaní, a p o d . s e setkáváme n e j e n v pedagogické literatuře, a l e i v populárně 

naučných t e x t e c h či n a stránkách různých médií. N e každý však ví, c o přesně daný p o j e m 

znamená. 

Diplomová práce n e s e název R o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků mladšího školního 

věku z a využití m e t o d R W C T . J e d n o u z hlavních o s o b , kromě rodiče dítěte, která b y u žáka 

měla rozvíjet t u t o k o m p e t e n c i a d o v e d n o s t j e p e d a g o g . Výzkumné šetření j e t e d y zaměřeno 

především n a p e d a g o g y , kteří n a prvním s t u p n i základních škol učí a n a j e j i c h p o s t o j i k e 

kritickým metodám. 

V empirické části této diplomové práce b u d e hlavním cílem dotazníkového šetření 

z j i s t i t , j e s t l i učitelé prvního stupně základních škol znají m e t o d y R W C T , popřípadě j e s t l i j e v e 

výuce n a prvním s t u p n i využívají. 
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Dílčí cíle 

1 ) Najít odpovědi n a otázku, d o jaké míry j s o u m e z i p e d a g o g y prvního stupně základních 

škol známy a využívány m e t o d y R W C T . 

2 ) Z m a p o v a t , r o z s a h cílené zaměřenosti n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i v e výuce žáků. 

3 ) P o k u s i t se z j i s t i t , které z m e t o d R W C T j s o u v e výuce žáků mladšího školního věku n a 

prvním s t u p n i Z S nejvíce využívány. 

4 ) P o k u s i t se z h o d n o t i t v l i v využívání m e t o d R W C T n a k v a l i t u získávání informací. 

5 ) N a závěr se p o k u s i t z m a p o v a t d o s t u p n o s t metodické p o d p o r y pedagogů a výukových 

materiálů p r o žáky, které umožňují v e výuce práci s m e t o d a m i R W C T . 

6.1 Stanovení výzkumného problému 

N a počátku samotného výzkumného šetření j e zapotřebí s i z v o l i t a s t a n o v i t výzkumný 

problém. Než začneme se sběrem údajů, j e třeba se z a m y s l e t n a d tím, c o vlastně c h c e m e 

výzkumným šetřením z j i s t i t . Následuje samotná f o r m u l a c e předpokladů. T y t o předpoklady 

j s o u posléze vyhodnocovány n a základně sesbíraných d a t . P o t o m t o vyhodnocování b y mělo 

dojít k potvrzení n e b o n a o p a k vyvrácení stanovených předpokladů. 

Předpoklad č. 1 : Více než 5 0 % učitelů prvního stupně Z S zná m e t o d y R W C T . 

Předpoklad č. 2 : Více než 5 0 % učitelů prvního stupně Z S využívá m e t o d y R W C T . 

Předpoklad č. 3 : Více než 5 0 % učitelů se minimálně j e d n o u týdně cíleně zaměřuje n a 

r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i . 

Předpoklad č. 4 : Více než 5 0 % učitelů s i myslí, že využívání m e t o d R W C T má pozitivní 

v l i v n a k v a l i t u získáváni informací. 

Předpoklad č. 5 : Více než 5 0 % učitelů s i myslí, že d o s t u p n o s t metodické p o d p o r y 

pedagogů a výukových materiálů p r o žáky, která umožňují v e výuce práci s m e t o d a m i 

R W C T , j e v e l m i dobrá. 

6.2 Výzkumný nástroj 

S k u t i l a s p o l . ( 2 0 1 1 , s t r . 7 9 ) výzkumnou m e t o d u c h a r a k t e r i z u j e j a k o „systematický 

postup získávání a zpracování dat se záměrem objasnit sledovanou problematiku." K e 
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zjišťování výsledků mého šetření j s e m v této diplomové práci použila kvantitativní m e t o d u -

dotazník. S k u t i l a s p o l . ( s t r . 8 0 , 2 0 1 1 ) uvádí, že dotazník j e s n a d j e d n o u z n e j rozšířenějších 

pedagogických výzkumných t e c h n i k , j e h o „podstatou je zjištění dat o respondentovi, ale 

i jeho názorů a postojů k problému, které dotazujícího zajímají. " 

V dotazníku, který j s e m p r o t o t o šetření vytvořila, odpovídali r e s p o n d e n t i n a d v a c e t tři 

otázek, včetně doplňujících podotázek. Dotazník b y l určen p r o učitele prvního stupně Z S . 

Pomocí otázek j s e m zjišťovala odpovědi n a stanovené výzkumné otázky. Dotazníkové šetření 

j s e m z v o l i l a především kvůli možnosti o s l o v i t větší počet respondentů a tím získat i větší 

množství údajů. Dalším důvodem b y l o n e příliš obtížné zpracování získaných údajů. 

Při tvorbě dotazníku j s e m se snažila klást otázky t a k , a b y nedocházelo k e špatnému 

pochopení a j e j i c h f o r m u l a c e b y l a jasná a srozumitelná. Snažila j s e m se r e s p e k t o v a t p r a v i d l a 

p r o t v o r b u dotazníku. 

E . R . B a b b i e ( S k u t i l a s p o l . , s t r . 8 1 , 2 0 1 1 ) uvádí několik základních p r a v i d e l p r o 

t v o r b u dotazníku. 

1) Formulujte otázky jasně, tedy tak, že jim všichni respondenti budou rozumět. 

2) Příliš široké znění otázek obyčejně vede ke značně volným odpovědím. 

3) Výrazy jako „několik", „obyčejně" a „někdy" interpretují respondenti různě, 

a proto je třeba se jim, pokud možno vyhnout a raději užít přesné časové údaje, např. jednou 

týdně, dvakrát týdně. 

4) Vyhněte se dvojím otázkám. Pokud se otázka týká dvou věcí, respondent může 

odpovídat jen na jednu z nich. Dvojité otázky se dají dobře rozlišit podle spojky „ a ". 

5) Klaďte jen takové otázky, na které respondenti dovedou odpovědět. 

6) Otázky by měly být pro respondenty smysluplné. 

7) Tvořte jednoduché otázky. Dlouhým a složitým otázkám lze těžko porozumět. 

8) Vyhýbejte se záporným výrazům, jež se často přehlédnou nebo špatně interpretují 

(např. Nemyslím si, že není dobrým žákem). 
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9) Vyhýbejte se otázkám, které vzbuzují předpojatost. Otázky, jež obsahují prvky 

vzbuzující předpojatost, se obyčejně týkají jisté osobnosti nebo instituce (např. Tato učebnice 

je lepší než ta druhá). 

Tabulka 3 - Přehled položek dotazníku a jejich 

Položka č Predpoklad 

1 . Základní údaje 

2 . Základní údaje 

3 . Základní údaje 

4 . P r e d p o k l a d č. 1 

5 . P r e d p o k l a d č. 1 

6 . P r e d p o k l a d č. 1 

7 . P r e d p o k l a d č. 3 

8 . P r e d p o k l a d č. 3 

9 . P r e d p o k l a d č. 3 

1 0 . P r e d p o k l a d č. 3 

1 1 . P r e d p o k l a d č. 3 

k předpokladům 

1 2 . Předpoklad č. 3 

1 3 . Předpoklad č. 2 

1 4 . Předpoklad č. 2 

1 5 . Předpoklad č. 4 

1 6 . Předpoklad č. 4 

1 7 . Předpoklad č. 4 

1 8 . Předpoklad č 4 

1 9 . Předpoklad č. 4 

2 0 . Předpoklad č. 4 

2 1 . Předpoklad č. 5 

2 2 . Předpoklad č. 5 

2 3 . Předpoklad č. 5 



6.3 Výzkumný vzorek 

Dotazníky j s e m osobně r o z d a l a n a několika základních školách v papírové formě. 

Seznam škol: 

Základní škola Jablůnko v , Lesní 1 9 0 , příspěvková o r g a n i z a c e ( 1 5 respondentů) 

Základní škola a mateřská škola Písek, příspěvková o r g a n i z a c e ( 1 2 respondentů) 

Základní škola a Mateřská škola Dolní Ix)mná 1 4 9 , příspěvková o r g a n i z a c e 

( 5 respondentů) 

M a s a r y k o v a základní škola Návsí, příspěvková o r g a n i z a c e ( 1 3 respondentů) 

Základní škola a mateřská škola M o s t y u J a b l u n k o v a 7 5 0 , příspěvková o r g a n i z a c e 

( 1 9 respondentů) 

Základní škola a mateřská škola Hrčava (odloučené pracoviště Základní škola a mateřská 

škola M o s t y u J a b l u n k o v a 7 5 0 ) ( 2 r e s p o n d e n t i ) 

Základní škola a mateřská škola Bystřice 8 4 8 , o k r . Frýdek - Místek, příspěvková 

o r g a n i z a c e ( 1 4 respondentů) 

P o k u s i l a j s e m se k o n t a k t o v a t ještě několik dalších škol, k d e b y l bohužel můj dotazník 

odmítnut. 

R o z d a l a j s e m c e l k e m 1 0 5 dotazníků a zpět j s e m obdržela 8 6 vyplněných dotazníků, což 

j e 8 1 , 9 %. Při zpracovávání výsledků j s e m m u s e l a 6 dotazníků vyřadit. V těchto dotaznících 

r e s p o n d e n t i n e v y p l n i l i všechny položky dotazníku n e b o n e r e s p e k t o v a l i při vyplňování 

některých položek p o k y n y , které b y l y u položky napsány. Svůj výzkum j s e m zaměřila n a 

učitele, kteří vyučují n a 1 . s t u p n i základních škol. 
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6.4 Prezentace a interpretace zjištěných dat 
Analýza položky č. 1 

Pohlaví: 

• muž 

• žena 

Tabulka 4 - Zastoupení respondentů u položky č. 1 

Muž 6 7 , 5 0 % 

Z e n a 7 4 9 2 , 5 0 % 

1 0 0 % 
9 0 % 
8 0 % 
7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Pohlaví 
9 2 , 5 0 % 

7 , 5 0 % 

i 

Muž Žena 
n = 8 0 

Graf 1 - Pohlaví respondentů 

Z výše uvedeného g r a f u vyplývá, že m e z i r e s p o n d e n t y dotazníků b y l o c e l k e m 6 mužů 

a 7 4 žen, což znamená, že 7 , 5 % připadá n a muže a 9 2 , 5 % n a ženy. T y t o dotazníky b y l y 

rozdány m e z i p e d a g o g y prvního stupně základních škol, které se nachází n a J a b l u n k o v s k u 

a Třinecku. 

5 7 



Analýza položky č. 2 

J a k d l o u h o u p r a x i v o b o r u máte? 

• D o 5 l e t 

• 5 - 1 0 l e t 

• 1 1 - 2 0 l e t 

• N a d 2 0 l e t 

Tabulka 5 - Zastoupení respondentů u položky č. 2 

D o 5 l e t 1 4 1 7 , 5 0 % 

5 - 1 0 l e t 1 3 1 6 , 2 5 % 

1 1 - 2 0 l e t 1 4 1 7 , 5 0 % 

N a d 2 0 l e t 3 9 4 8 , 7 5 % 

Délka praxe 
6 0 % 

D o 5 l e t 5 - 1 0 l e t 1 1 - 2 0 l e t N a d 2 0 l e t 
n = 8 0 

Graf 2 - Délka praxe 

Z g r a f u vyplývá, že většina učitelů prvního stupně základních škol, kteří se d o 

dotazníkového šetření z a p o j i l i , mají již více než d v a c e t l e t p r a x e , 4 8 , 7 5 % respondentů 

z celkového počtu má p r a x i n a d d v a c e t l e t . Učitelé, kteří pracují v o b o r u méně než pět l e t 

a učitelé, kteří v daném o b o r u pracují jedenáct až d v a c e t l e t , zaujímají v dotazníkovém šetření 

stejné zastoupení a t o 1 7 , 5 %. Nejmenší zastoupení mají učitelé, kteří pracují v o b o r u pět až 

d e s e t . 
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Analýza položky č. 3 

V e kterém z období n a 1 . s t u p n i ZŠ nejčastěji učíte? 

• 1 . období ( 1 , 2 , 3 ročník) 

• 2 . období ( 4 , 5 ročník) 

• Učím v o b o u obdobích 

Tabulka 6 - Zastoupení respondentů u položky č. 3 

1 . období ( 1 , 2 , 3 ročník) 4 0 5 0 % 

2 . období ( 4 , 5 ročník) 2 7 3 3 , 7 5 % 

Učím v o b o u obdobích 1 3 1 6 , 2 5 % 

6 0 % 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

Období výuky respondentů 
5 0 % 5 0 % 

<-»<-» - T I -

5 0 % 

0 0 , / U /o 

5 0 % 

0 0 , / U /o 

1 fi ? R % 

5 0 % 

0 0 , / U /o 

5 0 % 

1 

0 0 , / U /o 

i i 

1 . období ( 1 . , 2 . , 3 . ročník) 2 . období ( 4 . , 5 . ročník) 
n = 8 0 

Učím v o b o u obdobích 

Graf 3 - Období výuky respondentů 

Zvýše uvedeného g r a f u můžeme vyčíst, že 5 0 % všech respondentů tvořili učitelé, 

kteří učí především v 1 . období ( 1 , 2 , a 3 . ročník základní školy). 3 3 , 7 5 % tvořili učitelé, kteří 

učí p o u z e v 2 . období ( 4 . a 5 . ročník základní školy). P o u z e 1 6 , 2 5 % respondentů učí v o b o u 

obdobích. 

5 9 



Analýza položky č. 4 

A b s o l v o v a l / a j s t e k u r z , w o r k s h o p , seminář a p o d . zaměřený n a využití m e t o d R W C T ( p r o g r a m 

čtení a psaní k e kritickému myšlení)? 

• A N O 

• N E (přejděte k otázce č. 6 ) 

Tabulka 7 - Zastoupení respondentů u položky č. 4 

A N O 5 0 6 2 , 5 0 % 

N E 3 0 3 7 , 5 0 % 

7 0 % 

6 0 % 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

Účast na kurzu RWCT 
6 2 , 5 0 % 

3 7 , 5 0 % 

1 

A N O N E 
n = 8 0 

Graf 4 - Účast na kurzu RWCT 

T a t o diplomová práce j e zaměřena m e t o d y kritického myšlení. K u r z u , w o r k s h o p u , 

n e b o například semináře, který b y l zaměřen n a využití těchto m e t o d , se zúčastnilo 6 2 , 5 0 % 

respondentů. Ostatních 3 7 , 5 0 % respondentů, se žádného k u r z u , a t d . n i k d y nezúčastnilo. 
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Analýza položky č. 5 

Mělo p o d l e Vás školení význam? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

Tabulka 8 - Zastoupení respondentů u položky č. 5 

A N O 5 3 6 6 , 2 5 % 

N E 4 5 % 

Nedokážu p o s o u d i t 2 3 2 8 , 7 5 % 

7 0 % 

6 0 % 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

Význam školení 
U U , L J /O U U , L J /O U U , L J /O U U , L J /O 

2 8 , 7 5 % 

U U , L J /O U U , L J /O 

c. o/ 

U U , L J /O 

O /O 

1 1 1 

A N O N E 
n = 8 0 

Nedokážu p o s o u d i t 

Graf 5 - Význam školení 

N a t u t o položku odpovídali p o u z e t i r e s p o n d e n t i , kteří u minulé položky z v o l i l i 

možnost A N O . P r o 6 6 , 2 5 % z dotazovaných měl k u r z , w o r k s h o p n e b o seminář nějaký 

význam. P o u z e 5 % odpovědělo, že p r o ně školení význam nemělo. Význam školení 

nedokázalo p o s o u d i t 2 8 , 7 5 %. 
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Analýza položky č. 6 

Měl/abyste zájem a b s o l v o v a t k u r z , w o r k s h o p , seminář a p o d . zaměřený n a využití m e t o d 

RWCT (případně další vzdělávací a k c i n a t o t o téma, p o k u d už j s t e předtím nějakou 

a b s o l v o v a l / a ) ? 

• A N O 

• N E 

Tabulka 9 - Zastoupení respondentů u položky č. 6 

A N O 5 4 6 7 , 5 0 % 

N E 2 6 3 2 , 5 0 % 

Zájem respondentů o další vzdělávání v 
rámci RWCT 

A N O N E 
n = 8 0 

Graf 6 - Zájem respondentů o další vzdělávání v rámci RWCT 

Zvýše uvedeného g r a f u vyplývá, že 6 7 , 5 0 % respondentů má zájem o vzdělávání 

zaměřené n a m e t o d y RWCT. M e z i těmito p e d a g o g y j s o u t i , kteří už n a nějakém školení 

s tímto zaměřením b y l i , i t i kteří se ještě žádného školení o metodách RWCT nezúčastnili. 

O další vzdělávání nemá zájem 3 2 , 5 % respondentů. 
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Analýza položky č. 7 

J a k často se v e svých hodinách zaměřujete cíleně n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? 

• Nezaměřuji se vůbec 

• Minimálně 1 denně 

• V e 2 - 4 vyučovacích h o d i n y během týdne 

• V I vyučovací h o d i n a týdně 

• Maximálně lkrát měsíčně 

• Zařazuji výjimečně 

Tabulka 10 - Zastoupení respondentů u položky č. 7 

Nezaměřuji se vůbec 2 2 , 5 0 % 

Minimálně 1 denně 2 9 3 6 , 2 5 % 

V e 2 - 4 vyučovacích h o d i n y 

během týdne 

3 1 3 8 , 7 5 % 

V 1 vyučovací h o d i n a týdně 1 4 1 7 , 5 0 % 

Maximálně lkrát měsíčně 0 0 % 

Zařazuji výjimečně 4 3 , 7 5 % 
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Cílená zaměřenost na rozvoj čtenářské 
gramotnosti 

Nezaměřuji s e Minimálně 1 V e 2 - 4 V 1 vyučovací Maximálně Zařazuji 
vůbec denně vyučovacích h o d i n a týdně 1 krát měsíčně výjimečně 

h o d i n y během 
týdne 

n = 8 0 

Graf 7 - Cílená zaměřenost na rozvoj čtenářské gramotnosti 

Cíleně se n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i zaměřují nejčastěji r e s p o n d e n t i v e 2 -

4 vyučovacích hodinách během týdne. Z celkového počtu respondentů se 3 6 , 2 5 % zaměřuje 

cíleně n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i minimálně 1 denně. V 1 vyučovací hodině týdně se n a 

r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i zaměřuje 1 7 , 5 % respondentů. 3 , 7 5 % respondentů se zaměřuje 

j e n výjimečně. N i k d o n e z v o l i l možnost maximálně lkrát měsíčně. Z g r a f u ovšem vyplývá, že 

2 , 5 % respondentů, se n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i cíleně nezaměřuje vůbec. 
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Analýza položky č. 8 

Vyjádřete pomocí číselné škály 0 - 3 , j a k často se v uvedených předmětech (vzdělávacích 

o b l a s t e c h ) zaměřujete n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? U každé odpovědi využijte j e d n o 

z čísel n a škále 0 - 3 , 

Přičemž: 0 - nezaměřuji se vůbec, 1 - méně než lkrát měsíčně, 2 - aspoň lkrát měsíčně, 3 -

téměř v každé vyučovací hodině 

J a z y k a jazyková k o m u n i k a c e 

M a t e m a t i k a a její a p l i k a c e 

I n f o r m a t i k a 

P r v o u k a 

Vlastivěda 

Přírodověda 

Tabulka 11 - Zastoupení respondentů u položky č. 8 

0 1 2 3 

J a z y k a jazyková 

k o m u n i k a c e 

4 5 % 0 0 % 1 5 1 8 , 7 5 % 6 1 7 6 , 2 5 % 

M a t e m a t i k a 

a její a p l i k a c e 

1 8 2 2 , 5 0 % 4 5 % 3 1 3 8 , 7 5 % 2 7 3 3 , 7 5 % 

I n f o r m a t i k a 5 2 6 5 % 9 1 1 , 2 5 % 1 4 1 7 , 5 0 % 5 6 , 2 5 % 

P r v o u k a 2 0 2 5 % 8 1 0 % 2 1 2 6 , 2 5 % 3 1 3 8 , 7 5 % 

Vlastivěda 2 4 3 0 % 7 8 , 7 5 % 1 8 2 2 , 5 0 % 2 9 3 6 , 2 5 % 

Přírodověda 2 7 3 3 , 7 5 % 5 6 , 2 5 % 1 9 2 3 , 7 5 % 2 9 3 6 , 2 5 % 
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Jazyk a jazyková komunikace 

n = 8 0 

Graf 8 - Jazyk a jazyková komunikace 

Matematika a její aplikace 
4 5 % 

n = 8 0 

Graf 9 - Matematika a její aplikace 
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7 0 % 

6 0 % 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

6 5 % 

Informatika 

1 1 , 2 5 % 
1 7 , 5 0 % 

n = 8 0 

6 , 2 5 % 

Graf 10 - Informatika 

4 5 % 
4 0 % 
3 5 % 
3 0 % 
2 5 % 
2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

Prvouka 
3 8 , 7 5 % 

2 5 % 2 5 % 2 5 % 2 5 % 

1 0 % 

2 5 % 2 5 % 

0 
1 

1 
1 

n = 8 0 
2 

1 
3 

Graf 11 - Prvouka 
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Graf 12 - Vlastivěda 

4 0 % 
3 5 % 
3 0 % 
2 5 % 
2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

Přírodověda 
3 3 , 7 5 % 3 6 , 2 5 % 3 6 , 2 5 % 

2 3 , 7 5 % 

3 6 , 2 5 % 3 6 , 2 5 % 3 6 , 2 5 % 3 6 , 2 5 % 

6 , 2 5 % 

3 6 , 2 5 % 

^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ 

3 6 , 2 5 % 

0 1 2 
1 

3 
n = 8 0 

Graf 13 - Přírodověda 

Zvýše uvedených grafů můžeme vyčíst, j a k často se učitelé zaměřují n a r o z v o j 

čtenářské g r a m o t n o s t i v různých předmětech. T y t o údaje r e s p o n d e n t i zaznamenávali pomocí 

číselné škály 0 - 3 ( 0 - nezaměřuji se vůbec, 1 - méně než lkrát měsíčně, 2 - aspoň lkrát 

měsíčně, 3 - téměř v každé vyučovací hodině). Z grafů vyplývá, že nejčastěji se učitelé 

zaměřují n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i v e vzdělávací o b l a s t i J a z y k a jazyková k o m u n i k a c e . 
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Analýza položky č. 9 

Které materiály p r o zařazování čtenářské g r a m o t n o s t i d o výuky nejčastěji v e svých hodinách 

využíváte? U každé odpovědi využijte j e d n o z čísel n a škále 0 - 3 , 

Přičemž: 0 - nevyužívám vůbec, 1 - využívám výjimečně, 2 - využívám aspoň lkrát měsíčně, 

3 - využívám téměř v každé vyučovací hodině 

Čítanky určené p r o daný ročník 

Mimočítanková četba 

Učebnice určené p r o daný ročník 

Pracovní sešity a pracovní l i s t y 

Jiné doplňkové učební materiály (např.: e n c y k l o p e d i e , učební pomůcky, . . . ) 

Knížky a časopisy v třídní knihovničce 
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Tabulka 12 - Zastoupení respondentů u položky č. 9 

0 1 2 3 

Čítanky určené 

p r o daný ročník 

1 1 1 3 , 7 5 % 1 2 1 5 % 1 9 2 3 , 7 5 % 3 8 4 7 , 5 0 % 

Mimočítanková 

četba 

7 8 , 7 5 % 4 5 % 4 1 5 1 , 2 5 % 2 8 3 5 % 

Učebnice určené 

p r o daný ročník 

2 2 , 5 0 % 9 1 1 , 2 5 % 1 4 1 7 , 5 0 % 5 5 6 8 , 7 5 % 

Pracovní sešity 

a pracovní l i s t y 

5 6 , 2 5 % 4 5 % 2 1 2 6 , 2 5 % 4 9 6 1 , 2 5 % 

Jiné doplňkové 

učební materiál 

3 3 , 7 5 % 1 8 2 2 , 5 0 % 4 7 5 8 , 7 5 % 1 2 1 5 % 

Knížky a časopisy 

v t r i dní 

knihovničce 

1 6 2 0 % 2 1 2 6 , 2 5 % 3 5 4 3 , 7 5 % 8 1 0 % 

5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

Čítanky určené pro daný ročník 
4 7 , 5 0 % 5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

2 3 , 7 5 % 

5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

2 3 , 7 5 % 

5 0 % - i 

4 0 % -

3 0 % -

2 0 % -

1 0 % -

n o/ 

2 3 , 7 5 % 

u /o 1 1 

0 1 
n = 8 0 

2 
1 1 

3 

Graf 14 - Čítanky určené pro daný ročník 
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Graf 15 - Mimočítanková četba 

8 0 % 

6 0 % 

4 0 % 

2 0 % 

0 % 

Učebnice určené pro daný ročník 

2 , 5 0 % 
1 1 , 2 5 % 1 7 , 5 0 % 

n = 8 0 

6 8 , 7 5 

I 
Graf 16 - Učebnice určené pro daný ročník 

8 0 % 

6 0 % 

4 0 % 

2 0 % 

0 % 

Pracovní sešity a pracovní listy 

n = 8 0 

6 2 , 5 0 % 

2 6 , 2 5 % 

6 , 2 b % 5 % 
i i 

2 6 , 2 5 % 

i 

Graf 17 - Pracovní sešity a pracovní listy 
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8 0 % 
6 0 % 
4 0 % 
2 0 % 

0 % 

Jiné doplňkové učební materiál 
5 8 , 7 5 % 

2 2 , 5 0 % 1 5 % 
3 , 7 5 % 

0 1 2 
1 

3 
n = 8 0 

Graf 18 - Jiné doplňkové učební materiály 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

Knížky a časopisy v třídní knihovničce 
4 3 , 7 5 % 

? f i ?Fi % 

4 3 , 7 5 % 

2 0 % 

4 3 , 7 5 % 4 3 , 7 5 % 

1 0 % 

1 1 

4 3 , 7 5 % 

n = 8 0 

Graf 19 - Knížky a časopisy v třídní knihovničce 

Zvýše uvedených grafů vyplývá, že m e z i nejčastěji využívané z d r o j e k r o z v o j i 

čtenářské g r a m o t n o s t i patří pracovní sešity a pracovní l i s t y , dalšími nejčastěji používanými 

z d r o j i bývá mimočítanková četba n e b o učebnice p r o daný ročník, n a druhé straně k nejméně 

využívaným patří knížky a časopisy v třídní knihovničce. 
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Analýza položky č. 10 

Zařazujete d o výuky čtenářské dílny? 

• A N O 

• N E 

Tabulka 13 - Zastoupení respondentů u položky č. 10 

A N O 5 9 7 3 , 7 5 % 

N E 2 1 2 6 , 2 5 % 

8 0 % 
7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Čtenářské dílny 
7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 

2 6 . 2 5 % 

7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 7 3 , 7 5 % 

A N O 

- Čtenářské dílny 

1 

n = 8 0 
N E 

Z dotazníkového šetření vyplývá, že d o výuky zařazuje 7 3 , 7 5 % dotazovaných 

pedagogů čtenářské dílny. J e n 2 6 , 2 5 % pedagogů čtenářské dílny nezařazuje. 
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Analýza položky č. 11 

Nabízí vaše škola žákům i jiné a k t i v i t y zaměřené n a r o z v o j čtenářství a v z t a h u k e čtení? 

Můžete z v o l i t i více odpovědí. 

• Čtenářský kroužek 

• Aktivní spolupráce s místní k n i h o v n o u (např.: b e s e d y , p r o j e k t y , . . . ) 

• O r g a n i z a c e b e s e d se s p i s o v a t e l i 

• Možnost návštěvy školní k n i h o v n y m i m o výuku 

• Jiné - uveďte: 

Tabulka 14 - Zastoupení respondentů u položky č. 10 

2 7 1 3 , 7 6 % 

Čtenářský kroužek 

Aktivní spolupráce s místní 

k n i h o v n o u 

6 8 3 4 , 6 9 % 

O r g a n i z a c e b e s e d se 

s p i s o v a t e l i 

2 4 1 2 , 2 5 % 

Možnost návštěvy školní 

k n i h o v n y m i m o výuku 

6 1 3 1 , 1 3 % 

Jiné 1 6 8 , 1 7 % 
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4 0 % 
3 5 % 
3 0 % 
2 5 % 
2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

Jiné aktivity na rozvoj čtenářství a vztahu 
ke čtení 

3 4 , 6 9 % o / _ 
J 1 , 1 W M 

1 3 . / 6 % 1 2 . 2 5 % 
8 , 1 7 % 

1 1 1 

Čtenářský 
kroužek 

Aktivní 
spolupráce s 

místní k n i h o v n o u 

O r g a n i z a c e 
b e s e d s e 

s p i s o v a t e l i 
n = 1 9 6 

Možnost návštěvy 
školní k n i h o v n y 

m i m o výuku 

Jiné 

Graf 21 - Jiné aktivity na rozvoj čtenářství a vztahu ke čtení 

R e s p o n d e n t i m o h l i u této položky z v o l i t více odpovědí. Z g r a f u vyplývá, že j a k o 

n e j častější a k t i v i t y zaměřené n a r o z v o j čtenářství a v z t a h u k e čtení, které nabízí škola, k d e 

r e s p o n d e n t i působí, patří aktivní spolupráce s místní k n i h o v n o u , z d e počet respondentů činí 

3 4 , 6 9 %. Možnost návštěvy školní k n i h o v n y m i m o výuku z v o l i l o 3 1 , 1 3 %. D o r e a l i z a c e 

čtenářského kroužku se z a p o j u j e 1 3 , 7 6 % respondentů a o r g a n i z a c i b e s e d se s p i s o v a t e l i 

u v e d l o 1 2 , 2 5 % respondentů. 8 , 1 7 % respondentů u v e d l o a jiné a k t i v i t y , d o kterých se j e j i c h 

škola z a p o j u j e . R e s p o n d e n t i u v e d l i t y t o a k t i v i t y : 

• Čtení uměleckého t e x t u 

• Recitační soutěž 

• Čtenářskou dílnu s vlastní k n i h o u 

• Společnou četbu v e školní knihovně 

• Čtenářské l e k c e v knihovnách 

• P r o j e k t Děti čtou dětem 

• O n - l i n e soutěž v e čtení z M A P - K a r e l čte rád 

• Pravidelné čtení v e školní družině 

• B e s e d y o přečtených knihách v e třídě 

• Čtenářský k l u b 

7 5 



Analýza položky č. 12 

J e vaše škola ( n e b o j e n některé třídy) z a p o j e n a d o projektů a j iných a k t i v i t zaměřených n a 

r o z v o j a p o d p o r u čtenářství? Můžete z v o l i t i více odpovědí. 

• Pasování n a čtenáře 

• R o s t e m e s k n i h o u 

• Celé Česko čte dětem 

• Čtení pomáhá 

• Čteme s p o l u 

• N o s s A n d e r s e n e m 

• N e , naše škola se n e z a p o j u j e 

• Jiné 

Tabulka 15 - Zastoupení respondentů u položky č. 12 

Pasování n a čtenáře 5 9 3 4 , 3 0 % 

R o s t e m e s k n i h o u 6 3 , 4 9 % 

Celé Česko čte dětem 2 3 1 3 , 3 7 % 

Ctení pomáhá 1 3 7 , 5 6 % 

Ctěme s p o l u 7 4 , 1 0 % 

N o c s A n d e r s e n e m 5 3 3 0 , 8 1 % 

N e , naše škola se n e z a p o j u j e 5 2 , 9 0 % 

Jiné 6 3 , 4 9 % 
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Projekty a jiné aktivity 
° I 3 4 , 3 0 % 

3 0 , 8 1 % 

1 3 , 3 7 % 
M 7 . 5 f i % M Z J Z ^ J _ ^ ^ l I Z J Z Z i b o j / o 3 , 4 9 % 

ste 
O 

b* 

n = 1 7 2 

Graf 22 - Projekty a jiné aktivity 

Stejně j a k o u předchozí položky, i u této m o h l i r e s p o n d e n t i z v o l i t více odpovědí. 

Z výše uvedeného g r a f u můžeme vyčíst, že n e j častějšími p r o j e k t y a a k t i v i t a m i zaměřených n a 

r o z v o j a p o d p o r u čtenářství, d o kterých se školy ( n e b o j e n některé třídy zapojují) j e Pasování 

n a čtenáře. T u t o možnost z v o l i l o 3 4 , 3 0 %. D r u h o u nejčastěji z v o l e n o u a k t i v i t o u b y l a N o c 

s A n d e r s e n e m , k t e r o u z v o l i l o 3 0 , 8 1 % respondentů. P r o j e k t Celé Česko čte dětem z v o l i l o 

1 3 , 3 7 % respondentů. Zbývající možné a k t i v i t y a p r o j e k t y ( R o s t e m e s k n i h o u , Čtení pomáhá, 

Čteme s p o l u ) nepřesáhly a n i 1 0 %. P o u z e 2 , 9 % respondentů u v e d l o , že se j e j i c h škola vůbec 

d o takových a k t i v i t a projektů n e z a p o j u j e a 3 , 4 9 % z v o l i l o možnost jiné. 
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Analýza položky č. 13 

Využíváte k r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i m e t o d y RWCT? 

• A N O 

• N E 

Tabulka 16 - Zastoupení respondentů u položky č. 13 

A N O 5 8 7 2 , 5 0 % 

N E 2 2 2 7 , 5 0 % 

8 0 % 
7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Využívání metod RWCT k rozvoji 
čtenářské gramotnosti 

7 2 , 5 0 % 

2 7 , 5 0 % 

A N O 
1 

n = 8 0 
N E 

Graf 23 - Využívání metod RWCT k rozvoji čtenářské gramotnosti 

Z g r a f u můžeme vyčíst, že 7 2 , 5 0 % respondentů zařazuje m e t o d y RWCT k r o z v o j i 

čtenářské g r a m o t n o s t i . P o u z e 2 7 , 5 0 % m e t o d y RWCT nezařazuje. 
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Analýza položky č. 14 

P o k u d N E , v y b e r t e důvod. 

• Nevím, j a k j e využít - zařadit 

• P r o časovou náročnost j e nezařazuji 

• Chybí m i výukové materiály 

• M e t o d y R W C T se m i nelíbí 

• M e t o d y R W C T neznám 

• Jiný důvod 

P o k u d A N O , v y b e r t e maximálně 3 , které nejčastěji využíváte. 

• I N S E R T 

• Řízené čtení 

• B r a i n s t o r m i n g 

• Myšlenková m a p a 

• Klíčová s l o v a 

• Vennův d i a g r a m 

• V C H . D 

• Pětilístek 

• T - g r a f 

• K o s t k a 



Tabulka 17 - Zastoupení respondentů u položky č. 14 (důvod NE) 

Nevím, j a k j e využít - zařadit 3 1 3 , 6 3 % 

P r o časovou náročnost j e 

nezařazuji 

4 1 8 , 1 9 % 

Chybí m i výukové materiály 3 1 3 , 6 3 % 

M e t o d y R W C T se m i nelíbí 2 9 , 1 0 % 

M e t o d y R W C T neznám 1 0 4 5 , 4 5 % 

Jiné důvody 0 0 % 

5 0 % 
4 5 % 
4 0 % 
3 5 % 
3 0 % 
2 5 % 
2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

Pokud NE - důvod 
4 5 , 4 5 % 

1 8 , 1 9 % 
1 3 , 6 3 % 1 3 , 6 3 % 

y , i u Vo 

Nevím.jakje P r o časovou Chybí m i M e t o d y R W C T M e t o d y R W C T Jiné důvody 
využít- náročnost j e výukové s e m i nelíbí neznám 
zařadit nezařazuji materiály 

n = 2 2 

Graf 24 - Pokud NE (důvod) 
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P o k u d r e s p o n d e n t i u položky č 1 3 z v o l i l i možnost N E , měli v y b r a t z následujících 

důvodů, proč m e t o d y R W C T nezařazují d o výuky. Možnost, že m e t o d y R W C T neznají, 

z v o l i l o 4 5 , 4 5 % respondentů. P r o časovou náročnost nezařazuje d o výuky t y t o m e t o d y 

1 8 , 1 9 % respondentů. 1 3 , 6 3 % respondentů neví, j a k m e t o d y využít (zařadit). Stejnému 

množství respondentů chybí výukové materiály. 

Tabulka 18 - Zastoupení respondentů u položky č. 14 (důvod ANO) 

I N S E R T 9 5 , 6 9 % 

Řízení čtení 2 8 1 7 , 7 2 % 

B r a i n s t o r m i n g 3 1 1 9 , 6 2 % 

Myšlenková m a p a 4 3 2 7 , 2 1 % 

Klíčová s l o v a 1 5 9 , 4 9 % 

Vennův d i a g r a m 4 2 , 5 3 % 

V C H . D 1 0 , 6 3 % 

Pětilístek 1 9 1 2 , 0 5 % 

T - g r a f 4 2 , 5 3 % 

K o s t k a 4 2 , 5 3 % 
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Pokud ANO - využívané metody RWCT 
3 0 % 2 7 , 2 1 % 
2 5 % 
2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

1 7 7 2 % 1 9 , 6 2 % • 

- 5 , 0 9 % — 
— B — 2 , 5 3 % 0 G 3 % 2 , 5 3 % 2 , 5 3 % 

^ i ^ 1 i i 

v ^ ^ > ^ 

n = 1 5 8 

Graf 25 - Pokud ANO - využívané metody 

U této položky m o h l i r e s p o n d e n t i z v o l i t maximálně tři m e t o d y . Z g r a f u č 2 5 vyplývá, 

že n e j používanější m e t o d o u u respondentů j e Myšlenková m a p a , k t e r o u z v o l i l o 2 7 , 2 1 %. 

M e z i další, často používané m e t o d y , patří Řízené čtení, B r a i n s t o r m i n g a Pětilístek. M e t o d y , 

u kterých počet respondentů nepřesahoval 1 0 %, j s o u Klíčová s l o v a , I N S E R T , Vennův 

d i a g r a m , V C H . D , T - g r a f a K o s t k a . 
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Analýza položky č. 15 

Považujete využívání m e t o d R W C T z a efektivní p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

Tabulka 19 - Zastoupení respondentů u položky č. 15 

A N O 6 1 7 6 , 2 5 % 

N E 3 3 , 7 5 % 

Nedokážu p o s o u d i t 1 6 2 0 % 

Efektivita využívání metod RWCT na 
rozvoj čtenářské gramotnosti 

n = 8 0 

Graf 26 - Efektivita využívání metod RWCT na rozvoj čtenářské gramotnosti 

U položky č 1 5 měli r e s p o n d e n t i z h o d n o t i t e f e k t i v n o s t m e t o d R W C T p r o r o z v o j 

čtenářské g r a m o t n o s t i . 7 6 , 2 5 % respondentů pokládá m e t o d y R W C T z a efektivní, 2 0 % 

nedokáže e f e k t i v i t u p o s o u d i t a p o u z e 3 , 7 5 % považuje t y t o m e t o d y z a neefektivní. 
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Analýza položky č. 16 

Má využití m e t o d kritického myslení pozitivní v l i v n a a k t i v i t u žáků v hodinách? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

Tabulka 20 - Zastoupení respondentů u položky č. 16 

A N O 6 8 8 5 % 

N E 7 8 , 7 5 % 

Nedokážu p o s o u d i t 5 6 , 2 5 % 

9 0 % 
8 0 % 
7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Pozitivní vliv metod RWCT na aktivitu 
za ku 

8 , / b % 6 j 2 5 % 

^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ ^ 

A N O N E Nedokážu p o s o u d i t 
n = 8 0 

Graf 27 - Pozitivní vliv metod RWCT na aktivitu žáků 

Pozitivní v l i v n a a k t i v i t u žáků při zařazení m e t o d kritického myšlení vnímá 8 5 % 

respondentů. P o z i t i v a nevnímá 8 , 7 5 % respondentů a 6 , 2 5 % t o nedokáže p o s o u d i t . 
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Analýza položky č. 17 

Má využití m e t o d kritického myslení v l i v n a i n t e n z i t u prožitku žáků z přečteného t e x t u ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

Tabulka 21 - Zastoupení respondentů u položky č. 17 

A N O 7 0 8 7 , 5 0 % 

N E 7 8 , 7 5 % 

Nedokážu p o s o u d i t 3 3 , 7 5 % 

1 0 0 % 

8 0 % 

6 0 % 

4 0 % 

2 0 % 

0 % 

Pozitivní vliv metod RWCT na intenzitu 
prožitku zaku 

8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 

8 ' / 5 J ^ 3 , 7 5 % 

A N O N E Nedokážu p o s o u d i t 
n = 8 0 

Graf 28 - Pozitivní vliv metod RWCT na intenzitu prožitku žáků 

I n t e n z i t y prožitku z přečteného t e x t u při použití m e t o d kritického myšlení vnímá až 

8 7 , 5 0 % respondentů. Stejně j a k o u předchozí položky p o u z e 8 , 7 5 % respondentů nevnímá při 

použití těchto m e t o d rozdíl v intenzitě prožitku žáků. I n t e n z i t u prožitku nedokáže p o s o u d i t 

p o u z e 3 , 7 5 % respondentů. 

8 5 



Analýza položky č. 18 

Má využití m e t o d kritického myslení pozitivní v l i v n a zkvalitňování práce s i n f o r m a c e m i ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

Tabulka 22 - Zastoupení respondentů u položky č. 18 

A N O 7 0 8 7 , 5 0 % 

N E 5 6 , 2 5 % 

Nedokážu p o s o u d i t 5 6 , 2 5 % 

1 0 0 % 

8 0 % 

6 0 % 

4 0 % 

2 0 % 

0 % 

Pozitivní vliv metod RWCT na zkvalitnění 
práce s informacemi 

8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 8 7 , 5 0 % 

6 , 2 5 % 6 , 2 5 % 

A N O N E Nedokážu p o s o u d i t 
n = 8 0 

Graf 29 - Pozitivní vliv metod RWCT na zkvalitnění práce s informacemi 

Stejně t a k , j a k o u předchozích položek, l z e t v r d i t , že zařazení m e t o d kritického 

myšlení má n a práci žáků s t e x t e m v l i v . Položka č. 1 8 b y l a zaměřena n a zkvalitňování práce 

s i n f o r m a c e m i . I z d e vnímají r e s p o n d e n t i kladný v l i v těchto m e t o d . 8 7 , 5 0 % z v o l i l o možnost 

A N O , možnost N E z v o l i l o 6 , 2 5 % respondentů. Stejné množství nedokáže v l i v m e t o d 

kritického myšlení n a zkvalitnění práce s i n f o r m a c e m i p o s o u d i t . 
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Analýza položky č. 19 

Vnímáte při i n t e g r a c i m e t o d R W C T d o výuky nějaká n e g a t i v a ? 

• A N O 

• N E (přej děte k otázce č 2 1 ) 

Tabulka 23 - Zastoupení respondentů u položky č. 19 

A N O 2 2 2 7 , 5 0 % 

N E 5 8 7 2 , 5 0 % 

8 0 % 
7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Negativa při integraci metod RWCT do 
výuky 

7 2 , 5 0 % 

2 7 , 5 0 % 

A N O 
1 

n = 8 0 
N E 

Graf 30 - Negativa při integraci metod RWCT do výuky 

Položka dotazníku č. 1 9 b y l a zaměřena n a negativní v l i v m e t o d R W C T při i n t e g r a c i 

d o výuky. I když většina učitelů hodnotí kladně j e j i c h v l i v n a a k t i v i t u žáků, i n t e n z i t u prožitku 

i zkvalitnění práce s i n f o r m a c e m i , až 2 7 , 5 0 % respondentů naráží n a n e g a t i v a při i n t e g r a c i 

těchto m e t o d d o výuky. 7 2 , 5 0 % respondentů žádná n e g a t i v a nevnímá. 
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Analýza položky č. 20 

P o k u d A N O , uveďte maximálně 3 možnosti. 

• N e l i b o s t z e s t r a n y rodičů 

• Malá oblíbenost u žáků 

• Nemožnost využití m e t o d v e všech předmětech 

• Náročnost n a udržení kázně v e třídě 

• Náročnost n a o r g a n i z a c i výuky 

• Náročnost n a přípravu učitele 

Tabulka 24 - Zastoupení respondentů u položky č. 20 

N e l i b o s t z e s t r a n y rodičů 0 0 % 

Malá oblíbenost u žáků 1 2 , 7 % 

Nemožnost využití m e t o d v e 

všech předmětech 

3 8 , 1 1 % 

Náročnost n a udržení kázně 

v e třídě 

5 1 3 , 5 1 % 

Náročnost n a o r g a n i z a c i 

výuky 

1 1 2 4 , 3 2 % 

Náročnost n a přípravu učitele 1 7 4 0 , 5 4 % 
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Pokud ANO - možnosti 
4 5 % i — 4 0 , 5 4 % 

2 0 % 
1 5 % 
1 0 % 

5 % 
0 % 

N e l i b o s t z e Malá Nemožnost Náročnost n a Náročnost n a Náročnost n a 
s t r a n y rodičů oblíbenost u využití m e t o d udržení kázně o r g a n i z a c i přípravu 

žáků v e všech v e třídě výuky učitele 
předmětech 

n = 3 7 

Graf 31 - Pokud ANO - možnosti 

R e s p o n d e n t i měli možnost z v o l i t u položky č 2 0 více možností ( m a x . 3 ) . N a t u t o 

otázku odpovídali p o u z e t i , kteří vnímají při i n t e g r a c i m e t o d R W C T d o výuky n e g a t i v a . 

4 0 , 5 4 % respondentů vnímá n e g a t i v a hlavně v náročnosti n a přípravu učitele. J a k o druhý 

problém u v e d l i r e s p o n d e n t i náročnost n a o r g a n i z a c i výuky. T u t o překážku vnímá 2 4 , 3 2 % 

respondentů. Náročnost n a udržení kázně v e třídě u v e d l o 1 3 , 5 1 %. P o d 1 0 % měly zbylé 

možnosti (malá oblíbenost u žáků, nemožnost využití m e t o d v e všech předmětech). 
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Analýza položky č. 21 

Metodická o p o r a (didaktické pomůcky, pracovní l i s t y , metodické příručky, a p o d . ) p r o učitele 

týkající se m e t o d R W C T j e d l e Vašeho názoru: 

• v e l m i dobrá 

• spíše dobrá 

• spíše špatná 

• v e l m i špatná 

Tabulka 25 - Zastoupení respondentů u položky č. 21 

V e l m i dobrá 1 1 1 3 , 7 5 % 

Spíše dobrá 4 4 5 5 % 

Spíše špatná 2 3 2 8 , 7 5 % 

V e l m i špatná 2 2 , 5 0 % 

6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Metodická opora metod RWCT pro 
učitele 

V e l m i dobrá 

— / o — / o — / o 

2 8 , 7 5 % 

H O ~ 7 C O / 

— / o 

1 O , 1 O /u 

— / o 

1 O , 1 O /u 

1 

— / o 

1 

2 , 5 0 % 
i i 

Spíše dobrá Spíše špatná 
n = 8 0 

V e l m i špatná 

Graf 32 - Metodická opora metod RWCT pro učitele 

V poslední části dotazníkového šetření j s e m se zaměřila n a m e t o d i c k o u o p o r u m e t o d 

R W C T . M e t o d i c k o u o p o r u p r o učitele vnímá j a k o spíše d o b r o u 5 5 % respondentů. P o u z e 2 , 5 0 

% respondentů vnímá m e t o d i c k o u o p o r u p r o učitele j a k o v e l m i špatnou. 
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Analýza položky č. 22 

D o s t u p n o s t výukových materiálů využívajících m e t o d y R W C T p r o žáky b y s t e v e Vaší škole 

h o d n o t i l / a j a k o : 

• v e l m i d o b r o u 

• spíše d o b r o u 

• spíše špatnou 

• v e l m i špatnou 

Tabulka 26 - Zastoupení respondentů u položky č. 22 

V e l m i dobrá 7 8 , 7 5 % 

Spíše dobrá 4 1 5 1 , 2 5 % 

Spíše špatná 2 8 3 5 % 

V e l m i špatná 4 5 % 

6 0 % 

5 0 % 

4 0 % 

3 0 % 

2 0 % 

1 0 % 

0 % 

Dostupnost materiálu pro žáky na 
školách respondentů 

5 1 , 2 5 % 

O O 7o O O 7o 

8 , 7 5 % 

O O 7o 

r i1 

i i 

O O 7o 

O % 

V e l m i dobrá Spíše dobrá Spíše špatná 
n = 8 0 

V e l m i špatná 

Graf 33 - Dostupnost materiálů pro žáky na školách respondentů 

Podobné výsledky, j a k o u předchozí položky můžeme p o z o r o v a t i u položky č. 2 2 , k d e 

měli r e s p o n d e n t i h o d n o t i t d o s t u p n o s t materiálů využívajících m e t o d y R W C T p r o žáky 
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n a školách, k d e působí. 5 1 , 2 5 % respondentů vnímá d o s t u p n o s t těchto materiálů j a k o spíše 

d o b r o u . V e srovnání s dostupností metodické o p o r y p r o učitele, j e z d e patrný nárůst 

u odpovědi spíše špatná n a 3 5 % a j a k o v e l m i špatnou j i hodnotí 5 % respondentů. 
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Analýza položky č. 23 

D o s t u p n o s t výukových materiálů využívajících m e t o d y R W C T p r o žáky n a t r h u j e d l e Vašeho 

názoru: 

• v e l m i dobrá 

• spíše dobrá 

• spíše špatná 

• v e l m i špatná 

Tabulka 27 - Zastoupení respondentů u položky č. 23 

V e l m i dobrá 1 2 1 5 % 

Spíše dobrá 4 8 6 0 % 

Spíše špatná 1 7 2 1 , 2 5 % 

V e l m i špatná 3 3 , 7 5 % 

7 0 % 
6 0 % 
5 0 % 
4 0 % 
3 0 % 
2 0 % 
1 0 % 

0 % 

Dostupnost výukových materiálu pro 
žáky na trhu podle názorů 

respondentů 
B U % B U % B U % B U % 

1 5 % 

B U % 

2 1 , 2 5 % 

B U % 

3 7 5 % 
1 

B U % 

i 

V e l m i dobrá Spíše dobrá Spíše špatná 
n = 8 0 

V e l m i špatná 

Graf 34 - Dostupnost výukových materiálu pro žáky na trhu podle názorů respondentů 

Poslední otázka se týkala d o s t u p n o s t i výukových materiálů m e t o d R W C T p r o žáky n a 

t r h u . Z d e stejně, j a k o v předešlých d v o u položkách, označilo 6 0 % respondentů d o s t u p n o s t 

těchto materiálů n a t r h u j a k o spíše d o b r o u . 1 5 % respondentů d o k o n c e z h o d n o t i l o d o s t u p n o s t 
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materiálů n a t r h u j a k o v e l m i d o b r o u . 2 1 , 2 5 % s i myslí, že d o s t u p n o s t materiálů j e spíše špatná 

a p o u z e 3 , 7 5 % označuje d o s t u p n o s t materiálů j a k o v e l m i špatnou. 
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7 Shrnutí výsledků a platnost předpokladů 

Předpoklad č. 1 : Více než 5 0 % učitelů prvního stupně ZŠ zná m e t o d y R W C T . 

Předpoklad č. 1 se p o d l e dotazníkového šetření p o t v r d i l . Při ověřování t o h o t o 

předpokladu vycházíme z položek č. 4 , č. 5 a č. 6 . U všech zmiňovaných položek více 

než 5 0 % respondentů odpovídalo kladně. Z položek č. 4 a č. 5 vyplývá, že více než 5 0 % 

respondentů se již v m i n u l o s t i zúčastnilo školení, které b y l o zaměřeno n a m e t o d y kritického 

myšlení. Při analýze položky č 6 b y l o také p o t v r z e n o , že více než 5 0 % respondentů má zájem 

o další vzdělávání zaměřené n a m e t o d y R W C T . 

Předpoklad č. 2 : Více než 5 0 % učitelů prvního stupně Z S využívá m e t o d y R W C T . 

Při hodnocení předpokladu č. 2 j s e m vycházela z položek č 1 3 a č 1 4 . Předpoklad č 2 t e d y 

můžeme p o t v r d i t . U položky č 1 3 více než 5 0 % respondentů z v o l i l o možnost A N O , což 

znamená, že p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i využívají m e t o d y R W C T . V následující 

položce č 1 4 také většina respondentů v y b r a l a alespoň dvě z m e t o d kritického myšlení, které 

p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i v e své výuce využívá. 

Předpoklad č. 3 : Více než 5 0 % učitelů se minimálně j e d n o u týdně cíleně zaměřuje n a 

r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i . 

Předpoklad č. 3 vychází z položek č. 7 až č. 1 2 . Z analýzy položky č. 7 vyplývá, že více než 

5 0 % respondentů se cíleně zaměřuje n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i alespoň j e d n o u týdně. 

Při analýze položek č. 8 ač . 9 b y l o zjištěno, v e kterých předmětech a s jakými výukovými 

materiály nejčastěji pracují při r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i . Více než 5 0 % respondentů 

zařazuje d o výuky čtenářské dílny. Školy respondentů n e b o r e s p o n d e n t i individuálně se podílí 

n a r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i svých žáků i prostřednictvím jiných a k t i v i t a projektů. 

Předpoklad č. 3 b y l t e d y p o t v r z e n . 

Předpoklad č. 4 : Více než 5 0 % učitelů s i myslí, že využívání m e t o d R W C T má pozitivní 

v l i v n a k v a l i t u získáváni informací. 

Předpoklad č. 4 vycházel z položek č. 1 5 až č. 2 0 . Položky č. 1 5 až č. 1 8 b y l y zaměřeny n a 

kladné v l i v y využívání m e t o d R W C T d o výuky. J e d n a l o se o pozitivní v l i v těchto m e t o d n a 

a k t i v i t u žáků v hodinách, n a i n t e n z i t u prožitku z přečteného t e x t u , n a zkvalitnění práce 
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s i n f o r m a c e m i a c e l k o v o u e f e k t i v i t u m e t o d kritického myslení. Z analýzy všech těchto 

položek vyplývá, že více než 5 0 % respondentů vnímá pozitivní v l i v n a žáky při využití 

těchto m e t o d . Položky č. 1 9 a č. 2 0 b y l y zaměřeny n a možná n e g a t i v a m e t o d R W C T . Více 

než 7 0 % respondentů však žádná n e g a t i v a při začlenění m e t o d kritického myšlení d o výuky 

nevnímá. P o k u d r e s p o n d e n t i vnímali nějaká n e g a t i v a , nejčastěji t o b y l a náročnost n a přípravu 

učitele a náročnost n a o r g a n i z a c i výuky. 

Předpoklad č. 5 : Více než 5 0 % učitelů s i myslí, že d o s t u p n o s t metodické p o d p o r y 

pedagogů a výukových materiálů p r o žáky, které umožňují v e výuce práci s m e t o d a m i 

R W C T , j e v e l m i dobrá. 

Předpoklad č. 5 se stejně j a k o předešlé předpoklady p o t v r d i l . Při analýze t o h o t o předpokladu 

vycházíme z položek č. 2 1 až č. 2 3 . U těchto položek m o h l i r e s p o n d e n t i vybírat z e čtyř 

možností ( v e l m i dobrá, spíše dobrá, spíše špatná a v e l m i špatná). Pomocí těchto možností 

r e s p o n d e n t i vyjadřovali svůj názor n a d o s t u p n o s t metodické p o d p o r y pedagogů a výukových 

materiálů p r o žáky, která umožňuje v e výuce práci s m e t o d a m i R W C T . U všech položek více 

než 5 0 % respondentů h o d n o t i l o d o s t u p n o s t těchto materiálů j a k o spíše d o b r o u . 
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8 Diskuze výsledků 

Můj výzkum a společně s ním i celá má diplomová práce b y l a zaměřena r o z v o j čtenářské 

g r a m o t n o s t i u žáků mladšího školního věku z a využití m e t o d R W C T . Při výzkumu j s e m se 

zaměřila především n a p e d a g o g y , kteří působí n a prvním s t u p n i základních škol. V z h l e d e m 

k místu svého bydliště a s n a d i svého budoucího pracoviště, v y b r a l a j s e m s i p r o výzkum 

o b l a s t v Moravskoslezském k r a j i , konkrétně J a b l u n k o v s k o a Třinecko. 

Z dotazníkového šetření, které j s e m z d e p r o v e d l a , vyplývá, že učitelé prvního stupně 

základních škol m e t o d y R W C T znají, a d o k o n c e i pozorují p o z i t i v a v e výuce při použití 

a zařazení těchto m e t o d . V e své diplomové práci zmiňuji také tři výzkumy věnující se 

čtenářské g r a m o t n o s t i . Zaměřenost těchto výzkumů zjišťovala spíše úroveň čtenářské 

g r a m o t n o s t i žáků různého věku. N a základě výsledků j e d n o h o z těchto šetření b y l o 

pedagogům doporučeno více zaměřit s v o u p o z o r n o s t v e výuce n a správné rozvíjení 

čtenářských dovedností s využitím metodické p o d p o r y , která se opírá o inovativní p o s t u p y . 

Učitelé, kteří se zúčastnili mého dotazníkového šetření, j s o u o c h o t n i vzdělávat se a využívat 

nové m e t o d y p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i . D o s t u p n o u m e t o d i c k o u p o d p o r u k e zlepšení 

výuky čtenářské g r a m o t n o s t i považují z a dostatečnou. 
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Závěr 

V diplomové práci j s e m se věnovala r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i žáků mladšího 

školního věku z a využití m e t o d kritického myšlení. Jádrem celé diplomové práce b y l o z j i s t i t , 

z d a učitelé prvního stupně základních škol znají a v e své výuce využívají k r o z v o j i čtenářské 

g r a m o t n o s t i m e t o d y R W C T . 

V e své práci j s e m se snažila poukázat n a důležitost r o z v o j e čtenářské g r a m o t n o s t i 

jakožto výchozí k o m p e t e n c e k dosažení dalších gramotností a kompetencí. 

Diplomová práce b y l a rozdělena d o d v o u hlavních částí - teoretické a empirické. 

V teoretické části j s e m se věnovala bližšímu p o p i s u pojmů, které souvisí přímo n e b o částečně 

s m o u d i p l o m o v o u prací, která se nazývá R o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků mladšího 

školního věku s využitím m e t o d R W C T . T e o r e t i c k o u část j s e m rozdělila d o pěti k a p i t o l . 

V první k a p i t o l e j s e m se věnovala především čtenářské g r a m o t n o s t i , k t e r o u j s e m se snažila 

p o p s a t , vysvětlit a uvést d o souvislostí s dalšími použitými a souvisejícími p o j m y . 

V druhé k a p i t o l e se věnuji p o j m u čtenář, a t o s o h l e d e m a důrazem n a čtenáře - žáka 

mladšího školního věku a dalším souvisejícím pojmům, j a k o například čtení, čtenářství, 

m e t o d y a s t r a t e g i e čtenářství. Mladší školní věk j e obdobím, v e kterém j s o u v s o u v i s l o s t i se 

čtením diagnostikovány specifické p o r u c h y učení, které m o h o u úroveň a r o z v o j čtenářské 

g r a m o t n o s t i značně o v l i v n i t , a p r o t o j s e m část této k a p i t o l y věnovala právě d y s l e x i i . 

J a k už j s e m zmiňovala výše, diplomová práce j e zaměřena n a využití m e t o d kritického 

myšlení - m e t o d R W C T ( R e a d i n g a n d W r i t i n g f o r C r i t i c a l t h i n k i n g ) . V e třetí k a p i t o l e j s e m se 

p r o t o p o k u s i l a v e stručnosti z m a p o v a t h i s t o r i i těchto m e t o d a p r o g r a m u , s typickým 

třífázovým m o d e l e m výuky. M e t o d y uvedené v mé diplomové práci j s e m vybírala n a základě 

vlastních zkušeností s j e j i c h uplatněním v e výuce a s o h l e d e m n a zvládnutelnost a v h o d n o s t 

těchto m e t o d p r o žáky mladšího školního věku. 

V dřívějších l e t e c h se n a území České r e p u b l i k a provádělo několik výzkumů čtenářské 

g r a m o t n o s t i . V e čtvrté k a p i t o l e j s e m p o p s a l a mezinárodní výzkumy P I S A a P I R L S a výzkum, 

který stejně, j a k o můj probíhal v Moravskoslezském k r a j i , výzkum k v a l i t y počáteční 

čtenářské g r a m o t n o s t i žáků 1 ročníků základních škol. 
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V poslední k a p i t o l e teoretické části j s e m se p a k zaměřila n a ukotvení a k o n c e p t 

zařazení čtenářské g r a m o t n o s t i v kurikulárním d o k u m e n t u R V P Z V . 

V empirické části j s e m se snažila p o p s a t a v y h o d n o t i t dotazníkové šetření, které b y l o 

p r o v e d e n o m e z i učiteli prvního stupně a zjišťovalo j e j i c h v z t a h k metodám kritického 

myšlení. Dotazníkové šetření mělo několik dílčích cílů: cílenou zaměřenost učitelů n a r o z v o j 

čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků, k v a l i t u získávání informací z a využití m e t o d R W C T 

a d o s t u p n o s t metodické p o d p o r y pedagogů a výukových materiálů p r o žáky. Zvolená 

výzkumná m e t o d a - dotazníkové šetření, b y l a v z h l e d e m k časové nenáročnosti poměrně 

oblíbená, také téma b y l o p r o r e s p o n d e n t y zajímavé, a p r o t o b y l i oslovení učitelé o c h o t n i se d o 

šetření z a p o j i t . Všechny hypotézy, které j s e m n a základě těchto cílů dotazníkového šetření 

s t a n o v i l a se p o t v r d i l y . 

V z h l e d e m k pozitivním výsledkům dotazníkového šetření a mé dosavadní zkušenosti 

s využitím m e t o d R W C T v e výuce, j s e m přesvědčena o t o m , že používání m e t o d kritického 

myšlení n a prvním s t u p n i základních škol j e vhodné a má pozitivní v l i v n a práci žáků 

s i n f o r m a c e m i , a k t i v i t u a prožitek žáků při práci s t e x t e m . Stejně t a k pozitivně přispívají 

k r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i žáků. Čtenářskou g r a m o t n o s t považuji z a stěžejní k o m p e t e n c i 

ovlivňující r o z v o j i komunikačních dovedností, zlepšení kritického myšlení, zlepšení 

s c h o p n o s t i s e učit n e b o celkově kvůli zlepšení psychického zdraví žáků. P r o t o se b u d u 

i nadále snažit rozvíjet čtenářskou g r a m o t n o s t a využívat m e t o d y R W C T a pomocí n i c h t a k 

zlepšovat k v a l i t u výuky v e svých hodinách. 
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Přílohy 

Příloha č. 1 - Dotazník p r o učitele 

Vážená paní učitelko, vážený p a n e učiteli, 

J m e n u j i s e Magdaléna K a n t o r o v a a j s e m s t u d e n t k o u 5 ročníku Pedagogické f a k u l t y 

U n i v e r z i t y Palackého v O l o m o u c i , o b o r Učitelství p r o 1 stupeň základní školy. V současné 

době p r a c u j i v rámci své diplomové práce n a výzkumném šetření, které j e zaměřené n a 

p r o b l e m a t i k u čtenářské g r a m o t n o s t i u žáků mladšího školního věku. 

Prosím Vás o vyplnění dotazníku, který slouží výhradně p r o potřeby mého výzkumného 

šetření. V případě Vašeho aktivního zapojení se jedná o krátkou a d m i n i s t r a c i dotazníku, jehož 

čas k vyplnění b y neměl překročit d o b u 1 5 m i n u t . Dotazníkové šetření j e anonymní, 

dobrovolné s respektováním všech etických p r a v i d e l výzkumného šetření. 

U některých otázek vyznačíte křížkem p o u z e j e d n u odpověď, u jiných otázek máte 

možnost označit křížkem více odpovědí. U některých otázek p a k můžete použít číselnou 

škálu, která j e u dané otázky popsána. 

Děkuji Vám z a o c h o t u a čas věnovaný vyplnění dotazníku. 

Vyplněný dotazník o d e v z d e j t e , prosím, vedení školy, které se postará o j e h o zpětné 

navrácení z a d a v a t e l i . 



1 ) Pohlaví: 

• muž 

• žena 

2 ) J a k d l o u h o u p r a x i v o b o r u máte? 

• D o 5 l e t 

• 5 - 1 0 l e t 

• 1 1 - 2 0 l e t 

• N a d 2 0 l e t 

3 ) V e kterém z období n a 1 . s t u p n i Z S nejčastěji učíte? 

• 1 . období ( 1 , 2 , 3 ročník) 

• 2 . období ( 4 , 5 ročník) 

• Učím v o b o u obdobích 

4 ) A b s o l v o v a l / a j s t e k u r z , w o r k s h o p , seminář a p o d . zaměřený n a využití m e t o d R W C T 

( p r o g r a m čtení a psaní k e kritickému myšlení)? 

• A N O 

• N E (přejděte k otázce č. 6 ) 

5 ) Mělo p o d l e Vás školení význam? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

6 ) Měl/abyste zájem a b s o l v o v a t k u r z , w o r k s h o p , seminář a p o d . zaměřený n a využití 

m e t o d R W C T (případně další vzdělávací a k c i n a t o t o téma, p o k u d už j s t e předtím 

nějakou a b s o l v o v a l / a ) ? 

• A N O 

• N E 



7 ) J a k často se v e svých hodinách zaměřujete cíleně n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? 

• Nezaměřuji se vůbec 

• Minimálně 1 denně 

• V e 2 - 4 vyučovacích h o d i n y během týdne 

• V I vyučovací h o d i n a týdně 

• Maximálně 1 krát měsíčně 

• Zařazuji výjimečně 

8 ) Zařazuji výjimečně. Vyjádřete pomocí číselné škály 0 - 3 , j a k často se v uvedených 

předmětech (vzdělávacích o b l a s t e c h ) zaměřujete n a r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? 

U každé odpovědi využijte j e d n o z čísel n a škále 0 - 3 , 

Přičemž: 0 - nezaměřuji se vůbec, 1 - méně než lkrát měsíčně, 2 - aspoň lkrát 

měsíčně, 3 - téměř v každé vyučovací h o d i n 

J a z y k a jazyková k o m u n i k a c e 

M a t e m a t i k a a její a p l i k a c e 

I n f o r m a t i k a 

P r v o u k a 

Vlastivěda 

Přírodověda 



9 ) Které materiály p r o zařazování čtenářské g r a m o t n o s t i d o výuky nejčastěji v e svých 

hodinách využíváte? U každé odpovědi využijte j e d n o z čísel n a škále 0 - 3 , 

Přičemž: 0 - nevyužívám vůbec, 1 - využívám výjimečně, 2 - využívám aspoň lkrát 

měsíčně, 3 - využívám téměř v každé vyučovací hodině 

Čítanky určené p r o daný ročník 

Mimočítanková četba 

Učebnice určené p r o daný ročník 

Pracovní sešity a pracovní l i s t y 

Jiné doplňkové učební materiály (např.: e n c y k l o p e d i e , učební pomůcky, . . . ) 

Knížky a časopisy v třídní knihovničce 

1 0 ) Zařazujete d o výuky čtenářské dílny? 

• A N O 

• N E 

1 1 ) Nabízí vaše škola žákům i jiné a k t i v i t y zaměřené n a r o z v o j čtenářství a v z t a h u k e 

čtení? Můžete z v o l i t i více odpovědí. 

• Čtenářský kroužek 

• Aktivní spolupráce s místní k n i h o v n o u (např.: b e s e d y , p r o j e k t y , . . . ) 

• O r g a n i z a c e b e s e d se s p i s o v a t e l i 

• Možnost návštěvy školní k n i h o v n y m i m o výuku 

• Jiné - uveďte: 



1 2 ) J e vaše škola ( n e b o j e n některé třídy) z a p o j e n a d o projektů a j iných a k t i v i t 

zaměřených n a r o z v o j a p o d p o r u čtenářství? Můžete z v o l i t i více odpovědí. 

• Pasování n a čtenáře 

• R o s t e m e s k n i h o u 

• Celé Česko čte dětem 

• Čtení pomáhá 

• Čteme s p o l u 

• N o s s A n d e r s e n e m 

• N e , naše škola se n e z a p o j u j e 

• Jiné 

1 3 ) Využíváte k r o z v o j i čtenářské g r a m o t n o s t i m e t o d y R W C T ? 

• A N O 

• N E 

1 4 ) P o k u d N E , v y b e r t e důvod. 

• Nevím, j a k j e využít - zařadit 

• P r o časovou náročnost j e nezařazuji 

• Chybí m i výukové materiály 

• M e t o d y R W C T se m i nelíbí 

• M e t o d y R W C T neznám 

• Jiný důvod 



P o k u d A N O , v y b e r t e maximálně 3 , které nejčastěji využíváte. 

• I N S E R T 

• Řízené čtení 

• B r a i n s t o r m i n g 

• Myšlenková m a p a 

• Klíčová s l o v a 

• Vennův d i a g r a m 

• V C H . D 

• Pětilístek 

• T - g r a f 

• K o s t k a 

1 5 ) Považujete využívání m e t o d R W C T z a efektivní p r o r o z v o j čtenářské g r a m o t n o s t i ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

1 6 ) Má využití m e t o d kritického myšlení pozitivní v l i v n a a k t i v i t u žáků v hodinách? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

1 7 ) Má využití m e t o d kritického myšlení v l i v n a i n t e n z i t u prožitku žáků z přečteného 

t e x t u ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 

1 8 ) Má využití m e t o d kritického myšlení pozitivní v l i v n a zkvalitňování práce 

s i n f o r m a c e m i ? 

• A N O 

• N E 

• Nedokážu p o s o u d i t 



1 9 ) Vnímáte při i n t e g r a c i m e t o d R W C T d o výuky nějaká n e g a t i v a ? 

• A N O 

• N E (přej děte k otázce č 2 1 ) 

2 0 ) P o k u d A N O , uveďte maximálně 3 možnosti. 

• N e l i b o s t z e s t r a n y rodičů 

• Malá oblíbenost u žáků 

• Nemožnost využití m e t o d v e všech předmětech 

• Náročnost n a udržení kázně v e třídě 

• Náročnost n a o r g a n i z a c i výuky 

• Náročnost n a přípravu učitele 

2 1 ) Metodická o p o r a (didaktické pomůcky, pracovní l i s t y , metodické příručky, a p o d . ) p r o 

učitele týkající se m e t o d R W C T j e d l e Vašeho názoru: 

• v e l m i dobrá 

• spíše dobrá 

• spíše špatná 

• v e l m i špatná 



2 2 ) D o s t u p n o s t výukových materiálů využívajících m e t o d y R W C T p r o žáky b y s t e v e Vaší 

škole h o d n o t i l / a j a k o : 

• v e l m i d o b r o u 

• spíše d o b r o u 

• spíše špatnou 

• v e l m i špatnou 

2 3 ) D o s t u p n o s t výukových materiálů využívajících m e t o d y R W C T p r o žáky n a t r h u j e d l e 

Vašeho názoru: 

• v e l m i dobrá 

• spíše dobrá 

• spíše špatná 

• v e l m i špatná 

Děkuji Vám z a o c h o t u a čas věnovaný vyplnění dotazníku. 

Vyplněný dotazník o d e v z d e j t e , prosím, vedení školy, které se postará o j e h o zpětné 

navrácení z a d a v a t e l i . 

Magdaléna K a n t o r o v a 
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