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Anotace

Pfedmétem této diplomové prace je pokus o osvétleni problematiky osvojovani anglického

jazyka v ramci vyuky angli¢tiny jako ciziho jazyka na druhém stupni zakladni Skoly.

Teoreticka ¢ast definuje a porovnava klicové terminy této prace: osvojovani a uCeni se. Dale nas
podrobné seznamuje s Krashenovou teorii osvojovani, zndmou jako Piirozené uspoiadani,
jelikoz prave ona je vychodiskem celé praktické ¢asti a vyzkumu v praxi. V neposledni fadé se
zamétuje na nejcasteji zminované metody vyuky cizich jazykid v odborné literatufe a zvazuje
jejich efektivitu z hlediska podpory osvojovani anglického jazyka v ramci vyuky angli¢tiny na

druhém stupni zékladni Skoly.

Vyzkumna c¢ast diplomové prace shrnuje informace o osvojovani cizich jazykii v R&mcovém
vzdélavacim programu, Skolnim vzd&lavacim programu i dalsich daleZitych dokumentech
vybrané $koly, a porovnava je s poznatky ziskanymi z dotaznikid, rozhovort i vlastniho

pozorovani zaméfeného na podporu osvojovani anglického jazyka ve vyuce tii ucitelt.

Vyusténim celé préce je stru¢ny pichled bodid, na které je tfeba se soustfedit pii pripravé

budoucich pedagogii v oblasti u€itelstvi anglického jazyka.



Abstract

The aim of this diploma thesis is an attempt to elucidate the issue of a second language,

specifically English, at the elementary school level.

The theoretical part defines and compares key terms of this work: acquisition and learning. It
also introduces Krashen’s theory of acquisition known as Natural Approach in detail since this
theory is the basis for the practical part and the field research of this thesis. Last but not least it is
concerned with individual methods of teaching foreign languages and contemplates their
effectiveness from the perspective of supporting acquisition of English language within teaching

English at the elementary school level.

The research part summarises pieces of information about acquisition of foreign languages stated
in the Framework Educational Programme for Elementary Education and the Educational
Programme of the school selected for investigation along with other important documents of that
school. This knowledge is compared with findings gained from questionnaires, discourse and my
own observation focused on validity of the acquisition of English language based on teaching

methods of three teachers.

The outcome of this diploma thesis is a brief summary of skills it is necessary to concentrate on
while preparing intending tutors in the field of teaching English as a foreign language.
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Uvod

Téma osvojovani jazyka je velmi diskutovano a to jak teoretiky, tak samotnymi uciteli. Podle
mého nazoru je pravé osvojovani jednou z nejpodstatnéjSich casti vyuky ciziho jazyka, zvlasté
pak Vv jejim pocatku na zakladni Skole. Béhem mé vyuky na jazykové Skole jsem vSak postupné
nabyla dojmu, Ze osvojovani je stile zastinovano ucenim se, ze ucitelé¢ tuto nezbytnou slozku
vyuky ve Skole opomijeji ¢i ji nepiikladaji dostatecnou vahu. Vysledkem byl mij negativni
pohled na sou¢asnou $kolni vyuku anglického jazyka. Rozhodla jsem se tedy, Ze si v ramci
diplomové prace, o této problematice prohloubim védomosti a v ramci vyzkumu se pokusim

dojit k pozitivnimu zavéru.

Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou cast. Zakladnim cilem teoretické Casti je presné
vymezeni pojmu osvojovani a jeho odliSeni od terminu uceni se. Dale hled4 souvislosti mezi
osvojovanim si jazyka matefského a ciziho a pokousi se zhodnotit do jaké miry je mozné ¢i
dokonce nezbytné vyuzit poznatky ziskané z vyzkumi osvojovani si jazyka matefského v rdmci
vyuky angli¢tiny jako jazyka ciziho. Nezbytnou soucasti je i podrobny rozbor Krashenovy teorie
Piirozeného uspoiradani, ktera je vychodiskem celé praktické Casti a predev§im samotného
vyzkumu. Do této Casti je zafazen i struény vybér metod pouzivanych v ramci vyuky cizich

jazyka a jejich zhodnoceni z hlediska podpory osvojovani.

Prakticka ¢ast ve svém uvodu stanovuje cile 1 metody vyzkumu, pfedklada a vysvétluje kritéria
stanovena pro vybér konkrétni $koly i sjakymi obtizemi jsem se setkala pii vyhledavani
vhodného objektu pro vyzkum. Daéle se zabyvame otazkou, zdali a jakym zpusobem se
k problematice osvojovani vyjadiuje zakladni dokument souc¢asného Eeského skolstvi: Ramcovy
vzdélavaci program, i vetejné piistupné dokumenty vybrané Skoly. V dalsi ¢asti vénujeme
pozornost vzdélani a pedagogickému zazemi ucitelll anglického jazyka a charakterizujeme

jednotlivé skupiny zaka, u kterych byl vyzkum provadén.

Na zéklad¢ predlozenych informaci je stanovena jedina hypotéza, kterou se snazime potvrdit ¢i

vyvratit na zaklad¢é podrobného rozboru pedagogickych kompetenci tii ucitelti, metod 1 materiala



pouzivanych béhem jejich vyuky i porovnavanim jejich odpovédi v dotaznicich se skute¢nym

obrazem jejich prace ziskanym béhem pozorovani.

Cilem této diplomové prace je vytvofit struény piehled teorie osvojovani si anglického jazyka
pro jeho vyuku na druhém stupni zékladni Skoly a zaroven zachytit soucasnou situaci jeho
aplikace ve vyuce na konkrétni Skole. Zavér prace poukazuje na dilezité body, které by neméli
byt opomijeny pii piipravé budoucich uciteld anglického jazyka v rdmci vyuky na vysokych
Skolach.

V ramci celé prace vyuzivam anglické terminologie v mistech, kde je jeji pouziti vystiznéjsi a
presnéjsi nez Cesky ekvivalent. VSechny tyto terminy jsou vSak v textu pielozeny nebo
vysvétleny. Vyrazy uditel, vyucujici, pedagog slouzi v textu k oznaceni muze i Zeny, vyrazy zak,

student, dité oznacuji v textu chlapce i divku.



1 Terminologie

Uvodni kapitola je vénovana vysvétleni dvéma zakladnim termintim, které jsou vychodiskem

celé prace, jedna se o uceni se (learning) a osvojovani (acquisition) a rozdilim v jejich pojeti.

1.1 Uceni se (learning)

Na uvod je tfeba zminit, ze pojem uceni bylo v poslednich desetiletich studovano v ramci
riznych psychologickych pristupii a jednotlivé vyklady tohoto terminu se ve vétsi ¢i mensi mite

lisi.

Otevieme-li jakoukoli standardni ucebnici psychologie, s nejvétsi pravdépodobnosti se setkame
se zdkladnimi dvéma pojetimi uceni se. V §irSim pojeti je tento termin vykladdan jako celoZivotni
proces, ktery vede k utvafeni osobnosti ¢lovéka a to na zakladé jeho prozivani, ziskavani
zkuSenosti a kontaktem se spoleCnosti, jejiz je soucasti. V uzsim pojeti se uceni definuje jako
zamérny, cilevédomy proces ziskavani zkuSenosti, dovednosti a navyki. Jina definice tika, ze
uceni je jakakoli zména v chovani ¢i proZivani jedince, kterd ma trvalejSi charakter a vyznamné
ovliviiuje jeho chovani a jednani. S témito uvahami souhlasi i britsti odbornici Kimble and
Garmezy (1963:133), ktefi tvrdi ze, ,,learning is a relatively permanent change in a behavioral
tendency and it is a result of reinforced practice”. Soucasné anglické slovniky definuji uceni se
jako ,acquiring or getting of knowledge of a subject or a skill by study, experience, or
instruction” (Cit. H. Douglas Brown 1987:6). VSechny vySe zminéné vyklady se na pojem uceni

divaji jako na vysledek, ktery je viditelny.

Behavioristé oznacuji uceni se jako zménu chovani. VSe, co se ucime, je podminovano
bezprostfednim okolim nikoli jedincem samotnym. Zduraziiuji principy blizkosti (to, jak daleko
od sebe mohou dvé udalosti byt, aby mohlo dojit k jejich propojeni) a princip zpeviiovani
(zpisoby zvySovani pravdépodobnosti opakovani udalosti). Podle Jamese Hartleyho (1998) je

zde mozno stanovit tyto Ctyfi zédkladni principy:



1. Aktivita (Learning by doing)

2. Opakovani, zobecniovani a rozliSovani (bez Castého procvicovani v riznych kontextech
nedochazi k ziskavani a rozvijeni schopnosti)

3. Upeviovani jako zdkladni motivator (upfednostiiovani odmeén pied tresty)

4. Jasn¢ kladené a pfesn¢ vyjadiené cile (zak se rychleji a s mensi ndmahou uci, pokud vi,

co se od n¢j ocekava a ceho méa dosahnout)

Zatimco se behaviorismus soustfedi piedevSim na vlivy prostiedi, kognitivisté vychazi
z individuality lidské osobnosti a jejich procesi, piredevSim pozndvani. James Hartley ftika:
,Learning results from inferences, expectations and making connections. Instead of acquiring
habits, learners acquire plans and strategies, and prior knowledge is important®. (Hartley,
1998:18) Stejn¢ jako u ptedchozi teorie, 1 zde nam piedkladd zékladni principy, se kterymi

kognitivismus pracuje:

e Spravny vybér a organizace vyukovych materialti usnadiiuje zdkovo uceni se a proces
zapamatovani si novych informaci.

e Jednoduchost a jednoznac¢nost instrukci

e Vyuziti a propojeni smysli pfi poznavani

e Princip navaznosti (navazovani nového na znalosti staré)

e Princip individualizace (rozdilnost ve zplisobu poznavani ovliviiuje proces uceni se)

e Zpétnd vazba, ve které se hodnoti Gspéchy a nelspéchy (k upeviiovani dochazi ptes

podané informace spiSe nez pomoci odmeén

Jako posledni pfistup vénujici se teorii uceni bych uvedla Humanismus. Zde je tfeba zminit
zakladniho predstavitele Maslowa, autora, jenZ je znamy svou teorii motivace, kterou povazuje
za zdklad veskeré lidské cinnosti. Podivame-li se na jeho pyramidu potieb, zjistime, Zze na
uplném vrcholu je potieba seberealizace a nejnizsi post je zasveécen fyzickym potfebam. Faktem
zlstava, zZe uspokojeni nejvyssich potifeb dosdhneme postupnym uspokojovanim potieb nizsich,
pficemz cestou vzhiru motivace slabne. AvSak pouze dosdhneme-li seberealizace, miizeme se

zaclenit do spolecnosti bez ztraty vlastni identity. V tomto pfipadé je uceni se vidéno jako forma



seberealizace. Humanismus nam piinasi pozitivni pohled na c¢lovéka a jeho schopnost

kontrolovat a rozvijet sviij zivot a tudiz i neomezené moznosti vzdélavani se.

1.2 Osvojovani (acquisition)

Osvojovani si a uceni se jsou terminy, které spolu velmi uzce souvisi. V cizi literatufe je
uptfednostiovan termin prvni, kdezto v nasich podminkach se velice dlouho hovoftilo o uceni se.
Pojeti téchto dvou veli¢in je Casto ztotoziiovano, a to podle mého nazoru nejen v nékterych
teoriich, ale predevsim v praxi. Podivame-li se vSak podrobngji, nalezneme mezi nimi i vyrazné

odli$nosti.

Ukazme si to na pruzkumu, ktery provedl pted nékolika lety Séljo (1979). Ve své praci se mimo
jiné zabyval pohledem studentl a uciteltl na chdpani pojmu uceni se a do této problematiky vnesl

zajimavé poznatky. Vypovédi jak ucitelu, tak i zaki rozdélil do péti kategorii:

1. Learning as a quantitative increase in knowledge. Learning is acquiring
information or ‘knowing a lot’.
Learning as memorizing. Learning is storing information that can be reproduced.

3. Learning as acquiring facts, skills, and methods that can be retained and used as
necessary.

4. Learning as making sense or abstracting meaning. Learning involves relating parts
of the subject matter to each other and to the real world.

5. Learning as interpreting and understanding reality in a different way. Learning
involves comprehending the world by reinterpreting knowledge. (Citovano v
Ramsden 1992: 26)

Zaméiime-li se na jednotlivé kategorie, vSimneme si bezprostfedni souvislosti mezi body jedna a
dva, ¢tyfi a pét, pficemz bod tii tvofi pifechodovy ¢lanek mezi t€émito dvéma skupinami. Paul

Ramsden (1992:26) ve své knize poukazuje na rozdilnost pojeti 1 — 3 od ostatnich dvou.

Conceptions 1 to 3 imply a less complex view of learning. Learning is something

external to the learner. It may even be something that just happens or is done to you by



teachers (as in conception 1). In a way learning becomes a bit like shopping. People go
out and buy knowledge - it becomes their possession. The last two conceptions look to
the 'internal’ or personal aspect of learning. Learning is seen as something that you do

in order to understand the real world.

Ve stejném duchu se na tuto problematiku zamé&fil i Alan Rogers, ktery vychazi predevsim
z prace Krashena. Rogers (2003) rozliSuje dva zakladni pfistupy: acquisition learning a

formalized learning.

Task-conscious or acquisition learning je “concrete, immediate and confined to a specific
activity; it is not concerned with general principle” (Rogers 2003: 18). Jedna se o formu uceni,
kterd se uplatituje pfedev§im v raném véku, a to predevSim v rodinném prostiedi a ¢aste¢né i
Vinstitucich pro déti ptredSkolniho veéku. Nektefi autofi tuto formu oznacuji jako uceni

podminovanim, odehravajici se v naSem podvédomi.

Learning-conscious or formalized learning mizeme v tomto piipadé pouZit pro oznaceni procesu
vzdélavani. Dulezitou tlohu zde predstavuje védomi a viile ziskat nové védomosti, dovednosti ¢i
navyky.”Learning itself is the task. What formalized learning does is to make learning more

conscious in order to enhance it.” (Rogers 2003: 27)

1.3 Shrnuti

Souhrnné muzeme fici, ze ueni se je celozZivotni uvédomély proces ziskavani védomosti,
dovednosti a navyki, vedouci ke zméné naSeho chovéni i jednani, a to na zakladé predem

stanovenych cilil €1 potieb spolecnosti, jejiZ je jedinec soucasti. Spojuje se se Skolni praxi.

Osvojovani je formou ucéeni se, ktera vychazi z ptirozenych potieb jedince a je typicka
pfedevsim pro prvni fdze naSeho Zivota. Je to forma individualizovana, neuvédoméla a ptirozena.
Myslim si, Ze by méla byt siln€ podporovdna a to i ve Skolnim prostiedi, jelikoz vede

k trvalej$im zménam v 0sobnosti jedince.



2 Osvojovani jazyka

V piedchozi kapitole jsme se vénovali zakladni terminologii a pfedevsSim vysvétleni terminu
osvojovani. Osvojovani ciziho jazyka vychazi z teorii osvojovani jazyka matetského, navazuje
na jeho postupy, pracuje s vysledky védeckého zkoumani na toto téma, ale soucasné se od néj
uréitym zpasobem odlisSuje. Je dilezité porozumét pfistupim osvojovani matefského jazyka,

abychom pak mohli snadnéji pracovat s metodami a postupy osvojovani jazyka ciziho.

2.1 Jazyk

Jazyk je jednou ze zakladnich moznosti komunikace a to ptedev§im mozZnost lidska. Schopnosti
pouzivat jazyk se odlisuji lidé od ostatnich forem zivota. Jeho pouzivani, at’ uz v mluvené c¢i
psané form¢, nam pripada zcela ptirozené. Pouzivame jej v kazdodennim Zzivoté k vyjadirovani
svych pocitt, nazord, sdélovani svych zazitkt, vypravéni piibéhi a navazovani kontaktd i
ovlivilovani druhych. Slouzi nam také k pfedavani zkuSenosti a shromézdénych informaci
Z generace na generaci a to jiz od pradavnych dob. Tento zptuisob komunikace je zakladnim pfi

utvareni spoleCenstvi, ve kterych zijeme a jejich struktur.
Podivejme se na definice jazyka podle nékterych odborniki:

e “Language is a system of arbitrary, vocal symbols which permit all people in the given
culture, or other people who have learned the system of that culture, to communicate or to
interact.” (Finocchiaro 1964:8)

e “Language is a system of communication by sound, operating through the organs of
speech and hearing, among members of a given community, and using vocal symbols
possessing arbitrary conventional meanings.” (Pei 1966:141)

e “Language is a systematic means of communicating ideas or feelings by the use of
conventionalized signs, sounds, gestures, or marks having understood meaning.*

(Webster’s Third New International Dictionary of the English Language 1961:1270)



Na zaklad¢ zpracovani riznych definic vycleiiuje H. Douglas Brown (1987:4) tyto dilezité

znaky jazyka:
1. Language is systematic and generative.
2. Language is a set of arbitrary symbols.
3. Those symbols are primarily vocal, but may be also visual.
4. The symbols have conventionalized meaning to which they refer.
5. Language is used for communication.
6. Language operates in a speech community or culture.
7. Language is essentially human, although possibly not limited to humans.
8. Language is acquired by all people in much the same way — language and

languages meaning both have universal characteristics.

Zvlaste pro ucitele jazyki je velice dulezité chapat jazyk jako urcitou velic¢inu, uvédomovat si z
jakych slozek se sklada a co vSechno zahrnuje, aby jej mohl vyucovat efektivné. Na jazyk je
tteba pohlizet jako na komplexni celek diferencovany na rozmanité ¢asti, které spolu velice tésné

souvisi a nabyvaji konkrétniho vyznamu pouze v ur¢itém kontextu.

2.2 Osvojovani materského jazyka

It seems to us that a mother in expanding speech may be teaching more than grammar, she may

be teaching something like a world view.

Roger Brown &Ursula Belluni (1964)

V predchozi ¢asti jsem uvedla, Ze pouzivani jazyka ¢i vibec jeho tvofeni povaZujeme za
samoziejmé a automatické. S timto vyrokem by jisté nesouhlasila pfevazna vétSina matek, které
s velkym napétim pozoruji drobné pokroky ve vyvoji feci u svych déti. Otazkou vSak zlistava,
jak vysvétlit tuto fascinujici cestu od kiiku novorozenéte k sofistikované mluvé dospélého.
Stejné zajimavy je i1 vysoky stupeil podobnosti mezi osvojovanim matetského jazyka na riznych

kontinentech a v rozdilnych kulturach. Geneticky je nam dana schopnost mluvit, ale rodime se i
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s predpoklady k uceni se jazyku ¢i si jazyk osvojujeme na zaklad¢ vlivu prosttedi? Ktera z téchto
slozek ptevazuje? Do jaké miry si jazyk osvojujeme a kde zacina systematické uceni? Témito a
mnoha dal$imi otazkami se zabyvaji teoretici z oblasti biologického, psychologického i

jazykového vyzkumu.

Pii studiu rtznych teorii jsem si nemohla nevSimnout, Ze se jednotlivi autofi rozchazeji
V nazorech jiz na uplném zacatku. Nékteti tvrdi, ze vyvoj feéi zacina jiz v prenatadlnim obdobi,
jini spojuji pocatek vyvoje fe¢i s okamzikem narozeni. Osobné si myslim, Ze pro dobry rozvoj

fecovych schopnosti je velice diillezitd komunikace s ditétem jiz béhem t¢hotenstvi matky.

2.2.1 Behavioristicky pohled

Patsy M. Lighbrown a Nina Spada (2007) uvadéji, ze tento psychologicky pfistup, jehoz vrchol
spatfujeme v padesatych a Sedesatych letech minulého stoleti, zdlraziiuje v rdmci fecového

vvvvvv

subjektti ze svého okoli a dale si ziskané schopnosti upeviiuje neustalym procvi¢ovanim.

Postupné si tak formuje ,,navyk* spravného pouZzivani jazyka. Vyvoj feci zavisi na dostatku a

kvalité podnéti, stejné jako na vhodném upeviovani spravnych navykda.

Velmi rozsifenym Cinitelem upeviiovani je i systém odmeén a trestli. V tomto pifipadé je vSak
nezbytné respektovat kognitivni vyvoj a moznosti ditéte. Odmeény za nedostate¢nou snahu ¢i

prilisné tresty mohou vést ke zpomaleni ¢i zastaveni pfirozeného vyvoje jazyka ditcte.

Stejnym zplsobem si déti osvojuji zdklady gramatickych pravidel i vétné stavby. Problémem
vsak zdstiva zobectiovani - snaha o aplikaci stejné vazby v rozdilnych kontextech.
Behaviorismus tak predklada vysvétleni osvojovani si jazyka v ramci slovni zasoby a gramatiky,

ve kterych se neobjevuji vyjimky, kde neni prostor pro piedstavivost.



2.2.2 Perspektiva nativismu

Nativismus je oznaCovan za protipdl behaviorismu. Jeho zakladnim ptedstavitelem je Chomsky,
autor, jenz vystupuje proti teoretickym stanoviskim behavioristy Skinnera a jeho
spolupracovnikii. Tvrdi, ze behavioristicky pfistup nevysvétluje schopnost ditéte pochopit slozité
jazykové struktury a pouzivat abstraktni vyrazy na urovni, ktera prevySuje moznosti pouhého

ptirozen¢ho pisobeni okoli na dité.

Podle nativismu se rodime s konkrétnimi pfedpoklady k osvojovani si jazyka, ke kterému
dochazi na zakladé absorbovani nezbytnych podnéti z okoli a jejich transformaci ve vlastni
jazykovy systém. Jazyku se ufime stejnym zplsobem jako naptiklad chtizi. Chomsky tyto

predpoklady oznacil jako language acquisition device (LAD).
McNeil (1966) described LAD as consisting of four innate linguistic properties:

(1) The ability to distinguish speech sounds from other sounds in the environment.
(2) The ability to organize linguistic events into various classes which can later be refined.
(3) Knowledge that only a certain kind of linguistic system is possible and that other kinds
are not.
(4) The ability to engage in constant evaluation of the developing linguistic system so as
the simplest possible system out of the linguistic data is encountered.
(Citovano v Brown 1987:20)

Nativismus tak vysvétluje nepfedstavitelné rychly rozvoj feci ditéte, jak po strance slovni
zasoby, tak po strance gramatické. Uved’'me si jako ptiklad jednoduchy vyzkum vyuZzivajici

nesmyslna slova, jehoZ autorem je Jean Berko (1958):

,»She found , for example, that if a child saw one ,,wung* he could easily talk about two wungs,
or if he were presented with a person who knows how to ,,gling®, the child could talk about a

person who glinged yesterday, or sometimes who glang.*

(Citovano v Brown 1987:21)
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Tento vyzkum se tykal 4 — letého chlapce a jeho schopnost aplikovat pravidla tvofeni mnozného

¢isla a minulého casu na zaklad¢é podobnosti.

Nativistickd teorie nam pfinasi odpovédi na otazky, které zdstavaji nezodpovézeny v ramci
behavioristického pohledu na tuto problematiku — schopnost ditéte osvojit si slozité jazykové
struktury 1 diivod pro¢ se dité uci jazyku, at’ uz matetskému ¢i cizimu, snadnéji a rychleji nez
dospéli. Podle mého nazoru vsak pfili§ odsunuje stranou vliv prostiedi jako zékladni zdroj

jazykového materialu. Ani tato teorie neni uplna.

2.2.3 Kognitivni teorie

V ramci tohoto sméru se teoretici zamétuji jak na vyzkum vrozené schopnosti uceni se, tak i
vlivu prostedi ve kterém se jazyk rozviji. Mezi nejzndméjsi autory patii Svycarsky psycholog
Jean Piaget, ktery se zamé&fil na zkoumani rozvoje kognitivnich vlastnosti osobnosti ditéte béhem
interakce svécmi a lidmi v jeho bezprostfednim okoli. Na jeho mysSlenky dale navazuje
Vygotsky, ktery tvrdi, ze ¢im je jazykové prostiedi ditéte podnétnéjsi, tim vyssi bude jeho

jazykova troven.

Kognitivni psycholog David Ausubel (1964) byl jednim z prvnich, ktery poukazal na mozné
chyby pfimé aplikace postupi pouZivanych v ramci osvojovani matefského jazyka ve vyuce

jazyka ciziho.

In foreboding terms, Ausubel outlined a number of glaring problems with the very
popular audio-lingual method, some of whose procedures were derivated from notions
of “natural” (first) language learning. He warned that the rote learning practice of
audio lingual drills lacked the meaningfulness necessary for successful first and
second language acquisition, that adults learning a foreign language could, with their
full cognitive capacities, benefit from deductive presentation of grammar, that the
native language of the learner is not just interfering factor — it can facilitate learning a

second language, that the written form of the language could be beneficial, that
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students could be overwhelmed by language spoken at its “natural speed” and that

they, like children, could benefit from more deliberative speech from the teacher.

(Citovano v Brown 1978:40)

Tato citace je uvodem dalsi podkapitoly, vénujici se vztahu mezi osvojovanim si matetského a

ciziho jazyka.

2.3 Souvislosti a rozdily mezi osvojovanim si mateiského a ciziho jazyka

Porovnéavani osvojovani si matefského a ciziho jazyka je slozity proces, ve kterém je tieba vzit
studenta, jelikoz pravé na druhém stupni zakladni Skoly dité vstupuje do obdobi puberty, které je

povazovano za hranici mezi détstvim a dospélosti.

,»The first language acquisition of a child is difficult to compare with the second language
acquisition of an adult as a result of the unbelievable cognitive, affective and physical
differences that exist between adults and children.” (Brown 1994:52)

2.3.1 Hypotéza Kritického obdobi (The Critical Period Hypothesis — CPH)

Za autora této hypotézy je povazovan Chomsky, piedstavitel nativistické psychologie. Pocatky
vyzkumu jsou spojovany s jazykem matefskym a stakzvanymi ,,vI¢imi“ détmi. CPH
predpoklada, Ze jak lidé, tak zvifata jsou naprogramovani osvojit si uréité mnozstvi znalosti a
schopnosti v ur¢itém vyvojovém stadiu. Hovoii o existenci specifického bodu ve vyvoji jedince,
ktery oznacuje hranici, jejiz prekroceni vyrazn€ zvysuje obtiznost osvojeni si jazyka. Pokud dité
nezije v podnétném jazykovém prostiedi, nemlize produkovat fe¢ a osvojovat si jazykové
schopnosti po dlouhy casovy usek, existuje velmi vysokd pravdépodobnost, ze se mluvit jiz

nikdy nebude schopno naucit, ani v péci nejlepSich odbornika.
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Walsh and Diller (1981), Cummins (1980), Flege (1981) a mnoho dalSich se pokusilo stanovit
tento bod v ramci osvojovani si ciziho jazyka a jako CP oznacili obdobi puberty. Brown (1987)
uvadi, ze na zéklad¢ tohoto ustanoveni doslo k vytvareni mylnych pfedpokladi o nemoznosti
naudit se cizi jazyk, pokud se studiem za¢neme v pubertalnim obdobi ¢i pozd¢ji. Jini autofi, mezi
nimi i Krashen, nas vSak upozorfiuji na obtize v nékterych oblastech osvojovani si ciziho jazyka
a o pravdépodobnosti nedosazeni urovné rodilého mluvciho v ramci prizvuku, vyslovnosti apod.

Ale proc€ je prave puberta tak dilezitym meznikem?

2.3.2 Proces lateralizace

Na&§ mozek se skladd ze dvou hemisfér, pficemz naSe jazykové schopnosti jsou pievazné
ovladany hemisférou levou. Eric Lenneberg (1967) a dalsi tvrdi, Ze lateralizace je velice pomaly
proces, ktery za¢ina ve dvou letech jedince a je dokonéen pravé v obdobi puberty. (Citovano
Brown 1987:43). Pokud dojde k poskozeni levé hemisféry po ukonceni procesu lateralizace,

nemohou byt porusend fecova centra nahrazena pravou hemisférou.

Thomas Scovel (1969) pienesl vysledky zkoumani vztahu lateralizace a osvojovani si

matefského jazyka do oblasti osvojovani si jazyka ciziho.

He suggested that plasticity of the brain prior to puberty enables children to acquire
not only their first language but also a second language, and that possibly it is the very
accomplishment of lateralization that makes it difficult for people to be able ever again
to easily acquire fluent control of a second language, or at least to acquire it with what

Alexander Guiora et al. (1972) call “authentic” (native like) pronunciation.
(Brown 1987:43)

Pfi osvojovani si ciziho jazyka se uplatiiuje 1 prava hemisféra, centrum emoci a socidlnich
potieb. Funkci pravé hemisféry by bylo dobré vyuzit v raném stadiu studia ciziho jazyka

k motivaci déti a rozvoji jejich prvotni komunikace a to pfedevsim v prostiedi skolni tfidy.
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2.3.3 Psychomotoricky vyvoj

Pti mluveni je dulezita spravna artikulace, pfi které vyuzivame desitky rtiznych svald, jako jsou
napiiklad usta, rty, jazyk. K dosaZeni plynulosti feci je nezbytné jejich ovladani a koordinace.
Tento proces zaCina v okamziku naseho narozeni v rdmci fonetického systému jednotlivych
jazykl a je ukoncen pfiblizné v patém roce Zivota ditéte. Vyjimkou mohou byt typicky obtizné

fonémy jazyka, v ¢estiné ,r, i, v anglickém jazyce napfiklad ,,r, 1°.

V obdobi mezi patym rokem a obdobim puberty nabyvaji tyto svaly svoji pruznost. Dité je stale
schopno pfirozené pfijimat a zpracovavat nové fonetické podnéty a na rizné urovni se jim
prizptisobovat a rozsifovat svilj soubor fonetickych prvki. Po ptrekroceni CP je vSak v podstaté

nemozné dosdhnout autentické vyslovnosti rodilého mluvéiho cilového jazyka.

“It is important to remember in all these considerations that pronunciation of a language is not by
any means the sole criterion for acquisition, nor it is really the most important one. The
acquisition of the communicative and functional purposes of language is far more important.”
(Brown 1987:46-47)

2.3.4 Poznavaci procesy

.....

Piaget rozliSuje tf1 zakladni stadia tohoto vyvoje. Posledni, operani obdobi, je vymezeno vékem
7 — 16 a charakterizovano pfechodem od konkrétniho mysleni k formalnimu. Za pocatek této
zmény je povazovan jedenacty rok Zivota ditéte. V obdobi puberty dochazi k Ustupu dominance
vyuzivani funkci pravé hemisféry, centra emoci, a zacina obdobi dominance levé hemisféry,

centra analytického mysleni a inteligence.

Young children are generally not “aware” that they are acquiring a language, nor are
they aware of societal values and attitudes placed on one language or other. ...adults
learning a second language could profit from certain grammatical explanations and

deductive thinking that obviously would be pointless for a child. (Brown 1987:47)
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V ramci této problematiky rozliSuje Ausubel u¢eni mechanické a smysluplné. Vyvraci obecné
znamy predpoklad, ze déti maji sklon k mechanickému uceni ¢i uCeni opakovanim, kdezto
dospéli se uci v kontextu, zacleiovanim novych informaci do systému jiz osvojenych prvkda.
Druhy zptsob ptfevazuje bez ohledu na vek jedince. Dité si osvojuje svlj matefsky jazyk
V socidlnim prostiedi, tedy v kontextu, kdezto ve starSim véku je cloveék vystaven potiebe

mechanického uceni v ramci Skolni t¥idy a efektivita jeho osvojovani si noveho jazyka klesa.

2.3.5 Jazykové Ego

Tento termin ptedstavil Alexander Guiora jako oznaceni identity, ktera je u Cloveéka rozvijena
Vv souvislosti s jazykem, kterym hovofi, a kterd miize vysvétlovat obtize pfi studiu ciziho jazyka
u starSich jedinct: ,, The simultaneous physical, emotional, and cognitive changes of puberty give
rise to a defensive mechanism in which the language ego becomes protective and defensive. The
language ego clings to the security of the native language to protect the fragile ego of the young
adult.” (Citovano v Brown 1987) Jazykové ego se stava soucasti struktury nasi osobnosti a stava
se urCitou bariérou v procesu osvojovani si jazyka. Podvédomé& se ,,bojime™ pouZivat cilovy

jazyk, abychom nedé€lali chyby a nase ego nebylo vystaveno naptiklad vysméchu ostatnich.

2.3.6 Stadia jazykového vyvoje

Osvojovani jazyka, at’ uz matefského nebo ciziho probihd podle Roda Elise (1984) ve tfech
zakladnich obdobich:

1. Predproduktivni obdobi (Silent period)

Krashen (1995:50) charakterizuje obdobi ,,ml¢eni* timto zpusobem: ,,The child is building
up competence in the second language via listening, by understanding the language around
him ..., speaking ability emerges on its own after enough competence has been developer by

listening and understanding™.
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V ramci Skolni vyuky je toto stddium opomijeno. Na zaky je vétSinou kladen pozadavek
hovofit jiz od prvni hodiny, coZ v pozd€jsim stadiu snizuje ochotu studentti zapojit se do
komunikace. Krashen poukazuje na metodu TPR, ktera prvotni slovni komunikaci ze strany

zaka nevyzaduje, ale umoziiuje mu jazyk si osvojovat.
2. Obdobi napodobovéni (Formulaic speech)

Toto obdobi je typické osvojovanim si celych frazi, nejCastéji pouzivanymi automaticky

Vv riznych sociélnich situacich.
3. Obdobi strukturalniho a sémantického zjednodusovani (Structural and semantic simplification)

Pro tuto fazi jazykového vyvoje je typické vynechavani uréitych gramatickych prvka

(naptiklad €lent ¢i pomocnych sloves) a nekterych slovnich druht ve véte.

Pti vyuce ciziho jazyka je tfeba tato stadia tolerovat, ale i vhodné vyuzivat stejnym zplisobem,

jako u ditéte osvojujicim si jazyk matetsky.

2.3.7 Teorie Prirozeného usporadani (Natural order Hypothesis)

Védecke vyzkumy prokazaly, Ze pii osvojovani konkrétniho jazyka, at’ uz jako matetského nebo

ciziho, mame tendenci vstiebavat urc¢ité¢ gramatické prvky diive nez
jiné a naopak.

Brown (1973) reported that children acquiring English as a first language tended to
acquire certain grammatical morphemes, or functional words, earlier than others.”
“Shortly after Brown’s results were published, Dulay and Burt (1974, 1975) reported
that children acquiring English as a second language also shows a natural order” for

grammatical morphemes, regardless of their first language. (Krashen 1995:12)

Krashen vSak varuje pred striktnim postupovanim podle tohoto uspotadani ve vyuce a jelikoz

S jeho nazorem souhlasim, nebudu zde uvadét hierarchii téchto gramatickych morféma.
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2.3.8 Shrnuti

Ptedchozich sedm bodl ndm ukazalo, ze opravdu existuje souvislost mezi osvojovanim si jazyka
matei'ského a jazyka ciziho a sou¢asn¢ nam pomohlo uvédomit si, pro¢ je osvojovani si druhého
vyvojové zvlastnosti jazykové, psychické i biologické. Ve Skolnim prostiedi je pro osvojovani
jazyka nezbytné pfiblizit obsah, metody i organizaci prace v hodiné redlnému Zivotu, omezit
mechanické uceni se a zaméfit se na komunikacéni dovednosti studentu. Je tfeba si uvédomit, Ze

vvvvvv

nepotiebujeme autentickou vyslovnost rodilého mluv¢iho.

2.4 Role mateiského jazyka v ramci osvojovani jazyka ciziho

V této oblasti vyzkumu po dlouha léta vladl ndzor, ze pravé mateisky jazyk je hlavnim
zprostfedkovatelem chyb ve vétné struktufe 1 morfologické stavbé jazyka ciziho. Relativné
novodobé vyzkumy vSak prokazaly, ze chyby nevychazi vtak velkém métitku z jazyka
matefského, ale vztahuji se kjazyku cizimu — existuji studie, které prokazuji, Ze chyby
vznikajici pfi osvojovani si naptiklad anglického jazyka jsou spolecné studentim bez rozdilu
jejich narodnostniho ptivodu. Mateisky jazyk vstupuje do ciziho jazyka pouze tehdy, chybi-li

nam zkuSenosti ve vétné vazb¢ a potfebujeme tyto mezery zaplnit.
Na zakladé ruznych vyzkumu stanovuje Krashen (1988:65-66) tato zobecnéni:

1. First language influence appears to be strongest in complex word order and in
word-for-word translation phrases.
First language influence is weaker in bound morphology.

3. First language influence seems to be strongest in “acquisition-poor” environments.

Zde, v bodé¢ tretim, muzeme hovofit o disledku zpiisobenym mimo jinym i prekladovymi a
drilovymi cvienimi, zvlasté témi, které jsou sestaveny z vét bez zajimavého ¢i smysluplného

obsahu.
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Souhrnné Ize fici slovy Krashena (1988:67), ze ,, first language influence may therefore be an
indication of low acquisition. If so, it can be eliminated or at least reduced by natural intake and

language use.”
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3 Teorie osvojovani si ciziho jazyka podle Stephena D. Krashena

Stephen D. Krashen je nejzndméjSim autorem, ktery propracoval teorii osvojovani si ciziho
jazyka. Ve svych pracich se snazi propojit existujici teorie vyuky cizich jazyka, s vysledky jejich

vyzkumu a s ucitelskou praxi, jelikoz mezi nimi doslo podle jeho nazoru k velkému odcizeni.

3.1 Prirozeny pristup (Natural Approach — NA)

Metoda Ptirozeného ptistupu vychazi z Krashenovy teorie osvojovani si jazyka a byla poprvé
zvetejnéna ve stejnojmenné publikaci v roce 1983 (autofi S. Krashen a Tracy Terell). Tato
metoda, vychazejici z principti naturalismu, je uréena pro zacateniky a je zalozena na
pozorovani a interpretaci zpusobu, jakymi si ¢lovék osvojuje sviij matefsky jazyk. Duraz je
kladen na komunikaci, nikoli na gramatické pravidla a na dostatek smysluplnych a zajimavych

praktickych aktivit, a nikoli na produkovani po gramatické strance bezchybnych vét.

Krashen a Terell (1983:9) oznacuji NA jako ,,traditional approaches to language teaching which
are based on the use of language in communicative situations without recourse to the native
language, without reference to grammatical analysis, drilling or to a particular theory of

grammar.”
Zaklad této teorie nejlépe vyjadii Krashenova (1995:6-7) vlastni slova:

...language acquisition, first or second, occurs only when comprehension of real
messages occurs, and when the acquirer is not “on the defensive”, to use Stevick’s apt
phrase. Language acquisition does not require extensive use of conscious grammatical
rules, and does not require tedious drill. It does not occur overnight, however. Real
language acquisition develops slowly, and speaking skills emerge significantly later
than listening skills, even when conditions are perfect. The best methods are therefore
those that supply “comprehensible input” in low anxiety situations, containing
messages that students really want to hear. These methods do not force early

production in the second language, but allow students to produce when they are
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“ready”, recognizing that improvement comes from supplying communicative and

comprehensible input, and not from forcing and correcting production.
Natural Approach se sklada celkem z péti hypotéz:

hypotéza osvojovani (Acquisition-learning hypothesis)
hypotéza prirozeného piistupu (Natural Approach hypothesis)
hypotéza monitoru (Monitor hypothesis)

hypotéza srozumitelného jazykového materialu (Input hypothesis)

a & w0 D P

hypotéza emocnich filtra (Affective filter hypothesis).

3.1.1 Vztah mezi osvojovanim a ucenim se

Krashentv nazor na tyto dvé veli¢iny ve své podstaté shoduje se zavéry, ke kterym jsme dospéli
v kapitole prvni. Osvojovani oznacuje jako proces podvédomi, ¢asto oznaCovany jako cit pro
jazyk. Zakladem tohoto procesu je komunikace, ktera se soustfedi na obsah, nikoli na formu a
vzdy obsahuje smysluplné sdéleni. Oproti tomu je ueni se procesem védomi, kdy poznavame
pravidla cilového jazyka a jsme o nich schopni hovotit. Zde se uplatiiuje ptedev§im opravovani
chyb a vysvétlovani jednotlivych pravidel uzivani daného jazyka. Jeho teorie ukazuje, ze jsou

tyto dva pojmy vyuzivany rozdilnym zptisobem:

Normally acquisition “initiates” our utterances in a second language and is responsible
for our fluency. Learning has only one function, and that is a Monitor, or editor.
Learning comes into play only to make changes in the form of our utterance, after it

has been “produced” by the acquired system. (Krashen, 1995:15)

Krashenova teorie tedy posunuje osvojovani do stiedu naseho soustiedéni, a uc¢eni se odsouva do

pozadi, jako méné podstatné.
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3.1.2 Prirozené usporadani

Tato hypotéza nam tikd, ze veskeré gramatické struktury jsou osvojovany v predurceném sledu,
ktery ziistava stejny bez ohledu na ucebni prostiedi, jazykové zdzemi ¢i inteligenci. Jednotliva
gramatickd pravidla si nemizeme osvojit, pokud na to nejsme psycholingvisticky pfipraveni.
Chyby jsou soucasti procesu osvojovani si jazyka a objevuji se u vSech studentii bez ohledu na

jejich matetsky jazyk.

3.1.3 Monitor

Jak uz jsem zminila vySe slovy Krashena, monitorovani jazykové komunikace je uzce spojeno
sucenim se. Technika monitorovani se je aplikovana na ty ¢asti mluvnice, které jest¢ nebyly
osvojeny. Tuto techniku Ize vSak uplatnit pouze na nekteré gramatické prvky, nékdy muze byti i
neucinnd. Pouzivani naucenych pravidel se totiz podle Krashena redukuje pouze na situace, které
spliiuji tfi podminky. Student musi mit dostatek casu, aby mohl spravné aplikovat naucena
pravidla. Dale se musi mit pfileZitost plné se soustfedit na formu nikoli na obsah textu ¢i

konverzace a v neposledni fadé musi pravidlo, které uplatiuje, znat.

Krashen vy¢lenuje tfi zékladni typy uzivatell techniky monitorovani: over-user, under-user a
optimal-user. Kazdy typ ma svou vlastni charakteristiku. Abychom byli schopni osvojovat si

jazyk co nejefektivnéji, je dulezité, priblizit se optimalnimu uzivateli monitoru.

e Optimalni uzivatelé (optimal-users) pouzivaji monitorovani pouze v situacich, které
nenaruSuji preddvani informace, tedy komunikaci. Pfi bé€Zném rozhovoru, kdy je
dulezitéjsi obsah, nez forma, monitorovani ustupuje. V psanych projevech jsou ale
schopni podéavat vykony blizké tUrovni rodilych mluv€ich. Pravé tyto uZzivatele

monitorovani oznacuje Krashen jako uspésné.
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3.1.4 Jazykovy material (input)

Jazyk si osvojujeme jen v piipad¢, ze vstupni jazykovy material ptesahuje urcitou miru nasich
schopnosti a znalosti jazyka. K tomu, abychom takovému projevu porozuméli, vyuzivame jak
situa¢niho kontextu, chapani svéta, tak i naSich osobnich zkuSenosti. Nepohybujeme se tedy od

struktur ke smyslu, ale od smyslu ke strukturdm, jako pfirozenému dusledku.
(1)The input hypothesis relates to acquisition, not learning.

(2) We acquire by understanding language that contains structure a bit beyond our
current level of competence (i+l). This is done with help of context or extra-linguistic

information.

(3) When the communication is successful, when the input is understood and there is
enough of it, (i+l) will be provided automatically. (Krashen 1995:21-22)

Treti bod tohoto vyc¢tu je prokazatelny pravé na osvojovani si matetského jazyka, kdy dité
ziskava své jazykove kompetence z projevu dospélého, ktery se snazi jazykové ptizpusobit ditéti,
ale 1 pfesto udrzuje urcitou jazykovou troven, pticemz dochdzi k plynulému postupu ditéte mezi
jednotlivymi fazemi feCovych dovednosti. Zadny zrodiét se viak nesnazi vyjadiovat se
gramaticky spravné€ a nesoustedi svou pozornost na strukturu daného jazyka. Rodice veskerou

svou pozornost soustiedi na schopnost se dorozumét, nikoli naucit.

My, ucitelé, jsme vSak na rozdil od rodi¢t pfili§ pevné vazani na sylaby, které ndm postup od
jedne gramatické struktury k druhé urcuji. Krashen ve své knize tvrdi, ze sylaby osvojovani

jazyka neprospivaji a to z téchto dtvodu:

(1) All students may not be at the same stage.

(2) Each structure is presented only once. If a student misses it, is absent, is not paying attention, or
if there simply has not been enough practice (input), the student may have to wait until next
year...

(3) It assumes that we know the order of acquisition... (natural order)

(4) A grammatical focus will usually prevent real communication using the second language.

(Krashen 1995:25-26)
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but by understanding input, by listening and reading. It is in fact theoretically possible to acquire
language without ever talking.” (Krashen 1995:60) Tohle ovSem neznamend, zZe mluveni a psani
nepiispiva ke zdokonalovani a osvojovani si jazykovych znalosti. ,,Output has a contribution to
make to language acquisition, but it is not a direct one: Simply, the more you talk, the more
people will talk to you!” (Krashen 1995:60) Produkovani jazyka nam zabezpecuje vice materialu
K ptijimani a pomaha nam pfijimany material regulovat tak, aby byl srozumitelny. Ve spojitosti

s ucenim se pak vytvaii prostor pro opravovani chyb.

3.1.4.1 Charakteristika vhodného jazykoveho materialu

e Srozumitelnost

V ramci osvojovani si jazyka je pravé tato podminka jednou z nejdulezitéjsich. Pokud
nerozumime vstupnimu jazykovému materialu, stavd se pro nas pouhym hlukem,
ztracime o néj zajem a k osvojovani nedojde, jelikoZ neni co si osvojovat. Je tedy Casto
nemozné se naucit jazyk pouze z poslechu radia ¢i sledovanim programu v televizi. Se
stejnym problémem se setkame i ramci volné konverzace s rodilymi mluv¢imi. Ke
zvySeni srozumitelnosti kontextu je tfeba mluvit pomaleji, zfetelné artikulovat,
pfizplsobit volbu slovni zésoby ¢i miru pouziti ustalenych jazykovych spojeni. Velky
uspéch maji i rizné dopliikové materialy ¢i vyuzivani pohybu v hodinach jazyka (zde

mizeme jmenovat napiiklad metodu Total physical response).

e Zajimavost ¢i zavaznost

Jak uZ jsem zminila, v rdmci teorie osvojovani si jazyka je dilezity obsah nikoli forma.
Cim je obsah textu zajimavéjsi, tim se méné soustfedime na formu, snizujeme tak Groven
emocnich filtrii (viz kapitola 3.1.5) a uvolilujeme prostor osvojovani si jazyka. Cestou jak
toho dosdhnout je naptiklad vyména klasickych drila a dialogh za smysluplné a

Vv redlném zivote pouzitelné, ¢i zapojovani studentli do vybéru textd, které by mohly byt

23



pouzity pii vyuce (citaty, inzeraty, novinové cClanky, texty pisni, vzkazy, odkazy na

internetovych strankach apod.).

Nezaméfenost na gramatické prvky

Vsichni studenti ocekavaji, ze v kazdém textu ucebnice se skryva nova gramaticka
struktura, kterda ma byt béhem hodiny probirdna. Uz tohle ocekavani zvySuje miru
emocnich filtrii (viz kapitola 3.1.5) a sniZzuje moznost osvojeni si néfeho nového.
Jednoduse se dany text stava nezajimavym. ,,With a grammatical focus, communication
will always suffer, there will always be less genuinely interesting input. The teacher’s
mind, and the materials writer’s mind, is focused on ‘“contextualizing” a particular

structure, and not on communicating ideas.”(Krashen 1995:69)

Dostatecné mnozstvi

Krashen 1995 tvrdi, Zze bylo velice podcenéno mnozstvi srozumitelného jazykového
materialu potfebného k dosazeni stiedni Grovné v rdmci studia ciziho jazyka, a ja s jeho
nazorem souhlasim. Nékolika minutové mluvni cviceni na zacatku ¢i konci hodiny a
Cetba jednoho kratkého ¢lanku na tkor vysvétlovani a procvicovani gramatickych

pravidel opravdu nevytvarti dostatecny prostor k rozvoji komunikaénich dovednosti, které

jsou cilem studia jakéhokoli jazyka.

I am suggesting that the “extensive” side of extensive-intensive reading debate is
correct, that students profit more from reading for meaning, and reading great
quantities of material, then from what Newmark calls “cryptanalytic decoding” of
difficult paragraphs, and that students gain more from participating in
conversations, many conversations, than from focused listening comprehension
exercises. (Krashen 1995:73)

Nesmi vytvaret emocni filtry (viz kapitola 3.1.5)

Tento bod shrnuje zajimavost jazykového materialu, respektovani délani chyb a jejich

oprava jen v urcitych typech aktivit i respektovani obdobi nemluvnosti.
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e Prostiedek k ziskavani dal$iho jazykového materidlu, vyuZitelnost v redlném svété

Jako ucitelé nékdy zapominame, jaky je hlavni smysl nasi prace — ptipravit zaka pro zivot
ve sveéte, nikoli ho zahltit vysoce akademickymi znalostmi, v bézném zivoté malokdy
pouzitelnymi. Pii komunikaci s rodilymi mluv¢imi nepotfebuji zaci umét vyjmenovat
vSechny anglické Casy, jak se tvofi a v jakych ptipadech je pouzit, ale naopak je v dané
situaci pouzit. Je tfeba je zbavit strachu z komunikace, tvofeni chyb i toho, Ze nerozumi
kazdému slovu a naopak je vybavit schopnosti otvirat a udrzet rozhovor. Jak uz jsme
zminili, komunikace je prostfedkem k ziskdvani dalSiho materialu, ktery obsahuje dalsi
jazykove struktury. Bez komunikace si nelze osvojovat jazyk.

Bézna komunikace je vZzdy velmi komplexni a témata jsou neo¢ekavana. I v hodinach lze
na to pfipravit v ramci tematickych a fizenych rozhovord, mluvnich cviceni, diskuzi,

telefonickych hovori ¢i hrani roli (role playing).

3.1.5 Emochni filtry (affective filtres)

Krashen pojima studentliv emo¢ni stav a postoje jako proménné filtry, které propousti, omezuji
¢i blokuji pfijimani inputu nezbytného pro osvojovani. Tato hypotéza vychazi z vyzkumi
V ramci osvojovani si ciziho jazyka a tyka se motivace, sebedivéry a pocitu Uzkosti. Tyto filtry
ovlivituji jak mnozstvi a kvalitu informaci, které vnimame, tak i1 schopnost vyuzivat je pro

komunikaci.

vvvvvv

tedy je, pokusit se vytvoftit takové klima Skolni tfidy a pfipravovat hodiny takovym zptisobem,
aby byl efektivni filtr co nejslabsi. Spole¢né s dostatkem vstupnich informaci to jsou

nejpodstatnéjsi podminky osvojovani si jazyka.
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3.2 Shrnuti

Pro spravné a efektivni osvojovani si ciziho jazyka je nezbytné studentovi predkladat co nejvice
jazykového materialu v cilovém jazyce a zaméfovat se na rozvijeni slovni zasoby vice nez na
vysvétlovani gramatickych struktur. V rané fazi rozviji ucitel poslech a ¢teni, dava studentovi
dostatek Casu si na novy jazyk zvyknout dfive, nez ho zacne aktivné pouzivat. Ve snaze snizit
emocni filtry je tfeba, abychom v hodinach dostate¢né¢ komunikovali o smysluplnych a hlavné
zajimavych tématech, opravovali chyby ptatelskym zplisobem a tim vytvareli uvolnénou

atmosféru.
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4 Metody z hlediska podpory osvojovani jazyka

Doposud jsme se seznamili se zakladnimi terminy této diplomove préce: jazyk, osvojovani si a
uceni se, dale s Krashenovou teorii osvojovani si ciziho jazyka, hledali jsme souvislosti mezi
osvojovanim jazyka a jeho u¢enim se i mezi osvojovanim si matetského jazyka a jazyka ciziho a
zjistili jsme, za jakych podminek k osvojovani si jazyka dochazi i pro¢ je efektivnéjsi nez jeho
uceni se. Cilem této kapitoly je piedstaveni metod pouzivanych béhem vyuky ciziho jazyka
v ramci Skolni tfidy, zhodnoceni jejich pfinosu pro pfirozené osvojovani jazyka a hledani

zpusobu jejich praktického vyuziti.

Jesté diive nez se zaméiime na jednotlivé metody vyuky cizich jazykt, rada bych zminila jméno
Francois Gouin. Ptesto, Ze neni historiky povazovan za zakladatele moderni vyuky cizich jazyk,
ukazuji jeho spisy, jak obtizné byly zac¢atky metodologickych vyzkumu v této oblasti. Ve svém
sttednim véku se rozhodl k roénimu studiu némeckého jazyka v Hamburku, ale vSechny jeho
strategie uéeni vedly K netispéchu. Po navratu do vlasti se zaméfil na pozorovani svého tiiletého
synovce, ktery si za dobu jeho nepiitomnosti osvojil rodny jazyk. Na zakladé tohoto pozorovani
dosel k zavéru ze: ,,Language learning is primarily a matter of transforming perceptions into
conceptions. Children use language to represent their conceptions. Language is a means of
thinking, of representing the world to oneself.” (Citovano v Brown 1987:35) Na zéklad¢ jeho
postteht zacaly vznikat metody zakladajici se na vyuce bez piekladu, bez vysvétlovani

gramatickych pravidel ¢i na zakladé¢ prace se souvislym textem.

4.1 Gramaticko-piekladova metoda (The Grammar translation method)

Tato metoda je povaZzovana za metodu ,klasickou neboli pivodni a je spojovana s pocatkem
vyuky jazykl viibec. Jeji historii miZeme sledovat do davnych dob, kdy se vyucovalo v podstaté
jen jazyku feckému a latinskému a to s dlirazem na studium gramatickych pravidel, pamétni
uceni se slovni zasoby, prekladani textl a psand cviceni. Znalost jazyka v této dobé nesmétrovala

k jejimu vyuziti v béZné komunikaci, ale byla znakem stupné vzdélanosti ¢lovéka.
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Prator and Celce-Murcia (1979:3) piedkladaji zakladni charakteristiky této metody:

1. Classes are taught in the mother tongue, with little active use of the target
language.

2. Much vocabulary is taught in the form of lists of isolated words.

3. Long elaborate explanations of the intricacies of grammar are given.

4. Grammar provides the rules for putting words together, and instruction often
focuses on the form and inflection of words.

5. Reading of difficult classical texts is begun early.

6. Little attention is paid to the content of texts, which are treated as exercises and
grammatical analysis.

7. Often the only drills are exercises in translating disconnected sentences from the
target language into the mother tongue.

8. Little or no attention is given to pronunciation.

Pouzivani této metody je vramci soucasné vyuky angli¢tiny omezeno jen na urCité obory,
napiiklad inzenyrstvi. Jednotlivé prvky metody vSak nalezneme i ve vyuce angli¢tiny na zakladni
Skole. Nekteti ucitelé se snazi rozvijet slovni zasobu zakl zadavanim dlouhych seznamu
slovicek. Praci s textem pak dominuje pieklad a slouzi vyhledavani gramatickych problémi a

jejich rozboru.

4.2 Metoda prima (The Direct method)

Za zakladatele této metody je povaZzovan Charles Berlitz. Jadrem této metody je pfibliZit uceni
se cizimu jazyku K osvojovani si jazyka matefského tzn. vétsi diraz na spontanni komunikaci
vychazejici z bézného zivota, vyuzivani Siroké $kaly nazornych pomulcek a téméf zadné

vysvétlovani gramatiky.
Richards and Rogers (1986:9-10) shrnuli zakladni principy pfimé metody:

1. Classroom instruction was conducted exclusively in the target language.

2. Only everyday vocabulary and sentences were taught.
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3. Oral communication skills were built up in a carefully graded progression
organized around question-and-answer exchanges between teachers and students
in small, intensive classes.

4. Grammar was taught inductively.

New teaching points were introduced orally.

6. Concrete vocabulary was taught through demonstration, objects, and pictures;
abstract vocabulary was taught by association of ideas.

7. Both speech and listening comprehension were taught.

8. Correct pronunciation and grammar were emphasized.

Tato metoda klade vysoké naroky na ucitele a jeho schopnosti. Vyuka probihd v malych
skupinach studentii jazyka a je zalozena na principu otdzka — odpovéd’. V pocateénim stadiu
vyuky zak opakuje jednotliva slova, fraze, véty dokud nedojde k jejich pochopeni a spontannimu
uzivani. Rychlé tempo nuti studenta odpovidat impulzivng, aniz by se pokousel véty v duchu
prekladat. Vétsina hodiny je naplnéna konverzaci, psani a ¢teni je odsunuto do pozadi, piestoze
jsou to nezbytné soucdsti osvojovani si jazyka. V dnesni dobé byva zarazena do vyuky
anglického jazyka ve smyslu vyhradniho pouzivani angli¢tiny vramci hodiny a

minimalizovanim piekladani texta.

Metoda pfima byla velice oblibend na konci devatenactého a pocatku dvacatého stoleti a to
pfedev§im v soukromych Skolach s malym poctem studentli ve tfidé a s moZnosti zaméstnavat
rodilé mluv¢i. Oproti tomu se v ramci bézné tfidy s velkym uspéchem neshledala, z diivodu
nedostatku penéz a casu, velkého mnozstvi studentll ve tfidé a ptivodu ucitelt. Po jejim upadku

Vv prvni ¢tvrting dvacatého stoleti se v jeho druhé poloving vraci jako audiolingvalni metoda.

4.3 Audiolingvalni metoda (The Audio-lingual method — ALM)

Jednotlivé hodiny vyuzivajici tuto metodu obvykle zacinaji dialogem obsahujicim gramatické
struktury 1 slovni zésobu, jejichZ osvojeni je cilem vyukové jednotky. Studenti tento rozhovor

procvicuji jako skupina a dale pak v menSich pracovnich utvarech. Poté nasleduje dril
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jednotlivych struktur obsazenych v dialogu tak, aby doslo k jejich zautomatizovani. Metoda opét

odsunuje ¢teni a psani do pozadi.

Prator a Celce-Murcia (1979) stanovuji tyto zakladni charakteristiky ALM:

6
7
8.
9

. Very little use of the mother tongue by teachers is permitted.

New material is presented in dialogue form.

There is dependence on mimicry, memorization of set phrases, and
overlearning.

Structures are sequenced by means of contrastive analysis and taught one at
a time.

Structural patterns are taught using repetitive drills.

There is little or no grammatical explanation: Grammar is taught by

inductive analogy rather than deductive explanation.

. Vocabulary is strictly limited and learned in context.

There is much use of tapes, language labs, and visual aids.

Great importance is attached to pronunciation.

10. Successful responses are immediately reinforced.

11. There is great effort to get students to produce error-free utterances.

12. There is a tendency to manipulate language and disregard content.

ALM se ve svém pocatku setkala s velkym nadSenim. Materidly pro vyuku byly peclivé vybirany

a pfipravovany a dil¢i testy dukladné provétovany. V roce 1964 se vSak poprvé setkala s kritikou

pod vedenim Wilgy Rivers, poukazujici na to, Ze k osvojeni si jazyka nestaci jen nadbytek

materialu, ani Ze jeho zdkladem je bezchybné vyjadieni se.

V soucasné dobé€ je tato metoda vyuZivana predevSim v oblasti individualni vyuky, pro béznou

Skolni praxi vSak davd podnéty k vétSimu vyuZzivani poslechovych aktivit, zaméfeni se na

osvojeni frazi pouZitelnych v kazdodenni komunikace a vyuZzivani poznatkli o osvojovani

matefského jazyka v rdmci vyuky jazyka ciziho.
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4.4 Vyucovani jazyku v komunité (Community language learning - CLL)

ALM, se svym dirazem na povrchni formu a na procvi¢ovani uméle vytvotrenych vzorovych vét,
se zaCala vytracet v ramci Chomského revoluce v oblasti lingvistiky v 70. letech minulého
stoleti, kdy si lingvisté zacali uvédomovat hodnotu hloubkové struktury jazyka a zacali vyuzivat
psychologickych poznatkt v oblasti emo¢nich stavii i postoji ovliviiujicich schopnost ¢lovéka
ucit se a osvojovat si jazyk. V této obé doslo k osamostatnéni se studia jazyka jako védy a
soucasn¢ vznikla n€kolik inova¢nich metodologickych pfistupli vyuky cizich jazykd. CLL je

klasickym ptikladem emocionalné zaloZzené¢ metody. (internetovy zdroj €. 1)

Vychodiskem této metody je Counselling-Learning model (CLM) vzd¢lavani, jenz byl vytvoien
Charlesem Curranen (1972) a zaklada se na vyzkumu Carla Rogerse, ktery vnima studenty nikoli
socialni dynamika. Carl Rogers tvrdi, ze k tomu, abychom se cokoli naucili, je tfeba citit nutnost
navézat kontakt s jednotlivymi ¢leny skupiny, v tomto piipadé se spoluzaky a ucitelem. Pravé
potifeba kontaktu s jinymi osobami vede ke sniZeni miry emoc¢nich filtrti, které ndm zabrainuji ve
spontanni komunikaci. Ucitel neurCuje pravidla a hranice, ale je vniman jako poradce, ktery se

snazi naplnit potfeby svych klientli neboli zaki.

Zakladem metody je dialog mezi studenty, kdy se ucitel stavi do role prekladatele. Studenti se
uci jazyk napodobou. Rozhovory jsou nahravany a dale zpracovany do textl, se kterymi se dale
pracuje: rozbor riiznych gramatickych jevii a dal§ich jazykovych zvlastnosti. Cteni a psani je
odsunuto do pozadi. Tato metoda je vyuzivana pfedev§im pro vékové starsi studenty, jelikoz
odbouravéa strach a stud z komunikace v cizim jazyce, tim sniZuje trovein emocnich filtri na

minimum.

4.5 Sugestopedie (Suggestopedia)

Zakladatelem této metody je Bulharsky psycholog Georgi Lozanov znamy jako zakladatel

Institutu Suggestologie v Bulharsku a autor knihy Suggestology and the Outlines or
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Suggestopedia (Gordon and Breach, New York, 1979). Lozanov vychazi z vyzkumu v oblasti
hypnozy a jogy a vytvoiil tak metodu osvojovani si jazyka zvySujici obsah nau¢eného materialu
na zdkladé maximalizace uvolnéni lidské mysli. Jeho teorie fikd, ze lidsky mozek je schopen
nadpriimérné¢ho vykonu, pokud jsou mu poskytnuty vhodné podminky k uceni, a to vSe snadno,

bez stresu a s potéSenim.

Zakladem této metody je hudba, a to hudba barokni. ,, Baroque music, with its 60 beats per
minute and its specific rhythm, creates the kind of “relaxed concentration” that leads to “super
learning.” (Ostrander and Schroeder 1979:65) Jinymi slovy feceno, tato hudba zvySuje mozkové
viny alfa a snizuje krevni tlak a srdecni tep natolik, Ze je nase télo pfipraveno vstiebat velké

mnozstvi studijniho materidlu ve velmi kratké dobé a s dlouhodobym u¢inkem.

Kazda hodina probiha podle stejného vzorce: studenti dvakrat poslouchaji ucitele ¢ist tentyz text,
pti prvni Eteni sleduji text v uéebnici, pti druhém pouze poslouchaji. Po celou dobu v pozadi
hraje hudba a béhem hodiny nikdo jiny nez uditel nepromluvi. Za doméci kol studenti procitaji

text z hodiny.

Tato metoda, pfestoze je velice mladd, byla a je velmi kritizovana at uz pro nedostatek
materidlniho vybaveni potfebného k vytvoreni uvolnéné atmosféry, ¢i prostoru pro kreativni
uceni se. Myslim si ale, Ze zaclenénim této metody do béZzného vyucovaciho procesu dosdhneme

zvySeni zajmu a motivace k u€eni se cizimu jazyku u studentl jakéhokoli véku.

V ptesné opozici k sugestopedii stoji metoda mlc¢eni (Silent way). Metoda se zaklada na tvrzeni,
ze ucitel by mél zakovi poskytnout jen minimalni vstupni jazykovy material a pfesunout na n¢j

veSkerou zodpovédnost za uceni.

4.6 Metoda celkové fyzické reakce (Total physical response - TPR)

Tato metoda Jamese Ashera se dostala do centra zajmi zkoumani v sedmdesatych letech
spole¢né s metodou Pfirozeného piistupu, které jsme se vénovali v kapitole tfi. Oba tyto
pfistupy zaméfuji svoji pozornost na srozumitelnost a zdiraziuji respektovani obdobi

nemluvnosti jako pfirozenou a nezbytnou fazi osvojovani si jazyka.
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TPR vychazi bezprostiedné z poznatkll 0 osvojovani si jazyka matetského, kdy dité posloucha a
odpovida na jednotlivé pokyny riznymi dfive, nez zacne reagovat slovn¢. “The instructor is the
director of a stage play in which the students are the actors.” (Asher 1977:43) Jednotlivé pokyny
ucitele jsou v zacatcich velmi jednoduché, ale postupné nabyvaji slozitosti a je velice jednoduché
do nich vlozit prvky humoru: ,,Walk slowly to the window and jump, Put your toothbrush in
your book.” (Asher 1977:55)

Asher (1977:1041) stanovuje tii zakladni principy TPR:

1. Delay speech from students until understanding of spoken language “has been
extensively internalized”.

2. Achieve understanding of spoken language through utterances by the instructor in
the imperative.

3. Expect that, at some point in the understanding of spoken language, students will

indicate a “readiness” to talk.

Metoda TPR ma sva omezeni. Je pouZitelnd pouze v pocatecni fazi osvojovani si jazyka jelikoz
je nemozné pokyny ¢i otazkami a pouhymi pohyby vyjadfit a pokryt veskeré gramatické
konstrukce a slovni zdsobu potiebnou ke kazdodenni komunikaci blizici se trovni rodilého

mluvcéiho.

4.7 Metoda komunikativni

Jak je vidét vyse, v 20. stoleti dochazelo v oblasti vyuky jazykt k velkému a bohaté
diferencovanému vyvoji. Jednotlivé vyucCovaci metody vSak nepiinaSely vzdy uspokojivé
vysledky. Jak je vidét na ptehledu vySe, prostor pro kritiku poskytuje piedev§im jejich

jednostranna orientace pouze na nékteré fecové dovednosti.

Komunikativni metoda je nejnovéjsim trend ve vyuce cizich jazykt vychazejici

z psychologickych poznatki a hlavné z bézného Zivota:

e ZAci jsou seznamovani s jazykem tim, ze ho vnimaji v pfirozeném kontextu — hovor

Vv matetském jazyce omezen na minimum.
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e Z&kladem je dialog.

e Klade daraz na rozliSovani formalnosti / neformalnosti ucastnikt konverzace v zavislosti
na mist¢, ¢asu a tématu.

e Klade diraz na rozvoj schopnosti vyjadfovat plynule a pfirozen¢ své myslenky.

e Zahrnuje do vyuky procvi¢ovani gramatiky i psani vedle rozvoje ostatnich jazykovych
dovednosti.

e Zduraznuje vyuziti poznatkl v praktickém Zivoté a efektivnost — kritérium vybéru témat a
slovni zasoby.

e Snaha vyvolat ,,aha efekt*.

(internetovy zdroj €. 2)
Znaky metody:

1. Komplexnost — rozvoj vSech jazykovych dovednosti
2. Adresnost — piizptisobovani se potiebam studentt
3. Uzite¢nost — spojeni s kazdodennim zivotem

(internetovy zdroj €. 3)

V praxi se probiha vyuka ve skupindch rlzného vé€ku. Ucitel se stavi do role poradce a
organizatora, ktery pfipravuje vhodné aktivity, koordinuje pribéh hodiny a stava se jejim
nezavislym w¢astnikem. Zaci komunikuji pfedev§im mezi sebou. Nezbytnou podminkou je
vyuzivani autentického materidlu, jako jsou texty, hry, role, dialogy, feSeni problému a vyuZivani

skute¢nych pfedmétl ve vyuce.

4.8 Shrnuti

Vyse jsem uvedla sedm metod, které jsou ve spojitosti vyukou jazyka zminovany nejcastéji
v odborné literatuie. Pomoci ptehledu v tabulce 1 se nyni pokusime zhodnotit, jakym zptisobem
jednotlivé metody vyhovuji podminkam pro osvojovani jazyka tak, jak je stanovuje Krashen

V ramci sve teorie Piirozeného piistupu.
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Jak ukazuje tabulka 1, je pro soucasné potieby spole¢nosti v ramci vyuky anglického jazyka na
druhém stupni zakladnich Skol jedinou vhodnou metodou prace metoda komunikativni. Jak uz
bylo fe¢eno, metoda gramaticko prekladova by se v soucasné dobé méla pouzivat jen v urcitych
odbornych oblastech. Z ostatnich metod lze vyuzit jen uréité prvky k obohaceni specifickych fazi

ucebniho procesu.

Moderni metody 20. stoleti Casto rozvijeji pouze jednu ¢i dvé jazykové dovednosti a to
piedevsim poslech a mluveni. Jak ale tvrdi odborna literatura, pro osvojeni jazyka je nezbytné
rozvijet vSechny jazykové oblasti rovnomérmé. Metoda TPR, stejné jako sugestopedie ¢i CCL,
respektuji vyvojové zvlastnosti kazdého jedince. Metoda TPR muze byt ovSem vyuzita pouze
V pocateCnim stadiu studia jazyka a nelze ji aplikovat v ramci celé vyucovaci jednotky.
Sugestopedie a CLL je pak vhodna spiSe pro v€kové starsi jedince. Metoda ALM zduraziuje
nezbytnost dostatecného mnozstvi autentického jazykového materidlu, ale na komunikaci
s rodilymi mluv¢imi pfipravuje jen CasteCné a zvySuje hladinu emocnich filtrii oCekavanim
rychlé a spravné odpovédi. Metoda ptima se svym pouzitim omezuje jen na velmi malé skupiny

zaku, nejcastéji se pouziva na jazykovych skolach v rdmci individuélni vyuky.

Metoda komunikativni splitiuje vSechny pozadavky, které na podporu osvojovani ve vyuce
anglického jazyka stanovuje odborna literatura a souc¢asné vyhovuje podminkam vzdélavani zaka

na druhém stupni zakladnich Skol v nasi republice.
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5 Vyzkum

Pfed samotnym zacatkem vyzkumu bylo nejprve potieba stanovit si jeho jasné cile a vybrat

vhodné metody vyzkumu.

5.1 Cile a metody zkoumani

V teoretické ¢asti jsme si definovali pojem osvojovani, stanovili zakladni podminky osvojovani a

zjistili, jaké metody vyuky jazyka osvojovani anglictiny podporuji.
Vyzkumna ¢ast bude sledovat:

1. Zdali a jakym zptisobem se RVP a dale SVP konkrétni $koly vyjadiuje k problematice
osvojovani.

2. Zdali vybrani ucitelé pojem osvojovani znaji a jakou mu piikladaji dileZzitost

3. Zdali vybrani ucitelé podporuji osvojovani v rdmci vyuky, do jaké miry a jakym
zpusobem.

4. Zdali ve vyuce napliiuji vSechny podminky podpory osvojovani, jak je stanovuje odborna

literatura.

Jednotlivé odpovédi na tyto otazky budou ziskany v ramci dotazniku a na zéklad¢ vlastniho
pozorovani a rozboru jednotlivych néaslechovych hodin i na z&kladé vlastnich zkuSenosti

s vyukou anglického jazyka.

Vyusténim této diplomové prace by mélo byt poznani, jakym zpiisobem by méli byt studenti
ucitelstvi anglického jazyka na svoji ucitelskou praxi pfipravovani v ramci studia na vysoké
Skole tak, aby mohli uplatiiovat své ziskané védomosti tykajici se osvojovani cizich jazykd v

praxi.
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5.2 Vybér objektu pro vyzkum

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala zakladni §kolu v okrese Chrudim. Umyslné jsem volila §kolu

V mensim meésté. Prestoze se zde Cas od Casu piihlasi student vysoké skoly, nejcastéji hradecké ¢i

pardubické, aby zde splnil svoji praktickou ptipravu, neni frekvence navstév student

uditelského oboru tak ¢asta jako naptiklad v Ceskych Bud&jovicich, Brné & Praze, coz vyhovuje

mému zameéru zjistit, jakym zplisobem probiha vyucovani anglického jazyka v praxi odtrzené od

pravidelného piisunu novych podnétt v jeho vyuce.

Na zéklad¢ priizkumu internetovych stranek Skol jsem zuzila vybér na Ctyfi instituce a ty jsem

pak navstivila osobné s zadosti o spolupraci v ramci psani diplomové prace. Piekvapivé jsem ale

byla na tfech odmitnuta a to z divodu nedostatku kvalifikovanych uciteld anglického jazyka.

Internetové stranky vybrané skoly tvrdi, Ze:

tato instituce disponuje tfemi pIné kvalifikovanymi ucitelkami anglického jazyka, které

v vy

didaktiky oboru

Skola povazuje vzdélani v anglickém jazyce za prioritni

vSichni pedagogové se podileji na tvotfeni Skolniho vzdélavaciho programu

pti vyuce anglického jazyka je vyuzivan rozmanity soubor ucebnic, u¢ebnich pomtcek,
metodickych materialt 1 vyukovych softwart

Pro své studium 1 praci maji studenti i ucitelé k dispozici jazykovou a pocitatovou
ucebnu 1 Skolni knihovnu

Skola spolupracuje s mnoha institucemi at’ uz kulturniho ¢i odborného charakteru a dale
se zapojuje do fady projektt

Skola potada projektové dny vychazejici jak z ndpln€ uciva, tak i1 z aktudlniho déni ve

meésté

Dne 30. 11. 2004 se $kola taktéz zafadila mezi 102 Zdravych kol v Ceské republice. Zamérem

projektu Zdrava $kola neboli Skola podporujici zdravi je aplikovat strategii podpory zdravi na

podminky Skoly a ptispét k jeji ti¢asti na vlastni proméné a rozvoji a to mimo jiné i:
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e zbavenim $koly strachu a stresu

e vytvatenim klidného a ptijemného prostredi pro praci ve skole

e piizpsobenim uciva skuteénym potiebam spole¢nosti a jeho propojeni s praxi
e (inabizenim zajimavych programu s relaxa¢nimi prvky

(internetovy zdroj €. 4)

Jak jiz bylo feceno vyse, vytvoieni piijemného, relaxa¢niho studijniho prostiedi snizuje hladinu
emocnich filtri u zaka, posiluje jejich motivaci k uceni a obdobnym zplsobem ptisobi i na
ucitele, ¢imz zvySuje kvalitu osvojovani jazyka v rdmci dlouhodobého vyukového procesu. Dale
otvird uzavieny zivot Skoly rodi¢lim a vetejnosti coz mu umoziiuje zahrnovat do ramce vyuky
feSeni aktudlnich problému spolecnosti at’ uz uzce specifickych a typickych pro danou oblast ¢i
multikulturnich. Jazykovy materidl se tak stava rozmanitym, zajimavym a srozumitelnym.
Respektovanim vyvojovych meznikid a zvlastnosti ve vyvoji jedince ve vyuce uplatiiuje principy
teorie Pfirozeného ptistupu tak, jak o nich hovoii Krashen. Velky diraz je kladen na komunikaci,

kterd je nezbytna a prioritni pravé v rdmci osvojovani jazyku.

Veskeré dostupné informace o této konkrétni Skole nasvédcovaly tomu, ze by vyzkum mohl

pfinést zajimavé pozitivni vysledky.

5.3 Skupiny Zaku, se kterymi byl vyzkum proveden

Vlastni vyzkum probihal v celkovém poc¢tu 17 naslechovych hodin. Jednotlivé naslechy
probihaly v 6. — 9. ro¢niku, jelikoz mé zajimala tematicka navaznost i pokroky studentd v oblasti
mluveni, poslechu, slovni zasoby a gramatiky 1 odliSny pfistup ucitelli ke skupindm na zaklad¢
jejich jazykové trovné. K pozorovani mi byly k dispozici tiéi vyucujici anglického jazyka, zeny
ve véku 43 — 58 let.

Pted zapocetim vyzkumu jsem pozadala jednotlivé vyucujici o sestaveni stru¢nych charakteristik

jednotlivych skupin zakda.
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6. tfida:

Skupina se sklada z 23 zaku, z nichz jsou ¢étyfi velice schopni, ale pomérné pasivni. Pét zaka
bylo v pololeti hodnoceno nedostatetnou znamkou. Skupina je velmi pomala, zaci Casto
zapominaji pomucky i doméci ukoly a na vyucovani se ptipravuji nedostatecné. Béhem vyuky se

rychle unavi, neudrzi pozornost na potfebné dlouhou dobu.
7. tfida

Skupina je velmi pocetnd, celkem 22 zakl. Celkovy prospéch je pramérny. Je zde 7 zaku se

specifickymi poruchami uéeni. Maji stejného vyucujiciho druhym rokem.
8. tiida

Skupina je pomémé malo pocetna, 15 zakt. Mnoho slabsich studentt bylo v rdmci pololetniho
vysvédceni ohodnoceno dostatecné, dva dokonce nedostate¢nou zndmkou. Neuspéchy vychazeji
podle slov pani ucitelky z neochoty zakl spolupracovat a ucit se. Nadané déti jsou ochotné, ale

malo pritbojné.
9. tfida

Tato skupina je vyucovana stejnym ucitelem jiz tii roky. Skupina se skldda ze sedmi zakt velmi
nadanych, Sesti velmi slabych a dvou dyslektikli. Celkové se Zaci na hodiny pfipravuji, pisi

domaci tkoly, nosi pomiicky a béhem vyucovani jsou aktivni.

Divame-li se na tyto, i kdyz velice stru¢né charakteristiky, nemizeme piehlédnout, Ze praveé
pocty déti ve tiidach nejsou ani zdaleka idealni pro efektivni osvojovani jazyka. V takto velkych
skupinach neni obvykle dostatek prostoru ani ¢asu na procvicovani, velmi uzite¢né zejména pro

slabsi zaky, ani pro zajimavé a z hlediska podpory osvojovani tudiZ pfinosné aktivity.

Rozmanitost zakl ve skupiné z hlediska studijnich vysledki ¢i motivace ke Skolni praci zvySuje
naroky na praci ucitele, zejména pak na jeho pfipravu, ale miize byt pozitivné vyuZita

V jednotlivych hodinach, a to pfedevsim ve skupinové préci ¢i pii vytvareni riznych projekti.
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5.4 Vzdélavaci programy

V roce 2004 doslo v Ceské republice k ,,revoluci ve strategii vzdélavani schvalenim novych
principi v politice vzdélavani zakt od 3 do 19 let. MSMT timto rozhodnutim zménilo cely
systém kurikuldrnich dokumentt, které jsou nyni vytvafeny na dvou trovnich a to na urovni

statni a rovni skolské.

5.4.1 Ramcovy vzdélavaci program (RVP)

Dfive neZ nahlédneme do SVP $koly vybrané pro vyzkum, pojd’me zjistit, jakym zpasobem RVP

(2007, internetovy zdroj ¢. 5) otevira cestu podporovani osvojovani ciziho jazyka.

1. Podporuje komplexni cestu krealizaci vzdélavaciho obsahu i volbu riznych
vzdélavacich postupil, metod, forem vyuky ve shod¢ s individudlnimi pottebami zaki.

2. Podporuje variabilitu organizace a individualizaci vyuky.

3. Prosazuje vytvareni pfiznivého socialniho, emociondlniho i pracovni klima zalozeného
na U¢inné motivaci, spolupraci a aktivizujicich metodach vyuky. Soucasné také vybizi
K vytvareni pratelské a vstiicné atmosféry motivujici zaky ke studiu a poskytujici jim ¢as
a prostor k aktivnimu uceni.

4. Zduraznuje provazanost vzdélani a zivota Skoly se zivotem mimo Skolu, coz umoziuje
ucitelim vyuzivat nové zdroje poznani i vytvaiet komplexnéjsi a dlouhodobéjsi projekty.

5. Vyzvedava zékovu potiebu zazivat Gispéch, nebat se chyby a schopnosti pracovat s ni.

6. Hovofi pfedevs§im o rozvoji vestranné, u¢inné a oteviené komunikaci.

7. Smysl a cil vzdélavani spatfuje ve vybaveni kazdého Zzdka souborem klicovych
kompetenci podle jejich individudlnich moznosti, a tim je pfipravit na dalsi vzdélavani ¢i
uplatnéni ve spoleCnosti. UcCivo se tak stava prostiedkem k osvojeni ¢innostné
zamé&fenych ocekavanych vystupl,, a ty potom vytvaieji piredpoklady k u¢innému a

komplexnimu vyuZivani ziskanych schopnosti a dovednosti na turovni kli¢ovych
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kompetenci. S osvojovanim anglického jazyka nejvice souvisi kompetence
komunikativni.

8. Rozvoj komunikativnich dovednosti je taktéz zdlraznén v rdmci prufezového tématu:
Osobnostni a socidlni vychova. Vztah mezi t¢émito vzdélavacimi oblastmi je zaloZen na
zakladé komunikacni podstaty jazyka — jazyk jako kli¢ovy nastroj jednani v riznych
Zivotnich situacich.

9. Cilové zaméfeni vzdélavaci oblasti cizi jazyk ve vSech bodech podporuje osvojovani
cilového jazyka.

10. Vzdélavaci obsah oboru je soustfedén na rozvoj vyslovnosti, porozuméni obsahu
konverzace ¢i textu, rozvoj jak produktivnich pasivnich (Eteni, poslech), tak
produktivnich (mluveni, psani) jazykovych dovednosti, rozvoj slovni zasoby, vyuzivani

autentickych materialtt ve vyuce ¢i rozSifovani znalosti zaka v ramci tradic a kultury

anglicky mluvicich zemi.

RVP podporuje osvojovani ciziho jazyka ve vSech smérech. Dava Skoldm a piedevsim ucitelim
prostor a ¢as k tomu, aby mohli ve vyuce postupovat tempem vyhovujicim studentim, poskytuje
ur¢itou benevolenci ve vybéru obsahu vzdélavani i prostfedcich dosahovani dil¢ich vyukovych
cili. Stanovuje obsah vzdélavani na zaklad€ potieb soucasné spolecnosti a zaméfuje se vice na
ziskani praktickych dovednosti. Vyzaduje spolupréci celého pedagogického sboru a zahrnuje do

Skolniho Zivota i rodice jako dilezity subjekt vzdélavani déti.

5.4.2 Skolni vzdélavaci program (SVP)

SVP skoly zvolené pro vyzkum je p¥istupny na internetovych strankach ve svém plném znéni.
Vyse jsme si stanovili za ukol zjistit, zdali a jakym zpisobem se o problematice osvojovani

anglického jazyka tento program zmifuje.

Po dikladném prostudovani tohoto dokumentu jsem zjistila, ze SVP nepouZiva pojem

osvojovani explicitn¢, ale pfesto stanovuje cile, které piimo sméfuji k podpoie osvojovani
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v ramci vyuky anglického jazyka. Zde piekladam vycet bodi, které s osvojovanim anglictiny

Uzce souvisi.

e Ve vyuce angli¢tiny je diraz kladen na rozvoj dovednosti a komunika¢nich schopnosti zaku.

e Ve vztahu ucitel-zdk bychom chtéli dosahnout piirozené¢ho partnerstvi, ucty, pochopeni a
spoluprace.

e Prostiednictvim nejriznéjSich forem a metod prace se snazime zajistit pfimétenost, nazornost a
propojenost u€iva s praktickymi potfebami v sou¢asném i budoucim Zivote.

e Zdiraznujeme pottebu pfipravit zaka na uzivani jazyka v ptirozenych zivotnich situacich.

e Chybovani je ptfirozena soucast ucebniho procesu a soucasné piilezitost pro ucitele ukazat zakovi
cestu ke spravnému feseni.

e Na prezentaci vysledkd Cinnosti zakd je nahlizeno jako na moznost zazit tispéch a pfilezitost
k ocenovani lidské prace druhych.

e  Vybér materialti pro vyuku ma rozvijet vSechny slozky osobnosti.

(internetovy zdroj €. 4)

V ramci jednotlivych prufezovych témat a kliCovych kompetenci jsou stanoveny v souvislosti

s osvojovanim si anglického jazyka tyto cile:

e Rozvijet dovednosti vést dialog, spravn€ argumentovat a prezentovat vlastni nazor.

e Zaméfit se na prohlubovani znalosti o etnickych a kulturnich skupinach zijicich v anglicky
mluvicich zemich a jejich toleranci.

e Vést zaky k uvédoméni si potieby znalosti ciziho jazyka k osobnimu rozvoji.

e Vést zaky k formulaci mySlenek vedoucich ke kultivovanému pisemnému a Gistnimu projevu.

e Zapojovat zaky do diskuse.

e Vést zaky k porozumeéni rGznych typt textll, ziznamd, obrazovych materialt

e Motivovat zaky uspéSnym fesenim kol pfiméfené obtiznosti k ziskani sebedlivéry a sebeticty.

(internetovy zdroj €. 4)

SVP stanovuje u¢itelim anglického jazyka na této $kole, na co maji zaméfit svou pozornost a
jake cile si ve vyuce stanovovat, ale tyto cile jsou velmi obecné. Nezmifiuje se v§ak viibec o tom,

jakym zpiisobem by osvojovéni ve vyuce méli docilit.
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V piiloze 1 je k dispozici podrobny ucebni plan jednotlivych ro¢nikli. Zde nalezneme napli
jednotlivych hodin, a jakou schopnost ¢i dovednost u zZaka budeme rozvijet, nikoli vSak jakymi
metodami toho docilime. Neni zde ani pfesn¢ feceno, zdali a co by si zaci béhem urcitého obdobi

m¢éli osvojit.

5.5 Shrnuti

Na zakladé prostudovani vySe zminénych informaci o Skole je mozné stanovit hypotézu, Ze by

k osvojovani anglického jazyka v ramci vyuky angli¢tiny na této konkrétni $kole mélo dochazet.

Na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti z pedagogické praxe mam vSak predem urcité pochybnosti o

potvrzeni této hypotézy.
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6 Poznatky ziskané z vyzkumu

Tato Cast prace shrnuje a komentuje informace, které jsem ziskala jak v ramci vyplnéni

dotazniku (ptiloha 2), tak pii rozhovorech a rozborech jednotlivych hodin s kazdou pani

ucitelkou anglického jazyka. Nalezneme zde srovnani mezi uvedenymi odpovéd'mi, politikou

Skoly, mymi postiehy z néslechovych hodin i posttehy z vlastni ucitelské praxe.

6.1 Vzdélani a pedagogické zazemi uditeli

Udaje na webovych strankich $koly nas informovaly, Ze se s$kola py$ni ugiteli plng

kvalifikovanymi v oboru a soucasné poukazovaly na prioritni postaveni anglického jazyka mezi

ostatnimi vyu¢ovanymi pfedméty. Realita se vSak s politikou skoly zna¢n€ neshodovala.

Jak uz jsem zminila vySe, k pozorovani mi byly k dispozici tii ucitelky anglického jazyka.

V ramci dotazniku (ptiloha 3 — 5) uvedly, ze:

1.
2.

jejich nejvyssi dosazené vzdelani je vysokoskolské.
vystudovana aprobace neni ani v jednom piipadé¢ anglicky jazyk.
e Monika (44) — matematika/biologie pro 5. — 12. ro¢nik
e Helena (58) — d&jepis/ rusky jazyk
e Jana (43) — Ugitelstvi pro 1. — 4. roénik ZS
kvalifikaci pro vyuku angli¢tiny jim byla ,mala“ statni zkouska z anglického jazyka na
jazykové skole.
se zajimaji o nové vyukove trendy ve vyuce anglického jazyka, ale ani jedna z uéitelek
neuvedla, o jaké se jedna.
od doby ukonceni studia proSly né&jakymi rekvalifikacnimi kurzy ¢i Skolenimi ve
spojitosti s vyukou anglického jazyka. Ty se v8ak v podstaté omezuji na letni jazykové

kurzy pro ucitele, jejichZ hlavnim cilem je pfedevsim zvysit jazykovou uroven pedagogt.
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Souhrnné lze fici, Ze vzdélani téchto ucitelek neni ani zdaleka dostacujici pro vyuku anglického
jazyka na druhém stupni zadkladni Skoly. Neznaji problematiku oboru a nejsou seznameny
s metodickymi postupy uzivanymi ve vyuce anglického jazyka, ¢i jazyka viibec (vyjimku tvofi
pouze pani ucitelka Helena, kterd vystudovala obor ciziho jazyka). NejzakladnéjSim problémem

je vsak jazykova uroven ucitelek, ktera pokud mohu odhadovat, se pohybuje mezi A2 — B1.

Jak napovida piedchazejici ¢ast této kapitoly, s pojmem osvojovani a jeho problematikou nebyly
vyucujici seznameny. To se také projevilo v ramci dotaznika (piiloha 3 — 5, ¢asti B). Odpovédi
na otdzky 1 — 4 byly znac¢né nejisté, a proto jsem se na jejich zodpovézeni zamétila pti
individualnich rozhovorech s jednotlivymi pedagogy, kde jsem se tuto problematiku snaZzila
zjednoduSené¢ vysvétlit. Ma snaha se vSak nesetkala s pfili§ velkym uspéchem, kdyz do
dotazniku v ¢asti C, na otazku jak ve své vlastni vyuce podporuji pfirozené osvojovani jazyka,

jednotlivé ucitelky zaradily mimo jiné i tyto odpovédi:

e Cetbou a piekladem z Gasopisi

e Postupnym ucenim gramatickych pravidel

Piekvapujici byla skuteGnost, e uéitelé nejenom nemaji tuseni, zdali se jejich SVP zmifuje o
osvojovani jako diilezité metodé ve vyuce anglického jazyka (RVP tika, ze SVP ma byt tvofeno
kolektivem ucitelll a stava se vychodiskem pro sestavovani dil¢ich u€ebnich osnov ucitele), ale
predeviim ani netusi, kde maji ulozenou vlastni kopii &i Ze je SVP pfistupny na internetovych
strankéach Skoly, coZ poukazuje na skute¢nost, ze ho ve své praxi nepouzivaji a tudiz se ho ani

nesnaZzi zdokonalovat a upravovat na zakladé vlastnich potieb.

6.2 Priprava na hodinu

Obecné se ik, Ze ucitel s mnohaletou praxi si jednotlivé hodiny pfipravuje jen velice strucné a
Casto si je ani nezaznamenava. S timto pfistupem sice nesouhlasim, ale o¢ekavala jsem, Ze na
tento problém narazim ve chvili, kdy pani ucitelky pozaddm o jejich ptipravy na mé naslechové

hodiny, kvili jejich dokumentaci a rozboru.
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Piedlozené piipravy byly velice stru¢né (piilohy 6 -8) a neuchopitelné. To se odrazilo i na
samotnych hodinach, kde chybéla névaznost aktivit a témat, vhodné rozd€leni hodiny na
jednotlivé jeji Casti (rozehtati, opakovani, nova latka, procvi¢ovani, shrnuti dosazenych cilit),
nebyla promyslena organizace, Casova dotace aktivit, metody a ani pevné stanovené cile. Cily

hodin se zdaly byt:

e splnéni urcitého poctu cvicent,
e probrani vybraného useku gramatiky

e (i preCteni nahodné vybraného ¢lanku.

V ramci pozorovani jsem zjistila, ze se ucitelé vétSinou pfipravuji na hodiny béhem piestavky
pred jejim zapocetim, kdy teprve vyhledavaji potiebnou slovni zasobu ve slovniku ¢i si procitaji

¢lanek zadany ptedchozi hodinu zakiim za domaci ukol.

Ke kazdé ucebnici anglického jazyka, alesponi na zdkladé mé zkuSenosti, existuji metodické
prirucky, které¢ byvaji ¢asto podnétem k zajimavym aktivitim ¢i pomocnikem pfi strukturovani
hodin. Metodické ptirucky k uebnicim pouzivanym na této skole vSak nemohu hodnotit, jelikoz

mi je ucitelé nedokazali piedlozit a sama jsem nebyla schopna najit k nim jiny piistup.

6.3 Materialy ve vyuce i pro vyuku

Pro vyuku anglického jazyka jsou na této Skole pouzivany ucebnice New English for you:
Zdenka Kocianova, Petr Kocidn, nakladatelstvi EDUCI, uspotfddané pro ro¢niky 1. a 2. Stupné
zakladni Skoly. Kazdéa z ucebnic ve svém uvodu seznamuje Zaky s anglicky mluvicimi zemémi,
je velice piehledna a barevné rozliSuje strukturalni sekce ucebnice (reading, speaking,
vocabulary apod.). Texty jsou doplnéné obrazky i fotografiemi a kazda lekce obsahuje reélie
anglosaskych zemi. Diiraz je kladen na rozvoj vSech Ctyi jazykovych dovednosti. Soucasti
ucebnice je anglicko-Cesky slovnik a ptehled probirané gramatiky. Ucebnice je také doplnéna

pracovnim seSitem a metodickou ptiru¢kou pro ucitele.
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Pro osvojovani anglického jazyka je vSak tako ucebnice hned v nékolika oblastech nedostacujici.
V nékterych lekcich je znacné minimalizovano mnozstvi poslechového materialu, ten je cCasto
omezen jen na nékolik samostatnych vét ¢i slovni zasobu lekce. Texty jsou pfili§ kratké a uzce
soustfedéné na gramatickou strukturu probiranou v dané lekci. Jednotlivé poslechové texty ani
jednotlivé ¢lanky se nejsou zcela autentické, nepracuji se skuteCnym jazykem v pfirozenych
situacich. Gramatické problémy i slovni zasoba jsou piedstavovany izolovan¢ v ramci kapitoly a
dale se jiz neprocvicuji, coz u zakl vede k zapominani. Slovnicek v zadni ¢asti uebnice ukazuje,
ze jsou zéaci zahlcovani nadmérnou slovni zasobou a svym anglicko-Ceskym piekladem

osvojovani nepomaha.

Pro zaky devatych tfid nebyla ucebnice t€émito autory vytvotena a tak se uci pracovat s ucebnici

MORE 3, jejimiz autory jsou Herbert Puchta, Jeff Strank, Cambridge University Press.

K obohacovéani slovni zasoby, rozSifovani vSeobecnych znalosti a rozvoji komunikacnich
dovednosti jsou pouzivany tematické ¢lanky ¢asopistt Crown, Click (6. — 7. tiida), Hello (8. — 9.
téida) a Bridge, Friendship (pro ugitele). Skolni knihovna dale nabizi zijemctim o &etbu

v anglickém jazyce vybér knih edice Penguin. Cetba téchto knih je zajmovou &innosti Zdka

s moznosti konzultace s uéitelem.

Pro kazdého zijemce jsou na webovych strankdch Skoly pfipravena rtiznd gramaticka c¢i
ctenafska cviceni k probirané latce. Tuto skutecnost jsem objevila sama, ani jedna z ucitelek mé
na tuto aktivitu neupozornila. Domnivam se, Ze tato cvieni byla nejprve sestavena v ramci
piiprav na nékterou z hodin a poté vlozena na stranky Skoly. Cvieni se zdaji byt ve své podstaté

velmi jednoduchd, ne pfili§ zajimava a svou strukturou i obsahem velmi podobna.

V dotaznicich vSechny pani ucitelky uvedly, ze vramci vyuky jazyka vyuzivaji vyukové
programy MORE (souc¢éast vySe uvedené ucenice). Z rozhovorli vSak vyplynulo, Ze je tento
vyukovy program vyuzivan pievazné zaky devatych tfid a to pfiblizn€ jednou za 14 dni. Za dobu

svého vyzkumu jsem neméla ptilezitost vidét, jak takova hodina probiha.
Déle jsme se dozvédéli, ze osvojovani je ve vyuce podporovano:

e Vytvafenim projektovych sesitll, do kterych si Zaci v pribehu let zaznamenavaji slovicka

a fraze souvisejici s jednim tématem a do kterého vkladaji zajimavé ¢lanky
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e Pouzivanim gramatické cvi¢ebnice English Grammar in Use, Murphy

o Cetbou a piekladem texti ¢asopisti

e Obohacovanim hodin dal$imi poslechovymi materialy z ¢asopisu a internetu — nebylo
vsak specifikovano kterymi

e Vyuzivanim filmu a pisni — Z nedostatku Casové dotace hodin jsou tyto aktivity zafazeny
vyjimecné a to predevsim v dob¢ vanocni ¢i na konci Skolniho roku. Ve své podstaté maji
vSak relaxac¢ni charakter, pfiprava se zda pfili§ naro¢na a tak je omezeno na pouhé
sledovani ¢i poslech s dopliiovanim slovicek bez souvislosti s probiranou latkou a tudiz
opé€t nenapomahd zadnym vyraznym zptisobem procesu osvojovani.

e Knihy — jak bylo zminéno vySe, omezuje se pouze na zajmovou aktivitu zaka

e Vlastni materialy - blize nabyly specifikovany, jen velmi obecné a zrozhovoru
vyplynulo, Ze se svym charakterem pftibliZuji pouze cvi¢enim, ktera byla uvedena na

webové strance a z mého pohledu jsou pro osvojovani jazyka nepiinosné.

Ani jeden z téchto doplitkkovych materialti nebyl v hodinach vyuzit, kromé Casopist Click and
Crown — ale o jejich préci s nimi blize v kapitole 6.5.2. Bod dva a tii v§ak s 0svojovanim jazyka
nemaji vliibec nic spole¢ného a ve své podstaté u vSech zalezi predevsim na stanovenych cilech,

pouzitych metodach a piipravé na hodinu.

Dalo by se fici, Ze by ucebnice mohla byt pfijatelnd, ale vyzaduje znacné doplnéni dalSimi
aktivitami rdzného charakteru. Osobné vidim tento vybér ponc¢kud nestastny a na zdkladé
vlastnich zkuSenosti bych doporucovala piejit k ucebnici typu New English file, kterou povazuji
za velice podporujici osvojovani jazyka z hlediska jejiho uspoiadani, vybéru textd i
poslechovych materidlii, jejich zajimavosti a rozsahu i dopliiujicich materidlti ¢i metodické
ptirucky pro ucitele, ktera predkladd vyucujicimu podrobny navod jak postupovat, aby osvojeni
jazyka bylo dosazeno. Velice vhodnou ucebnici pravé pro druhy stupen zakladni Skoly je pak
Way to Win, jejimiz autorkami jsou L. Betdkova a K. Dvotékova, s mnohaletou zkuSenosti v

oboru metodiky anglického jazyka.
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6.4 Jazyk a jazykovy material

K jazykové urovni uciteli jsme se jiz vyjadrili v kapitole 6.1. Nyni se podivejme na zpusob

pouzivani anglického jazyka v ramci vyuky anglictiny.
V dotazniku (pfilohy 4 — 6, ¢ast C) ucitelky uvedly tyto odpovédi na otazky:

1. zdali upfednostiiuji pouzivani anglictiny jako hlavniho jazyka.

2. Vv jakém jazyce davaji pokyny, vysvétluji gramatiku a zadavaji instrukce.

e Monika:
1. Veétsinou. Myslim si ale, Ze je lepsi obcas hovorit Cesky, nez Spatné anglicky.
2. Anglicky i cesky. Slabsi studenti casto nerozumi a nevedi co délat, tak se snazim
mluvit anglicky, ale jednotlivé pokyny prekladame. Gramatiku vysveétluji vidy
Cesky.
e Helena
1. Bez odpovédi
2. Pokyny a instrukce zadavam anglicky/ mluvnici vysvetluji cesky.
e Jana
1. Ano

2. Snazim se mluvit anglicky podle svych moznosti a urovnée konkrétni skupiny Zakui.

Pfi naslechu se tyto odpovédi shodovaly pouze s tim, co uvedla Helena. Ostatni dvé vyucujici se
S postupem hodiny vyjadfovaly vice ¢esky nez anglicky a pani Monika v posledni hoding tydne

hovofila jen vyhradné matetskym jazykem.

Abychom podporovali ptirozené osvojovani jazyka, je naprosto nezbytné studentim ptedkladat
maximalni mnozstvi jazykového materialu v cilovém jazyce. Prekladani do matetského jazyka
proces osvojovani vyrazné zpomaluje, ¢i dokonce znemoziuje. Porozuméni zakladnim pokyniim

v ramci Skolni tfidy a prace je jeden ze zékladnich cilt v ivodnich hodinéch pro zacatecniky.

V tomto pfipad¢ je problematickd uroven jazyka vyucujicich, kdy nedisponuji jazykovymi

kompetencemi, jez by jim umoziovaly najit spravnou cestu vyjadfovani se podle individudlnich
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potieb jednotlivych zaki. Preklady jsou zafazovany z potieby ucitele, nikoli zakt a na zaklade

pozorovani mohu konstatovat, ze v nékterych ptipadech s nimi méli vétsi problémy nez samotni

Zacl.

Jazykovy materidl predkladany zaktim ucitelem:

nedosahuje trovné L + 1 — neumoznuje to jazykova kompetence ucitelek.

postrada zajimavost ¢i zavaznost — jazykové moznosti ucitelek neumoznuji vyjadrovat
plynule a srozumiteln¢ vlastni nazory ¢i myslenky.

neni srozumitelny - vyslovnost jednotlivych slov se odliSuje v kazdé vété i od jazyka
autentickych nahréavek, jednotlivé pokyny se neustdle méni, nejsou jasné a vystizné.

neni piedkladdn v dostatecném mnozstvi — je omezen na nckolikaminutovd mluvni
cviceni drilového charakteru zafazend vétSinou na zacatek hodiny.

vytvaii emocni filtry - nerespektovani pfirozeného jazykového vyvoje zakl, ocekavani
okamzité a spravné bezchybné odpovédi.

snizuje motivaci zakll - Zaci se prestavaji snazit porozumét ¢ekajice na pieklad.

zamétfuje se na gramatické prvky - vétSina komunikace se odehravd formou drilu,
pamétovym se ucenim dialogl obsahujicich gramatickou strukturu lekce (uditel dba na
piesnost v reprodukci) ¢i prekladovym drilem.

neni prostfedkem k ziskdvani dal$iho jazykového materialu ani vyuzitelny v redlném

Zivote.

Pti vybéru jazykového materidlu byla ve své podstaté porusena veskerda pravidla stanovena

odbornou literaturou pro podporu pfirozen¢ho osvojovani si jazyka v ramci vyuky anglictiny.

6.5 Metody vyuky, prostiedky osvojovani si jazyka a jednotlivé aktivity

V kapitole Ctyfi jsme svoji pozornost vénovali metodam ve vyuce cizich jazyki. Dosli jsme

k zavéru, ze v soucasné dob¢ je v ramci vyuky anglictiny nejrozsitenéjsi metoda komunikativni,

ktera je z hlediska podpory osvojovani jazyka nejvhodnéjsi. Z ostatnich metod jsme vyclenili

osvojovani podporujici prvky.
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Zde na tuto kapitolu navdzeme: zhodnotime metody prace jednotlivych ucitelek, zmonitorujeme,

jaké prostiedky podporujici osvojovani ve své vyuce vyuZzivaji a jak se projevuji v konkrétnich

aktivitach.

6.5.1 Metody

Ucitelky v dotazniku uvedly, ze pravdépodobné vyuzivaji metody podporujici piirozené

osvojovani jazyka, opét zde ale chybi konkrétni priklady.

V ramci naslechovych hodin jsem si povSimla pouzivani nasledujicich metod v uvedenych

bodech:

1. Gramaticko piekladova metoda

V ramci vyuky je pouZzivan ptedev§im jazyk matetsky

Slovni zasoba je vyu€ovana predkladanim dlouhych seznami izolovanych slov
Zakam je piekladano dlouhé a podrobné vysvétlovani gramatiky

Texty jsou Casto vyuzivany k procvi¢ovani gramatiky

Pravideln¢ se v hodindch vyuzivaji drilova piekladova cvi¢eni slov a vét
z matetského do ciziho jazyka

Malé az skoro zadné pozornost soustiedéna na spravnou vyslovnost

Texty nejsou vybirany na zéklad¢ z4jmi a jazykové trovné zaka, jsou Cteny bez
velkého dlirazu na vyslovnost ¢i obsah textu, ¢asto jen ,,Cteni pro ¢teni*
Nedostatek komunikace v cilovém jazyce

Nedostatek inputu v cilovém jazyce

Odpovédi musi byt okamzité a spravné

2. Metoda piima

Soucasti vyuky jsou poznatky o kultufe, d&jinach a literatufe anglicky mluvicich
zemi (rozsah a hloubka informaci je vSak znaéné omezena jazykovymi
kompetencemi ucitelek a vétSinou jde pouze o Cteni textil z ¢asopisi)

Vyuzivani dialogii a kladeni otazek
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3. Metoda komunikativni (pouze pani ucitelka Helena)
e Hovor v matei'ském jazyce omezen na minimum (gramatika a slovni zasoba)
e Komplexnost, adresnost, uzitecnost
e Diraz na rozliSovani formalnosti/neformalnosti, i¢astnikii konverzace v zavislosti
na mist¢, casu a tématu
e Autenticky material — hry, hrani roli, dialog, feSeni problémi, vyuzivani ¢asopist,

obrazka

Tento prehled poukazuje na skutecnost, Ze pfes vSechny snahy teoretiki posunout vyvoj vyuky
cizich jazykt vpted, stale jest¢ existuji Skoly, do kterych tyto mySlenky ne zcela pronikly.
V tomto ptipad¢ je to ¢asteCné zplisobeno i nedostateCnou vzdelanosti pedagogii v oboru. Zdejsi
pani ucitelky, az na vyjimecné situace stale nasleduji zptisob vyuky jazykt, ktery byl typicky pro
minulé stoleti. U¢i zplisobem, jakym byly samy uceny. Z metody piimé byly ve vyuce vyuzity
jen izolované prvky a znaky v soucasné dobé nejvice vyuzivané metody komunikativni byly

Castecné piitomné pouze ve vyuce pani ucitelky Heleny.

6.5.2 Prostredky a aktivity ve vyuce

Na zaklad¢ informaci shromazdénych béhem naslechovych hodin i vlastnich zkusenosti se ted’
pokusime zhodnotit, jak efektivné, a jakym zptsobem podporuji vybrani ucitelé osvojovani

jazyka v ramci své vyuky.

1. Mluveni (Speaking)

JiZ nékolikrat jsme zminili, Ze schopnost komunikovat je zdkladnim cilem osvojovani si
jazyka. Béhem naslechu jsem si nemohla nevS§imnout, Ze pravé komunikaci v anglickém
jazyce neni vyclenéno ani zdaleka dostatek prostoru Zadnou z vyucujicich.

Konverzaéni cviceni napliuji sotva 5% z vyucovaci hodiny a pfilezitost hovoftit

Vv anglictin€ neni poskytnuta v§em Zaklm. Jen jedna z vyucujicich vyuZila techniky hrani
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roli, kdy skupiny zakl predvadély pred publikem scénku ,,realitni agent™. V jiné hodiné
byl procvicovan dialog z ucebnice skladajici se ze tfi otazek a odpovédi. Nejcastejsi
aktivitou procvicujici vyjadiovani se v cizim jazyce pak je odpovidani na otazky tvoiené

ucitelem a preklady ceskych vét do angliCtiny pfi drilovych cvicenich.

Praxi ovéfené aktivity rozvijejici komunikaci v anglickém jazyce jsou napiiklad:

- Zadavani instrukci

- Popis a porovnavani obrazka

- Vytvafeni jednoduchych ptibéhti podle série obrazkt

- Rozhovory zjistujici zékladni informace o spoluzacich, interview
- Vytvareni dialogii na zakladé stanovené slovni zasoby

- Kratké referaty tykajici se zajma zaki

- Hadanky a hadankové hry (napt. myslim si zvite/véc/jidlo)

- Hrani roli (role play)

2. Poslech (Listening)

Jak bylo zminéno vySe, poslechovy material pouzivané ucebnice je nedostacujici. Ke
kazdé lekci sice existuje poslechové cvi€eni, ale jeho délka se v priméru pohybuje mezi
1 — 3 minutami a neni autentické. Ani jazykové kompetence ucliteli nedovoluji
poskytovat zaklim dostatek poslechového jazykového materilu.

Vsechny pani ucitelky v dotaznicich (ptiloha 6 — 8, ¢ast C) uvedly, ze se snazi hodiny
obohatit dal$imi nahravkami, a to z Casopisl, internetovych zdroju a piilezitostné i
poslechem pisni ¢i sledovanim seriald ¢i filmu v jazyce anglickém. Béhem naslechti jsem
zaznamenala, Ze se poslech zaobird maximalné 5% vyucovaci hodiny, a to ne kazdé.
Z4dné doplitkové materialy nebyly vyuzity.

Pti rozhovoru bylo vSak vysvétleno, ze prave pisné€ a filmy vyuzivaji ve vyuce jen v dobé

vanoc¢ni €1 pred koncem Skolniho roku a jejich tcel je vyhradné relaxa¢niho charakteru.
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Serialy ¢i pisné, dale pak audio zpracovani knih ¢i pfibéht jsou velmi bohatym zdrojem
autentického jazykového materidlu, ale od ucitele vyzaduji dikladnou piipravu s pevné

stanovenou strukturou a cili tak, aby byl pro zaky pfinosny.

Cteni (Reading)

Cteni je zhlediska osvojovani nesmirn& dulezité, jelikoz poskytuje srozumitelny
jazykovy materidl. (comprehensible input). Béhem studia, at’ uz stfedoSkolského ¢i
vysokoskolského, jsme se v hodinéch literatury nejednou zabyvali otazkou vhodné Cetby
pro zaky druhého stupné. Nakonec jsme dospéli k nazoru, ze éteni ze zajmu je mnohem
pfinosnéjsi pro osvojovani jazyka nez ¢teni povinnych texta.

Tvirci jazykovych uéebnic Celi problému, jak zkombinovat zajimavy text s gramatikou i
slovni zasobou konkrétnich lekci a pfitom mu ponechat jeho autenti¢nost. Vedle toho se
musi ucitelé potykat se skutecnosti, ze ucebnice nedokaze poskytnout dostatek textli pro

potieby studentt.

U pozorovanych ucitelek se prace s textem vyrazné omezuje na jejich Cteni, pieklad a
vypracovani otdzek k porozuméni textu tak, jak je uvadi ucebnice. S jednotlivymi uryvky
dale nepracuyji, a jen ojedinéle je vyuzivaji k rozvinuti diskuze na obsazené téma.

Pti praci s Casopisovymi ¢lanky se zaméfuji opét jen a pouze na jejich precteni, bez
uvedeni do situace ¢i problematiky i bez znalosti zakladni slovni zasoby, a jejich preklad
bez nésledné diskuse ¢i zhodnoceni tématu. Tyto ¢lanky jsou vybirdny ndhodné, bez
zvazeni obtiznosti textu &i zajimavosti pro konkrétni skupinu zakd. Zaci vétsinou piedtou
jednu vétu a tu hned preloZi: texty tudiZ nejsou vnimany jako smysluplny celek, ztraceni
pfitazlivost a neposkytuji dostate¢né mnozstvi jazykového materidlu. Soucasné tak ani
nedochdzi k procvi¢ovani dilezitych ¢tenaiskych dovednosti jako vyhledavani obecnych

informaci (skimming) ¢i informaci konkrétnich (scanning).

Bé&hem své praxe jsem si ovéfila, Ze velkym piinosem pro osvojovani jazyka mohou byt
knihy edice Penguin, fazené podle jazykové urovné a obsahujici otazky i cviceni ke

kazdé kapitole. Na zakladé informaci z prostudované odborné literatury v kombinaci
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s vlastnimi zkuSenostmi jsem dospéla k nazoru, ze pii praci S textem, at’ uz kratkym

¢lankem ¢i rozsahlou knihou, musime nasledovat tyto pravidla:

e Text musi dosahovat jazykové urovné 1 +1

e Text musi byt pro ¢tenaie zajimavy

e Seznamovat zaky jen s tou slovni zasobou, ktera je podstatna pro pochopeni textu,
¢i o kterou projevi vlastni zajem, soucasné je ale vedeme k odhalovani vyznamu
slov na zéklad¢ kontextu

e Procviovat slovni zésobu a kontrolovat porozuméni textu na zdkladé rtznych
kreativnich cviceni

e Diskutovat o tématu, klast otazky, nechat zéky vyjadfit vlastni ndzor, vztahnout
ho k vlastni zkuSenosti

e Téma vzdy vhodné shrnout ¢i uzaviit (mizeme zakoncit i zajimavym testem
obsahujicim slovni z&sobu, otazky k textu, popis ruznych postav ¢i skute¢nosti

nebo napiiklad kvizem)

Dal$imi vhodnymi texty z hlediska podpory osvojovani jazyka jsou napfiklad tikanky,
vtipy, letaky, jidelni listek ¢i recepty tradi¢nich jidel. Jejich vybér vSak nalezneme také
Vv riznych €asopisech pro podporu Skolni vyuky AJ, které obsahuji Sirokou $kélu opravdu

zajimavych texti.

Psani (Writing)

Jak samy za sebe hovoii pfipravy na hodiny (pfiloha 6 -8) je tato aktivita v rdmci vyuky
vSech tfi ucitelek znacn€ opomijena a omezena na:
e piepis slovni zdsoby z ucebnice do seSitu — na tuto aktivitu vSak nebyl dostatek
¢asu, zaci praci nedokoncili a mira chyb v zapsané slovni zasob¢ byla znac¢na.
e opisovani gramatickych tabulek podle tabule do sesiti.
e dopliovani slov a vét do gramatickych cvi€eni v u¢ebnici a pracovnim sesité.

e psani diktatd a testd.
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e preklad anglickych ¢lankid z jazyka anglického do ceského, coz je aktivita pro
osvojovani si angli¢tiny hned z n¢kolika divodu zcela zbyte¢na.

e Pisemné prace typu: ,,My holiday*.
Tato aktivita muze byt z hlediska osvojovani velmi piinosnd, ale je tieba
postupovat strukturované od ¢teni modelovych textl, pfes ptipravu slovni zasoby
a gramatiky k Ustnimu zpracovani tématu, od fizeného k volnému psani. V tomto
ptipadé byl ukol zadan jen proto, aby zaci méli domaci ukol k vypracovani pies

jarni prazdniny.

Na zéklad¢ vlastni praxe si uvédomuji, ze psani nepatii mezi nejoblibenéjsi ¢innosti zak.
Existuji vSak aktivity, které dovoluji zaklim zapojit vlastni predstavivost, vychazeji
Z jejich zivota a pfi tom procvicuji gramatické struktury a slovni zdsobu na kterou se

potfebujeme soustiedit.

Zajimavymi aktivitami, které se mi v praxi osvéd¢ily, jsou naptiklad:

- denik z prazdnin (na misto popisu prazdnin)

- dopisovani si s anglicky mluvicim kamaradem (pen- friend) ¢i mezi studenty ve
tiide

- nésténka s kulturnimi udalostmi ¢i novinkami ve méste

- sekce ve Skolnim Casopise o zajimavostech anglicky mluvicich zemich

- tvorba komikst na pokrac¢ovani (Ize rozvinout i jako kolektivni ¢innost, kde kazdy
ze studentl postupné doplnuje dalsi ¢ast pribéhu)

- pfepracovani textli do komiksl a obracené

kfiZovky a to 1 jejich tvorba studenty

Mluvnice (Grammar)

Mluvnice je ve vyuce vybranych tii ucitelek hojné zastoupena, objevuje se v témét kazdé

vyucovaci hoding (pfiloha 6 — 7). Gramatika je vysvétlovana velmi podrobnym zpisobem
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a vzdy v jazyce Ceském. Kvuli piehlednosti je probirana latka, at’ uz nova ¢i opakovana,
zaznamenavana ucitelem na tabuli (ne vzdy spravné) a zéky piepisovana do sesitt.
Prestoze ucitelé vénuji velkou ¢ast hodin vysvétlovani mluvnice, jeji procviCovani je
znatn¢ zanedbavano. NejCastéjSimi aktivitami jsou opét drilova cvieni typu ,,pteloz
vétu“ ¢i ,,odpovez na otazku* a v neposledni fad€ material z uebnice a pracovnich sesitt.
Mluvnice je tedy vyucovana deduktivni metodou, od pravidla k piikladu. Gramatiku je
vSak tieba vyuCovat induktivné tak, Ze gramatické struktury ukazeme v kontextu na textu
a zaci maji za ukol sami odhalit, jakym zplisobem se urCity gramaticky prvek pouziva,
stejnym zplsobem, jakym si osvojujeme mluvnici matetfského jazyka.

Zde se opét vracime k praci s textem. Kazdy text nabizi sam o sob¢& dostatek prostoru

k prezentovani a procvi¢ovani gramatiky, je vSak tfeba dukladné aktivity pfipravit:

- Utvoite otazky z vybranych vét
- Zeptejte se na oznacené vyrazy v textu
- Prepiste text do budouciho ¢asu

- Setad’te véty tak, aby tvotily koherentni text

Gramatiku tfeba procvi€ovat na komunikativnich cvi¢enich v bézné konverzaci, stejné
jako u psani od fizenych aktivit aZ po komunikativni cvifeni. Takové procvicovani

mluvnice je pro osvojovani si jazyka jako celku zasadni a mélo by mit prioritni postaveni.

Pro zaky jsou dale velmi pfinosné rizné soutéze ¢i hry: Snakes and ladders, kdy se hra¢
mize vyvarovat postoupeni vzad na policku hada tak, Ze vyfesi gramaticky problém na

pfedem pfipravenych kartickach.

Slovni z&soba

O slovni zasob¢ jsme se jiz zminili v bodé 3. Abychom mohli komunikovat, potfebujeme
urCity repertoar slov. V ramci osvojovani si slovni zdsoby je tfeba postupovat od slov
konkrétnich k abstraktnim a vzdy je tieba respektovat potieby a schopnosti zaku a tudiz

je nezahlcovat dlouhymi seznamy slov, kterd nepouZiji tak ¢asto, aby si je mohli osvojit.
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V ramci vyzkumu jsem zaznamenala, ze slovni zasoba lekce byla zdkiim piedkladana
pted zapocetim nové lekce, ve velkém mnozstvi a bylo od nich o¢ekavano, ze si slovicka
do dalsi hodiny pfepisSi z ucebnice do seSitu a nauci, aby z nich mohli byt zkouseni.

(ptiloha ¢. 8/Cast A/ stieda)

Ptitom existuje mnoho aktivit na procvicovani slovni zasoby. Jako ptiklad nam poslouzi

tento, byt’ stru¢ny, vycet:

- Prace s ,flash cards“ ¢i pouzivani skute¢nych véci ve vyuce (napf. ovoce) —
zésada nazornosti

- Nakresli, co popisuji

- Nasleduj instrukce (metoda TPR) —,,Simon says*

- Nahrad’te podtrzené vyrazy jejich synonymy/antonymy

- Dopliite slova vhodné do textu

- Popis slovo (napt.: zvitata)

- Hra,,Guess Who?*

7. Vyslovnost

vvvvv

rowr

piekroceni urc¢itého vyvojového stupné, tak jak jsme o tom hovofili jiz v teoretické ¢asti,
kapitole 2.3.

K tomu, abychom si mohli osvojit vyslovnost rodilého mluvéiho ¢i se mu alespon
pfiblizili, je tfeba ohromné mnozZstvi autentického poslechového materidlu a moZnost
vlastniho mluveni.

V naslechovych hodinach jsem zaznamenala hned n€kolik chyb z hlediska préce ucitelt:

e Jejich vyslovnost jednotlivych slov i vét byla Spatnd, casto i
nesrozumitelnd, zasadné¢ se odliSovala od poslechového materidlu

V ucebnici a neméla stalou podobu.
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e Kopravovani vyslovnosti dochazelo i pfi aktivitach jejichz cilem bylo
vyjadiit se, a to neustdlym pferuSovanim souvislého projevu zéka
ucitelem. Naopak pti drilovém nacviCovani slovni zasoby k zadné opravé
nedochazelo.

e 7Z4dna z ugitelek se v ramci korektury vyslovnosti nesoustiedila na piizvuk

ani na intonaci veéty.

Opét existuje mnoho piirucek pro vyuku anglického jazyka, které nabizi Sirokou Skalu
cviceni zaméienych na procvicovani vyslovnosti. Tato cviceni se soustfedi na jednotlivé

problémy ve vyslovnosti zptisobenymi odliSnostmi mezi jazykem ceskym a anglickym.

8. Dalsi
Pti naslechovych hodinach jsem nezaznamenala Zadné dalSi prostfedky, které by
jakymkoli zptisobem podpotily osvojovani si jazyka. Ve vyuce nebylo dokonce pouzito
zadnych vizualnich pomucek, a to ani barevnych fixd pii prezentaci nové gramatiky na
tabuli ucitelem.
Jedinou zajimavosti je, podle internetovych stranek s$koly, navstéva Britského centra
Vv Pardubicich zdky devatych rocnikli, kde si mohou sami ovéfit na testech svoji

jazykovou uroven.

6.5.3 Shrnuti

V dotazniku, ¢ast B jsme polozili tyto otazky:

1. Snazite se ve svych hodinach podporovat osvojovani anglického jazyka?
2. Pouzivate ve vyuce metody ¢i jejich prvky podporujici prirozené osvojovani anglického

jazyka?

Odpovédi jednotlivych ucitelek poté, co jsem jim osvétlila pojem osvojovani jazyki a struéné

popsala tuto problematiku, byly:

60



e Monika:

1. Doufam.
2. Asi ano.
e Helena:
1. Ano.
2. Ano.
e Jana:

1. Ano, velmi se mi to prozatim darilo.

2. Ano.

Jak je vidét na prvni pohled, jsou tyto odpovédi v naprostém rozporu s materialem ziskanym
vV ramci mého pozorovani, ktery je detailné popsan vyse. Ucitelky ve své podstaté nepouZzivaji ve
své vyuce zadné metody ani prostfedky podporujici osvojovani anglictiny a ani si tento omyl

neuvédomuyji.

6.6 Organizace vyuky

Vyse jsme jiz zminili, Ze pravé polty Zaki v uéebnich skupinach na této skole nejsou idedlnimi z
hlediska podpory osvojovani si jazyka. Pani ulitelky samy hodnoti situaci poctu zakl za
problematickou, ale v rdmci jednotlivych hodin pfevazné vyuzivaji formalniho vyucovani a

skupinové vyucovani odsouvaji do pozadi.

Béhem naslechu jsem zaznamenala, ze ve vSech skupiniach pfevazovala prace samostatna ¢i
Vv interakci ucitel — zak. Nedostatek ¢innosti ve dvojicich ¢i malych skupinach je podle slov
pedagogli zpisoben nekazni a nesoustfedénosti zaki na dany tkol, pokud jsou timto zplisobem

uskupeni.

Podle odbornikli na moderni ptistupy ve vyuce cizich jazykl je vSak pravé naopak prace ve
skupinach silnym motiva¢nim prvkem. Je to zplisob jak Zakiim poskytnout dostatek jazykového

materialu, zdokonalovat komunika¢ni dovednosti, poukazat na uZite¢nost jazyka, podporovat
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schopnost vyjadfovani vlastnich myslenek 1 upevitovani osvojovaného materialu (slovni zasoby,

gramatickych struktur apod.).

6.7 Emocni filtry

vvvvv

hladiny emocnich filtrd. Béhem naslechli jsem si nemohla nevSimnout, ze v tomto bod¢ dochazi

béhem vyuky k opaku.

e Od zaki je vyzadovéana rychla a spravna odpovéd a to i u nepfipravenych aktivit
kreativniho razu. Spatna odpovéd’ je negativné komentovana ucitelem v deském jazyce.
NejenZe tyto pfipominky snizuji motivaci ditéte, ale soucasné snizuji ¢asovou dotaci
vymezenou pro aktivitu a tim jesté vice stresuji jak ucitele, tak zaky, ve snaze ¢innost
dokoncit.

e Vjednotlivych hodindch ptedevs§im ucitelky Moniky jsem si povSimla slovniho
ponizovani studentll negativnimi nardazkami na jejich nedostateCnou pfipravenost,
,hloupost™ a neschopnost soustfedit se na aktivitu. Chybou vSak nebyla nepozornost a
nesnazivost studentll, ale neschopnost ulitele vytvofit zajimavou hodinu s pfesné
vymezenymi cili a lehce sledovatelnou strukturou.

e Pani ucitelky se ani jednou nedokézaly zhostit role poradce a vzdat se vedouci role ve
tride.

e Atmosféra ve tfidach pani ucitelky Moniky a Jany byla naplnéna nezdjmem, a to jak ze
strany vyucujicich, tak zakt

e Napéti a stres vychédzely u ucitell z neschopnosti dosdhnout splnéni vSech cili ve
stanoveném Casu ucebni jednotky a siln€ jimi byli ovlivnéni 1 Zaci

e Na druhou stranu pani ucitelka Helena dokazala vytvofit pfijemnou atmosféru ve tfidé
s minimalni hladinou emoc¢nich filtri u zaka v néslechové hodiné 1 u zaka 9. Tridy

(ptiloha 7) v ramci prezentace pripravenych scének skupiny zaka.
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6.8 Opravovani chyb

Jak je uvedeno vyse, skola v ramci SVP tvrdi, ze ,.chybovani je pfirozend soucést ucebniho
procesu a soucasné piilezitost pro ucitele ukazat zakovi cestu ke spravnému fesSeni®. Naslechové

hodiny tento fakt nepotvrdily:

e Chyby opravuje vzdy a pouze ucitel i ptesto, ze predem vyzval zaky, aby se sami pokusili
monitorovat chyby spoluzaka/t

e Chyby jsou opravovany béhem komunikacnich cvi€eni, jejichz zakladnim cilem je
schopnost vyjadfit své myslenky

¢ Chyby nejsou opravovany vhodnym zpiisobem a uz viibec ne dusledné

e Dvakrat byl opraven zaky ucitel, coz nemusi byt vzdy povazovano za negativni. Zde byla
v8ak opravena ucitelova zakladni neznalost slovni zasoby z probirané lekce, zadané za
domaci tkol ptedchozi hodinu a v dané chvili zkouSené. Druhym ptikladem bylo chybné
zaznamenani gramatiky minulého Casu na tabuli pro zaky k piepisu do seSitu — hruba

neznalost tvorby otazky a negativni véty i tvard nepravidelnych sloves v minulém case.

6.9 Shrnuti

Na zékladé¢ podrobného rozboru piedchozich sedmi oblasti dochazime k zavéru, ze na této
konkrétni $kole v ramci vyuky tii vybranych uditelek k podpoife osvojovani jazyka nedochazi.

Jadrem problému jsou:

e Nedostacujici urovei jazykovych kompetenci ucitela

e Nekvalifikovanost v oboru

e Nedostacujici angaZovanost vramci dal$iho rozvoje svych obecnych ucitelskych
schopnosti i jazykovych kompetenci

e Neznalost zékladnich vyukovych dokumentii (RVP, SVP)

e Neznalost zakladnich modernich metod a prostfedkii vyuzivanych v ramci vyuky cizich
jazyka, v tomto ptipad¢ anglictiny
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e Metodicka nepfipravenost v oboru

e Nerespektovani pedagogickych zasad (napi: ndzornosti, postupnosti)
e Nedostacujici ptiprava na jednotlivé hodiny

e Nevhodny a omezeny vybér materialti pouzivanych ve vyuce

e Nevhodné organizace vyuky

e Vysokd uroven emocnich filtrii

Pani ucitelky na této Skole spolu v zadném sméru nespolupracuji. Ve svych hodinach nenapliuji
cile stanovené SVP, a ani je neznaji. Obtize spatiuji ve svych jazykovych kompetencich a to
pfedevsim ve vyslovnosti a schopnosti pfesné vyjadiovat své myslenky. Tvrdi, Zze projevuji
zajem o dalsi vzd€lavani se v oboru, které by jim otevielo dveie k lep§imu porozuméni celkové

problematiky vyuky anglického jazyka, ale tato snaha se nam jevi velmi pasivni.
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7 Priprava budoucich pedagogu

Pro nasi generaci ucitelll je velmi obtizné vykrocit vstiic 21. stoleti a piekonat tak bariéru stojici
mezi tim, jak jsme byli vyuovani a tim, jak bychom chtéli a mé&li u¢it. V rdmci vlastniho studia
na université a na zaklad¢é tohoto vyzkumu jsem si uvédomila, ze pro praci ucitele anglického

jazyka jsou dulezité tyty body:

1. Sousttedit se na rozvoj jazykovych dovednosti

Dosahnuti, co nejvyssi urovné jazykovych dovednosti, povazuji za zakladni pozadavek
na vzdélani ucitele jazykt. Uc¢ime piikladem, ¢im pfirozenéji se budeme vyjadfovat a se
zaky komunikovat, tim vyssi budou Sance zakl na pfirozené osvojeni si jazyka. Kvalita
nasSeho vyjadfovani zabezpeci zdkiim dostatek jazykového materialu.

Z vlastni zkuSenosti povazuji za nezbytnou soucast vzdélani i poznani kultury anglicky
mluvicich zemi a seznameni se s jazykem v jeho pfirozeném prostiedi. Jinymi slovy
pobytem v zahrani¢i zjistit, jakym zpusobem jazyk funguje v kontextu komunikace
aplikovanim teoretickych znalosti v praxi. Reseni kazdodennich problémi v anglickém
jazyce mi pomohlo uvédomit si, co je pro jeho vyuku podstatné, jaké jsou nejcastéjsi
chyby a jakym zpisobem se jich vyvarovat. Tyto bohaté zkuSenosti byly a jsou velmi

podnétné v mé ucitelské praxi.
2. Metodika

Rozbor prace ucitelll na vybrané Skole pro vyzkumnou ¢ast této prace ukazuje, ze
jazykové dovednosti jsou k vyuce jazykti samy o sob& nedostacujici. Nestaci védét, jak
jazyk funguje, ale i jakym zplsobem svoje védomosti predat zaktim tak, abychom u nich
V nejvetsi mife podporovali osvojovani jazyka. Ani rodily mluvEéi nebude vybornym
ucitelem, pokud nebude mit pedagogické vzdelani v oboru ucitelstvi jazyka.

Zde zahrnujeme sezndmeni se riznymi metodami a piistupy ve vyuce anglického jazyka,
konkrétnimi piiklady aktivit soustiedénych na rozvoj jednotlivych jazykovych

dovednosti, ale i tvofeni a rozbor piiprav na hodinu.
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Z vlastni zkuSenosti vim, ze Cas straveny piipravou na hodinu a naslednym jejim
rozborem se odrazi pozitivné na vytvareni piijemné atmosféry béhem vyucovani s nizkou

hladinou emocnich filtrii jak u ucitele, tak u zaka.

Prakticka ptiprava na povolani ucitele

Stejn¢ jako pro osvojovani jazyka je podstatné komunikovat, je pro ucitele nezbytné
nacerpat co nejvice poznatki z praxe.

Zde musim poznamenat, Ze nase univerzita nezabezpecuje dostatek praktické ptipravy
studentd. To vSak neznamena, Ze kazdy z nas nemiZze vyuzit vlastni iniciativy v ramci
sebevzdélavani a zabezpecit si dalsi naslechové hodiny, préci jako asistent ucitele nebo
ucit n¢kolik hodin tydné v riznych typech skol.

Soucasné mohu konstatovat, Ze velmi pfinosnymi pro praxi jsou navstévy riaznych
alternativnich Skol a pozorovani zdejSich postupl a metod vyuzivanych ve vyuce cizich

jazyk.

Celozivotni sebevzdélavani

Jazyk se neustdle méni a rozviji. V ramci naSeho povolani je nezbytné neustile se
vzdélavat, upevilovat a zvySovat Uroven jazykovych kompetenci. Dale je velmi vhodné
neustale rozsifovat obzor svych védomosti, co se tyce modernich pedagogickych ptistupii
a v neposledni fad¢ ucit se z chyb i uspécht ostatnich kolegt, tedy neustéle reflektovat

svoji pedagogickou zkuSenost.
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8 Zavér

Diplomové prace Podpora prirozeného osvojovini anglického jazyka ve vyuce anglictiny jako
ciziho jazyka si stanovila za své hlavni cile vytvofeni stru¢ného piehledu teorie osvojovani
anglického jazyka pro jeho vyuku na druhém stupni zakladni Skoly a snahu zachytit souc¢asnou
situaci jeho aplikace ve vyuce na konkrétni Skole. Na zakladé podrobné nastudované literatury,
zpracovani vyukovych dokumentt i pii vyzkumu v praxi dochazelo k jejich postupnému

napliovani.

Hlavnim cilem teoretické casti bylo pfesné definovani pojmu osvojovani a vymezeni jeho
odlisnosti od uceni se. Na zéklad¢ analyzy rtiznych teorii jsme dospéli k ndzoru, ze osvojovani
jazyka ptinasi lepsi a trvalejsi vysledky ve vyuce angliétiny, a to predevsim proto, Ze je to proces
individualizovany, neuvédomély a hlavné pro kazdého z nas piirozeny. Pti hledani souvislosti

mezi jazykem matefskym a cizim jsme odpovedéli na otdzku pro€ je osvojovani druhého jazyka

vvvvvv

Vychodiskem praktické ¢asti a vyzkumu se stala podrobnd analyza Krashenovy teorie
Piirozeného piistupu. Tato metoda vychazi z principti naturalismu a do poptedi vyuky jazyku
stavi komunikaci. Komunikace ve vyuce se tak stava vychodiskem celého obsahu, naplné i1
organizace hodin, vybéru jednotlivych metod a stanovovani dil¢ich cili vyucovani. Pro praxi
nejpiinosnéjsi Casti této kapitoly je charakteristika vhodného jazykového materialu. Aby doslo u
zéka k osvojovani, musi byt vstupni materidl srozumitelny, zajimavy ¢i zdvazny, nezamétreny na
gramatické prvky, vyuzitelny v praktickém zivoté, nesmi vytvaret emo¢ni filtry, a v neposledni

fad¢ ho musi byt dostatecné mnoZzstvi.

Na Krashenovu teorii navazuje rozbor nejzndméjSich metod vyuky jazykl a jejich nasledny
rozbor z hlediska vztahu k osvojovani anglického jazyka. Dochadzime zde k zavéru, ze
nejvhodnéjsi metodou pro vyuku jazykl na druhém stupni zakladnich $kol v nasich podminkéch
je metoda komunikativni. Prvky ostatnich metod lze vyuzit k obohaceni jednotlivych

vyucovacich jednotek.
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Pro vyzkumnou ¢ast prace byla zvolena zakladni Skola v okresu Chrudim. Zakladnim kritériem
vybéru byla relativni odtrZzenost od neustalého piilivu novych podnéti ve vyuce anglického
jazyka zprostiedkovaného studenty ucitelskych oborti v rdmci naslechii a praxe, jelikoz mym
cilem bylo zmapovat situaci podpory osvojovani na zcela bézné Skole. Na zaklad¢ podrobného
prostudovani dokumenti Skoly byla stanovena hypotéza: k osvojovani anglickeho jazyka v ramci
vyuky anglictiny na této konkrétni Skole mélo dochazet. Na zakladé vlastnich zkuSenosti

z pedagogické praxe jsem vSak méla jisté pochybnosti o potvrzeni této hypotézy.

V tvodu praktické ¢asti byly stanoveny zakladni Ctyii oblasti na které jsme pii vyzkumu zaméfili
pozornost. Toto jsou zjisténi, ke kterym jsme v ramci vlastniho studia potiebnych dokumentt, na

zéklad€ zpracovani dotaznikd, rozhovort s pedagogy 1 vlastniho pozorovani dospéli:

1. Zdali a jakym zpiisobem se RVP a ddle SVP konkrémi Skoly vyjadiuje k problematice
osvojovani.
Pti analyze RVP jsme zjistili, Ze pojem osvojovani mé zde zékladni postaveni a o jeho
podpofe hovoii v ramci cili jednotlivych kli¢ovych kompetenci i mezipfedmétovych
vztaht.
Skolni vzdélavaci program tak, jak ho uvadi webové stranky 8koly, osvojovani jazyka, a
to 1 anglického, stavi do popfeni a podrobné nés informuje o naplni jednotlivych ucebnich
usektl. Vyrazné podporuje komunikaci, jako zékladni a vychozi bod vyuky anglictiny a

zdiraziiuje nezbytné propojovani veskerych dil¢ich aktivit s praktickym zivotem.

2. Zdali vybrani ucitelé pojem osvojovani znaji a jakou mu prikladaji diilezitost.
Z dotaznikt pro ucitele anglického jazyka a naslednych rozhovort s nimi Ize vyvodit
zavér, ze jim je pojem osvojovani zcela nezndmy a neuvédomuji si jeho dulezitost ve

vyuce anglického jazyka.

3. Zdali vybrani ucitelé podporuji osvojovani vramci vyuky, do jaké miry a jakym
zpiisobem.
Vsechny tfi ucitelky uvedly, ze ve vyuce anglictiny upfednostiiuji pouzivani cilového
jazyka pted matefskym. V hodinach se snazi osvojovani podporovat pievahou

komunikaénich cvi¢eni nad gramatickymi, upfednostiiovanim poslechu pied psanim,
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vyuzivanim Siroké Skaly riznych textd, zaddvanim kreativnich domacich tkolt,
pouzivanim vyukovych programi anglitiny, seznamovanim zaka s realiemi anglicky
mluvicich zemi, vyuzivanim pisni a filmi ve vyuce ¢i tvofenim projektovych sesita.

Na zékladé vlastniho vyzkumu se vSak ani jeden z téchto bodii nepotvrdil. Dospéli jsme
k zavéru, ze vybrani tii ucitelé osvojovani v ramci vyuky ve své podstaté nepodporuji

zadnou metodou ani dil¢i aktivitou.

4. Zdali vybrani ucitelé ve své vyuce napliuji vsechny podminky podpory osvojovani, jak je
stanovuje odborna literatura.
| v tomto bod¢ jsme na zéklad€ pozorovani prace pedagogt dospéli k negativni odpovédi.
Jednotlivé ulitelky ve vEtsi ¢i mensi mife porusuji veskeré podminky podpory osvojovani
tak, jak je stanovuje odbornd literatura, vcetné poruSovani zakladnich pedagogickych

zasad tak, jak o nich hovoii uz i J. A. Komensky.

Piestoze nase hypotéza byla vyvracena fakty ze Skolni praxe, je tieba fici, Ze ma tato §kola velice
dobré ptedpoklady k tomu, aby dokoncila cestu ke své pfeméné v moderni vzdélavaci instituci.
Jeji SVP je dobfe propracovany a spliiuje veskeré pozadavky pro jeho tvorbu i obsah.
Zaclenénim se do programu Zdrava Skola otevira dvefe pokroku ve vyucCovani dokotén.
Problémem vsak stale zlstava piili§ velky pocet Zakh ve tfidach a z mého pohledu ne uplné
dostacujici podpora vedeni Skoly k rozvoji oboru anglistiky. Zasadni zména by vSak méla nastat

Vv ramci vybéru kvalifikovanych pedagogii pro vyuku anglického jazyka.

Zavére¢na kapitola se vyjadiuje k piipravé budoucich pedagogi v souvislosti se ziskanim
dostate¢nych védomosti a predev§im schopnosti, které jim umozni aplikovat principy moderni

vyuky jazyku v kazdodenni praxi.

Psani této diplomové prace pro mé bylo velkym pifinosem. Pojem osvojovani pro mé nabyl
novych rozméri a pochopila jsem jeho dilezitost a nepostradatelnost ve vyuce anglického
jazyka. M1j osobni pohled na Skolni vyuku anglického jazyka se na zdklad¢ vyzkumu nezménil,;
jeste stale jsem piesvédcend, Ze podpora osvojovani ve vyuce jednotlivymi uciteli neni vzdy
dostacujici. Nyni jsem si v8ak jista, Ze soucasné $kolstvi je na tento krok v modernizaci vyuky

cizich jazykl pfipraveno.
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9 Summary

The aim of this diploma thesis was to elucidate the issue of the second language acquisition in
teaching English as a second language; by creating a brief outline of the language acquisition
theory at elementary school level and by reviewing its application in a particular school selected
for research. This was achieved through perusing theoretical books on this topic as well as
analyzing educational documents of the Czech Republic and observing the teaching process of

the three teachers.

To be able proceed to the practical part of this thesis my initial steps took me to the university
library. | needed to widen my theoretical knowledge about the chosen topic. | discovered that
there were quite a few books written on language acquisition, both theoretical and practical. |
was quite surprised to find out that there are basically just a couple of books dealing with this
topic in my native language. This was a reason | have decided to write this thesis in Czech. It
took me several weeks to choose those books which would help me most build up the most

theoretical understanding of the concept for my diploma.

Within the theoretical part it was important to define the key terms: acquisition and learning. The
final statement was the result of comparing and contrasting several theories including those of

naturalism, behaviorism etc.

By understanding acquisition and its importance we could move to analyzing the relationship
between acquisition of first and second languages. Even though we discovered some similarities
in the process of acquiring these languages, we cannot assume the process for applying first and

second languages synonymous.

The study of Krashen’s Natural Approach forms the center of the theoretical part. The individual
hypotheses about second language acquisition are described there. I concentrated on each of the
aspects necessary for language acquisition. Understanding this text was one of the most difficult

parts of my writing.

The final section of the theoretical part of this thesis examines a selection of the most common

methods used in language teaching and their coherence with language acquisition. To understand
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each method and its application | searched the internet for videos illustrating classroom
situations applying individual methods. I discovered that an only one of those methods meets all
requirements set by theoretical publications on the topic of a foreign language acquisition and is
suitable to be applied for elementary level of English-as-a-foreign-language classes under the

conditions of the school system in the Czech Republic.

The most difficult part appeared to be finding a school for my research. The main limitation set
for the choice was to find a school relatively uninfluenced by current theories of language
teaching which are usually brought into schools by students of pedagogical faculties. At the end |
decided to search in my home town. There | had to overcome the problem of being denied at
several schools for because of the lack of qualified teachers of English. There appeared to be

only one school who met me half way and despite facing the same problem, | was accepted.

Based on all information | could gained about the school, | had set a hypothesis and four main
fields of research | was going to concentrate on within the research. I didn’t disclose the aim of
my research to the teachers until the very end of the observation because | wanted to see them
working as naturally as possible.

During my observation of the teachers | took notes; those became the basis for additional
questions which I used during my reviews with the teachers. The detailed answers are attached to
the appendix along with the teachers’ preparations which are enriched by my notes and
comments. The conclusion of my finding and suggestions for direction of English-teachers-to- be
in connection to language acquisition are the basis of the last chapters.

There are quite a few quotations within the text, all chosen to highlight given information or to

illuminate a certain situation. In the same way | used English terminology when necessary.

While working on this diploma thesis I have been living in England which has made my writing
more complicated. It was not easy to steadily concentrate on the work and it appeared to be
difficult to get feedback on the progress | have made. On the contrary I found that | was able to
immense myself in English while abroad, giving me a better understanding of the language. This

had, in an indirect way, a very positive influence on my work.
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Piiloha 1 - Tabulkovy piehled SVP pro vyuku anglického jazyka na 2. stupni
zékladni $koly pro $kolni rok 2011/2012

Anglicky jazyk

Predmét je vyucovan 3 hodiny
tydné.

Roénik: 6.

Skolni vystupy Ucivo Prifrezova témata,

Z:4k dle svych schopnosti mezipfredmétové vztahy
pouziva bézné seznamovaci fraze. Seznamovani. OSV: Poznavani lidi.
Dokaze sam sebe / kamarada Pfedstavovani. Fraze pfi seznamovani.
predstavit, vybira vhodné osloveni a | Osloveni, reakce na osloveni.

vhodné na ngj reaguje. Ovlada rizné | Pozdrav.

pozdravy, fraze pouZzivané pti Pfivitani.

pfivitani a rozlouceni. Rozlouceni.

Konverzace pfi setkani.
Clovek a spoleénost.

uziva osobni zajmena.

uci se slovni zasobu k tématu,
vypravi o své roding, slavnych
rodinach.

Cte nahlas plynule a foneticky

spravné texty priméfeného rozsahu.

Osobni zjmena.

Zopakovani a rozsifeni slovni
zasoby k tématu Moje rodina,
konverzace na dané téma + britska
krélovska rodina.

Spolecensky program.

Otazka typu ,,who ...7*

Skupinova prace:
MY FAMILY (Moje rodina)

si osvojuje nazvy mésici a je
schopen je prakticky vyuzit.
¢te a mluvi o Skolnim vyleté.

Minuly cas.
Slovesa — to be.
Casové vyrazy spojené s minulym

Casem.

tvofi véty v minulém Case
prabéhovém, vyjadiuje déj, ktery
probihal po ur¢itou dobu v
minulosti.

pouziva tazaci zajmeno ,,when®,
tvori a pouziva fadové ¢islovky,
napf. k vyjadieni data.

hovofi o svych koniccich, zalibach.

Minuly ¢as pribéhovy.

Radové ¢&islovky. Datum.

Otazky typu ,,When...?*
Zopakovani a rozsifeni slovni
zasoby k tématu Aktivity ve volném
Case, konverzace na dané téma +
oslavy narozenin.

Clovék a spolegnost.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spole¢enskych

situacich.

tvori kladné oznamovaci véty v
minulém ¢ase prostém s
pravidelnymi slovesy, vyjadiuje
kratkodoby, opakovany d¢&j v
minulosti.

vyjadiuje sviij vztah ke Cteni a

kniham.

Minuly ¢as prosty (oznamovaci
kladna véta, pravidelna slovesa).
Konverzaéni téma: Cetba, knihy.
Sociokulturni prostiedi

anglosaskych zemi.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v rtiznych spole¢enskych

situacich.

vytvari otazku a zapornou vétu s
pravidelnymi slovesy v minulém
Case prostém.

opakuje a rozsifuje si znalosti o
Halloweenu.

Minuly ¢as prosty (otazka, zapor).
Halloween.




tvoti rozhovor se spoluzakem s
vyuzitim minulého ¢asu.
rozumi obsahu jednoduchych textti v

ucebnici a obsahu autentickych
materialll s vyuzitim vizualni
podpory, v textech vyhledava znamé

vyrazy, fraze a odpovédi na otazky.

tvofi véty v minulém case prostém s
nepravidelnymi slovesy.
pojmenovava ruzné typy filmd,
hovofi o svém oblibeném filmu a
hercich.

predvadi dialog pfi koupi listki do
kina.

ziskava zakladni informace o

Hollywoodu.

Minuly ¢as prosty (nepravidelna
slovesa).

Konverzaéni téma: Druhy filmu.
Mij oblibeny film.

Otazka typu ,,What / Which ...7
Konverzaéni téma: U pokladny
Clovék a spolegnost.

Hollywood.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

umi rozlisit rozdil mezi pouzitim
minulého ¢asu prostého a
prubehového.

hovoii o nemocech, predvadi

rozhovor pacienta a 1ékate.

Minuly ¢as prosty v kontrastu s
minulym ¢asem prub&¢hovym.
Konverzaéni téma: zopakovani a
roz$ifeni tématu Nemoci, téma U
1ékare

Setkani.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spole¢enskych

situacich.

seznami se s typickymi anglickymi
stravovacimi navyky.

Typicka anglické snidané.
Sociokulturni prostiedi

uci se urcovat ¢as (s minutami).
Popisuje, jak a jak dlouho mu trva

dostat se do skoly. Vypravuje o své
¢innosti pred vyu¢ovanim.
Ptipravuje vypravéni o svém dni s

¢asovym rozvrhem.

Ur¢ovani hodin.

vyjadfuje budoucnost pomoci fraze
,,to be going to®.
Osvojuje si slovni z&sobu k tématu

povolani.

Budouci ¢as vyjadieny frazi ,,to be
going to*.

Konverzaéni téma: Povolani.
Clove€k a spole¢nost.

konverzuje na téma Skola.
sestavuje v anglictin€ svij vlastni
rozvrh.

seznamuje se se vzdélavacim

systémem ve Velké Britanii, umi
hovofit o rozdilech tohoto a ¢eského

systému.

Zopakovani a rozsifeni slovni
zasoby k tématu Skola (rozvrh
hodin, skolni predméty, ...),
konverzace na dané téma.
Vzdélavaci systém ve Velké
Britanii.

Clovék a spolegnost.
Sociokulturni prostiedi.

OSV: Komunikace.

Rozhovory v riiznych spolecenskych
situacich.

VDO: Obcanska spolecnost a skola.
Vzdélavaci systémy v anglosaskych

zemich.




Anglicky jazyk

Predmét je vyucovan 3 hodiny
tydné.

Roénik: 7.

Skolni vystupy
Z:ak dle svych schopnosti

Ucéivo

Priifezova témata,
mezipfredmétové vztahy

nékolika vétami vypravi o letnich
prazdninach. Rozumi jednoduchému
projevu se slovni zasobou vztahujici
se k prazdninam.

seznamuje se s typickymi
anglickymi stravovacimi navyky.
pouziva dvojjazyény slovnik,
vyhledava informace nebo vyznam
slov ve vhodném vykladovém

slovniku.

Typicka britska vecete - redlie.
Anglicky jidelnicek.

pouziva zajmena "some" a "any dle
typu véty.

rozliSuje pocitatelnd a nepocitatelna
podstatnd jména a nasledn¢€ spravné
vybirad mezi ,,many* a ,,much®.

vede dialog v obchod¢, pouziva

bézné uzivané fraze.

Zopakovani a rozsiteni pravidel
pouzivani zajmen "some" / "any".
Much / many

How much / how many?
Zopakovani a rozsiteni
konverza¢niho tématu Obchody.
Setkani.

Clovék a spolegnost.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

tvofi 2. a 3. stupen kratkych
pridavnych jmen. Pouziva vazby
spojené se stupfiovanim ptidavnych
jmen (than, the ...of, as...as).

Pravidelné i nepravidelné
stupiiovani kratkych ptidavnych
jmen.

tvofi 2. a 3. stupeni dlouhych
ptridavnych jmen.

seznamuje se S nejvyssimi
svétovymi budovami.

vypravi o sportu obecné, o vlastnich

zkuSenostech se sportem.

Pravidelné i nepravidelné
stupiiovani dlouhych ptidavnych
jmen.

Konverzaéni téma: zopakovani a

rozSifeni tématu Sport

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

seznamuje se s typy britskych domd,
umi pojmenovat pokoje v
byté/dome.

pojmenovava pokoje v byté a jejich

vybaveni.

Konverzac¢ni téma: Byt, rizné typy
domii. Popis mistnosti.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

tvoii kladné 1 zaporné tazaci
dovétky.

umi pouzivat oba typy
pfivlastiiovacich zajmen,

Cte a rozumi obsahu textu o Bilém
domé.

Tézaci dovétky.

Samostatna pfivlastiiovaci zajmena
Bily dm-redlie.

Spolecensky program.




odvodi  pravdépodobny  vyznam

novych slov z kontextu.

upeviigje si pravidla anglického
pevného slovosledu, postaveni
frekvencnich piislovei ve véte.
pisemné, graficky spravné tvoii a
obménuje jednoduché véty a kratké

texty.

Anglicky slovosled (SVOMPT).
Frekvencni ptislovce (always,
sometimes, often).

Televize v Briténii - redlie.
Konverzaéni téma: Televize.
Sociokulturni prostredi.

MV: Fungovani a vliv médii ve
spolecnosti.

Vliv televize.

Gj, Ov

seznamuje se s anglickymi pfislovci.
Umi vytvofit pfislovce pomoci
ptipony -ly.

voli vhodné prostredky k vytvoreni

navrhu.

Ptislovce.
Tvofeni pfislovei pfiponou -ly.
Tvoreni navrha - Shall we ...?, Let’s

..., How about ...?, Why don't

we...?

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

tvori budouci ¢as pomoci ,,will®, a to
jak v kladné, zaporné i tazaci vete,
planuje,

seznamuje se s historicky dilezitou
postavou G. Fawkese a se zvyky

dodrzovanymi na den G. Fawkese.

Budouci ¢as tvoreny pomoci ,,will*.
Fraze pouzivané pfi planovani
(arrangements).

Guy Fawkes day-redlie.
Sociokulturni prostredi.

OSV: Komunikace.

Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

D

Anglicky jazyk

Predmét je vyucovan 3 hodiny
tydné.

Ro¢nik: 8.

Skolni vystupy
Z4k dle svych schopnosti

Ucéivo

Prifezova témata,
mezipi‘edmétové vztahy

vypravi nékolika vétami o letnich
prazdninach. Aktivné zvlada slovni
zasobu a vety na téma Holidays. Pta
se spoluzakt na zazitky a dojmy z
prazdnin. Aktivné si opakuje
zakladni mluvnické jevy z lofiského
roku.

umi tvofit budouci ¢as s pouzitim
"will" a seznamuje se se slovicky
pro vyjadreni predpovédi.

za pouziti vedlejsich vét casovych
komunikuje o své budoucnosti.
podle jednoduché mapky vytvari

piedpoved’ pocasi.

Budouci ¢as vyjadieny pomoci
"will" v pfedpovédich, proroctvich.
Vedlejsi véty ¢asové pro budouci
Cas a jejich vyjadieni pfitomnym
Casem. Planovani vlastni
budoucnosti.

Zopakovani a rozsifeni slovni
zasoby k tématu Pocasi, konverzace
na dané téma.

Pocasi ve Spojeném kralovstvi.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spole¢enskych

situacich.

pté se na ptani druhych a reaguje na
n€. Ma povédomi o hudebnich

Vyjédteni prani pomoci Would you
like to ...... ? a mozné odpovedi.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riiznych




stylech a komunikuje o nich a jejich
predstavitelich.

zvlada zakladni konverzaci po
telefonu.

aktivné vybira ze dvou — oba, jeden,

ani jeden.

Pouziti budoucnosti s will v nahlém
rozhodnuti, slibu.

Both, either, neither.

Hudebni sméry, hrani na rizné
hudebni nastroje — jazykové vazby.
Komunikace na téma hudba,
oblibeny zpévak, hudebni skupina.
D¢jiny britské hudby...

spolecenskych situacich
HV

predvadi dialog v obchodé a vyuziva
ukazovaci zajmena k vybéru.
uci se vyjadfit pocet i u podstatnych

jmen pouzivanych pouze v

mnozném ¢isle.

Rozsifeni tématu Moda, obleceni.
Z&stupné one — ones.

Zopakovani ukazovacich zajmen
this — these a that — those.
Podstatna jména pouZzivana pouze v
mn. ¢. — jeans, trousers, ... a jejich
pouziti, vazba a pair of .....
Konverzaéni téma: zopakovani a
roz$ifeni tématu Nakupovani
Setkani.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spole¢enskych

situacich.

rozliSuje formalni a neformalni
situace a voli vhodné prostiedky k
zadostem. Pro rlizné situace a
prostiedi vytvari zakazy.

uci se vyzadat jednoduchou

informaci.

Zadost o dovoleni — can, may, be
able to.

Zékazy.

Zadost o pomoc, sluzbu, informace.
Sir Walter Raleigh.

The Tower of London.

zna slovni zasobu k tématu, hovoii o
rozdilnych oslavach Vénoc.
rozliSuje pocitatelnd a nepocitatelna

podstatna jména. v zavislosti na typu
véty pouziva some / any / no +

sloZeniny.

Christmas in Britain — rozsifeni
slovni zasoby a dalsi informace o
oslavach v anglosaskych zemich.
Sociokulturni prostiedi.

Slozeniny some, any, no + body,
thing, where.

Pocitatelnost a nepocitatelnost podst.

jm.

pise jednoduchy e-mail, rozumi
zkratkam pouZivanym v e-mailech
nebo pii psani SMS, ¢te spravné
internetové adresy. Potvrzuje, Ze
také néco dé€la, nebo nedéla.
struéné reprodukuje obsah

priméten¢ obtizného textu,

promluvy i konverzace.

Internet — slovni zasoba,
komunikace.

»S0.... I““ Neither ...... I”. Pouziti
,too*, either®.

Zkratky pouzivané pii psani e-maild,
¢teni internetové adresy.

Redlie- Irsko

MV: Stavba medialniho sdéleni.
E-mail.
Inf

pouziva sloveso ,,can“ v pfitomném,
minulém a budoucim case.

zadéa o pomoc, sluzby, informaci.
umi nekteré geografické nazvy,
které jsou odlisné od Cj, spravné je
pouziva se ¢lenem urcitym, nebo bez
né¢ho pfi orientaci na mapé¢.

popisuje jednoduchy obrazek nebo
fotografii krajiny.

zakladnimi frazemi hovofi o rodné

Sloveso ,,can“ — pfitomny cas,
minuly ¢. — ,,could®, budouci Cas-
opisny tvar ,,to be able to*.
Geografické nadzvy a pouzivani nebo
absence urcitého ¢lenu.

Slovni z&soba k popisu krajiny.
Svétové strany hlavni a vedlejsi.
The United Kingdom — redlie —
politické usporadani.

Spolecensky program.

VDO: Principy demokracie jako
formy vlady a zptisobu rozhodovani.
Politické usporadani statt v

anglosaskych zemich.




zemi a jejich zajimavostech a
ptirodnim bohatstvi.

ma povédomi o Spojeném kralovstvi
VB a Sl — vyjmenovava ¢asti VB,
velka mésta, nékteré geografické
zajimavosti a poznava néktera mista
v Londyné.

chape pojmy ,.kingdom,

constitutional monarchy, republic” a

rozdily mezi nimi.

Moje zemé.

pta se na cestu, kam chce dojit, kde
se nachdzeji rizné objekty, a na tyto
otazky reaguje.

Orientace ve mésté, otdzky na smér,
misto,....

Neptimé otazky typu ,, Can you tell
me where the castle is?
Predlozkové vazby a predlozky se
smérem, pohybem.

Néazvy budov ve mésté.
Konverzaéni téma: Popis cesty.

Redlie- velkomésta a mésta v
Britanii.

OSV: Komunikace.

Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

z

uci se slovesa, po kterych se pouziva
sloveso s ptiponou —ing.

ziskava zakladni povédomi o
frdzovych slovesech, seznamuje se
se zakladnimi rozdily mezi britskou
a americkou angliétinou (slovni
zasoba, gramatika, vyslovnost).
komunikuje jednoduse o dopravnich
prostiedcich.

ziskava povédomi o New Yorku.

Slovesa + -ing ( like, prefer, hate,
suggest, love, enjoy ).
Frézové slovesa "get in/out of
on/off”.

Rozdil mezi britskou a americkou
anglictinou.

Konverzaéni téma: Doprava a
cestovani. (Vazba ,,go by train,....”,
vyhody a nevyhody rtiznych druhti
dopravy, vysnéné destinace, mista,
kde travili dovolenou, ...)

New York — fakta o New Yorku
Sociokulturni prostredi.

, "get

MKYV: Multikulturalita.
Zivot v multikulturnim méstg.

Anglicky jazyk

Piedmeét je vyuc¢ovan 3 hodiny
tydné.

Roénik: 9.

Skolni vystupy Ucivo Prifezova témata,
73Kk dle svych schopnosti mezipiedmétové vztahy
ke slovestim vyjadiujicich postoj Gerundium.

(like, hate, ...) pridava dalsi
zékladni vazby s gerundiem, napf-. ,,I
am interested in travelling*,
,,Travelling is my hobby.*.




tvoii oznamovaci kladné i zaporné
véty a otazky v pfedpfitomném cCase
prostém i prubéhovém. Rozlisuje
zakladni rozdily v pouziti priibéhové
i prosté varianty tohoto ¢asu.

Predpfitomny Cas prosty a
prabéhovy.

vyjadiuje sviij nazor, souhlas,
popiipadé nesouhlas.

Vyjadfovani nazoru pomoci frazi
jako ,,I'd say that...“, ,As I see it

.5, think. .. ) T suppose...*, atd.

Vyjadieni souhlasu / nesouhlasu
(napft. ,,I agree”., ,,That’s a good
idea®., ,I'm not sure®., ,I can’t

agree with you™.)

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

osvojuje si 1. typ podminkové
anglické véty.

Podminkové véty (1. typ).

piSe osobni dopis se v§emi
nalezitostmi (adresa, osloveni,
ukonceni dopisu, rozloucent).
seznamuje se s typickymi
anglickymi a ¢eskymi darky.

Osobni dopis.

MV: Stavba medialniho sdéleni.
Dopis.

pouziva modalni sloveso ,,should* k
vyjadieni povinnosti.

osvojuje si fraze jako: It is necessary
for me to speak..., It is too heavy for
you to carry.

dovida se zajimavosti o londynském

Heathrow.

Sloveso ,,should*.
Ptidavné jméno + infinitiv.

opakuje si pocitatelnost a
nepocitatelnost podstatnych jmen a
pouzivani neurcitych zdjmen
,,much“a , many“ v zavislosti na
pocitatelnosti.

konverzuje o jidle, opakuje a

rozsituje si slovni zasobu o

typickém britském jidelnicku.

Fraze “too much / too many*.
Konverzaéni téma: Britské jidlo,
Menu, V restauraci.

Clovék a spole&nost.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

zvlada tvofit trpny rod v pfitomném
a minulém Case.
hovofi o nasem hlavnim mést¢, jeho

pamatkach, historii a soucasnosti.
Sestavuje si kratké vypravéni o
naSem mesté a jeho pamatkach.
Upeviiuje si schopnost orientace v

neznamém prostiedi, praci s mapou.

Trpny rod.

Konverzaéni téma: Prazsky hrad,
zopakovani a rozsiteni tématu
Orientace po méste.
Sociokulturni prostiedi.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.




Seznamuje se podrobnéji formou s

Prazskym Hradem.

popisuje sviij byt / dim a sviij pokoj,
soustiedi se na pouziti pfedlozek,
ptidavnych jmen a typické slovni
zasoby pro vybaveni pokoje.

Konverzaéni téma: zopakovani a
rozsifeni tématu Muj byt / dim, Mdj
pokoj.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

situacich.

pouziva podmifiovaci zptisob,
aktivné pouziva fraze ,,I'd rather, I'd
prefer to*.

Podminovaci zpisob + fraze ,,I'd
rather, I'd prefer to*.
Vyjadieni odmitnuti (I am sorry, I

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych

osvojuje si fraze zdvotilého situacich
W can’t, 'm afraid...)

odmitnuti.

seznamuje se s infinitivni vazbou Infinitiv bez ,,to".

bez ¢astice ,,to* (why not to go, ...) Vazba ,,Have a ...“

a frazi ,have a ...* (have a swim). Myslenka olympijskych her.

rozsitfuje si slovni zasobu na téma

Sport.

pouziva zakladni zpiisob vyjadieni Ucelové véty. HV

ucelovych vét (napf. I am here to
learn English.).

vypravi o svém oblibeném
hudebnim stylu, zpévakovi, atd.
formou ¢etby a poslechu se
seznamuje s nejslavnéjsi skupinou
vSech dob — The Beatles. Seznamuje
se s pisni¢kou Yesterday.
konverzuje na téma pratelstvi.

Konverzaéni téma: zopakovani a

roz$ifeni tématu Hudba.

osvojuje si frazi vyjadiujici zvyk
ukonceny v minulosti a fraze typu
,,80 interesting®, ,,such an interesting
film*.

Fraze ,,to be used to“, ,,s0, ,,such a

113

pouziva opis modalniho slovesa
,,must“ a to jak v pfitomném, tak v
minulém Case.

osvojuje si fraze, které pomohou
vyjadfit pocity (I am afraid / scared /
worried,....).

vypravi o pfirod¢.

Sloveso ,,to have to*.
Vyjadieni pocit.
Konverzaéni téma: piiroda.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

pouziva zajmena recipro¢ni a
zvratna zajmena.

osvojuje si fraze, které pomohou
vyjadrit zklamani.

Zajmena ,,each other®, , myself,
yourself, ...«
Vyjadieni zklamani.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

tvofi Casové a praci véty.

vyjadfuje podekovani a vhodné na
néj reaguje. Vyjadiuje piani /
blahopfani.

piedvadi dialog na posté, opakuje si
pravidla rozlozeni dopisu v
anglicting.

Casové véty.

Praci véty.

Vyjadieni podékovani + reakce na
podékovani. Pfani a blahoptani.
Konverza¢ni téma: Na poste.
Setkani.

Clovék a spole&nost.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.




osvojuje si 2. typ podminkové
anglické véty.
popisuje navstévu divadla.

Podminkové véty (2. typ).
Konverzaéni téma: V divadle.
Clovek a spolecnost.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

tvoii dotaznik a formular v
anglicting.

Dotaznik. Formular.

seznamuje se s Zivotem a tvorbou
dramatika Williama Shakespeara.
Struéné vypravi o jeho zivoté a dile.
tvofi vztazné véty, rozliSuje zakladni
typy restriktivnich a nerestriktivnich
vztaznych vét.

opakuje si fraze, kterymi
vyjadiujeme souhlas ¢i nesouhlas.

Vztazné véty.
Opakovani vyjadreni souhlasu /
nesouhlasu.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych spole¢enskych
situacich.

pouziva infinitivni vazbu s
predmétem (I want you to do ...).
vyjadiuje omluvu a reakci na ni
pomoci frazi jako ,,I am sorry., ...
piSe recept svého oblibeného jidla.

Infinitiv + pfedmét.

Vyjadfeni omluvy + reakce na
omluvu.

Konverzac¢ni téma: Recept mého
oblibeného jidla.

OSV: Komunikace.
Rozhovory v riznych
spolecenskych situacich.

pouziva vysoké Cislovky.

osvojuje si fraze k vyjadreni
prekvapeni (What a surprise!, I
cannot believe it!, ...).

seznamuje se se Zivotem a dennim
programem britské kralovny. Hovofi
0 svém dennim programu a vyuZziti
volného ¢asu. Formou poslechu a
Cetby se dovida podrobné o
britskych korunovac¢nich klenotech.
Strucné si pfipomina zakladni
informace o nasich korunovaénich
klenotech.

Cislovky (100 -1 000 000).
Vyjadieni piekvapeni.
Denni program britské kralovny

OSV: Komunikace.

VMEGS: Evropa a svét nas zajimaji,
Objevujeme Evropu a svét.
Rozhovory v riznych spolecenskych
situacich.

rozhoduje se, zda pouzit nebo
nepouzit ¢len ur€ity u vlastnich jmen
jako napt. nazvu fek, pohoii, hor,
atd.

Clen uréity s vlastnimi jmény.

opakuje a rozsifuje si znalosti o
Skolském systému v anglosaskych
zemich, hovoii o mistech ve Skolni
budové, $kolnich pravidlech, atd.

Skolsky systém v anglosaskych
zemich.

Sociokulturni prostiedi
anglosaskych zemi.




Priloha 2 - Dotaznik pro uditele zakladni Skoly

A.

N o ok~ e

10.

Cast prvni

Jste: muz/Zena
VK
Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
Na jaké skole jste studoval/-a a jakou aprobaci?
Jak dlouho vykonavate praxi ucitele?
Jaké predméty vyucujete?
ProSel/prosla jste néjakymi rekvalifikacnimi kurzy ¢i $kolenimi ve spojitosti s vyukou
anglického jazyka od doby ukonc¢eni vaSeho studia?
- Jakymi?
Zajimate se o novodobé trendy ve vyuce anglického jazyka? (uved'te ptiklad/-y)
Navstivila jste n€kdy Velkou Britanii ¢i Spojené staty Americké?
- Jak dlouhy byl Vas pobyt?
- Jaky byl ucel navstévy?
- Co Vam tento pobyt ptinesl zprofesniho hlediska ucitele
anglického jazyka?
Je podle Vaseho nazoru mozné, aby studenti anglického jazyka dosdhli urovné rodilého

mluvciho na zéklade studia podle osnov soucasné ¢eské Skolni vyuky?

. Cést druha

Jak rozumite terminu osvojovani si jazyka?

Jakou roli ma ve vyuce anglického jazyka ¢i jazykt vitbec? Proc je dilezité?

Zminuje se vas Skolni program o osvojovani jako dilezité metodé ve vyuce anglického
jazyka?

Snazite se ve svych hodinach podporovat osvojovani si anglického jazyka?



5.

Pouzivate ve vyuce metody ¢i jejich prvky podporujici pfirozené osvojovani si
anglického jazyka?
- Pokud ano, jake?

- Pokud ne, jakeé jsou k tomu davody?

C. Cast tieti

Jakou ucebnici pouzivate ve vyuce? Podporuje podle Vaseho ndzoru osvojovani?

Cerpate materialy pro vyuku i z jinych zdroja? Z jakych? Pro¢?

Uptednostitujete v hodinach pouzivani angli€tiny jako hlavniho jazyka?

V jakém jazyce davate pokyny, vysvétlujete gramatiku, zadavate instrukce?

Mate pro vyuku kdispozici rodilého mluv¢iho? Pokud ne, jak jeho absenci
kompenzujete?

Ktera z danych aktivit ve Vasi vyuce ptevazuje: poslech, mluveni, ¢teni, psani

Co si myslite, Ze by mélo byt cilem vyuky anglického jazyka na stupni, na kterém ucite?
Proc¢? Jak toho dosahnout?

Jak ve své vlastni vyuce podporujete pfirozené osvojovani anglického jazyka? Domnivate

se, ze jde o efektivni zplisob?



Piiloha 3 - Odpovédi na dotaznik: pani u¢itelka Monika

A. Cast prvni

o

e npoE

Jste: muZz/Zena
Vek: 44
Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani? VS
Na jaké Skole jste studoval/-a a jakou aprobaci? Matematika/biologie pro 5. — 12.
ro¢nik, prirodovédecka fakulta Brno.
Jak dlouho vykonavate praxi uéitele? 22 let
Jaké predméty vyucujete? Matematika, prirodovéda, anglicky jazyk.
ProSel/prosla jste né&jakymi rekvalifikacnimi kurzy ¢i Skolenimi ve spojitosti s vyukou
anglického jazyka od doby ukonéeni vaseho studia? Ano.
- Jakymi? Jazykova S$kola se statni zkouSkou z anglického
jazyka
Zajimate se o novodobé trendy ve vyuce anglického jazyka? (uved'te ptiklad/-y) Ano.
Navstivila jste nékdy Velkou Britanii ¢i Spojené staty Americké? Velkou Britanii.
- Jak dlouhy byl Vas pobyt? 3 -5 dni
- Jaky byl ucel navstévy? Vylet.
- Co Vam tento pobyt pfinesl z profesniho hlediska ucitele
anglického jazyka? Zjistila jsem, na jaké Urovni se nachazi

moje angli¢tina, poznani realii.

10. Je podle Vaseho nazoru moZné, aby studenti anglického jazyka doséhli urovné rodilého

mluvéiho na zakladé studia podle osnov soucasné ¢eské skolni vyuky? Nevim.



. Cést druha

Jak rozumite terminu osvojovani si jazyka? Ziskani slovni zasoby, pochopeni a aktivni
uceni gramatiky.
Jakou roli ma ve vyuce anglického jazyka ¢i jazyku viibec? Proc¢ je dulezité? Neumim
popsat.
Zminuje se Vas Skolni program o osvojovani jako dulezité metod¢ ve vyuce anglického
jazyka? Asi ano.
Snazite se ve svych hodinach podporovat osvojovani si anglického jazyka? Doufam.
Pouzivate ve vyuce metody ¢i jejich prvky podporujici pfirozené osvojovani si
anglického jazyka? Asi ano.
- Pokud ano, jaké? Vytvaieni projektovych seSiti, do kterych
si Zaci vpribéhu let zaznamenavaji slovicka a fraze
souvisejici s jednim tématem, vkladaji zajimavé ¢lanky a
gramatickeé prvky.

- Pokud ne, jake jsou k tomu davody?

. Cast tieti

Jakou ucebnici pouzivate ve vyuce? Podporuje podle Vaseho nazoru osvojovani? New
English for you, MORE. Asi ano.

Cerpate materialy pro vyuku i z jinych zdroja? Z jakych? Pro&? Murphyho cvi¢ebnici
anglické gramatiky, vyukové programy MORE, ¢asopisy.

. Upfednostiiujete v hodinach pouzivani angli¢tiny jako hlavniho jazyka? VétSinou.
Myslim si ale, Ze je lepSi obcas hovorit Cesky, nez Spatné anglicky.

.V jakém jazyce davate pokyny, vysvétlujete gramatiku, zadavate instrukce? Anglicky i
Cesky. Slabsi studenti ¢asto nerozumi a nevédi co délat, tak se snazim mluvit

anglicky, ale jednotlivé pokyny prekladame. Gramatiku vysvétluji vZdy Cesky.



Mate pro vyuku Kkdispozici rodilého mluvéiho? Pokud ne, jak jeho absenci
kompenzujete? Ne. Snazim se s Zaky komunikovat v angli¢tiné, diktaty z poslechi.
Ktera z danych aktivit ve Vasi vyuce pfevazuje: poslech, mluveni, ¢teni, psani. Mluveni.
Co si myslite, ze by mélo byt cilem vyuky anglického jazyka na stupni, na kterém ucite?
Proc? Jak toho dosahnout? Naucit déti mluvit ve vétach, porozumét textu, mit
zakladni slovni zasobu.

. Jak ve své vlastni vyuce podporujete ptirozené osvojovani anglického jazyka? Domnivate
se, ze jde o efektivni zpusob? Komunikaci v angli¢ting, ¢etbou a piekladem textd

Z Casopisu, vytvarenim projektovych seSitii. Snad ano.



Piiloha 4 - Odpovédi na dotaznik: pani ucitelka Helena

A.

e npoE

o

10.

Cast prvni

Jste: muZz/Zena

Vek: 58

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani? VS

Na jaké Skole jste studoval/-a a jakou aprobaci? Pedagogické fakulta Hradec Kralove
(D -RJ).

Jak dlouho vykonavéate praxi ucitele? 34

Jaké predméty vyucujete? Déjepis — anglicky jazyk.

ProSel/prosla jste né¢jakymi rekvalifikacnimi kurzy ¢i Skolenimi ve spojitosti s vyukou
anglického jazyka od doby ukonceni vaseho studia? Ano.

- Jakymi?

o 3 leté studium na jazykové Skole zakoncené statni
maturitni zkouSkou
e Neékolik kurzii ve mésté
e Prazdninovy pobyt v Chotéboii s vyukou anglického
jazyka pro uditele
Zajimate se o novodobé trendy ve vyuce anglického jazyka? (uved'te priklad/-y) Ne.
Navstivila jste nékdy Velkou Britanii ¢i Spojené staty Americké? 3x Velkou Britanii

- Jak dlouhy byl Vas pobyt? Vidy 6 — 7 dni.

- Jaky byl ucel navstévy? Turistika, exkurse se Zaky.

- Co Vam tento pobyt pfinesl z profesniho hlediska ucitele
anglického jazyka? Seznameni s kulturou a pamétihodnostmi
anglicky mluvici zemé.

Je podle Vaseho nazoru mozné, aby studenti anglického jazyka dosahli urovné rodilého

mluvciho na zaklade studia podle osnov soucasné ¢eské Skolni vyuky? NE!



. Cést druha

Jak rozumite terminu osvojovani si jazyka? Naudeni, postupné seznamovani.
Jakou roli ma ve vyuce anglického jazyka ¢i jazykt vibec? Pro¢ je dulezité? Zakladni.
Zminuje se vas skolni program o osvojovani jako dilezité metodé ve vyuce anglického
jazyka? Nevim.
Snazite se ve svych hodinach podporovat osvojovani si anglického jazyka? Ano.
Pouzivate ve vyuce metody ¢i jejich prvky podporujici pfirozené osvojovani si
anglického jazyka? Ano.

- Pokud ano, jake? Poslechy, konverzace, filmy.

- Pokud ne, jake jsou k tomu divody?

. Cast tieti

Jakou ucebnici pouzivate ve vyuce? Podporuje podle VaSeho ndzoru osvojovani? New
English for you 3, 4, MORE 3.

Cerpate materialy pro vyuku i z jinych zdroja? Z jakych? Pro¢? Razné ¢asopisy, knihy,
filmy.

Upftednostitujete v hodinach pouzivani angli¢tiny jako hlavniho jazyka?

V jakém jazyce davate pokyny, vysvétlujete gramatiku, zadavate instrukce? Pokyny a
instrukce zadavam anglicky/ mluvnici vysvétluji ¢esky.

Mate pro vyuku kdispozici rodilého mluv¢iho? Pokud ne, jak jeho absenci
kompenzujete? Ne. Poslechy a filmy.

Ktera z danych aktivit ve Vasi vjuce pievazuje: poslech, mluveni, éteni, psani. Zadna.

. Co si myslite, ze by mélo byt cilem vyuky anglického jazyka na stupni, na kterém ucite?
Pro¢? Jak toho dosédhnout? Aby Zici uméli vyjadrit, co potiebuji, rozuméli a méli
bohatou slovni zasobu.

. Jak ve sv¢ vlastni vyuce podporujete ptirozené osvojovani anglického jazyka? Domnivate

se, ze jde o efektivni zplisob? Poslechy, ¢tenim anglickych texti z ¢asopisu a jejich



prekladanim, sledovanim anglickych filmi, rozvijenim jejich slovni zasoby a

postupnym ucenim gramatickych pravidel. Ano.



Priloha S - Odpovédi na dotaznik: pani ucitelka Jana

A.

e npoE

o

10.

Cast prvni

Jste: muZz/Zena

Vek: 43

Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani? VS

Na jaké skole jste studoval/-a a jakou aprobaci? Pedagogicka fakulta v Hradci Kréalove,
ulitelstvi pro 1. — 4. ro¢nik ZS, specializace TV.

Jak dlouho vykonavate praxi uéitele? 20 let

Jaké predméty vyucujete? Cesky jazyk, angli¢tina, télesna vychova.

ProSel/prosla jste né&jakymi rekvalifikacnimi kurzy ¢i Skolenimi ve spojitosti s vyukou
anglického jazyka od doby ukonceni vaseho studia? Ano.

- Jakymi?

e Jazykova $kola, statni zkouska z anglického jazyka

e Brana jazyki

e Letni jazykové kurzy pro ucitele

e Jame
Zajimate se o novodobé trendy ve vyuce anglického jazyka? (uved'te piiklad/-y) Ano.
Spolupracuji na pripravé vyukovych programu jazykové $§koly Absolute.
Navstivila jste nékdy Velkou Britanii ¢i Spojené staty Americké? Velkou Britanii.

- Jak dlouhy byl Vas pobyt? 6 dni i s cestou.

- Jaky byl uéel navitévy? Skolni zdjezd do Londyna 2x.

- Co Vam tento pobyt ptinesl zprofesniho hlediska ucitele
anglického jazyka? Vidéla jsem na vlastni o¢i véci, o kterych
ucim, pouzivala jsem aktivné anglicky jazyk.

Je podle Vaseho nazoru mozné, aby studenti anglického jazyka dosdhli urovné rodilého

mluvc¢iho na zékladé€ studia podle osnov soucasné Ceské skolni vyuky? Ne.



B. Cast druha

1. Jak rozumite terminu osvojovani si jazyka? Nerozumim. (Vramci rozhovoru
vysvetleno.)

2. Jakou roli ma ve vyuce anglického jazyka ¢i jazykt vibec? Pro¢ je dulezité? Nevim. (V
ramci rozhovoru vysveétleno).

3. Zminuje se vas skolni program o osvojovani jako dulezité metod¢ ve vyuce anglického
jazyka? Nevim. Pravdépodobné ano.

4. Snazite se ve svych hodinach podporovat osvojovani si anglického jazyka? Ano, velmi se
mi to prozatim dafrilo.

5. Pouzivite ve vyuce metody C¢i jejich prvky podporujici pfirozené osvojovani si
anglického jazyka? Ano.

- Pokud ano, jake?

e Mluvim anglicky

e Poslechy z u¢ebnice, ¢asopisi a internetu, pisni¢ky

e Metoda TPR

- Pokud ne, jakeé jsou k tomu davody?

e Rida bych do vyuky zaradila sledovani filmia ¢i
serialii v angli¢tiné, ale to nedovoluje ¢asova dotace
hodin, mnoZstvi Zaku ve tFidé a dostatek prileZitosti
k vyuZivani pocitacové ucebny. Navic tyto aktivity
vyZaduji dislednou pripravu, aby Zikim néco

pFinesly, a na to bohuZel nemam dostatek c¢asu.

C. Cast tieti

1. Jakou ucebnici pouzivate ve vyuce? Podporuje podle Vaseho ndzoru osvojovani? New
English for you, MORE. Nejsem si jista, chybi zde propojenost gramatiky a slovni
zasoby jednotlivych lekci. KaZda lekce je uzavicenym celkem — studenti zapominaji,

neprocvicuji to, co se uz jednou naudili.



Cerpate materialy pro vyuku i z jinych zdroju? Z jakych? Pro¢? Internet, CD, ¢asopisy,
vlastni priprava, Skolni materialy. ProtoZe v ucebnici neni dostateCné mnoZstvi
poslechovych cviceni a texty jsou prili§ kratké.

Upftednostiiujete v hodinach pouzivani anglictiny jako hlavniho jazyka? Ano.

V jakém jazyce davate pokyny, vysvétlujete gramatiku, zadavate instrukce? SmaZim se
hovorit v angli¢tiné podle svych moZnosti a irovné konkrétni skupiny.

Mate pro vyuku kdispozici rodilého mluv¢iho? Pokud ne, jak jeho absenci
kompenzujete? Ne. Poslechy nahravek rodilého mluvéiho v ¢asopisech, CD
k ucebnicim, vlastni materialy.

Ktera z danych aktivit ve Vasi vyuce pievazuje: poslech, mluveni, ¢teni, psani. Cteni,
poslech.

Co si myslite, Ze by mélo byt cilem vyuky anglického jazyka na stupni, na kterém ucite?
Pro¢? Jak toho dosdhnout? Naucit se vnimat jazyk a nebat se ho, naucit se rozumét
kontextu nikoli kazdému slovu

Jak ve své vlastni vyuce podporujete pfirozené osvojovani anglického jazyka? Domnivate
se, ze jde o efektivni zpisob? Komunikaci prevazné v angli¢tiné, mnoZzstvim poslechi

a ¢tenim riznych texti.



Piiloha 6 - Piipravy pro 8. ro¢nik: pani ucitelka Monika

Pondéli:
e Kontrola domaciho ukolu:
1. Staty, narodnosti a zemépisné nazvy (pracovni seSit) — kratky test do seSitu,
oprava samostatné
- Dopliite ¢leny a preloZte, oprava vyménou seSiti ve dvojici podle
pracovnich seSiti strana 82.
2. Néco o CR — Gstné
- Ucitelka se zaki pta a ti odpovidaji na otazky. Dale maji za ukol vytvaret
véty o riiznych statech Evropy.
e Zem¢/ narodnost — zapis u tabule, do seSitu spole¢né
a. Zaci tvoFi piidavna jména z nazvi zemi vybranymi ucitelem a zapisuji je do
seSitu. Pri kontrole se stfidaji Zaci u tabule a pridavna jména na ni zapisuji,
opravuje piredevs§im ucitel.
b. Zaci maji za ikol vymyslet véty s pFidavnymi jmény z predchozi aktivity.
e Rozdani ¢asopisu, zadani prace z néj
-V posledni ¢asti hodiny maji déti ¢as si ho prolistovat a je zadan domaci
ukol: ,,Pripravte si stranu 3%.

e Zadani doméciho Ukolu — pracovni sesit 83/6, 7

Sti‘eda:

e Kontrola domaciho ukolu
- Vybrani Zaci ¢tou jednotlivé radky.

e Zptisobové sloveso CAN — zdpis, Ustni procviceni
- Opakovani, detailni vysvétlovani gramatickych pravidel pouZivani tohoto

slovesa od Zaki.

- Na vytvoreni tabulkového pi‘ehledu se podili Zici.
- Velice malo prostoru na procviceni.

e Pracovni sesit 81/2, 82/3



- Praktické procviceni pravé zopakované gramatiky. Cviceni svou délkou

nedostacujici.

Ctvrtek:
e Kontrola domaciho ukolu (pracovni sesit 82/3)
- Kolektivné.
e ProcviCeni ¢asu: ustni pieklad veét
o Cteni s prekladem — &asopis Hello
- Na zakladé domaci pripravy.
e Samostatna prace/ prace ve skupin¢: Murphy Unit 31 (nedokoncena cviceni zadana jako

doméci ukol)



Piiloha 7- Pripravy pro 7. ro¢nik: pani ucitelka Helena

e Napiste co nejvice slov na téma ,,living“ - cca 2 minuty, kontrola spole¢né od zéka, ktery
vytvofil nejvice slov
e Prezentace rozhovort ve skupinach (zadano jako domaci pfiprava) ,,Real estate agent”
e Prace s druhym odstavcem textu na strané 5
1. Tiché ¢teni
2. Doplnovani vynechanych slov (ucitel ¢te text, vynechava vybrana slova a Zaci je
zapisuji do sesitu) - 12 slov na doplnéni
3. Spolecné kontrola — uditel zapisuje na tabuli podle instrukei od Zaki
e Prace z ucebnice 5/11: otazky a odpovédi
1. Spolecné - piecti otazku, preloz ji a odpovéz
2. Ve dvojici
e Pracovni sesit 4/7
- Z nedostatku ¢asu pro dokonc¢eni cvi¢eni byla vice neZ jeho polovina uloZena za
domaci ukol.
e Zadani domaciho ukolu:
1. Pracovni sesit 3/6

2. ,,My dream house* — nakresli a popi$

Stireda:

e Kontrola doméciho ukolu z pracovniho sesitu

e ZkouSeni:
1. Slovni zasoba na téma ,,living*: dva zaci pisi na tabuli a ostatni do seSitu, oprava

u tabule

2. Odpovédi na otazky: zak u tabule reaguje na otazky od svych spoluzaki

e Prace z ucebnice strana 4 — Home: houseboat
1. Slovni zasoba: Zaci jsou rozdéleni do tfi skupin a hledaji ve slovniku mozné

vyznamy vybranych slov z textu, zapisuji je na tabuli



- Formou soutéze.

2. Poslech — ¢teni — pieklad textu
3. Otazky na pochopeni textu 4/7
e Opakovani na test:
1. Comparatives and superlatives — dopliiovani do tabulky
2. Some, any — vytvofte vEtu se spravnym pozitim some a any

e Domaci ukol: opakovani na patecni test.



Priloha 8

A: Pripravy pro 6. ro¢nik: pani u¢itelka Jana

Pondéli:

Slovni fotbal (2 — 3 minuty) — rozcvicka

- Aktivita pfesunuta na zavér hodiny.

Rozdéni testl, prostor pro dotazy a zapis znamek

- Hodina zacala zapisem znamek testu z minulé hodiny, nékteré komentare
k jednotlivym neuspéchium negativni

Diktat: text z uéebnice, lekce 4

Pracovni sesit strana 28/7

- SVOMPT: sestavte véty z uvedenych slov

- 3 minuty na pFripravu

- Ucitelka zapisuje na tabuli spravné reSeni podle instrukci od Zaku

Kontrola doméaciho Ukolu z pracovniho seSitu strana 28

- Zaci jednotlivé &tou véty, ostatni maji poslouchat a opravovat spoluZiky.
Ucitelka vSak nakonec opravila vSechny chyby sama, Zakim nedala prostor
vyjadrit se.

Zadani domaciho Ukolu

Stireda:

- Natvod byla Zakiim sdélena celd naplii hodiny v angli¢tiné

Slovni fotbal (2 — 3 minuty) — rozcvicka

- Aktivita neprobéhla.

Zaznam znamek z diktatu

- Pochvala piedevsim dyslektickych zaki a to v anglictiné.

Slovni zasoba 6. lekce: opakovani, hromadné ¢teni, procvi€ovani ve dvojici, zapis
- Slovni zasoba ke ¢lanku o Egypté

a. Zaci opakuji po utiteli.



b. Piepis slovicek do seSitu: nedostatek ¢asu, nedokonceno vétSinovou casti

skupiny.

e Nepravidelna slovesa:

1. Vysvétleni jakym zplisobem funguji
- Upresiovani v jazyce ¢eském, dopInéno o anglické priklady.

2. Zalozeni tabulky, do které budou ptidavat slovesa v dal$ich hodinach i ro¢nicich
3. Zapis deseti prvnich vybranych sloves
e Speaking —Uvod k textu 6.lekce
a. diskuze na téma: Who is a moviegoer?, Hollywood, LA
b. popis obrazku v ucebnici
c. samostatné Cteni textu k vyhledani odpovédi na otazky: ,,WWho is the man in
the picture and how old is he?«
e Kontrola domaciho ukolu

e Procvifovani nepravidelnych sloves ve dvojicich

Ctvrtek:
e Uvod
- Procvi¢ovani minulého ¢asu prekladovym drilem, otazkou a odpovédi.
- Vyuziti mi¢ku k oznaceni vyvolaného studenta a ke zvySeni pozornosti Zaku.
e Hodnoceni pracovniho sesitu
e Procvi¢ovani nepravidelnych sloves: Gstni, pisemné
- Pohybova aktivita: vSichni Zaci si stoupnou, a pokud dobre feknou
nepravidelné tvary druhého a tretiho stupné zadaného nepravidelného
slovesa, mohou se posadit a obracené.
e Minuly ¢as nepravidelnych sloves — gramaticky prehled
- UCcitelka piSe na tabuli priklady kladnych a zapornych vét, otazku a kratkou
odpovéd’ v ¢ase minulém

e Price s textem v ucebnici: lekce 6.



- Poslech, ¢téte ve dvojicich. Ucitel obchazi dvojice a opravuje chyby ve
vyslovnosti. Pokud maji Zaci ¢as, text prekladaji.
e Click —nové ¢islo

- Rozdani ¢asopisi.



B. Pripravy pro 9. ro¢nik: pani uditelka Jana

Pondéli:
e Slovni fotbal (2-3 minuty) — rozcvicka
e Kontrola doméciho ukolu — ¢asové a podminkové véty na pieklad
- Ustni kontrola, kdy Zaci nejsou vyvolavani, ale &tou véty jeden za druhym

V Fadé.

e Test: ¢islovky
- Tato aktivita v§ak byla vloZena mezi Superstitions a Star signs
e Prace z uc¢ebnice (lekce 4)
1. Superstitions
a. Poslech nahravky v uéebnici.
b. Ucitelka ¢te jednotlivé véty, studenti pirekladaji (Casové véty).
C. Préace ve dvojici podle cvi¢eni v u¢ebnici — ptej se a odpovéz.
2. Starsigns
Kolektivni ¢teni slovni zasoby.
b. Poslouchej a pis: diktat slovi¢ek podle nahravky
c. Poslechové cviceni v uéebnici — doplii jednotliva znameni do vét podle

poslechu. PreloZte véty.

Streda:

e Kontrola domaciho tkolu: pracovni sesit strana 21
- Vybrani Zaci ¢tou jednotlivé véty domaciho tikolu
e Pracovni seSit strana 21/1
a. Studenti maji za ukol precist si samostatné precist text a zodpovédét otazku,
kterd se k nému vztahuje. MoZnost vyuZiti slovniku. Zadan ¢asovy limit
deseti minut.

b. Vybrani Zaci ¢tou jednotlivé véty textu. (sedm vyvolanych)



c. Ucitelka kontroluje, zdali se Zaci naucili zadanou slovni zasobu tak, Ze z textu
vybira nova slovicka a zZaci je prekladaji do ceStiny.
d. ,,Najdiv textu vétu podminkovou a pielozZ ji.“
e Pracovni seSit strana 21/2

a. Ukolem je sefadit jednotlivé véty do dialogu — samostatna préace.

b. Kontrola hlasitym ¢tenim jednoho Zaka.

c. Cteni dialogu ve dvojici, u¢itelka obchazi jednotlivé dvojice a opravuje jejich
vyslovnost.

d. Comprehension: uditel tvori otazky podle textu a dale je rozviji ve spojitosti

se zkuSenostmi zaku.

e Prace s ucebnici strana 36: Talking about superstitions
a. Poslouchej a opakuj (kratky dialog).
b. Ziskej odpovédi na otazky z dialogu od co nejvice spoluzaki.
e Prace sudebnici37/1, 2
- Opakovani ¢asovych a prostorovych piedlozek
- Z nedostatku ¢asu nedokoncéeno, zadano za domaci ukol.

e Zadani doméaciho tkolu: pracovni sesit 37/3, 4 — vypracovat do Skolnich sesiti

Ctvrtek:
e Uvod
- Seznameni zaka s naplni hodiny
e Speaking — navazani na minulou hodinu: ucitel dava Zakam otazky typu: ,,What
will happen when....... 2

o Test: Cislovky

e Kontrola domaciho ukolu z minulé hodiny
- Spolec¢na kontrola: precti a preloZ.
e Frazovaslovesa

a. Prehled vybranych sloves na tabuli, Zaci opisuji do seSitu.



b. Ucitelka uvadi piiklady pouZiti téchto sloves, Zaci si je poznamenavaji do
seSitu.
c. Ucebnice strana 37/5 — procvicovani frazovych sloves, samostatna prace,
kontrola spolecna: ,,preti a preloz*.
Pracovni sesit 22/ 2
- Procvicovani piedloZek ¢asu, mista, pohybu
a. ,Najdéte v textu predlozku a zarad’te ji do jedné z téchto ti'i skupin.*
b. Pieklady jednotlivych vét textu.
Hello — rozdani nového ¢isla
- Strana 11 zadana za domaci ukol na prazdniny: piecti a pieloz text.
Speaking: ,, Where are you going to spend the holiday? «

- Velice malo ¢asového prostoru pro tuto aktivitu.






