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Uvod

Specifické poruchy uceni jsou v soucasnosti velkym tématem, nebot’ v dnesni dob¢ je
zakladni $kola mistem, na kterém se spolu potkavaji Zaci s poruchami udeni i bez nich. Zaci se
specifickymi poruchami uceni mohou mit potize béhem vzdélavaciho procesu pii uchopeni
a pochopeni u¢iva. Miize se jednat o problémy, které se projevuji pti ziskadvani a pouzivani
dovednosti. Potize mizeme zaznamenat v mluveni, porozuméni fteci, Cteni, psani
a matematickych dovednostech. Tyto obtize mohou byt diivodem pro jejich oddéleni od zak,

ktefi takové problémy nemaji.

Déti, u kterych je diagnostikovéna specificka porucha ucenti, je stale vice. Mezi nejcastéjsi
poruchy patii dyslexie, dysgrafie a dysortografie, které se nejvice projevuji v ¢eském jazyku
a ve Cteni. Existuje mnoho publikaci, informacénich zdroji a literatury, jeZ se vénuji témto
porucham a pomahaji, at’ uz pedagoguim nebo rodi¢tim, pii praci s détmi. U dyskalkulie
a ostatnich specifickych poruch uceni miZeme objevit problém diky malému mnoZstvi
materiald, kterymi bychom se mohli inspirovat a pracovat s nimi. V sou¢asné dobé roste pocet
osob, které jsou zasvéceny do problematiky specifickych poruch uceni. Zabyvaji se ji specialni
pedagogové, ucitelé, psychologové 1 1ékari. Déti, které maji specifické poruchy uceni, potiebuji
odbornou pomoc. Vhodnou instituci je pedagogicko-psychologicka poradna, ktera se zamétuje
na vychovné i ucebni potize. Vzriista odborna pomoc nejen pro déti, ale i pro pedagogy irodice.
Mohlo by se zdat, Zze dyskalkulie se mezi zaky Casto nevyskytuje. Pravda je takova, ze zaujima
stejné procento jako ostatni poruchy, tj. 3 — 5%. Diky tomu jsem se rozhodla zvolit jako téma

mé prace dyskalkulii a pozvednout informovanost o této specifické poruse.

Cilem mé diplomové préce je charakterizovat problematiku dyskalkulie. Teoretickd ¢ast
je mozno zachytit tuto specifickou poruchu uceni, moznosti diagnostiky a jak pedagog mtize
pomoci s diagnostikou, typy a druhy dyskalkulie, moznosti reedukace a celkové shrnuti

poznatkll o dyskalkulii.

Empirickd ¢ast diplomové prace vychazi ze zkuSenosti s praci s détmi, u kterych byla
diagnostikovana dyskalkulie. Zamétila jsem se na Zéka, ktery navstévuje béZnou Skolu a zika,
ktery navs$tévuje tfidu se zaméfenim na specifické poruchy uceni. Popisuji a hodnotim
jednotlivé prace zakd, jak se projevuji jejich problémy a jakym zptisobem nejlépe reedukovat

jejich potize.



TEORETICKA CAST

1 Predskolni vék a mladsi Skolni vék

1.1 Predskolni vék

Piedskolni obdobi je popisovano jako obdobi od 4. do 6. roku ditéte (nastup do Skoly).
Tento v€k je poslednim stadiem rané¢ho détstvi, ve kterém se zlepsuji pohybové koordinace
v oblasti hrubé motoriky (jizda na kole, brusleni) a jemné motoriky (kresleni, stiihdni,

zavazovani tkani¢ek apod.) (Cacka, 2000).

V tomto obdobi se také rozviji poznavaci procesy, které¢ jsou podstatné pro pozdéjsi
interakce s danym charakterem wvnéjs$i reality. Poznavaci funkce jsou jes$té nepiesné
diky dosavadnim zkuSenostem a neintegrovanou emocionalitou. Napf. vniméni je pouze

globalni a neanalytické. Proto se dit€ soustiedi na to, co jej subjektivné upouta.

Stadia vnimani u déti v pfedSkolnim véku:

1. Stadium pfedmétii — jedna se pouze o vycet (na obrazku nebo nazivo v zorném poli)
2. Stadium cinnosti — popis jednotlivych vztaht v odd€lenych slozkach déje (jednotlivé
aktivity)

3. Stadium vztahti — pochopeni vztaht jako celku, jeho smysl a logiku

U déti predskolniho véku se uplatiuji pouze prvni dvé stadia (Cacka, 2000).

V brzkych vyvojovych fazich neumoziuji nervové buiky v mozku dlouhodobou
pozornost. Ke zvySovani a posilovani rovnovdhy pozornosti jsou vhodnd cvicent,
napt. jednoduché povinnosti, konstruktivni hry aj. MliZeme zatadit i specialni ulohy, kdy dité
vybarvuje stejné obrazce ve smési utvaru. ,,Vybarvi ¢ervenou pastelkou vSechny Etverce, které
vidis.“ Vyvoj lze pozorovat i v oblasti feci. Slova a jejich vyznamy jsou zatim chapany volngji
a zeSiroka. Slovni zasobu tvoii pojmy konkrétni, které vznikaji diky tcelu (napi. hrnek -
»pijeme z néj“, ,,je vV ném ¢aj). Aktivni slovni zasoba u ditéte predskolniho veku tvoii2 500 -

3 000 slov. Déti znaji jeste dalsi tisice slov, které ale nepouZzivaji (pasivni slovni zasoba).
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Pti néstupu do skoly je pfijatelné rozvinuto uplatilovani mluvnickych ptedpisi, vyslovnost se
rozviji a zlepSuje pomoci cviku i praxe. V Sesti letech ma okolo 50 % déti obtize pfi vyslovnosti
pismen , 1, s, t, d, n, 1 (Cacka, 2000).

1.2 Mladsi Skolni vék

Mladsi Skolni vék je vymezen vstupem ditéte do Skoly aZ po zacatek psychického
a télesného dospivani (vétSinou do cca 11 let). Ve vétSiné piipadt to byva od 1. do 5. tiidy

(Spaihelova, 2008).

Pro dité v tomto obdobi je charakteristickd vétSi rozumova zralost. Dité dokaze d¢lat
logické operace, nejprve se uci s pomoci dospélého, pak to zkousi samo. Véci prozkoumava,
piremysli o nich a posuzuje je. Ze zacatku potiebuje k t€mto obtiznym operacim rodi¢e nebo
jiného dospélého, ktery mu pomilze orientovat se. V obdobi mladsiho Skolniho véku ma
nezastupitelnou roli hra, ktera je soucasti kazdodenniho Zivota. Hra je pro dité piirozena,
diky ni poznava dit¢ své okoli a prostiedi a rozviji vztahy s ostatnimi détmi. Zakazem hry nikdy
nedocilime toho, aby se dité vice zajimalo o uceni. Dé&ti se postupem casu uci odkladat hru,
pokud nesplni svoje povinnosti. Kdyz je zak ptetizeny, hleda aktivity, pii kterych se odreaguje
a uvolni. Existuje postupny ptfechod mezi hrou a z4jmy ditéte, proto v ur¢itém véku dochazi

kK vyvojovému posunu ze hry k mimoskolnim aktivitam (Cacka, 2000).

Mladsi Skolni vék miZzeme také nazvat obdobim ,stfizlivého realismu®. Dité v tomto
veéku uz nelpi na svych pténich a neni jim ovlivnéno. Dité poznava a vidi svét takovy, jaky je.
Dozvida se o rtiznych souvislostech, informacich. Touha po téchto informacich je ptirozena,
a proto si je dit¢ vyhleddvd samo v knihach, casopisech atd. Je tedy dilezité
o téchto ziskanych informacich s ditétem mluvit, protoze n€kdy mohou byt mylné

nebo zkreslené (Spanhelova, 2008).

V tomto obdobi se v§echny kognitivni a vyvojové procesy zdokonaluji. Nové se uplatiiuje
analyza (detaily), syntéza (vylucovani prvkid k zobectovani), systemati¢nost (logické
uspofradani informaci). Déti v prvnich letech Skolni dochazky pouZzivaji pfevazné mechanickou
pamét’. V rozvoji logické paméti détem brani nedostatek informaci, mald slovni zasoba a mensi

schopnost spojovat nové uéivo s piedeslym do souvislosti (Cacka, 2000).



S paméti souvisi fe¢ a komunikace, ktera se neustale zdokonaluje. Re¢ totiz nevznika
az v ,ustech®, ale v mozku béhem procesu mysleni a uvédoméni si. Déti si uz do Skoly pfindse;ji

v

dobrou slovni zasobu, ktera ale nabira sirsi i nové vyznamy (Cacka, 2000).

2 Skolni zralost

Den, kdy dité nastupuje do procesu Skolni dochazky, je pro rodinu i pro dité samotné
velkd zména. Nové déti, novi lidé, nové prostiedi, novy rezim, kdy uz neni mozné si jen hrat
a délat, co bychom chtéli. Pro dité je toto obdobi velice narocné. Bylo zvyklé na jiny rezim
a pristup, nez jaky ho ¢eka ve Skole. Neni si jisté, zda toto zvladne a jak mu pomohou rodice.
Skolni zralost je definovana jako stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou

a socidlni zptlisobilost zadit Skolni dochazku (Dandova, 2018).

Je podstatné fici, ze od zralosti nervové soustavy se odviji tempo fyziologickych

a anatomickych zmén.

Tabulka 6 (ptiloha 1) ukazuje vazbu mezi konkrétnim zdznamovym archem, kategoriemi

Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti.

Zakladni oblasti $kolni zralosti (Dandova, 2018):

a) télesna vyspélost — rozvoj jemné a hrubé motoriky, lateralita, senzomotoricka koordinace,
dobry zdravotni stav

b) duSevni vyspélost — vyzralost nervové soustavy, zralost psychickych procest (vnimani,
pozornost, pamét’, mysleni, fe¢ a komunikace)

C) emocni zralost — schopnost osamostatnit se, sebehodnotit se, pfijimat nové poznatky
emocni stabilita, dulezité je se vyrovnat s pocitem strachu a neznamého prosttedi a situace

d) socialni zralost — zapojit se do b&zného chodu spole¢nosti, zvladnout odlouceni od rodicu,
schopnost podtidit se autorite, fungovat v socialnich skupinach, ptijmout pravidla a normy
e socializace nezdmérna — jedinec je ovlivilovan a socializovan bez okolnich vlivil
e socializace zamérnd — cilené Usili pfedev§im rodici a pedagogi ovliviiovat dité

pii zaclenéni do socidlni skupiny a pfijmout spole€enské normy



Test Skolni zralosti (Kutalkova, 2005)

- kresba postavy podle zadani — technika drzeni tuzky, stupen vyvoje kresby, upozornéni
na LMD nebo nékteré psychické vlastnosti (nejistota, bazlivost, prehnané sebevédomi)

- opsani ,,véty“ slozené ze tii kratkych slabik — obkresleni textu, rozliSeni tvard, velikost
prvki

- obkresleni tvaru slozeného z puntikii — pfesnost napodobeni tvaru i po¢tu obrazce

2.1 Zapis ditéte do Skoly

K zapisu musi jit podle zakona (Skolsky zakon 561/2004 Sb.) déti, kterym je v den
nastupu do skoly 6 let. Ohledné zdravotniho stavu se vétSinou jednéd o déti, které byly Casto
nemocné (nemohly chodit do matefské Skoly), nemocné chronicky (déti télesné kiehké), déti
nedonosené (pomalu dohénély své vrstevniky) — situace, kdy je nutno zvazit nastup do Skoly
jako vhodny. Zdravotni stav ditéte posuzuje détsky lékaf, ten dava piislusné doporuceni. Skola
si miize vyzadat vyjadieni psychologa, kde vysledky byvaji voditkem pro rodice pro piedskolni
piipravu (Kutalkova, 2005).

Nemén¢ dulezita je zralost centralni nervové soustavy (CNS), kterd je individudlni
zalezitost. Pi zépisu do Skoly je nutné védet, které ruce dava dité prednost. Pokud tomu tak
neni, svéd¢i to o pomalejSim vyzrani mozkovych hemisfér. S CNS tuzce souvisi pravoleva
orientace. Nezalezi na tom, jakou rukou dité piSe. Problém je tehdy, kdyz si dité plete sméry,
podepisuje se zprava doleva, piSe opacné¢ Sa Z nebo u N nozicku na druhou stranu.
Nevyhranénd nebo ptrekiizend lateralita patii do dyslexie, ovSem mnohem castéji se jedna
o nedostate¢né rozvinutou pravolevou orientaci. Pravé nejvétsi rozdily ve Skolni zralosti
mezi détmi jsou béhem posledniho piedskolniho a prvniho Skolniho roku. Tyto velké rozdily
ve zralosti v CNS jsou hlavnim divodem, pro¢ se o piipadnych poruchach uceni zacina

uvazovat teprve ve druhé poloviné druhé tiidy, ne diiv. (Kutalkova, 2005).

vvvvvv

pfi rozhodovani o odkladu. Také rozvoj teci je podstatny pii zapisu ditéte do skoly. Bylo by
idedlni, kdyby dité¢ uz pfi nastupu do Skoly mélo dobrou vyslovnost. Proto kdyZ zjistime
nedostatky v feci, je vhodné zacit logopedickou péci véas. Je dulezité, aby dit¢ umélo sykavky
a mekceni — nedostatky se projevi ve Cteni a psani, kdy dit¢ bude psat tak, jak se slySi
(misto sesit pise sesit nebo sesit, deda, tesim, tycho, nikdo). Rozsahlé poruchy feci ¢asto souvisi

S nervovou soustavou a jejim zranim. Pfi posuzovani skolni zralosti nezaleZi pouze na hlaskach,
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které dité neumi, ale na jejich odliSnosti od normy. Dilezitd je slovni zdsoba a vyjadfovaci
pohotovost. Formulace myslenek pohotové, gramaticky spravné a se spravnou stavbou véty.
Schopnost vyjadfovat se je urovni vyvoje a irovné rodiny, ve které dit¢ vyrista. Také tiroven
spontanni kresby ndm muize napoveédét, zda dit¢ bude mit problémy nebo nebude se psanim.

Dale se posuzuje schopnost napodobit tvar (Kutalkova, 2005).

2.2 Nastup ditéte do Skoly

Vstup ditéte do Skoly je velkym krokem, jak pro dité, tak pro jeho rodice. Jedna se
o zlomovou udalost, ktera je jedna z nejduleZitgjsich v Zivoté. Skola rychleji rozviji rozumovy
vyvoj ditéte, u¢i ho myslet jinym zptisobem, nez bylo zvyklé. Doposud se dit€ vénovalo pouze
hie, nyni na n¢j pripadaji mnohem vétSi naroky, co se tyce kazn€, odloZeni uspokojeni
okamzitych potieb, potieba vykonu, i kdyZ by dité radéji délalo néco jiného. Tato udalost je tak
vyznamna, ze malokdo zapomene, co se s nastupem do Skoly odehravalo. Od ditéte se ocekava
vykon a za tento vykon je hodnoceno. Prave toto hodnoceni funguje jako motivace pro chut’
pracovat a pokracovat v dalSim snazeni se o lepsi znamku. Rodic¢e by samoziejmé méli svého
potomka podporovat a pomahat mu. V tom ma hlavni ulohu mateiska Skola, kterd dité
piipravuje na vstup do zakladni Skoly. Neni to ale hlavnim cilem piedSkolniho vzdélavani,
je jeho podstatnou soucasti — détstvi, individualita, socializace, uceni, hra, samostatnost atd.
Muzeme tedy fici, Zze dalezitym tikolem matefské Skoly je rozvijet dité€ a vyrovnavat nedostatky

vV rodinném prostredi (Dandova, 2018).
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3 Ramcovy vzdélavaci program

3.1 Systém kurikularnich dokumenti

Ramcovy vzdélavaci program (dale i RVP) je kurikularni dokument na statni irovni (patti
sem 1 Narodni program vzdé¢lavani), ktery vymezuje povinnou strukturu vzdélavani

pro jednotlivé etapy vzdélavani — piedSkolni, zakladni a stfedni (obrazek 1).

NARODNI PROGRAM VZDELAVANI

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STATNI predskolni zakladni stiedni ostatni
I:IROVEFI vzdélavani vzdélavani vzdélavani vzdélavani
— RVP G —
ey || Rwev RVP GSP RVP ZUV
RVP DG =
RVP 755 RVP 5
|_Rwsov |

.............................................................................................................

k. k. ¥ k

SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obrazek 1 - RVP 2V, 2017, str. 5

Skolni uroveti piedstavuji $kolni vzdélavaci programy (dale jen SVP), které vychazeji
z RVP a podle kterych se uskutediiuje vzdélavani na jednotlivych skolach. SVP si kazda skola

vytvaFi sama. Pro tvorbu a upravu SVP mohou $koly vyuzit dostupné metodické podpory.

RVP vychazeji z nové strategie vzdélavani, ktera zduraziuje klicové kompetence, jejich
provazanost s vzdélavacim obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v redlném
zivoté. RVP vychazeji ze spolecného a celozivotniho uceni, formuluji oc¢ekdvanou troven
vzdélani danou pro vSechny Zaky jednotlivych obdobi vzdélavani, podporuji pedagogickou

samostatnost skol a odpovédnost pedagogti za vysledky vzdélavani.

Nérodni program vzdélavani, RVP i SVP jsou veiejné dokumenty a jsou tedy piistupné

pro pedagogickou i nepedagogickou vefejnost (RVP 2V, 2017).
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3.2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly (RVP ZV)

Na ptedskolni vzdélavani navazuje zakladni vzdélavani. Je to jedina etapa vzdelavani,

kterd je pro vSechny déti povinna.

M¢ diplomové prace se tykd vzdélavani na 1. stupni zékladnich Skol. Toto vzdélavani
ptipravuje a usnadiiuje prechod zaki z predskolniho do povinného a pravidelné¢ho vzdélavani.
Je zalozeno na poznavani, rozvijeni individualnich potieb a zajmt kazdého zaka — tyka se
1 zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, nadanych 74kt a mimofadné nadanych.
Vzdélavani svou Cinnosti motivuje zaky k dalSimu uceni, vede k aktivit¢ vlastniho uceni
a k poznani hledat, objevovat a tvofit cestu k feSeni problémi. V pribéhu vzdélavani déti
postupné ziskavaji rysy osobnosti, které jim umozni pokracovat v dal§im studiu, zlepSovat se

V praci a béhem zivota se vzdélavat podle svych moznosti (RVP ZV, 2017).

Zakladni vzdélavani ma pomoci utvaret a rozvijet klicové kompetence, poskytnout zaklad
vzdélani pro budouci zaméstnani a zivot. Usilujeme, aby si zak osvojil strategie uceni, které
bude pouzivat v celozivotnim vzdélavani. Zaky podnécujeme k tvotivému mysleni, logickému
uvazovani a problémovému feSeni. Pomdhdme zakim pozndvat a rozvijet své schopnosti,
uplatiiovat je s osvojenymi védomostmi a dovednostmi. Zaky vedeme k G¢inné, viestranné
a oteviené komunikaci. Rozvijime u zakti schopnost spolupracovat a respektovat nazory
ostatnich. Vedeme zaky ktoleranci a ohleduplnosti k druhym lidem, jejich kulturam
a hodnotam. Uc¢ime je zit spole¢né s dalSimi lidmi. Pfipravujeme zaky na to, aby se projevovali
jako svobodné a zodpovédné osoby, které maji svad prava a povinnosti. Vytvarime u zaki
potiebu projevovat pozitivni emoce ve svém chovani a jednani, rozvijime u nich empatii
k lidem, prostiedi a pfirodé. U¢ime zaky rozvijet a chranit své fyzické, psychické a socialni

zdravi (RVP 2V, 2017).

Klicové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju
a hodnot, které jsou diilezité pro rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spole€nosti. Smyslem je
vybavit zaky témito kompetencemi na urcité trovni, jenZ je pro n¢ dosaZitelna a tim se pfipravi
na dal$i vzdélavani. Osvojovani klicovych kompetenci je zdlouhavy a naro¢ny proces, ktery
za¢ind uZz v pfedSkolnim vzdélavani a pokraCuje do dalsitho pribéhu Zivota. KliCové
kompetence nejsou izolované oblasti, prolinaji se a lze je ziskat jako vysledek procesu
vzdélavani. U¢ivo je chapano jako prostiedek k ziskani ocekavanych vystupt. Zakladni klicové

kompetence jsou kompetence kuceni, kompetence k feSeni problémil, kompetence

13



komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské, kompetence pracovni

(RVP ZV, 2017).

Vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani je v RVP ZV rozdélen do vzdélavacich oblasti.
Tyto vzdélavaci oblasti obsahuji vzdélavaci obor nebo vice vzdélavacich obord. Jednotlivé

vzdélavaci oblasti tvoti (RVP ZV, 2017)

e charakteristika vzdélavaci oblasti

e cilové zameéreni vzdélavaci oblasti

e vzdélavaci oblast vzdélavacich obortu
e ocekavané vystupy

e ucivo

e standardy

Zakem se specialnimi vzd&lavacimi potiebami se rozumi zak, ktery potiebuje pro své
naplnéni vzdélavacich moznosti podpirna opatieni. Tito Zaci maji také pravo na bezplatné
poskytovani podplirnych opatieni, kterd maji na starost Skoly a Skolska zatizeni. Podplrna
opatteni délime do péti stupnii, kdy prvni stupeii se uplatiiuje ve Skole nebo Skolském zatizeni
bez doporuceni poradenského zatizeni na zéklad¢ planu pedagogické podpory (PLPP). Ostatni
stupné lze uplatiiovat pouze s doporucenim $kolského poradenského zatizeni (SPZ — PPP, SPC)
(RVP 2V, 2017).

Je potieba mit na paméti, ze se zaci ve svych individudlnich vzdélavacich pottebach lisi.
Cilem vzdé¢lavani téchto 7kl je plné€ zapojit a vyuzit potencialu kazdého Zéka a brat ohled
na jeho individualni moznosti a schopnosti. Pedagog by mél ptizplsobit vzdélavaci strategie
a metody, které pomahaji k naplnéni tohoto cile. Zavazny dokument pro obsahové i organiza¢ni
slozky vzdélavani je RVP ZV, ze kterého vychazi SVP a je podkladem pro zpracovani PLPP
a IVP. Urovné IVP je mozné upravovat otekavané vystupy stanovené v SVP, popiipadé
upravovat vzdélavaci obsah. Obsah musi byt v souladu se vzdélavacimi pozadavky a redlnymi

moznostmi zakt (RVP 2V, 2017).

V SVP skola uréuje pravidla a proces tvorby, realizaci a vyhodnocovani PLPP a IVP.
Dale skola stanovuje zodpovédné osoby, které hraji dilezitou roli v systému péce o zaky se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami, specifikaci podplrnych opatfeni a uprav ve vzdélavacim
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procesu u zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami (rozd€lovani a spojovani hodin, rizna

délka vyucovacich hodin, prodlouzeni zakladniho vzdélavani na deset let) (RVP ZV, 2017).

Podminky vzdélavani zakt s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi - aby vzdélavani zaku se

specialnimi vzdélavacimi potfebami bylo uspésné, je potieba zajistit (RVP ZV, 2017):

- ohled na rozdilnost a individualitu vzdélavaciho procesu behem organizace
a stanovovani obsahu, forem a metod vyuky;

- odlisnou délku vyucovacich hodin (odivodnéné piipady) pro zadky se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, popt. déleni nebo spojovani;

- ptipadné prodlouZeni zakladniho zd¢lavani na deset ro¢niki;

- spolupraci se zdkonnymi zastupci, Skolskymi poradenskymi zatfizenimi a odbornymi
pracovniky jak v oblasti Skolstvi, tak 1 v oblasti mimo Skolstvi;

- formativni hodnoceni vzdélavani zakt se SVP;

- spolupraci s jinymi Skolami a institucemi

3.3 Charakteristika vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace je v zdkladnim vzdélavani zaloZena
predevsim na aktivnich cinnostech, které jsou typické pro prdaci s matematickymi objekty a pro
uziti matematiky v realnych situacich. Poskytuje védomosti a dovednosti potiebné v praktickém
Zivote, a umoznuje tak ziskavat matematickou gramotnost. Pro tuto svoji nezastupitelnou roli

prolina celym zakladnim vzdélavanim a vytvari predpoklady pro dalsi uispésné studium.

Vzdelavani klade diiraz na diikladné porozumeéni zakladnim myslenkovym postupiim
a pojmiim matematiky a jejich vzajemnym vztahiim. Zaci si postupné osvojuji nékteré pojmy,

algoritmy, terminologii, Symboliku a zpuisoby jejich uziti (RVP ZV, 2017, str. 30).

Vzdélavani v této vzdélavaci oblasti vede k utvafeni a rozvijeni klicovych kompetenci.
Usilujeme, aby zak pouzival matematické poznatky a dovednosti v praktickych ¢innostech jako
jsou méfeni, odhady a porovnavani velikosti a vzdalenosti atd. Aby zak rozvijel svou pamét’
diky numerickym vypoctim a osvojovani dilezitych matematickych vzorcii a algoritmd,
rozvijel kombinatorické a logické mysleni, pouzival kritické usuzovani a argumentaci

prostiednictvim feSeni matematickych problému. DalSim cilem je rozvijeni abstraktni a exaktni
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mysleni diky osvojovani a vyuZivani primarnich matematickych pojma a vztahtl. Zak vyuziva
matematické postiehy (pocetni operace, algoritmy, metody feseni uloh) k efektivnimu
osvojovani matematického aparatu, provadi rozbor problému a planu feseni, odhaduje
vysledky. Zaky uéime volit spravny postup k vyfeSeni problému a vyhodnocovat spravnost
vysledku, vyjadifovat pomoci matematického jazyka (symbolika, rozbory, zapisy feSeni tloh,
graficky projev). Zaci rozviji svou spolupraci béhem feseni problémovych a aplikovanych tiloh,
které vyjadiuji situace v béZném Zivoté, poznavaji moznosti matematiky a feseni, ze k vysledku
muizeme dospét riznymi cestami. Dale rozviji dvéru a sebejistotu ve své schopnosti a moznosti

pii feSeni tloh, rozviji systemati¢nost, vytrvalost a piesnost (RVP ZV, 2017).
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4 Specifické poruchy uceni

4.1 Charakteristika

Specifické poruchy uceni jsou v dnesni dobé velkym tématem. Nejen ve Skolnich
zafizenich, ale také doma, kde se takové dité pohybuje a je vychovavano. Zahrnuti déti se
specifickymi poruchami ufeni do béznych zdkladnich 1 stfednich Skol a tfid vyzaduje
kvalifikovany pristup pedagoga, ktery se odrazi v jeho metodach a postupech Kk zakim

(Blazkova, 2009).

V diivejsi dobé této problematice nebyla vénovana vétsi pozornost, proto tito zaci byli
povazovani za ,hloupé®, ,liné“ apod. Dokonce by se dalo fict, Ze se problémy casto
vyskytovaly v jednom pifedmétu a v ostatnim se jim dafilo — pramérné i nadpramérné vysledky

(Blazkova, 2009).

Ve starovéku se zakiim pii vyuce trivia hledaly pomtcky a metody, které by zakim
pomohly s problémy V u¢eni. V minulosti se naslo nékolik vyznamnych osobnosti a védcu,
ktefi se vénovali détem s vyukovymi problémy. Patiil mezi né napi. Johann Fridrich Herbart,
Erasmus Rotterdamsky, Johann Heinrich Pestalozzi, Jan Amos Komensky a dal$i. Z nasi zemé
muzeme vyjmenovat napi. Zden¢k Maté¢jcek, Ladislav KosS¢, Véra Pokorna, Olga Zelinkova

a jini (Blazkova, 2009).

Mezi zakladni pfi¢inu projevii SPU povazujeme encefalopatickou pfi¢inu. Jedna se
0 malé poSkozeni mozkové tkan€é béhem prenatalniho, perinatalniho a postnatilniho vyvoje.
Dalsi pfi¢ina je biologicka. Ta zahrnuje genetické rozdily, rozdily ve struktufe mozku a jeho
fungovani, gen zodpovédny za SPU. Hereditarni pfi¢ina zptisobuje, ze déti s SPU maji podobné
problémy jako jejich rodinni ptislu$nici, zejména sourozenci a kombinovana pfi¢ina se tyka
potizi vznikajicich kombinaci vySe uvedenych pfiCin, ale také neSetrny porod, problémy

Vv téhotenstvi nebo détska Zloutenka

U casti zakli nejsou jasné pii¢iny vzniku SPU nebo se muize jednat o potize s CNS

(Svamberk Sauerova, 2012).
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4.2 Diagnostika specifickych poruch uceni

Diagnostika je ¢innost, kterou pouzivame k objeveni diagnozy, k odhaleni priznaki
choroby a projevii se zamérem odkryt p¥iciny a uréit vhodnost 1é¢by (Svamberk Sauerova,

2012).

Cilem diagnostiky je stanovit urovné védomosti a dovednosti, charakteristika
poznavacich procest, socidlnich vztahtli, osobnostnich charakteristik a dalsich faktord, které se

podileji na uspéchu nebo neuspéchu ditéte (Zelinkova, 1994).

Diagnostika ditéte muze probihat na specializovaném pracovisti, v bézné nebo
specializované tiidé. Pokud je dité diagnostikovano ve tfid€, sledovani je dlouhodobé a je
ovlivnéno atmosférou tfidy, Skoly, uciteli. Specializované pracovisté je takové misto, kde lze
utvofit podminky pro dité, aby podalo optimalni vykon. Zavéry z obou mist jsou cenné,
obzvlasté pokud jsou vyuzity ve prospech ditéte. Aby zak mohl byt diagnostikovan, je potieba
splnéni urc¢itych kritérii. Nelze totiz na zakladé piecteni jakéhokoliv textu vyslovit diagnézu

(Zelinkova, 1994).

Zakladni druhy diagnostiky jsou pedagogicka, psychologicka, specidlnépedagogicka,
socialni a 1ékarska. Pedagogicka diagnostika zahrnuje pozorovani, didaktické testy, produkty,
z4jmy a socialni role zaka. Psychologickd diagnostika popisuje anamnézu ditéte, rozumové
schopnosti, lateralitu, osobnost zédka. Specidlnépedagogickd diagnostika se zabyva zrakovym
a sluchovym vniméanim, riznymi typy postizeni a jejich disledky. Socidlni diagnostika se
zaobird socidlnimi vztahy, prostfedim, komunikaci a chovanim zaki. Lékaiska diagnostika
zahrnuje i neurologickou a psychiatrickou. Shrnutim téchto ¢asti procesu diagnostiky vznikne
zprava, ktera obsahuje doporuceni. Toto doporuceni popisuje, jak s ditétem pracovat
Vv problémovych oblastech, vychovna opatteni, reedukaéni péce v rodiné a ve skole. Zprava
muze obsahovat i doporuceni k vypracovani IVP s pfesnym popisem vyukovych predméti

a pomuticky béhem vyuky (Svamberk Sauerova, 2012).

V béZzné tfid€ ucitel neni schopen provadét detailni diagnostiku zakl. Pokud si ucitel
vS§imne u déti zvlaStnosti, je potfeba, aby se pravé na tyto jevy zaméfil a piipadné je
zaznamenaval. Je mozno pouzit zdznamovy list (tabulka 1), vytvofit si svlij zdznamového list

nebo list pedagogicko-psychologické poradny (PPP).
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Tabulka 1 - Navrh ziznamového listu se zaméfenim na poruchy v b&né tiidé ZS (Zelinkova, 1994)

pomalg, dvojité, zak nerozumi ¢tenému textu, zak
éteni
pouziva nespravné ocni pohyby, dalsi chyby (jaké?)
velmi pomalé psani, nespravné drzeni psacich potieb,
psani o T A e X X -
pismo je neuhledné, necitelné, nejcastéjsi chyby (jaké?)
5 7ék se neorientuje na Ciselné ose, zak nechape pojem
pocitani - ., e _
¢islo, zdk zaménuje matematické operace
zak se soustiedi dobfte, u zaka se objevuji vykyvy
soustiedéni o _ o
V soustiedéni, zak se soustfedi velmi obtizné
sluchové vnimani bez obtizi, obtize (jaké?)
zrakové vnimani bez obtizi, projevuji se obtize (jaké?)
mala slovni zasoba, obtize pii vyjadfovani, jiné
re¢
specifické poruchy feci
reprodukce rytmu zvlada, mensi obtize, nezvlada
orientace v prostoru zvlada, mensi obtize, nezvlada
urcovani pravé a o o o o
zvlada, zvlada s obtizemi, nezvlada
levé strany
napadnosti o
jaké?
VvV chovani
postaveni ditéte v oo o o o
) zak je oblibeny, celkem oblibeny, neoblibeny
kolektivu
) 5 zpusob vychovy, péce o dité, hodnotova orientace
rodinné prostredi .
Vv rodiné

Udaje v tomto zaznamovém listu mohou byt pouzity jako podklad pro vysetfeni zaka

na odborném pracovisti i pro podrobné¢jsi diagnostiku.
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Prvni ro¢nik je jednim z klicovych obdobi pro rozvoj osobnosti ditéte, ale i1 jeho vztahu
ke Skole, vzdélani i uciteli. Vétsina ucitelli je sezndmena s pojmy poruchy uceni. Rodice mohou
byt Sokovani, pokud ma jejich dité podezieni na poruchu uceni. Proto je povinnosti ucitele

hledat postupy a metody, které by pomahaly zakovi osvojit ucivo.

Nelze soudit na zékladé netispéchu, Ze jde o specifickou poruchu. Je potieba se zamétit

na celkovou osobnost ditéte, na jeho vztahy ke spoluzdkiim a uciteli. Dité posildme

wevr

Pro diagnostiku dyskalkulie miizeme pouzit také tyto druhy testi:

- Ciselny trojuhelnik
- Rey-Ostheriethova komplexni figura
- test Kalkulie I1I.

Autorem testu Kalkulie III. je L. KoS¢. V diplomové préci se timto testem zabyvala O.
Zemankova (Zelinkova, 1994). Porovndvala troven, dovednosti a védomosti zakua
V matematice (pomoci didaktickych testit) a jejich klasifikaci. Jejim pfedmétem bylo 119 zakt
ze ¢tvrtych ro¢niki. O. Zemankova zjistila, ze matematické schopnosti neodpovidaji ispéSnosti
v didaktickém testu ani v klasifikaci. Podle tohoto testu se déti rozdélily do ¢tyi skupin podle
vysledku (tabulka 2) (Zelinkova, 1994).

Tabulka 2 - Rozdéleni zaki podle vysledki didaktického testu (Zelinkova, 1994, str. 101)

matematické schopnosti pocet zaki v %
nadprimeérné 1,7
pramérné 14,95
podprimérné 36,95
v pasmu defektu 40,3

Z vysledku zjistila, Ze pokud ukazuje test 40 % zaka v pasmu defektu, musi byt chyba

bud’ v testu, nebo v jeho zadavani. Neni tedy mozné s timto testem pracovat, protoze do poraden
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ptichazeji i zaci prvnich ro¢nikd. Bohuzel neni vhodny ani ¢iselny trojuhelnik, ve kterém zaci
scitaji bud’ do deseti, nebo s pfechodem pted desitku. K tomuto testu totiz zaci potiebuji vice
Casu na vypracovani. Na tomto zdklad¢ byl vytvofen soubor ukoll, ktery je pouzivan

k diagnostice (Zelinkova, 1994, str. 102).

1) Predciselné soustavy

a) princip klasifikace (kategorizace, tridéni) — tridéni prvkii podle tvaru, barvy, velikosti.

b) princip sériace — usporadani 10 prouzkii podle velikosti.

c) princip konzervace — porovndni mnozin lisicich se prostorovym usporadanim prvkii —

urcovani, je-li na dvou kartickach stejny nebo riizny pocet prvkii.

2) Ciselné piedstavy

a) Urcovani poctu — stejné, méné, vice prvkii.

b) razeni karet s cisly — podle velikosti do 20.

C) Chdpadni smyslu cislovek — zapsat cislici pocet prvkii. Napr. ,, 7 — ukaz, kolik je to prstii;

vymysli si ¢islo do 10 a ukaz na prstech.

3) Struktura éisla, pozi¢ni hodnota Cislic v isle

a) cticisla: 9, 5, 3,8, 6, 1 —dité cte ¢isla v radcich i sloupcich.

b) precti a napis cisla: 17, 41, 71, 17 — dle véku déti 308, 1505, 34 007, ...

a) psani cisel podle diktdtu — cisla volime podle veku déti, 17, 91, 308, 615, 6015, 500 012,
12 050, 108 800, ... urcovani poctu jednotek, desitek v cisle.

4) Matematické operace

a) dopliiovani operacnich znakii:

100 2=38
12 3=4
3 4=7
2 5=10
b) chapani smyslii operaci:

16+ =18
20-_ =15

12: =6

3. =9
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d)

b)

6)

7)

b)

8)

9)

Scitani a odcitani cisel s prechodem i bez prechodu pres desitku (zpaméti).

Sériové pisemné operace:

20-7-5=
5+9-7=
100-13-13=

Pisemné scitani, odcitani, nasobeni a déleni cisel.

Slovni matematické operace

reSent slovnich iiloh, které odrdzeji problém vyplyvajici z piirozené Zivotni situace. Ukoly
predrikava examindator, dité je opakuje a resi. — dle veku ditéte, napr. Petr ma 3 K¢, Ivan
5 K¢. Kolik maji dohromady? O kolik ma Ivan vice?

reseni obdobnych ukolii jako v predchazejicim bodé. Dité cte zadani samo.

Pokracovani Ciselnych rad
2,4, 6, ..

1,357 ..

1,4,7,10, 13, ...

5,10, 15, ...

0,257 10, 12, 15, ...
0,1, 5,6, 30,31, 155, ...

Pamer
Sluchova pameét pro cisla — examinator predrikava rady cisel, dité je opakuje.
Zrakovad pamét pro cisla — examindtor ukazuje rady tii a vice cisel, dité je po kratkou dobu

sleduje a zpaméti opakuje.

Orientace v ¢ase — hodiny, dny v tydnu, mésice, rocni obdobi.

Dalsi zkousky, které mohou byt provadény i v priibéhu reedukace. Zpiesiiuji obraz ditéte,
vedou ke zkvalitnéni diagnostiky a na ni navazuji reedukace:

Soubor zkousek pro diagnostiku LMD

Zkousky zrakové a sluchové percepce

Zkouska vnimani a reprodukce rytmu

ZkousSky cteni
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e) diktat

Pro tento soubor uloh neexistuje piesné hodnoceni, na jehoz zaklad¢ je mozné
jednoznaéné oznacit dité za dyskalkulika nebo podezieni vyvratit. Vzhledem Kk nizkému véku
déti (mladsi Skolni v€k) je velmi obtizné stanovit diagndzu matematickych schopnosti, jak ji
chape dr. Kos¢. Zaci vtomto obdobi fesi ukoly pamétné, uplatiiuje se vice veobecna

inteligence neZ matematické schopnosti.

Diagnostika miize probihat na specializovaném pracovisti. Timto pracovistém mame
na mysli pedagogicko-psychologické poradny nebo jina pracovisté se specialnimi pracovniky.
Aby diagnostika byla komplexni, je potteba spoluprace n€kolika odborniki, kteti jsou povéieni
timto Ukolem. Patfi mezi n€ psycholog, specidlni pedagog, socialni pracovnik, popf. jini
specialisté (napt. l€kati). Soucasti diagnostiky je zprava ze Skoly, kterou dit€¢ navstévuje.
Ptredevsim je dilezité, aby se u ditéte vyloucila snizena troven rozumovych schopnosti, ktera
by byla moZnou pfi¢innou obtizi. Tato uroven inteligence se testuje psychologickymi testy,
které jsou standardizovany pro vSechny déti ve Skolach. Z vysledku testu inteligence mtizeme

odvodit, jak pristupovat k obtizim daného zaka (Zelinkova, 1994).

Dalsim dulezitym aspektem diagnostiky je anamnéza ditéte — jeho sourozenci a rodice.
VétSinou ji vypracovava socialni pracovnik. Ten zaznamenava udaje o prubchu téhotenstvi

a porodu (kvali LMD), udaje o vyvoji fe¢i, motoriky, nemocech, zajmech atd.

Nasleduje vySetteni, které provadi specialni pedagog nebo psycholog. Jedna se o (Zelinkova,

1994):
VySetieni Cteni

-k tomuto vySetieni se pouzivaji standardizované texty, které maji riznou obtiznost (piiloha
2)

- b&hem ¢teni si zkousejici zaznamenava prubéh ¢teni na zaznamovy list (pfiloha 3)

- dité ¢te 3 minuty, zaznamenava se pocet slov pieétenych v kazdé minuté a odecita se pocet
slov pfectenych chybné

- pocet spravné piectenych slov za minutu se vyjadiuje ¢tenafskym kvocientem (pfiloha 4),
tato hodnota se porovnava s inteligencnim kvocientem

- pokud dité ¢te 6-10 % chybné&, povazujeme Cteni za defektivni
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Vysetieni psani

sledujeme zptlisob sezeni pii psani, drzeni psaciho nacini, zpisob psani — plynulost, pfitlak,
velikost a sklon pismen; rychlost psani

ukolem je zjistit uroven rozvoje psacich navyka a grafomotoriky

jsou vyuzivany diktaty, které obsahuji specifické dysortografické jevy, dileZité je porovnat

diktaty z poradny s pisemnymi pracemi psanymi ve $kole

Zjisténi urovné sluchového vnimani

k tomuto testu se pouzivaji Moselyho testy - dit¢ ma za kol uréit, zda je urcita hlaska
obsazena v daném slove (napt. SlySis & ve slové brana? Slysis m ve slové lev?)

dalsim testem je zkouska sluchové diferenciace, obsahuje 25 dvojic nesmyslnych slov
a ukolem ditéte je urcit, zda se slova od sebe lisi nebo nelisi (napt. dynt-dint, pstref-stref)
u vétSiny populace je vyvoj sluchového rozliSovani ukoncen ptfed nastupem do Skoly, proto
se tato zkouska uziva u déti od péti let

Zkouska sluchové analyzy a syntézy obsahuje 10 slov, které jsou sefazeny podle obtiznosti
hlaskového sloZeni - zkousSejici prediikava slova a dité tika, které hlasky slysSelo (napt. Z:
maso, D: maso, m-a-s-0, pti zkousce sluchové syntézy probiha test opacné. Z: p-e-s, D: p-

e-s, pes)

Zjisténi urovné zrakového vnimani

pouziva se Edfeldtiv test obsahujici figury, které jsou rozdilné podle osy v roviné

horizontélni nebo vertikalni - v testu nejsou pismena, ale pouze tvary (napt.d p q d)

Pravoleva a prostorova orientace

pouziva se Soubor specifickych zkousek od L. Zlaba (Zelinkova, 1994), (ptiloha 5)

Vysetieni feci

probiha béhem rozhovoru s ditétem, pti kterém se zamefujeme na vyslovnost, vyjadfovaci
schopnosti, slovni zasobu nebo problémy v feci
specifické problémy feci zjistime opakovanim slovnich spojeni nebo vét, napt. susim

Svestky, cvicenci cvici, nalakovana lavice, lokomotiva, ...

24



Soubor zkousek k diagnostice LMD

d)

autorem je Z. Zlab (Zelinkova, 1994, str. 39).

Chytani tenisového micku

koordinace pohybi u ribstolu — dité $plha nahoru vZdy protilehlou koncetinou

zkouska barevnym kruhem — Kruh s polomérem 7 cm, ktery je rozdélen na osm vyseci.
Tyto vyseée maji dvé barvy, Gernou a bilou a tyto barvy se st¥idaji. Ukolem ditéte je
ukazovat dvé pole dopfedu a jedno pole dozadu. Tato zkouSka se opakuje celkem pétkrat
a ukol je splnény, pokud dité projde dvakrat po sobé kruhem spravn¢.

orientace vpravo-vlevo — viz pravoleva a prostorova orientace.

kresba podle piedlohy — dité kresli obrazce, které vidi pied sebou.

reprodukce rytmu (tabulka 3) — podle obrazku, dité ma tii pokusy. Kazdy pokus se boduje,
tzn. splnéno na prvni pokus — 3 body, na druhy pokus — 2 body, na tieti pokus 1 bod

Tabulka 3 - Reprodukce rytmu (Zelinkova, 1994, str. 39)

reprodukce rytmu pokus 1. 2. 3.

Celkem bodu:

Dalsi specidlné zaméfené zkousky

zkouska laterality

kresba postavy

test koncentrace pozornosti — ¢asové nenaro¢ny test, pomoci kterého métime vykon
pozornosti a percepéné-motorického tempa; zaloZen na korektuie testu. Obsahuje 25 fad

s 15 znaky, které ma danéd osoba porovnat a vyznacit rozdily.
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SPAS sebepojeti ditéte — dotaznik, ktery obsahuje 48 polozek rozdélenych do Sesti
kategorii (obecné schopnosti, matematika, ¢teni, pravopis, psani, sebedtivéra). Vysledky
tohoto dotazniku slouzi jako zdroj informaci o postoji ditéte k vlastnimu skolnimu
vykonu.

test vizuomotorické koordinace M. Frostigové atd. — souhra mezi okem a rukou. Urovei
vizuomotoriky se zjiStuje na jednotaznich cvicich, kde je presné dané, kudy vede stopa.
Spravné provedeni by mélo byt jednotazné a plynulé.

Zkousky zaméfené na zjisténi urovné matematickych schopnosti (Zelinkova, 1994).

4.3 Nejcéastéjsi projevy signalizujici poruchy v matematice

(Zelinkova, 1994)

dité nechape predmatematické pojmy

neumi pouZzit pojmy v&tsi - mensi, delsi - kratsi, vice - méné, atd. 0

neumi t¥idit pfedméty podle daného znaku (napf. trojuhelniky a ¢tverce), fadit prvky podle
daného velikosti

obtizn¢ se orientuje v prostoru (nahoie — dole, vptedu — vzadu, prvni — posledni)

nezvlada spojeni: pocet prvkia — ¢islice

nepamatuje si Cislice, ma obtize pii Cteni Cislic

stalé pocita predméty po jedné

neni schopno psat Cislice podle diktatu, zapomina je
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4.4 Hodnoceni zZakii se specifickymi poruchami uceni

Ucitelé pottebuji oveétovat, zda si zaci zvladli osvojit dovednosti a znalosti, které se
od nich oc¢ekavaji. Tento proces hodnoceni shromazd’uje, ukldda a vyhodnocuje informace,
které slouzi k hodnoceni. Hlavnim centrem jsou Zzaci. Jejich hodnocenim chapeme kazdé
vyjadieni ucitele k ditéti, at’ uz se jedna o verbalni nebo neverbalni komunikaci. VSechny déti
ocekavaji zpétnou vazbu na svou vykonanou préaci. Hodnotime dité jako jedince, jeho posun
a vyvoj, a proto jej nemizeme porovnavat s ostatnimi détmi ve tfid€. Déti, u kterych se projevi
specificka porucha uceni, maji primérnou az nadprimérnou inteligenci. Hodnoceni je dilezité
pro motivaci k praci a vykonu ditéte. Je potfeba hodnotit kazdy vétsi i mensi krok, povzbuzovat

k dalsi ¢innosti pozitivnim vyjadienim — tismévem, pochvalou apod. (Blazkova, 2009).

Klasifikaci déti se specifickymi poruchami u¢eni najdeme v predpisech Ministerstva
skolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT). Je mozné hodnotit slovné nebo pomoci klasifikace
(zndmky). Ukazuje se, ze vhodnym zplsobem hodnoceni jsou znamky doplnéné slovnim
komentaiem. Znamka piece jenom nepodava piesné informace, v ¢em by se mél zak zlepSit

a co mu naopak jde (Blazkova, 2009).

Ucitelé hodnoti své zaky, kdyz s nimi proberou danou vyucovaci latku. Tomuto typu
hodnoceni fikame sumativni. Pokud usilujeme o zjisténi, co déti umi nebo neumi a podle

vysledkt planovat vyuku, mluvime o formativnim hodnoceni (Babtie, 2018).

Pti hodnoceni zakt se specifickymi poruchami bychom méli zohlednit formu, kterou dité
zkousime. Mlizeme vyuzit ustni nebo pisemné formy. Vybirame ovSem tu, pfi které se dité 1épe
soustfedi a vyjadiuje. V pisemnych pracich a projevech se zamétujeme podrobné na cely postup
feSeni, na myslenkové pochody, ne pouze na vysledek. Rozsah prace piizplisobime
k moznostem ditéte, jak obsahové, tak i ¢asové. Je nutné, abychom vhodné piipravili praci
vzhledem Kk porucham, kter¢ byly ditéti diagnostikovany, napt. pedtisténa zadani, dopliovani
pismen do slov atd. MiZe se stét, ze zak pottebuje poradit, s kterym tkolem ma zacit jako prvni.
Takové dité si vétSinou nedovede vybrat, protoZe podle zadani nedovede odhadnout obtiznost
uloh. Pfipraci hodnotime vzdy kvalitu (myslenkové pochody a procesy, snaha a ndmaha ditcte)
pred kvantitou. Ke kazdé praci musi byt zajiSténo optimalni prostiedi, ve kterém dité pracuje —
klid, pohoda. Je diilezité, aby dité dostalo zpétnou vazbu na pisemnou praci. S ditétem chyby
analyzujeme vzhledem k pochopeni zakovych myslenkovych postupt a k naslednému dalsimu
vedeni ditéte. Mlzeme piipravit cviCeni s moznosti autoevaluace, kde si dit¢ samo zhodnoti

svij vykon (Blazkova, 2009).
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5 Dyskalkulie

5.1 Charakteristika poruchy dyskalkulie

Pojem dyskalkulie popisuje specifickou poruchu matematickych schopnosti. Dité podava
v matematice horsi vykony, nez by se daly ocekévat pfi jeho inteligenci. Stejné jako ostatni
specifické poruchy uceni se i dyskalkulie objevuje v 3 % — 5 % détské populace. V literatute

existuje mnoho definic dyskalkulie, uved’me si alespon n€kolik z nich.

Dyskalkulie je porucha postihujici vytvareni matematickych predstav, problémy spojené
s operacemi s cisly, poruchy prostorovych predstav aj. (Blazkova, 2009, str. 13).

Dyskalkulii mzeme nazvat jako matematickou poruchou nebo matematickym
postizenim. Pojem matematickd porucha pouzivime v oboru psychologie, matematické
postizeni v oboru pedagogiky. Oba tyto terminy pochazeji z riznych prostiedi, ale znamenaji
totéz. Spolecné popisuji dyskalkulii jako pfitomnost potizi v matematice nebo problémy

zpusobeny dysfunkci mozku (About Dyscalculia, © 2007 - 2012).

Tato porucha zahrnuje specifické postizeni dovednosti pocitat, kterou nelze vysvetlit
mentdalni retardaci ani nevhodnym zpiisobem vyucovani. Porucha se tyka oviadani zakladnich
pocetnich ukonu (scitani, odcitani, nasobeni a deéleni) spise, nez abstraktnéjsich dovednosti
jako je algebra, trigonometrie nebo diferencidlni pocet. Podle 10. revize Mezinarodni

klasifikace nemoci ,,DuSevni poruchy a poruchy chovani (1992) (Blazkova, 2009, str. 13).

Dité€ s dyskalkulii neni neschopné se naucit matematice. Pedagogové musi najit spravny
ptistup, pii kterém je dit€ schopno se ucit a které mu vyhovuje. Naucend latka se rychleji
zapomind a je podstatné vracet se k probranému ucivu Vv riznorodych formach (hry, soutéze,

rizna cviceni apod.).

Dyskalkulie se projevuje mimo jiné obtizemi v orientaci na ciselné ose, zamenami cislic,
zaménami cisel, neschopnosti provadeét matematické operace (scitani, odcitani, ndsobeni,

déleni), poruchami v prostorové a pravolevé orientacCi (Zelinkova, 1994, str. 11).

Dyskalkulie je strukturdlni poruchou matematickych schopnosti. Porucha se tyka spise

ovladani zakladnich pocetnich ukonu, scitani, odcitani, nasobeni a déleni, nez abstraktnéjsi
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matematickych dovednosti (algebra, trigonometrie, geometrie, diferencidlni pocty) (Cacka,

2000, str. 196).

Z uvedenych definic vyplyva, ze dyskalkulii mizeme popsat mnoha zpiisoby. At uz se
jedna o poruchu schopnosti nebo dovednosti, pivod dyskalkulie pochazi z dysfunkce CNS.
Problémy vznikaji pfi poruchdch v procesech, diky kterym ziskdvdme a zpracovavame
informace. Dyskalkulie se netykd pouze uceni ve $kolnim ve€ku, ale objevuje se v brzkém

détstvi a zasahuje do Zivota dospélych jedincti.

Dyskalkulie je specificka porucha uceni, ktera se tykda prdce s cCisly. Jedna se
o neurologickou poruchu, jejiz podstatou je deficit v praci s cisly. Projevuje se
jako neschopnost porovndvat a vycislovat nizké hodnoty, coz vede k potizim v zdkladni
numeraci. Lidé s dyskalkulii maji stejnou inteligencni uroven jako prumeér populace, porucha

uceni vsak ovliviiuje jejich schopnost chapat c¢isla (Babtie, 2018, str. 16).

Rozdéleni poruch matematickych schopnosti vychazi podle J. Novaka z poruch funkci

centralni nervové soustavy (Blazkova, 2009).

Kalkulastenie

- znamena mirné naruSeni matematickych schopnosti, které se ale nepovazuje za poruchu
uceni

- dit¢ ma optimalni schopnosti pro matematiku, které nejsou rozvinuté v matematické
dovednosti a védomosti

- pri¢inou jsou nespravné nebo nedostateéné podnéty ze skoly nebo z domova

Hypokalkulie

- jednd se o mirné naruSeni matematickych schopnosti, které se vyznacuji jako podprimerné
- rozumové predpoklady mohou byt az nadprimérné

- podméty ze Skoly a z rodiny jsou piiméfené

Dyskalkulie
- specifickd porucha pocitani, tyka se zékladnich pocetnich vykont

29



- nelze vysvétlit mentalni retardaci nebo nevhodnym zptisobem vyucovani

Oligokalkulie

- jedna se o nizkou uroveil rozumovych schopnosti, také matematickych predpokladi

Existuji prameny, ve kterych autofi uvadi navic pojmy akalkulie a parakalkulie
(Dyskalkulie, [b. r.]).

Akalkulie

- Uplna neschopnost pocitat a provadét jednoduché matematické operace
- tato porucha se objevuje pii poSkozeni mozku a projevuje se ztratou ziskanych

a rozvinutych dovednosti

Parakalkulie

- jedna se o odchylku v oblasti klasickych matematickych schopnosti
- dite si plete Ciselné pojmy s pismeny atd.

- je ptiznakem pro psychické onemocnéni a objevuje se vyjimecné

V literatuife mtizeme najit zminky o vyvojové dyskalkulii. Jednd se o vyvojovou
strukturalni poruchu matematickych schopnosti, kterd vznikla v prenatdlnim obdobi narusenim

¢asti mozku. Tyto ¢asti mozku jsou dilezité jako zaklad vyzravani matematickych funkci.
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5.2 Typy dyskalkulie

Podle zikladnich problému, které se projevuji u déti béhem vyvoje a budovani
matematickych vztaht, klasifikoval Ladislav Kos¢ dyskalkulii do téchto typt (Blazkova, 2009;
Dyskalkulie, [b. r.]):

Praktognostické dyskalkulie

74k ma veliké problémy s manipulaci s konkrétnimi pfedméty nebo symboly. Neni
schopen vytvofit skupinu predmétti o daném poctu prvki, zak nemtze dojit k pojmu piirozené
¢islo. Z toho vyplyvaji problémy s porovnavanim ¢isel, usporadanim a vytvafenim posloupnosti
ptirozenych Cisel. V geometrii Zak nedokaZe rozeznat geometrické tvary nebo sefadit tvary

podle velikosti.

Verbalni dyskalkulie

U zéka se objevuji potiZze s oznacovanim a vyslovenim poctu nebo mnozstvi predméta
nebo operacnich znakli (plus, minus, krat, d€leno, rovnd se). Problémy se projevuji
ve vyjmenovani fady c¢isel (vzestupné i1 sestupné) a jejiho pochopeni. Zak zaménuje potadi,

vynechava Cisla, vraci se apod.

Lexicka dyskalkulie

74k ma problémy se G&tenim cifer a &isel, s matematickymi symboly (znaky
pro orovnavani, znaky operaci). U zaka nastavaji potize s pochopenim pozicni ¢iselné soustavy
(zdména tvarové podobné cifry, zdména jednotek a desitek v Cislech). U nékterych déti se mize
objevit porucha pravolevé orientace a orientace v prostoru. Mizeme se setkat s pojmem

numericka dyslexie.

Graficka dyskalkulie

Zak neni schopen psat spravné matematické znaky, ma problém se zapisem Cisel
(viceciferna Cisla, diktat). Objevuji se problémy u zapisovani ¢isel (zaménovani potadi,
vynechani nul v zapisu ¢isel), v pisemnych operacich zak neni schopen zapsat Cisla spravné
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pod sebe. V geometrii zak neni schopen narysovat geometricky utvar. Poruchou trpi pravoleva

1 prostorova orientace. Grafickou dyskalkulii mizeme pojmenovat jako numerickou dysgrafii.

Operacni dyskalkulie

Jedna se o poruchu, kterd se projevuje neschopnosti provadét matematické operace, jejich
zaména, problémy pii osvojovani pamétnych spojl, potize s pisemnymi algoritmy a s vyrazy,

ve kterych se objevuje vice matematickych operaci.

Ideognosticka dyskalkulie

Tento typ dyskalkulie se projevuje Vv chapani matematickych pojmt a vztahu,
v souvislostech, v zavislostech a pii feSeni slovnich uloh. Zak neni schopen rozlidit, Ze 8 je

o0 jednu méné nez 9.

32



6 Problémy v matematickém ucivu

Poruchy uéeni v matematice se z vétsi ¢asti projevuji pii provadéni zakladnich pocetnich
operaci s ptirozenymi ¢isly (s¢itani, od¢itani, nasobeni a déleni). Aby si dité spravné osvojilo
operace s ptirozenymi Cisly, je dulezit¢é pochopeni jeji podstaty. Proto vychazime
z manipulativnich ¢innosti s konkrétnimi predméty. Tyto predméty pozdéji nahradime zastupci

(symboly), diky kterym vyvodime operacni spoje a zapisujeme priklady.

Zakladni matematické mySleni se tyka pfesného a rychlého pocitani, porozuméni
a pochopeni vztahli mezi Cisly, porozuméni ada Cisel, feSeni problémut obsahujici ¢isla nebo
mnozstvi. Matematické mySleni je tedy schopnost analyzovat matematicky problém

a diky tomu jej fesit (Babtie, 2018).

o4

Pocitani je proces, pii kterém kombinujeme ¢isla a mnozstvi, a tim vytvafime nové
informace k vyfeSeni problému. Mezi pocetni operace zahrnujeme sc¢itani, od¢itani, nasobeni

a d¢leni (Babtie, 2018).

6.1 Problémy s porovnavanim prirozenych Cisel

Porovnavani ptirozenych ¢isel je periodicky rozvinuté ucivo, které je nutné zvladnout
pomoci manipulativni ¢innosti a az poté piejit k abstrakci porovnavani ptirozenych cisel
v zapisu desitkové soustavy. Podstatou porovnavani cisel je porovnavani mnozin. Kdyz
vytvoifime dvojice prvkil ze dvou riznych mnozin, zjistime, ktera mnozina obsahuje mén¢ nebo

vice prvkil. Nemusime znat pocet prvkii danych mnozin (DiviSek, 1989).

Pti porovnavani pfirozenych cCisel je dulezité pochopit, které ¢islo je v daném souboru.
Schopnost porovnavat je podstatna pro vzniknuti a¢innych postupit matematickych operaci

a pro urceni pozice Cisla ¢iselné fady (Babtie, 2018).

Porovnavani ptirozenych ¢isel mizeme provadet né€kolika zplisoby. Vyuzivame pojmu
zobrazeni, ¢iselné osy nebo zapis Cisla v desitkové soustaveé. Porovnavani fadime mezi zdkladni

dovednosti zdka, aby se dokézal rozhodnout, kterd skupina ma vice prvki a které ¢islo je vetsi.
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Metodicky postup pro porovnavani ptirozenych Cisel (Blazkova, 2009; Divisek, 1989):

1. Zobrazeni - je potieba postupovat podle ur¢itého metodického postupu

pochopeni vztahu ,,vice, ,,méng®, ,stejné*
vyuzivani obrazki bez ¢isel, tvofeni dvojic
dité vyuziva ¢innosti s konkrétnimi predméty, napt. kocarky — panenky, garaze — auta, psi

— boudy, apod.

prifazeni Cisel k obrazkim

porovnavame piirozena ¢isla pomoci vztaht ,,vice®, ,,méné*, ,stejné*

pozor na chybné grafické zndzornéni

nelze mezi obrazky (objekty) davat znaménka pro porovndvani nebo rovnost

piredméty se neporovnavaji, pouze jejich pocet

technika znamének - <, >, =

Ze zacatku s zaky procvi¢ujeme nerovnost mezi ¢isly, nasledné urcujeme, o kolik je prvni

¢islo vétsi/mensi nez druhé. Tento typ uloh je vhodné pouzit pii malém poctu prvkl (Blazkova,

2000).
03 04
5<8 10>6
2. Ciseln4 osa

pfimka, na které se zobrazuji obrazy realnych ¢isel

kazdému re4dlnému ¢islu odpovida praveé jeden obraz na ¢iselné ose

pokud pracujeme s pfirozenymi Cisly, Ciselna osa bude polopiimka, kdy pocatek této
poloptimky je obrazem ¢isla nula

na ¢iselné ose porovnavame cisla podle jejich vzajemné polohy

ze dvou Cisel je vétsi to, jehoz obraz lezi vice vpravo od mensiho

zakladem jsou geometrické a mnozinové predstavy (mnozina 14 dilki je podmnoZinou

mnoziny 20 dilkd, proto je ¢islo 14 mensi — je pfed, nez ¢islo 20)
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3. Desitkova soustava
e podle poctu cifer

- ze dvou Cisel je vétsi to, které ma vice cifer
7 496 < 13 608

e pokud maji stejny pocet cifer

- porovnavame pocet jednotek piislusného tadu, zaciname nejvys$Sim fadem, dokud
nenajdeme fad, ve kterém se lisi

- porovnavame Ccisla 49 568 a 49 586 - desetitisicti, tisici a stovek je stejné, liSi se

v desitkach, 6<8, proto 49 568 < 49 586

Problémy pti zaokrouhlovani ptirozenych Cisel

Mezi problémy v porovnavani piirozenych ¢isel patii neschopnost pouzivani znakl <, >,
=, nerozliSeni porovnani tvarti a poctu predmét — déti porovnavaji napt. velky mic, maly mic,
nepochopeni rozdilu mezi rovnosti mnozin a ekvivalenci mnozin — skupiny o stejném poctu
prvkli se nerovnaji, rovna se pouze pocet jejich prvka, chybné pouzivani Ciselné osy

a pfi porovnani ¢isel pomoci zapisu prevazuji nékteré Cislice — 986 > 1 156, 9 > 1.

Aby zéaci pochopili smysl a pocitili potfebu zaokrouhlovat, je dilezitd motivace.
Zaokrouhlovani Cisel se pouziva béhem celé vyuky matematiky. Mnoho Cisel, které pouzivame
vrealném zivoté, neumime piesné¢ urCit. Pracujeme tedy s Cisly, ktera jsou piiblizna.
Zaokrouhlovani prirozenych cisel je nahrazeni Cisla presného cislem jemu blizkym podle

urcitych pravidel (Blazkova, 2009, str. 49).

Pokud zaokrouhlujeme ¢islo na jisty fad, zajimame se o fad jednotek niz§iho fadu. Napf.
mame zaokrouhlit ¢islo 26 453 na tisice. Zaméfime se tedy na pocet stovek. Kdyz je pocet
jednotek fadu o jedno nizSiho neZ je fa4d zaokrouhlovany 0, 1, 2, 3 nebo 4, pocet jednotek
zaokrouhlovaného fadu se neméni a na mista niz§ich fadi poznamename nuly => 25 453 =

25 000 (Blazkova, 2009).

Vhodnou metodou je znazornéni na Ciselné ose. Déti si tak Iépe predstavi, ze ¢islo 180

muze vzniknout zaokrouhlenim c¢isel 175, 176, ... 184 na desitky.
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Nejcastejsi problémy pii zaokrouhlovani ptirozenych Cisel:

a) déti pracuji pouze se dvéma ciframi na potiebnych fadech, ostatni Cislice opisi

942 567 = 940 567

b) déti pouzivaji nespravny postup, pii zaokrouhlovani nahoru pocet jednotek zvysi
a pii zaokrouhlovani doli pocet jednotek snizi

942 567 = 930 000

Je dualezité vychazet z realnych situaci, ve kterych se pouzivd zaokrouhlovani. Napf.
nakupy, poCty osob nebo obyvatel. Vyuzivame ¢iselné osy a figurky (ke kterému ma figurka

bliz?), odhady vysledkl pocetnich operaci (Blazkova, 2009).
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6.2 Problémy se s¢itanim

Operace scitani se na prvaim stupni zavadi jako vnitini operace V mnoziné kardinalnich
cisel, tzn. zZe se uplatinuje definice: Soucet dvou kardindlnich cisel dvou konecnych disjunktnich

mnozin je kardinalni ¢islo jejich sjednoceni (Divisek, 1989, str. 89).

Aby déti dobfe pochopily scitani, je potfeba spravna motivace, proziti vyvojového
procesu a vyuzitelnost v redlném Zivoté. Existuje n€kolik zasad, které bychom méli dodrzet

pfi vyvozovani s¢itani:

1. Manipulativni ¢innost kazdého ditéte, napt.: Na lavici mas 1 pastelku modrou a dvé
pastelky ¢ervené. Kolik mas celkem pastelek?

2. Pomoci symbold znazornime situaci — na tabuli, do seSit nakreslime (obrazek 2):
A A A
Obrazek 2 - Problémy se s¢itanim (vlastni zdroj)

3. ZapiSeme piiklad: 1 +2 =3

Pti zacatku scitani volime prvky stejného druhu, aby soucet byt stejného druhu, napt. 2
kulicky a 3 kuli¢ky je 5 kulicek. Pozdé¢ji volime predméty tak, aby soucet byl nadfazenym

pojmem, napi. 2 jablka a 3 hrusky je 5 kusii ovoce.
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Uved'me si priklad chybného grafického zndzornéni (obrazek 3):
A A A A A A A A A A
[2] [3] [5]
Obrazek 3 - Chybné znazornéni séitani (vlastni zdroj)

Tento model je pro znazornéni s¢itani 2 + 3 = 5 nevhodny. Dit¢ totiz vidi deset predmétu,
nikoliv pét. Grafické znazornéni tedy neodpovida realité. Meli bychom se zamyslet

a respektovat, co dit¢ mize vidét v daném zapisu (Blazkova, 2009).

Pfi pisemném sc¢itani pouzivame algoritmus pisemného sc¢itani, ktery nelze uskutecnit

zpaméti. Postupujeme podle presného postupu, jenz se sklada z dil¢ich casti. Vznikne zapis

v v

Pamétné s¢itani (Blazkova, 2009, str. 57)

a) deti nechdpou rozdil mezi zapisem cisla a operaci scitani, cisla zapisi vedle sebe

2+5=25 31+5=315 43 + 52 = 4352

b) déti nechapou pozicni ciselnou soustavu a scitaji cisla riznych radi

7+10=80 3+14=44 300 + 30 = 600

C) déti pouzivaji zvlastni postupy, kdy cisla seskupuji vedle sebe bez smyslu nebo scitaji
zvlastnim postupem
35+ 30 =353
23 + 36 = 5900 - pocita 2 + 3 =5, 3 + 6 =9, pripise dve nuly, protoze oba scitanci maji

dohromady 4 cislice, soucet musi mit také 4 cislice.
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Pisemné sc¢itani (Blazkova, 2009, str. 59 - 60)

a) déti nepochopi podstatu desitkové soustavy pri scitani a prechod nerealizuji

59 176
37 208
816 3714

b) deti scitaji vsechna cisla v obou scitancich bez ohledu na rady

59 171
68 23
28 14

8+9+6+5=28

C) deti pricitaji druhého scitance K obéma cislium prvniho scitance
57
4
1214

6.3 Problémy s odcitanim

Operace odcitani je formulovana jako inverzni operace vzhledem ke sCitani. Piestoze se
operace vysvetluji zakim oddé€lené, obé spolu souvisi. Stejné¢ jako u scitani je podstatné

zvladnuti algoritmu a jeho dlouhodobé upevnéni (Divisek, 1989).

Podobné jako u s¢itani je nutné vychazet z manipulativni ¢innosti ditéte. Vyznam od¢itani

vyuzivadme v realném zivoté — véci mizeme ubirat, zmenSovat, odd€lovat apod.
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1. Opét vychdzime z manipulativni ¢innosti ditéte s konkrétnimi predméty.
V misce je 5 jablek, 2 jablka Michal snédl. Kolik jablek zbylo v misce?

2. Situaci znazornime pomoci obrazki.

Obrizek 4 - Problémy s od¢itanim (vlastni zdroj)

3. ZapiSeme situaci pomoci symboll

Obrazek 5 - Znazornéni od¢itani (vlastni zdroj)

Ptipréci s konkrétnimi pfedméty dva z nich oddélime a na obrazku je Skrtneme. Nechdme

na ditéti se rozhodnout, které dva predmeéty skrtne nebo odebere.

4. ZapiSeme piiklad: 5 -2 =3

5. Provedeme zkousku spravnosti, tzv. krokem zpét — situaci zopakovat (Blazkova,
2009).
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Pamétné odcitani (Blazkova, 2009, str. 65)

a) dite vithec nepochopi operaci odcitani, ¢isla scita nebo libovolné zaménuje. Je jedno, zda

zapise5—-3a3-5.

b) deéti nepochopi postup pamétného odcitani
44 —6=22 6-4=2,6-4=2

C) déeti pocitaji s cisly riiznych radii

70-6=10 7—6=1 apfipisi nulu
46 -3 =13 4-3=1,6-3=3
57-2=37 5—-2=3a7opisi

Pisemné odc¢itani (Blazkova, 2009, str. 68)

a) pri odcitani s prechodem pres zdklad deset déti odcitaji od vétsiho cisla cislo mensi
63
-37
34 3-7 nejde, pocitaji 7 — 3

b) deti cast prikladu odcitaji a cast scitaji
43
-28
75

C) déti odcitaji od vichu, nedovedou spravné pocitat pres prechod
7 036
_-867
7279
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6.4 Problémy s nasobenim

S matematickou operaci nasobeni se Zaci seznamuiji ve 2. roéniku ZS. Zaci pouzivaji
manipulaci s realnymi pifedméty, vyuzivaji sjednoceni stejné pocetnych mnozin. Postup
nasobeni vychdzi z odvozeni po vyvozeni zékladnich spoji nasobilky. Az si zaci dokonale
zapamatuji tyto spoje, piejdeme k ndsobeni mimo obor ndsobilky a poté k pisemnému nasobeni.

(Divisek, 1989).

Nasobeni je dilezitym ptfedpokladem pro osvojeni dal$iho uciva, kterym je pisemné
nasobeni, déleni, déleni se zbytkem, pocitani zlomka. DéEti musi nejdiive porozumét, co je
nasobeni a az poté se zacit ucit jednotlivé spoje nasobilky. Jako prvni vyvozujeme néasobilku
2,3,4,5 a potom dalsi (6,7,8,9). Po pochopeni principu nasobeni uc¢ime nasobeni ¢islem jedna,
Cislem nula a ¢islem deset. Tyto typy nasobilky jsou specifické, protoze na nich nejde pochopit
princip nasobeni. Nasobeni piirozenych cisel je vyvozovano jako s€itani nckolik stejnych
s¢itanct. Napt. Tatinek dal kazdému ze svych tii déti dva bonbony. Kolik bonbont tatinek da

détem celkem? (Blazkova, 2009)

Déti: 1 2 3
Bonbony: 00 0]0) 00
2 + 2 + 2 = 6
3 2 = 6

Pamétné nasobeni (Blazkova, 2009, str. 72)

a) deti si pletou operaci ndsobeni a zdapis cisla

5.5=55 4.3=43

b) deéti delaji chyby pri vyvozovani ndsobeni
6.7=6+6+6+6+6+6

C) déti zamenuji operace nasobeni se scitanim

60.4 =064
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Pisemné nasobeni (Blazkova, 2009, str. 75)

a) deti zapisuji soucin do jednoho radku
42
.22
8484

b) deti maji problémy s cisly s nulami

303 564 564
.2 . 202 nasobi jako .22
66

C) déti vynasobi Vzajemné jednotliva cisla a vysledky sectou

607
.65
35 5.7
30 5.6
42 6.7
_36 6.6
143

d) déti zamenuji algoritmy scitani a ndsobeni tak, Ze cisla scitaji, ale postupuji podle

algoritmu ndsobent

47
.39
8247
9+8=16 1+43+7=11
1+9+4=14 1+3+4=8
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Pisemné nasobeni prichdzi na fadu ve 4. ro¢niku, kdy zéci jiz spolehlivé zvladaji
nasobilku. Zaci se seznamuji s algoritmem pisemného nasobeni ptirozenych Cisel a . b - jeho

metodickym postupem - ktery probiha ve ¢tyfech krocich (Divisek, 1989, str. 106).

b je jednociferné prirozené cislo
b je mocnina deseti

b je nasobek mocniny deseti s jednou nenulovou cislici

P W np e

b je libovolné prirozené cislo

6.5 Problémy s délenim

k rozdélovani pfedméti. Pii vyvozovani vychazime z konkrétni situace, kdy déti rozdéluji

predméty na stejné ¢asti nebo podle obsahu (Blazkova, 2009).

1. D¢leni na stejné casti (Blazkova, 2009; Divisek, 1989)

Rozdélte 15 kulicek mezi pet déti tak, aby kazdé mélo stejné a aby zadna kulicka nezbyla.

Kolik kuliéek bude mit kazdé dite?

Kazdému dame nejprve jednu kulicku, poté priddme druhou kulicku a pokracujeme do té

doby, nez rozdelime 15 kulicek.

Déti: 1 2 3 4 5
Kulicky: @) O O O @)
@) O O O @)
@) O O O @)

Zapis prikladu: 15: 5 = 3, Kazdé dité bude mit pét kulicek.

Zkous$ka: seétenim kuli¢ek kazdého ditéte 5+ 5 +5 =15
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2. Deéleni podle obsahu - po ¢astech (Blazkova, 2009; Divisek, 1989)
Rozd¢lte 15 kuli¢ek na hromadky po tfech. Kolik hromadek udelas?
000 000 000 000 000

Na jednu hromadku dame 3 kulicky, na druhou hromadku také 3 kulicky a pokracujeme,

az vSech 15 kulicek rozdélime.
Zapis piikladu: 15: 3 =5, Udélam 5 hromadek.

Zkouska:3+3+3+3+3=15

Specialni piiklady v déleni (Blazkova, 2009):

e d¢leni ¢islem jedna: 6: 1 =6

e d¢lenec je roven déliteli: 6: 6 =1

e déleninuly: 0: 6=0

e dé¢leni nulou: Seznameni s vétou ,,Nulou nelze délit”. Hledame takové Cislo, pro které by
vysla zkouSka spravnosti.
6:0=0 (0.0=16)
6:0=6 (6.0=16)

Pamétné déleni (Blazkova, 2009, str. 79)

a) déti zamenuji priklady deéleni. Jde zejména o Cisla 42, 48, 54, 56, 53, 64
54:9=6 56:8=8

b) déti nepochopi ve slovnich wilohdch, kdy se uziva operaci déleni

C) céti zaménuji délence a délitele

4:8=2
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Pisemné dé€leni (Blazkova, 2009, str. 83)

Pisemné dé€leni je podminéno zvladnutim vSech pamétnych operaci — s€itani, od¢itani,

nasobeni a déleni se zbytkem.
a) Numerické chyby, které vychazeji 7 nezvladnuti pamétnych operacit

b) déti nedodrzuji presny postup algoritmu
2525:5=55 422 149: 7= 637

C) déti nezvladaji cisla s nulami
2406:6=41 8 000: 40 = 200

Algoritmus pisemného déleni probirame ve 4. roéniku ZS a to déleni jednocifernym
délitelem. V 5. roéniku se procvicuje pisemné déleni dvojcifernym a trojcifernym délitelem,

kdy je tento algoritmus obtizné¢jsi (Divisek, 1989).

D¢éleni se zbytkem (Blazkova, 2009, str. 80)

a) kdyz je delenec blizko dalsiho ndasobku délitele, deéti pocitaji:
35:6=6(zb. 1)
1

b) déti zapisuji nasobek primo

39:7=35(zb. 4)
) déti provadeji chybny zapis zkousky spravnosti
4.5=20+3=23

V priibéhu vypoctu neni mozné nic pricitat nebo odcitat a zapisovat chybné rovnosti.

Znazornéni déleni se zbytkem vyuZivame ctvercové sité, do které zapisujeme déleni

po Castech a zbytek se ukaze jako nedokoncend fada nebo sloupec.
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6.6 Slovni alohy

Slovni uloha je uloha, kterd pochézi z redlného Zivota a je v ni tedy popsana realna
situace, ktera predstavuje problém. Cilem feSeni slovnich tloh je naucit zaky fesit tyto tlohy
matematicky. Slovni Glohu mizeme nazvat jako matematizace realné situace, ktera musi
obsahovat udaje (Cisla) potfebné k odpovédéni otazky. Ucivo slovnich uloh neni oddélenou

Casti, ale objevuje se v Giplném matematickém ucivu (Divisek, 1989).

Zaci se specifickymi poruchami uéeni mohou mit velké problémy s feSenim slovnich
uloh. Je diilezité, aby déti pochopily text ulohy a operace, které vedou je spravnému feSeni.
Potize se mohou objevit u zakd, kterym byla diagnostikovana dyslexie, dysgrafie a dyskalkulie.
Dité€ s dyslexii neumi precist text s porozuménim a nepochopi tak vyznam ani matematickou
stranku tlohy. Dité s dysgrafii nedokdze zapsat zadani slovni Glohy a ptiklad pro vypocitani.
74k s dyskalkulii neni schopen popsat vztahy mezi danymi veli¢inami a mezi veli¢inami, které
hledame. Nestaci jen vypocitat a zapsat spravny vysledek, ale dilezitéjsi je cesta, jenz vede
k ziskani vysledku. Tento postup ma velky vyznam pro rozvoj logického mysleni a pfi feSeni
problémt. Pokud ma slovni tloha jednoduché zadani — ze dvou cisel vypocitat treti, déti
zpravidla nemaji problém s vypocCty, potize délaji slovni tlohy s vice operacemi (Blazkova,

2000).

Pti feSeni slovnich lloh musime dodrzovat urcity postup, diky kterym se déti budou lépe

orientovat v zadani (Divisek, 1989).

1. rozbor slovni tlohy - ujasnéni si, co zname a co mame vypocitat

2. matematizace problému - zapsani rovnice, piikladu

3. feSeni problému - vypocet pocetniho ptikladu, do vypoctu se nepisi jednotky, ty se zapisuji
az v odpovedi

4. zkouska spravnosti - potvrzeni, Ze nalezené ¢islo je feSenim dané¢ho problému

5. vysloveni a zapsani odpovédi — porovnani vysledku a reélné situace
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Déti ¢asto misto rozboru slovni ilohy dedukuji matematické operace zvlastnimi zptisoby,

idéti bez SPU (Blazkova, 2000; Divisek, 1989).

- ,Slovo pfinesl, ptivezl nebo dostal - znamena s¢itani.*
-, Slovo odnesl, snédl - znamena od¢itani.*

- ,,Kdyz je zadani kratké, tak s¢itdm.*

- ,,Kdyz je zadani dlouhé, odc¢itam.*

- . Zkusim vSechny operace a zjistim, ktera tieba vyjde.*

- ,,Kouknu se na vysledek a potom se rozhodnu, co s nim.*

- ,,0OpiSu vSechna cisla ze zadani a az potom se rozhodnu, ktera znaménka mezi n¢ dam.*

Slovni tlohy mtizeme délit podle poc¢tu operaci — jednoduché a slozené. V jednoduchych
slovnich ulohach k vyfeseni sta¢i jeden pocetni vykon. Slozené slovni tlohy obsahuji 2 a vice
pocetnich operaci. Pokud poZadujeme po ditéti, aby vyieSilo sloZzené slovni tlohy, musi se
naucit fesit jednoduché slovni tlohy. Z vétsi ¢asti jsou dana dvé Cisla a tfeti Cislo mame

vypocitat (Blazkova, 2000; Divisek, 1989).
Napt.: Petr snédl 3 kolace tvarohové a 2 ofechové. Kolik kolact Petr snédl?
Anicka nasbird kazdy den 2 koSicky hub. Kolik ko$ikti nasbira za 7 dni?

V pytliku je 35 kulicek, které rozdélime 8 détem. Kolik kuli¢ek bude mit kazdé dite?

Porovnavani pomoci vztahli ,,0 n vice (mén¢)*, ,nckolikrat vice (mén¢) déla détem

vV

(ndsobim), méné — od¢itdm (d€lim). Tyto ulohy souvisi se spravnym porozuménim vztaht

(Blazkova, 2000).

Napt.: Maruska ma 20 panenek, to je 0 5 vice, nez ma Lucinka. Kolik panenek ma Lucinka?
- tuto ulohu feSime od¢itanim
Tomas sni ke svaciné 10 fedkvicek, to je dvakrat vice nez sni Jakub. Kolik fedkvi¢ek sni Jakub?

- tuto Ulohu budeme fesit délenim
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Slovni tlohy by mély byt pro déti ptfitazlivé a zajimavé. Mély by obsahovat ¢innosti
détem blizké, které se blizi realité. Velmi vhodnym tkolem je sestavovani slovnich tloh

samotnymi zaky (Blazkova, 2000).

6.7 Geometrie

Zaci obtizn€ rozliSuji geometrické utvary a vyvozuji je z pozorovani redlnych situaci.
Tyto tutvary se nezavadéji pomoci definic, ale prostfednictvim praktickych Cc¢innosti,

pozorovanim nebo experimentovanim (Divisek, 1989).

Ke zvladnuti oblasti geometrie je potieba grafomotoricka dovednost, pravoleva orientace,
prostorova orientace a prostorova predstavivost. Podstatnou pomtickou je modelovani, kdy dité
dovede pochopit podstatu, napi. kosoctverec je Ctverec postaveny na Spicku, trojuhelnik je

stiecha. Rysovani je povazovano za dovednost a vyzaduje intenzivni nacvik (Zelinkova, 2003).

6.8 Prevody jednotek

Ptfevody jednotek jsou brany jako velmi naro¢né ucivo. Vyzaduje mnoho procvicovani,
at’ uz intenzivni nebo opakované. Je velmi piinosné pouzivat ndzorné materialy a pomiicky.
Dit¢ totiz mnohdy nema piedstavu, kolik je 1 kg mouky, 1 1 mléka nebo 1 m latky (Zelinkova,
2003).

Déti se na 1. stupni seznamuji s jednotkami, jejich pfevody a poc¢itanim. Prvni jednotkou,
kterou se zaci uci, je jednotka délky. Postupné ptibyvaji dalsi jednotky — hmotnosti, ¢as, obsah,
objem. Mohou se objevit potize s prevody s pfevodem jednotek. Proto je velmi dilezité, aby
dité¢ mélo spravnou ptredstavu o jednotkéach. Pouzivame métidla (dfevény nebo krejcovsky metr,
pravitka, riiznd zavazi, atd.), urcité objekty (¢asti svého téla, riznd mnoZzstvi materiali). Mélo
by se vychazet z konkrétni manipulativni ¢innosti, méteni predmétti at’ uz ve $kole nebo doma.
Odhadujeme délku, hmotnost, vzdalenost dvou bodt, vysky budov, Siiku cesty, velikost hiiste.

Je dalezité, aby tyto odhady byly porovnany se skutecnosti (Blazkova, 2000).
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7 Reedukace dyskalkulie

Reedukace znamena v doslovném ptekladu ,,pfevychova®, ovSem pojem ma zcela jiny
obsah. Nejde o napravu navykl a dovednosti, jde o jejich utvareni. Reedukace se Casto plete
s doucovanim jak u pedagogt, tak u rodi¢t. Behem doucovani si zék doplituje mezery ve svych
védomostech, které mohly vzniknout absenci v hodinach, nebo kdy zak potiebuje delsi vyklad

pro pochopeni uciva (Zelinkova, 2003).

Pri reedukaci vsak ucitel postupuje od nedostatecné rozvinutych psychickych funkci

K utvareni dovednosti bez ohledu na soucasnou vyuku ve tride (Zelinkova, 2003, str. 13).

Univerzalni postupy k reedukaci miizeme popsat tzv. ,,desaterem*. Je nutné si pamatovat,
7e kazdy zak jedinecny a originalni a vyzaduje individualni ptistup. To, co pomlZe jednomu

zakovi, nemusi fungovat u Zaka jiného (Blazkova, 2009).

1. Stanoveni diagndézy — popsani hlavnich obtizi Zdka v matematice a zjiSténi, ve které
oblasti u¢iva ma dité¢ problémy, zjistit jejich pfi¢iny a jaky ma dit¢ celkovy vztah

k matematice.

2. Respektovani logické vystavby matematiky a jeji specifi¢nost — pochopeni a zvladnuti
k reedukaci musi proto nastat uz u daného uciva, kterému dité piestalo rozumét a zvladat.

Musi se respektovat matematické zakonitosti a musi byt pouzitelné pro dalsi u¢ivo a latku.

3. Pochopeni zakladnich pojmu a operaci — zakladni pojmy je nutné stavét na skute¢nych
modelech, vSechny pojmy a operace je potteba dedukovat pomoci vlastni manipulativni

a myslenkové préci zaka.

4. Navozeni ,,AHA“ efektu — dité samo objevi poznatek ,,J4 uz vim.* a povazuje ho za svij.

Je zapotiebi mit na paméti, ze poznatky nejsou pienosné, pienosné jsou jen informace.

5. Vyuziti v§ech smyslii — zapojeni co nejvice smysll, které je moZzno pouzit pro ziskani
matematickych poznatkt (zrak, hmat, sluch, pohyb). Dulezité je, aby situace byla ditéti
pfijemné a pomohla tak krok za krokem k odstranovani problému. Podstatnou roli miize

zajistit hrani didaktickych her ve vyucovani.

6. Diskuse s ditétem —,,Co vidis? — Je nutné zjistit, jestli dit€ vidi v dané situaci opravdu to,

co i jeho pedagog. Kazdé dité ma svoje komunikac¢ni zplisoby a postupy, kterymi se dostava
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k poznatkim a ty je zapotiebi odhalit. Neexistuje osoba, ktera by méla matematickou
slepotu. Kazdy se k matematice urcitou cestou dostane, proto dyskalkulie neomlouva zaka

Z lenosti a nezajmu.

7. Pamétné zvladnuti uéiva — matematickou latku nemutzeme stavét pouze na paméti
bez porozuméni a vhodného vyvozeni. Je nutné najit rovnovahu mezi vyvozovanim

a mechanickym zapamatovanim.

8. ZvySovani narokii na samostatnost a aktivitu ditéte — dilezitou roli hraje tvorba
materialt nebo piikladi a pomiicek samotnym Zdkem. Zak si tak moze uvédomit

nedostatky a vytvaret aktivné jejich ndpravy a opravy. Vyuzivame projektové vyucovani.

9. Neustala potieba Gspéchu — pozitivni zazitky hraji pfi napravnych cviceni dilezitou roli.
Vhodna je pohoda, vesela a legracni cesta béhem vyucovani. Hry jsou podstatnou ¢asti,
kdy se zaci neptetézuji, ale zadroveil jsou neustdle mirn¢ zatézovani. Dllezité je jakakoliv

pochvala pfi jakémkoliv uspechu.

10. Prace podle individualniho planu — IP je sestaven pro potfeby kazdého zaka. Jedna se
0 individualni vyuku, individualizovanou vyuku V integrované tiid¢é. Postupy jsou zcela
individualni, nelze tedy aplikovat vSeobecna pravidla, ktera by byla vhodna pro vSechny

déti.

Schematicky by se dalo zapsat (Blazkova, 2009, str. 92):
D — diagnostika — jednak PPP, jednak urovné matematickych znalosti,
Y — pFipomind rozcesti — potiebuji okamzitou pomoc,
S — specificnost matematiky,
K — konkrétni modely,
A — AHA efekt,
L — lepsi pamet,
K — komunikace,

U — uspech,
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L — libivé pomiicky a postupy,
| — individualni plan,

E — energie a trpélivost pro vSechny zucastnéné.

Kazda reedukace by méla zlepsit dotyénému ditéti zivot a udélat ho $tastnéjsi. Na prvnim
misté stoji blaho ditéte. Pro¢ je vlastné reedukace dilezitd? Dité¢ se bude lépe orientovat
ve svéte, ve kterém se stale vice objevuje technika, a nebude omezeno ve své volbé povolani.
Dité pochopi takovou ¢ast matematiky, ktera se objevuje v kazdodennim Zivoté. Dité se bude
citit 1épe, pokud se v jeho okoli zmirni napéti diky dyskalkulii. Dité bude mit vice volného ¢asu
na své zajmy, protoze domaci ukoly mu nebudou délat problémy a nezaberou tolik casu.
A ptedevSim dité si bude vétit, Zze zvlada véci, které mu diive délaly potize. Uvidi sviij pokrok

a posili tak pocit své vlastni hodnoty.

Reedukace ve Skole je velmi podstatna a dilezita. Pedagog, ktery ma danou tfidu
na starost, by mél védét a umét pouzivat metodické postupy. Tyto postupy musi byt efektivni
a zaci, ktefi maji poruchy uceni (konkrétné dyskalkulii), maji vykazovat pozitivni pokroky

ve vzdélani.

7.1 Reedukace ve Skole

Pedagogové vyucujici ve tiide, kterou navstévuje dité s dyskalkulii, to nemaji snadné.
Védi, Ze by se mu méli vice vé€novat, ale na druhou stranu je ve tfid¢ tolik zaka, Zze je velmi

obtizné vénovat se kazdému individualné.

Déti, kterym byla diagnostikovana dyskalkulie, nejsou zplisobili naucit se matematickym
dovednostem b&znymi metodami ve $kole. Uroveii matematiky souvisi s pochopenim fe¢i
a matematickych symbolii. Pro vyvojovou dyskalkulii je typické pocitani na prstech. Piedstavu
o struktufe ¢isla miZeme vyvodit pomoci uspofadanych sestav. Vhodné jsou napf. tyCinky,
desti¢ky apod. Pti od¢itani miZzeme vyuZit pomicku neprithlednou lahev. Do této lahve vloZime
10 kolecek a lahev zavickujeme a vedle ni polozime 4 kolecka jiné barvy. Takto je vytvoien
obraz ¢&isla 14. Ukol 14 — 5 vyfesime pomoci manipulativni innosti s kole¢ky a lahvi. Dit& by
mélo byt schopné ozndmit, kolik kolecek zistalo v lahvi. Pfi ndsobeni je podstatné, aby se dité

naucilo vyjmenovat nasobky Cisel vzestupné i sestupné. Vyuzivame pfitom karticek s Cisly

52



(Cinitelé a souciny), ndsledné procvi¢ujeme nasobilku pomoci her. Pfi déleni Zaci musi pochopit

jeho smysl, nejprve déleni beze zbytku a poté déleni se zbytkem (Valkova, [b. 1.]).

Moznosti reedukace ve $kole mizeme rozdélit do dvou kategorii (Simon, 2006):
1. Didakticka cviceni, hry a soucasti uciva, které mize provadét cela tiida.
- duraz se klade na zlepSeni schopnosti, které jsou diilezité ke zvladani matematiky
- jsou prospésné pro vSechny déti

- tato cviceni Ize zafadit 1 do specialni vyuky

2. Didakticka cviceni a hry vztahujici se specialné na déti s dyskalkulii.
- je na kazdém uciteli, jestli tato cviceni uplatni v ramci klasické vyuky

- zalezi na atmosfére v kolektivu a na samotném ditéti

V prvni fad¢€ se zaméfime na geometrii, protoZe spousta déti ji za matematiku nepovazuje.
Geometrie vSak ukryva mnoho pfilezitosti k vypocitavani. Muzeme se setkat s operaci
nasobeni, napt. pocet ¢tvercl v pravouhelniku zjistime pravé pomoci nasobeni. Oblibenou
détskou hrou je stavba podle vzoru. Je potieba vice osob, skvéle se hodi pro soutéze. Pouzivaji
se zasouvaci kostky nebo lego kostky. Princip spocita v tom, Ze jedna osoba (dité nebo ucitel)
postavi vytvor z kostek, aniz by ho ostatni vidéli. Poté pieda svij vytvor druhé osobé tak, aby
jej nevidéla. Druhé dit¢ vyrobek ohmatd, odlozi na klin a na stole se pokousi tuto stavbu
napodobit. Pokud si mysli, ze ma dit¢ spravny vysledek, postavi vzorovou stavbu s jeho

vytvorem na stiil a vzajemné je porovna. Samoziejmé mizeme ménit varianty (Simon, 2006):

. dit¢ vidi vzor, podle kterého ma stavét
o vzor lezi za prekdzkou — dité¢ smi stavét neb prohliZet, nesmi délat soucasné
o dité stavi svlij vytvor podle vzoru, ktery si pouze ohmatalo

o dité stavi podle vzoru, ktery vidélo pouze jednou
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Dalsi obménou mize byt pocet déti, které pracuji spolu ve skupiné. Dé&ti si hraji
ve trojicich — prvni dité postavi vytvor, druhé dit€ ho popise tretimu ditéti tak, aby byl schopen
jej postavit bez napovédy. Jina alternativa muze vypadat takto - jedno dité postavi stavbu, druhé
dit¢ kresli a popisuje vytvor tretimu ditéti tak, aby bylo schopné vytvor poskladat, aniz by se
na vzor podival. Jak jsem se jiz zminila, tato cviceni se skvéle hodi na soutéze nebo hry.
Zajimavou aktivitou je piekézkova draha. Dité prob¢hne ptekazkovou drahu, na jejimz konci
je originalni stavba. Poté bézi zpatky a postavi, co si zapamatovalo. Dité béha tak dlouho, dokud
svou stavbu nedokon¢i. DalS§i moznosti je, ze jedno dit¢ stavi a ostatni ze skupiny bé&haji
a popisuji, co ma doty¢ny stavét a jak. Cile této aktivity jsou vylep$it koordinaci smysld,
rozvijet pochopeni a porozuméni poctu prvkil, rozdélovat struktury, hravy charakter ukold,

posilovani vyjadfovani se, organizace a komunikace ve skupiné (Simon, 2006).

Na zékladnich skolach je uz celkem znama a bézn¢ vyuzivanad ,,Ctenafska noc*. Jedna se
o ¢innost, kdy ucitel a jeho tfida ptfenocuji ve Skole. Pied spanim si vSichni spole¢né Ctou,
povidaji a diskutuji. Pro déti je tato noc piedevSim jedno velké dobrodruzstvi, pti kterém se
sleduji didaktické cile literarni vyuky. Proto by bylo vhodné, kdyby se tato ,,noc* pouzila
1 na matematiku. Déti by diky hram, geometrie, logickych uloh a dal§im zdbavnym cvicenim
intenzivné plnily cile vzdélani. Cinnost, kterou déti provozuji pied spanim spojena s piespanim
ve Skole, prohlubuje jejich zéazitky, tim padem je uCivo efektivnéjsi. Déti by se nenapadné

vyhnout moznosti po¢itani, pfesto se pomoci her a tloh sleduji didaktické cile (Simon, 2006).

Reedukace by se méla fidit urcenymi pravidly, kterd urcuji fad a zvétSuji jejich ptisobivost

(Pokorna, 1993):

e zaméfeni na specifi¢nost uréitého piikladu - SPU se projevuje rozmanitosti obtizi, proto
musime ptizplisobit postup napravy. Jedna se o vnitini a vnéj$i podminky pro napraveni,
jez musime respektovat. Mezi vnitini podminky fadime intelekt, koncentrace, motivace
Kk ¢innosti. Vnéjsi podminky popisuji vzdélanost v roding, podpora uciteli, rodi¢i nebo

Jinymi osobami.
e analyzovani situace ditéte - jde o vztah Zaka k uceni, jak se dité projevuje, jaké oCekavani
meéli rodice pfi ndstupu do 1. tfidy a jak se jejich prani vyvijela, postoj rodict a ditéte viici

Skole, povinnostem.
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diagnostika obtizi ditéte - pokud uréime presnou diagnostiku obtizi, mizeme se soustfedit

na jejich nadpravu. Neni vhodné procvicovat jev, ktery uz dité ovlada.

jednotlivé tkoly a jejich obtiznost - cviceni musi byt ptizpiisobena schopnostem ditéte

(prilis lehka, pFili§ obtizna)

zaziti uspechu - dilezité je, aby dité zazilo Gspéch v aktivité, ve které selhavalo. Uspéch je
nejveétsi motivaci (povzbuzovani, odménovani). Pii prvnim uspéchu (navstév poradny,
napravna hodiné ve skole) by mél byt ptitomen jeden z rodici, ktery pak proziva uspéch

spolu s ditétem.

postup po malych krocich - jedné se o nezvySovani obtiznosti ukold, dokud zak neprocvicil
pfijatelné tkoly predeslé. Zak si ma uvédomit, ze se zdokonalil a své védomosti

a dovednosti posunul na vyssi uroven.

pravidelnost - systemati¢nost je podstatna pro procviceni schopnosti. Pokud opakujeme
urcitou dovednost kazdy den, dité si tak jednotlivé pojmy upeviiuje a nehrozi zapomenuti

jevu.

porozuméni pii cviceni - dit€¢ by mélo rozumét tomu, co procvicuje a proc, ale také béhem
procvi¢ovani by mélo pracovat uvédoméle. Pokud by zak pracoval bezmyslenkovité, efekt

se nedostavi a dojde k neuspechu.

soustfedéni - musi byt vytvoreny takové podminky, aby se dit¢ mohlo dokonale sousttedit.

Kdyz se bude sousttedit dospély, pomaha tak soustredit se 1 ditéti.

dlouhodoby nécvik - b&hem prace s détmi s SPU musime projevit trpélivost, jeding tak

mame moznost odstranéni obtizi.

automatizace schopnosti - je nutné kazdou nedostate¢nou funkci ptivést k dokonalosti.

Dokonalé zvladnuti znamend zautomatizovani jevu, na ktery Zak nemusi myslet.

ptirozeni metody a techniky - cile napravy je umoznit ditéti naucit se vést a kontrolovat

ve Skolnim prosttedi i v redlném Zivoté
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e struktura predkladaného — potieba rozumét ucivu, nepochopeni souvislosti mezi jevy.

Cilem je poukazat na fad, podle kterého strukturujeme informace.

Nesmime zapomenout, ze zak je hlavni roli celého vyucovaciho procesu a ucitel je
prostiednikem, ktery pomahé pii ziskavani sebedlvéry a piekondvani obtiznych piekazek.
Stejné jako u ostatnich dovednosti zavisi uspéch terapie na touze ditéte vypordadat se

s problémy, na jeho vytrvalosti a na stupni poruchy (Serfontein, 1999, str. 75).

7.2 Reedukace doma

Zakladem novych poznatkt je propojeni s dosavadnimi poznatky a na to je potieba Cas.
Utinné jsou takové poznatky, které si dité mize uvést do souvislosti s témi, které uz zna.
Neméli bychom mit pfehnana ocekdvani, ze dit€¢ pochopi latku ihned napoprvé. Détem
pomahame s domacimi ukoly aZ poté, co pozadaji. K u¢eni matematiky v domacim prostiedi je
dalezité, aby rodice ptistupovali pozitivné. Mnoho dospélych si vytvofilo nechut’ a strach
k matematice uz ve Skolnich lavicich. Pokud by se tomu tak stalo, snazme se nepienaset tyto
pocity na své dité¢. Neni vhodné fikat ditéti, ze nemdme radi matematiku, Ze jsme v ni nebyli
dobii nebo dokonce Ze je nudna nebo slozita. Bud'me détem kladnym piikladem, jak vSe fesit

s rozmyslem (Babtie, 2018).

Zajimavé jsou aktivity, které jsou vyjimecné a neobycejné. Tato intenzivni cvi¢eni maji
za ukol procvicovat operace, schopnost rozeznavat a vyuzivat struktury a argumentovat.
Podporuji nebo pomahaji ptipravit na porozuméni latky, ktera se probira v matematice. Jednou
z takovych her je ,,matematika v obchodé&*. Charakteristické pro dyskalkuliky je, Ze neznaji
témét zadnd prakticka vyuziti matematiky. Pocitdni ma pro déti jediny smysl a to takovy, aby
mély v hodiné matematiky co délat. Vezméme dit€¢ s sebou na nakup, ptfi kterém bude
potiebovat kalkulacku, papir a tuzku. Ukolem ditéte je zapisovat na listek véci, které vlozime
do kosiku, is jejich cenou. Dité€ vypocitd kone¢nou sumu vSech véci a zapiSe na listek. Spole¢né
se podivame do penéZenky, zda mame dost penéz, popt. kolik ndm vrati pfi placeni. Nyni
pfichazi ta nezajimavéj$i ¢ast — placeni. Zadali jsme do kalkulacky ceny spravné a dojde
pokladni ke stejnému vysledku jako my? Doma si spolecné projdeme Uctenku a zkusime
porovnat se zbozim na naSem listku, popt. zkontrolujeme, zda ndm pokladni vratila spravnou
¢astku. Dité by si mélo uvédomit, Ze poc¢itime néco dilezitého. Matematiku lze najit v mnoha
dal$ich ¢astech vSedniho dne. Béhem vateni a peceni se musi piisady vazit a recepty upravovat
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podle poctu osob. Pfi malovani nebo tapetovani je potieba zjistit, kolik materialu budeme
potfebovat. VétSina déti ma rdda zvirata. Proto je vhodné navstivit farmu nebo pozvat
odborniky. Nechame si vysvétlit, jak ptipravovat krmivo, v jakém poméru michat ptisady atd.
Se zviraty souvisi i asova a finan¢ni narocnost. Probereme, kolik ¢asu zabere krmeni, Cisténi
pelechu, koupani, mazleni. Kolik stalo nebo stoji vybaveni, které museli s rodic¢i koupit. Dé&ti
mizou srovnavat, kdo a jak se stard o svého mazlicka. Cilem je, aby dité zazilo kazdodenni
situace, které se vztahuji k matematice. Dalsi velikou motivaci je ,,pfiroda“. Prochazka
v piirodé¢ mize byt uZite€na, béhem ni odhalime ridzné vlastnosti rostlin nebo zvifat.
Jako ptiklad uvedeme kvéty riznych rostlin, které mohou mit stejny pocet okvétnich listkti nebo
se naopak mohou liSit v jejich poctu. Zajimavi jsou ptaci, jez vydavaji zvuky podle daného
rytmu. Je podstatné, aby se dit¢ samo rozhodlo, kterou rostlinu chce prozkoumat pod lupou
(Simon, 2006).

Matematika je vSude kolem nas, ale nékdy se mlzZe stat, ze si pomiicky musime vyrobit
sami, abychom détem pomohli. Problémem hlavné v domacim prostfedi byva nedostatek
vhodnych pomicek. MuZzeme pouzit kasStany, kostky, fazole, knofliky apod. Do krabice
vlozime dva sacky po deseti knoflicich a pét jednotlivych knoflikii. PoloZzime otdzku, kolik
knoflika je v krabici? Postupné¢ budeme ubirat nebo piidavat sacky nebo knofliky. Po kazdé
zméné se zeptadme na pocet knoflikli v krabici. Aby si dit€¢ mohlo zkontrolovat své vysledky,
umoznime mu obcas nahlédnout do krabice. Hravy charakter cvi¢eni podpoii zména roli,
kdy dité hru vede a zkousi dospé&lého. Zadouci je, aby dité kontrolovalo spravnost vysledku.
V mnoha domacnostech se objevuji deskové a spoleCenské hry. Tyto hry rozviji schopnosti,
které jsou dulezité pro porozumeéni a zvladani matematiky. Nevyzaduji ovSem matematické
znalosti pro své vyuziti. Mezi tyto hry miizeme zafadit Clové&e, nezlob se; Triomino (podobné

dominu, kameny ale maji tvar trojuhelniku), Sachy, ddma, mlyn (Simon, 2006).

Samostatnou kapitolou jsou domaci tkoly. Ty poskytuji ditéti procvi€ovat a opakovat to,
co se ucilo diive. Dit¢ si musi uvédomit, Ze za své doméci ukoly nese samo odpovédnost. Pokud
se u ditéte objevi problémy s ur¢itym ucivem, je nutné informovat pedagoga a komunikovat,

jak nejlépe ditéti pomoci s danymi potizemi (Babtie, 2018).

7.3 Terapie

Jakéakoliv opatfeni, ktera odstrani u ditéte psychicky tlak (at’ uz se jedna o hry a cviceni),

od tfeti tfidy nestaci. Tato opatfeni totiz neumoziiuji dité€ti dohnat ucivo, které bylo doposud
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probirano. Ucitelé i rodi¢e sleduji vyvoj a postup ditéte pti opatienich, ktera byla pouzita. Pokud
ovSem 1 to nestaci, méli bychom zvazit odbornou pomoc terapie dyskalkulie. Atmosféra
v roding ditéte s dyskalkulii byva ¢asto velmi napjata. Rodice obvykle nemaji potfebné znalosti
o dyskalkulii a neuvédomuji si, ze dit¢ vnima matematiku jinak nez oni. Je tedy piinosné
a zadouci, aby rodi¢e byli pfitomni. Dité musi védét, ze je podporovano. I kdyz terapie se mtize
na prvni pohled zdat jen jako hra, pfi které je ptijemna atmosféra, dit¢ ji vnima jinak. Stale vi,
7e se jedna o ,,désivou skutecnost™ a pfitomnost rodicl bere jako jistotu. Vhodna terapie by

méla rodi¢im ukazat, jaka cviceni a aktivity mohou s détmi provadét doma (Simon, 2006).

Existuji ale také divody, pro¢€ je pfitomnost rodicl na terapii nevhodna. Pokud dité¢ neumi
odpovédét na otazku a obraci se na rodice s pomoci. Na druhou stranu dité by mohlo mit naopak
strach cokoliv fict, aby neudélalo chybu pied rodici. Ti zase mohou pfili§ zasahovat do terapie
a tim znehodnotit praci. Dulezita je predevSim divéra a otevienost. Terapeut totiz uzce
spolupracuje s rodi¢i zaka. Je nutné, aby rodi¢e pochopili, co se s jejich ditétem déje a chapali
smysl a cil terapeutickych cvi€eni. Prace terapeuta vychazi z kazdého jednotlivého ditcte,
pro které si pripravuje napt. pracovni listy ,,8ité na miru®. Doma slouzi jako dodate¢né ulohy
a jejich smyslem neni nahrazovat praci rodict s ditétem. Vhodné je, kdyz se terapie ucastni

ucitel/ka ditéte (Simon, 2006).

7.4 Komunikace v matematice

naseho Zivota, nejcastéj$i problémem se jevi dorozuméni se a porozuméni ucivu ve vyuce.
VétSina probléml v matematice je zpusobena v komunikaci mezi ditétem a okolim. Ukolem
ucitele je odhalit u ditéte komunikac¢ni specifika a co nejlépe je vyuzit pro vyuku (Blazkova,

2009).

Zakladni typy matematické komunikace (Blazkova, 2009):
a) komunikace v oblasti ¢teni matematického textu

Cteni zadani matematicky tloh a pfepis textu do jazyka matematiky je pro mnoho Zaki
problémem. Pfedevsim pro déti s dyslexii a jinymi poruchami je pfecteni a porozuméni textu
obtizné. Casto odpovidaji na jinou otazku, neZ je v tiloze polozena. Existuji i Zaci, ktefi maji
problémy s pochopenim pouzivanych vyrazii (napt. Cctvrtletni, pualroc¢ni, apod.) nebo
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S vyjadienim vztahi pomoci piedlozek (5 pastelek po 10 korunach). Nejvétsi problém nastava

pti zéapisu prikladu nebo rovnice, ktery vyplyva z textu tlohy.

b)  komunikace verbalni

Aby se zak mohl spravné vyjadfovat, je potieba porozumét matematickym pojmim,
terminiim a vztahtim. To vSak poZaduje jasnou ptfedstavu o pojmu a jeho definici. U verbalniho
vyjadieni je dualezité, aby se zdk zaméfil na vSe podstatné, ostatni jevy omezil, vyjadfit

myslenku svymi slovy a pfitom zachovat vyznam.

Dé&ti maji za kol rozpoznat vyslovené pojmy a zpracovat je. Napf. fada jedna, dvé, tii,
... je vraném obdobi mechanicky zapamatovana a déti nevidi za pojmem vyslovené €islo
ve vyznamu pocet prvki. Problémy muzeme ocekdvat u zdpisu vyslovenych Cisel, napf.
vysloveni tfi sta osm, dité zapiSe 3008. Déti s poruchami uceni zejména dyskalkulii nemaji

Sanci obstat pfi ,,pétiminutovkach®.

Pti rozvoji verbalni komunikace bychom se méli zaméfit na:
- porozuméni otazkdm ucitele

- porozuméni slovnimu vyjadieni ucitele

- vnimani a vidéni toho, co predpoklada ucitel

- slovni zésobu a porozuméni pojmim

c)  komunikace verbalné symbolicka

Déti by mély zvladnout zapsat verbdlni vyjadfeni pomoci Cislic, znakd rovnosti
a nerovnosti, znakli matematickych operaci, zavorek, mocnin a odmocnin, mnoZinové
symboliky. Mnoho 74kl ma problémy a porozuménim matematickych symbolii a jejich ¢tenim,

s dodrZenim potadi operaci.

d)  komunikace graficka

Pokud jsou déti schopni zachytit svou mySlenku pisemné, svédci to o jejich dobré

matematické urovni. Uprava pisemného projevu, kterd je zdkladem pfi feSeni vypoctu, je

vvvvvv
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dokonce i zapisy tvoiit pomoci poéitade. Castym problémem jsou Zaci s SPU, ktefi opisuji

zapisy z tabule, ale nerozumi tomu, co si zapisuji.

e)  komunikace graficky symbolicka

Potize, které se objevuji u komunikace grafické, se objevuji pti zapisu symbolickém.
Aby zak pochopil vztah ¢islice — Cislo, je potfeba porozumét pojmu a jeho grafickému zapisu -

symbolu.

f) komunikace obrazové symbolicka

Znéazornénim situace pomoci obrazku miizeme slabS$im Zaklim umoznit feSeni a Sikovnym
zakim teSeni usnadnit. Napt. diagramy a jejich zndzornéni je vice Citeln€jsi nez zépis Cisle

do tabulky.

g) komunikace obrazové nazorna

Pti této komunikaci pouzivaji déti ndzorné obrazky, které jim ztvarni pojmy a vztahy

V matematice. Takto miizeme détem piiblizit slovni ulohy a jejich feSeni.

V ramci individuadlniho pfistupu jako ucitelé odhalujeme rizné komunikacni cesty
a vyuzit je pro uspéch ditéte v praci v matematice. Napravna cvi¢eni se musi vzdy opirat
o manipulativni ¢innosti ditéte nebo o zazitky, které si dité prozije a zapamatuje. Dillezité je
dbat na spravnost a peclivost postupi, protoze chybnym zndzornénim by se mohla zvySovat

neduvéra déti v matematiku a tim jejich vztah (Blazkova, 2009).
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EMPIRICKA CAST

Cilem vyzkumu je odhalit a popsat rozdily mezi zéky s diagnostikovanou dyskalkulii,
ktefi navstévuji odlisné instituce, vzhledem K jejich zaméfeni (zakladni Skola/t¥ida a Skola/tiida
se zamétenim na SPU). Vysledky vyzkumu mohou pomoci rodicim pii vybéru zédkladni skoly
pro déti, které trpi SPU. Mohou také podat dulezitou zpravu Skolské sféfe o tom, jak si Zaci
osvojuji ucivo a zda je vhodné zaky koncentrovat do mensich skupin zakl s podobnymi

obtizemi (SPU).

v v

Jev, ktery budeme sledovat, pfedstavuje porovnani vypracovani testu a nejcastéjSich chyb
zaka s diagnostikovanou dyskalkulii zafazeného do béZné zakladni Skoly a Zaka se stejnou

poruchou zafazeného do tfidy, kterd je zaméfena na specifické poruchy uceni.

Vyzkumné otazky, které si klademe, jsou nasledujici:

1. Jaky vliv mé specifickd porucha uceni (dyskalkulie) na dobu feSeni matematickych uloh?
2. Jaky je rozdil v chybovani v didaktickém testu mezi zdkem s dyskalkulii v zdkladni Skole
a zakem ve tfid¢ zaméfené na SPU?

3. Jaky je piistup ulitele k détem s SPU, které navstévuji bézné skoly?

Vysledki testl dosdhneme za pomoci metod didaktického testu a kvalitativné
orientovaného vyzkumného Setfeni s pouzitim z(c¢astnéného pozorovani, popi. rozhovoru.
Zucastnéné pozorovani popisujeme jako dlouhodobé a systematické pozorovani aktivit, které

objevujeme piimo ve zkoumaném terénu (Svaiicek, 2007).

V m¢ diplomové praci se objevuje vyzkumné pozorovani oteviené, protoze zaci védéli
a byli sezndmeni s mym diitvodem i cilem prace. Pozorovani li¢ime jako z(castnéné, zaci se
mohou na cokoliv zeptat, pokud by potiebovali pomoc nebo pokud bych pozadovala vysvétleni
krokti pti jednotlivych cviCeni. Pozorovani ve vyzkumné ¢asti je zafazeno mezi
nestrukturované. Zaci si mohou sami uréit potadi ukoli k vypracovani, které neni pevné dané.
Vyzkum realizujeme v umélé situaci, ktera je specialné vytvofena pro mou empirickou ¢ast
diplomové prace, a pfedmétem pozorovani neni sdm pozorovatel. Ma role je ,,pozorovatel
jako tcastnik* - nejprve budu pozorovat zdky béhem vypracovani testu, poté budou piipadné

pozéadani o vysvétleni k jednotlivym krokiim cviceni.
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ZuCastnéné (participantni) pozorovani zafazujeme mezi nejdalezitéjSi metody
kvalitativniho vyzkumu. Timto pozorovanim popisujeme d¢€j, osoby a prostfedi, kde probiha
vyzkum. Pozorovatel je v blizkém vztahu s pozorovanymi a sbira od nich data, ktera muze

ziskat pomoci sledovani, rozhovori, audionahravek nebo videonahravek (Hendl, 2016).

Nezbytn¢ dilezité jsou terénni poznamky, bez kterych by pozorovani nebylo mozné. Jsou
podstatné pro kvalitativni analyzu dat, datovou osnovu. Kazdy pozorovatel si ur¢i sviyj zpusob,
ktery povazuje za dostacujici. Spojeni pozorovani a rozhovoru muze byt piinosné hlavné
pro vytvotfeni komplexniho obrazku a hodnoceni dané situace. Je totiz obtizné si psat poznamky

a napsat je vSechny (Svaficek, 2007).

Pro svou diplomovou praci jsme vytvofili didakticky test, ktery se sklada ze Ctrnacti
matematickych tloh (pfiloha 6). Takto zjistime, na jaké trovni jsou Zaci s dyskalkulii a jaké
jevy jim délaji nejveétsi potize. Didakticky test je vhodny jako zpétnd vazba uciteli o tom, jaké
informace piedava zakim, jak je od nich ziskava zpét a hlavng, jak Zaci umi tyto informace
pouzit. Didakticky test povazujeme za test urovné, kdy je vykon dan urovni dovednosti
a védomosti zkouseného nebo jej mizeme chapat jako zkousku, ktera se zaméfuje na zjistovani

urovné zvladnutého uciva urcité skupiny zakt (Chraska, 1999).
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Uloha ¢&. 1: Projdi bludi$tém.

a)  Charakteristika alohy:

Tento ukol je zamétfen na prostorovou orientaci, kdy zak musi projit bludistém tak, aby

se dotkl vSech ¢isel 1 — 10 a aby se dostal na konec bludisté (obrazek 6).

b)  Spravné feseni:

1L 2 3) 7

6
4 9
4 7 4
3
3
8 5 2
5
8
6 7 85— 9
9
4 10

Obrazek 6 - Bludisté (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 2: Seiad’ obrazKy podle velikosti.

a)  Charakteristika alohy:

V tomto ukolu Zaci setfazuji obrazky podle velikosti pomoci Cislic. Zalezi na ditéti, zda
nejmensi prvek oznaci Cislici 1 nebo ten nejvétsi prvek Cislici 1. V prvni fad¢ se sefazuji kruhy,

ve druhé fadé trojihelniky. Uloha je zamé&fena na prostorovou orientaci (obrazek 7).

b)  Sprivné feleni: 51

3,3

2,4
c O

51

I

Obrazek 7 - Seiad’ podle velikosti (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 3: Najdi dva stejné geometrické tvary a spoj je ¢arou.

a) Charakteristika lohy:

V tomto ukolu maji déti najit a spojit dva stejné obrazce (obrazek 8).

b) Spravné feSeni:

O

Obrazek 8 - Spoj stejné geometrické tvary (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 4: Napis rozklad danych ¢isel.

a)  Charakteristika alohy:

V této tloze déti rozkladaji ¢isla na jednotlivé fady. Prvni fadek byl dopInény, aby déti

védely, co se po nich zada (tabulka 4).

b)  Spravné feseni:

Tabulka 4 - Rozloz ¢islo (vlastni zdroj)

¢islo | stovky | desitky | jednotky
105 1 0 5
211 2 1 1
76 0 7 6
420 4 2 0
572 3) 7 2
136 1 3 6
368 3 6 8
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Uloha ¢&. 5: Napis &islo, které je rozloZené.

a)  Charakteristika alohy:

Jedna se o opacény ukol k uloze ¢. 4, déti pisi ¢isla, ktera jsou rozlozena (tabulka 5).

b)  Spravné feseni:

Tabulka 5 - Sloz ¢islo (vlastni zdroj)

stovky | desitKky | jednotky | ¢islo
2 1 9 219
1 9 2 192
0 8 0 80
3 0 7 307
4 4 7 447
5 3 9 539
1 2 0 120

Uloha ¢&. 6: Oprav chyby v piikladech. P¥epi§ znaménka.
a)  Charakteristika ulohy:

V tomto tkolu déti hledaji chybna znaménka rovnosti a nerovnosti a opravuji je.

b)  Spravné feseni:

11 < 15 36 63 99 > 89

NUA

<

202 /f 220 185 | > 65 47

31

|\
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Uloha &. 7: Vypotitej pFiklady.

a)  Charakteristika alohy:

V této uloze déti vypoclitavaji priklady na pamétné scitani a odc¢itdni s prechodem

ptes zéklad 10.

b) Spravné feSeni:

15+16 = 31 18-9=9

26 + 28 = 54 26-15=11
49 + 36 = 85 42 -23=19
66 + 25 = 91 91-37=54
84 +17 = 101 66 — 9 =57

Uloha ¢&. 8: Najdi chyby a oprav je.

a)  Charakteristika ulohy:

Tento kol je zaméfen na pamétné ndsobeni, konkrétné jde o velkou nasobilku. Zaci

opravuji vysledky a pisi spravné.

b)  Spravné feseni:

6.5=230 7.3=21
3.4:}5’ 12 3.6:/1518
8.3:/2( 24 8.7=56
9.5:}/ 45 4.5=20
5.5=25 6

.8:}348
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Uloha &. 9: Vypoditej piiklady.

a)  Charakteristika alohy:

Tento kol je zamétfen na pamétné déleni beze zbytku, kdy déti pisi vysledky k ptikladm.

b)  Spravné feseni:

24:4=6 60:6=10
35:5=7 49:7=7
63:7=9 21:3=7
20:5=4 16:4=4
81:9=9 72:8=9

Uloha &. 10: Vypoditej piiklady.

a)  Charakteristika ulohy:

Tato tloha se zaméfuje na pisemné s¢itani s prechodem pies zéklad deset.

b)  Spravné feseni:

25 42 59 16
36 28 33 67
61 70 92 83
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Uloha &. 11: Vypoditej priklady.

a)  Charakteristika alohy:

Tento typ tlohy se zamétuje na pisemné odcitani se prechodem ptes zaklad deset.

b)  Spravné feseni:

85 62 57 94
- 37 - 28 -19 .55
48 34 38 39

Uloha &. 12: Zapis &isla ve spravném poifadi na schody.

a)  Charakteristika ulohy:

V této uloze zaci doplnuji ¢isla podle toho, zda schody vedou nahoru nebo doli. Prvni

Cislo je zadano, zaci pokracuji ve spravném poradi (obrazek 9).

b)  Spravné feseni:

292

291

290

289

288

287

286

285

Obrazek 9 - Matematické schody (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 13: ZakrouZkuj podle vzoru.

a)  Charakteristika alohy:

Tato uloha se tyka prostorové a pravolevé orientace. Cilem je najit a zakrouzkovat stejna

Cisla jako je ve vzoru.

b)  Spravné feseni:

G¢ o 52 N G

Uloha &. 14: Vypoditej piiklad.

a)  Charakteristika ulohy:

Tento ukol je zaméfeny na matematicky fetézec, ktery se sklada z oteviené lomené Cary.
Na kazdém bodu lomené ¢ary se vyskytuje Cislo nebo znak matematické operace. Ukolem zakt

je ptijit na matematicky fetézec a vypocitat jej.

b)  Spravné feSeni:
25+18=143
43 -7=36
36:6=6
6 + 62 =68
68 +22 =90
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Katerina
Jméno: Katefina M.
Rok narozeni: 2009

Ttida: 4.

S Katefinou jsem se seznamila na své souvislé pedagogické praxi na plnoorganizované
Skole, kde jsem stravila 8 tydnli. Dovoluji si fict, Ze jsem se blize seznamila s jejim ptistupem,
praci a potizemi. Katefiné je pfifazena asistentka, ktera se vénuje jesté dalSim dvéma zakim

s SPU. Méla jsem moznost nahlédnout do zpravy z PPP a promluvit si s téidni ucitelkou.

Rodinna anamnéza:

Katetina pochazi z tipIné rodiny. Maminka i tatinek pracuji ve zdravotnictvi. Katefina ma
dva sourozence, starSiho bratra a mladsi sestru. Cela rodina bydli v rodinném dom¢ se zahradou.

O vikendech casto jezdi za prarodici, ktefi bydli asi 20 km od mista bydlisté.

Osobni anamnéza:

Katefing je ticha a milé divka. Byla ji diagnostikovana ve druhé¢ tiidé nejprve dyslexie,
dysgrafie a nakonec nyni ve ¢tvrté tfidé dyskalkulie. Navstévuje béznou zakladni Skolu, kazdy
patek chodi na pedagogickou intervenci ohledné svych specifickych poruch uceni. Tato hodina
za¢ina rano v sedm hodin a navstévuje ji vice Zakl. S Katefinou jsem pracovala prave v téchto

rannich hodinach.

Problémy ve Skole:

Katetina pracuje pomalym tempem, neni si jistd svymi rozhodnutimi. Pfi vypracovavani
testu jsem vidéla, ze je nervozni a pottebuje povzbudit. V kolektivu je Katefina oblibenad,
vétSinou vyhledava spolecnost ostatnich divek a chlapct, napt. pfi svacinoveé prestavce. Najdou
se 1 chvile, kdy si divka sedne sama na koberec a hraje se svymi hrackami, které si donesla

Zz domu.
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Popis obtizi:

o Cesky jazyk

- chyby specifického typu — diakritika ve slovech, spodoba znélosti u slov, ptepis textu
- ve Cteni Katefina Cte trhan¢, slova si domysli, ¢teni je pomalé

- piSe pravou rukou, tempo je pomalé, drzeni pera je chybné

- $patnd Citelnost pismen pfi psani

e matematika

- problémy s pied¢iselnymi pfedstavami, s prostorovym vnimanim
- potize s orientaci v posloupnosti fad

- velké problémy s prechodem tadi

- pfiprechodu pies desitku pocita casto po jedné na prstech

- undasobeni a déleni pouziva pocitani na prstech, i piesto chybuje

Hodnoceni zaka:

- vychazet z toho, co Katetina zvladla vypo¢itat
- hodnotit jednotlivé kroky

- akceptovat pomalé tempo, dostatek ¢asu na kontroly a opravy

Reedukace, péce:

- jednou tydné navstévovani pedagogické intervence

- zohlednovani chyb zptsobené SPU

- pouzivani pomucek, které usnadni praci (¢iselnd osa, tabulky nasobkd, ...)

- nechavat dostatek casu na vypracovani ukold, prace s vizualni podporou (vidét ptiklady)
- pochopeni zadani ukoll (projit a vysvétlit)

- omezit pocet Uloh a cviceni, méné prikladi
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Hodnoceni, problémy a feSeni Zika
Uloha ¢. 1

Katefina s timto ukolem neméla problém. Zezacatku si cestu bludistém promyslela
a potom vedla ruku pfimou cestou. Nikde se nezasekla a doba trvani tohoto tkolu byla 19

sekund.

Obriazek 10 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 2

Tento ukol zvladla Katefina bez potizi. Pfi pozorovani jsem si vS§imla, Ze nejprve v obou

pripadech napsala ¢islo 1 a 5, ostatni Cislice doplnila pozdé&ji. Doba trvani tohoto tikolu byla 38

sekund.
! s
3
.Z ‘
9
3
4
L A
Obrizek 11 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)

Uloha &. 3

Tento ukol zvladla Katefina bez problému. U nekterych obrazch pietdhla ¢arou obrys,

kdyz je spojovala. Doba vypracovani tkolu 1 minuta a 3 sekundy.

R

. %)
ALy / ‘\
& S

Obrizek 12 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)



Uloha ¢. 4

Katefina zvladla ukol bez sebemensich problému. Jediny zadrhel nastal, kdyz méla napsat

rozklad ¢isla 76. Dané Cislo pieskocila a doplnila az na zavér. Doba tkolu byla 57 sekund.

Uloha &. 5

Tento ukol Katefina zvladla bez problémit. VSe zapsala po tad¢ a zadné Cdislo

nevynechala, aby se k nému vratila, jako v piedeslé tlloze. Doba této tilohy byla podstatné kratsi

¢islo stovky l desitky ’ jednotky
105 1 0 5
D
BNl |7 | 1
s R RN
420 | ‘
B N
572 g ‘ ? ‘
i ST - 2 . T
136 /// 2 v y
368 2 é g

Obrizek 13 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)

- 30 sekund.
stovky | desitky | jednotky ¢islo
2 1 9 219
Tii 9 2 I
)
07 Ml - 8 0
ol 80
D
4 4 7 L{ Q ‘1
5 l 3 9 | 5 Z?
B 0 120

Obriazek 14 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 6

Tento ukol zvladla Katefina bez problémi. Doba trvani 31 sekund.

11 EF 15 36 [ & |63 99 89
t
20 < | 220 185] = |65 47 31
Obrizek 15 - Regeni Katefina (vlastni zdroj)
Uloha ¢. 7

S timto ukolem méla Katefina velké problémy. Dva ptiklady nevypocitala viibec, u tii
prikladii vypocitala spravné pouze desitky a na ty zaokrouhlila vysledky. U piikladu 91 — 37
nejprve napsala do vysledku ¢islo 8 a pak ho smazala. U tohoto ptikladu si mizeme vSimnout,
ze Katefina odecitala jednotky z obou Cisel a desitky také z obou cCisel. Tedy 9 — 3 = 6
a’7—1=6, vysledek je tedy ¢islo 66. U ptikladu 26 — 15 bychom mohli polemizovat, zda stejny
postup pouzila nebo nepouzila. Kdyby ano, vysledek vyjde ¢islo 11 (2 -1 =1,6 —5=1, tedy

vysledek je ¢islo 11). Doba tohoto tkolu byla 3 minuty a 52 sekund.

15+ 16 =90
26 + 28 ——50
49 +36 =4)

66 + 25 =

84+ 17 =

18~—9:6{
2%6—15="11

42 -23="120
91-37=66

66—9=5¥

/

Obrizek 16 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 8

Katefina béhem vypracovani tohoto ukolu pouzivala pocitani na prstech. Kdyz jsem se
zeptala, zda ma hotovo, odpovédéla, ze ano. U prikladu 3.4 si miizeme vSimnout, ze Katetina
urcila spravné chybny vysledek, ale uz ho nedokazala spravné zapsat. Stejné je tomu tak
iu ptrikladu 3.6 = 19, zde skrtla ¢islo 1 a vysledek nechala pouze ¢islo 9. Ptiklad 8.3 =21 urcila
jako spravny, stejné tak i 6.8 = 49. Doba pocitani této tlohy trvala 3 minuty a 5 sekund.

3

& 60 W O
Il
5 S
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=
h
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45

S 6. .8=49

Wh h ) Bl U
I |
[\

I

N

Obrizek 17 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)

Uloha ¢&. 9

Béhem tohoto tkolu Katefina opét pouzivala pii pocitani prsty, na kterych si ukazovala
nasobky. Miizeme si vSimnout, ze Katefina vétSinu piikladii vypocitala spravné. Ovsem
u piikladu 24 : 4 zapsala vysledek ¢&islo 9. Ctyti priklady nevypodéitala viibec. Doba poéitani
této ulohy byla 1 minuta a 55 sekund.

:q 60:6= 7(7

49 : 7=
- eli3=7
[l 16:4=

7

4:4
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Obrizek 18 - Reeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha &. 10

Tento ukol Katefina vynechala a nechala si ho az nakonec. Bylo vidét, Ze s touto tlohou
velmi bojuje a nevi, jak ma postupovat. Béhem pocitani ¢asto pouzivala prsty a velmi ¢asto
gumovala a prepisovala vysledky. Nedokézala spravné vypocitat ani jeden ptiklad. Nejvetsi
problémy méla pti pocitani s prechodem pres desitku. U prvniho piikladu spravné vypocitala
jednotky, 5 + 6 = 11, zapsala tedy 1. Ale neptevedla jednu desitku déale. Doba pocitani této
ulohy byla 5 minut a 18 sekund.

Obrizek 19 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)

Uloha ¢&. 11

S timto typem ulohy méla Katetina velké problémy. Vynechala ho spolu s pisemnym
sCitanim a pocitala ho az nakonec. Béhem pocitani nastal moment, kdy si nevédéla rady
a pozadala mé¢ o pomoc. Prvni ptiklad vypocitala sama (chybn¢), u jednotek pocitala 7 —5 = 2
a u desitek 8 — 3 =5, vysledek tedy zapsala 52. U druhého uz se na mé obratila s tim, Ze nevi,
jestli to ma dobfie vypocitané. Navedla jsem ji s pocitdnim jednotek, 8 a kolik je 2? Mlzeme to
takto pocitat? Musime tam ptidat jednu desitku — 8 a kolik je 12? To uz se Katefina chytla
a zbytek prikladl vypocitala sama. Bohuzel se ji nepodatilo vypocitat ani jeden ptiklad spravné.

Problémy méla s pfechodem pies desitku. Doba feseni této tlohy byla 5 minut a 56 sekund.

85 62 57 94
. e =28 =19 -
|5 4 34 ¢ D)

Obrizek 20 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 12

Na prvni pohled neméla Katetina s timto cvi¢enim problémy. Béhem vypracovavani
Katefina vynechala ¢isla 286 — 288. Prvni Cislo je 285, mélo by se pokracovat Cisel 286, 287,
atd. To ale Katetina vynechala. Doba vypracovani 26 sekund.

o S

743

232

294

,,(})1

285

Obrizek 21 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)

Uloha ¢&. 13

S touto tlohou méla Katetina trochu problémy. Nejprve se podivala na vzor a podle néj
urcovala, které obrazy mu odpovidaji. Nejprve zakrouzkovala spravna cisla, potom
zakrouzkovala 1 pfevracené Cislo 25 v prvnim tadku, ¢tvrtém sloupci. To si ale opravila

a zakrouzkovani vymazala. Doba trvani vypracovani 35 sekund.

25 ]

2/5 \ 52 Gl 65\ N

Obrizek 22 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Uloha ¢. 14

Podle predeslych ukold jsme zjistili, ze Katefina ma problémy u pamétného scitani
a odc¢itani. Tato tloha délala velké problémy, protoze Katefina nedokazala udrzet v paméti
priklad a s vysledkem pocitat dal. Poradila jsem ji, Ze si ptiklady mize zapsat. Ale i tak méla

potize s vypocty, proto se nedopocitala ke kone¢nému vysledku. Doba trvani vypracovani byla

3 minuty a 6 sekund.

22

62

Obrizek 23 - ReSeni Katefina (vlastni zdroj)
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Dominik
Jméno: Dominik K.
Rok narozeni: 2008

Ttida: 4.

Dominika znam uZ delSi dobu, dalo by se fict uZ od narozeni. Je syn rodinné kamaradky,
ktera navstévovala zakladni Skolu S mym bratrem. Dominik chodi do 4. ro¢niku zakladni Skoly,
ktera ma jednu tfidu v kazdém rocniku (kromé 1. ro¢niku) zaméfenou na specifické poruchy

uceni.

Rodinna anamnéza:

Dominik pochazi z uplné rodiny. Maminka pracuje na Gfad¢ a tatinek podnika v oboru
vcéelatstvi. Dominik ma dva sourozence, mladsi bratry. Celd rodina bydli v rodinném domé se
zahradou. V ptizemi bydli prarodi¢e a v prvnim patfe Dominik s rodinou. Diky svému tatikovi
se Dominik ve volném Case vénuje technickym vécem, napt. sestavovani elektrickych obvodu,

opravovani budikt atd.

Osobni anamnéza:

Dominik navstévuje 4. ro¢nik zékladni Skoly a byla mu diagnostikovana dyslexie spolu
s dyskalkulii, ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder, porucha pozornosti
s hyperaktivitou) a prvky autismu. Tento chlapec ma ptirozeny odklad, protoze se narodil
na podzim. Dominik chvili neposedi, je hlu¢ny, neustale je napominan, aby délal to, co ma.
Ve vyucovani se hlasi, ale ¢astéji vyktikuje. Tyto problémy fesi s psychologem, ktery chlapci

doporucil Iéky na zklidnéni organismu.

Problémy ve Skole:

Diky tomu, Ze Dominik navstévuje tiidu se zaméfenim na SPU, je ve tfid¢ 15 zakd.

Dominik je aktivni chlapec, ktery nevydrzi sedét v klidu ani 5 minut. Rychle ztraci pozornost
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a zaujme ho vSe jiné, jen ne to, co ma délat. Chlapec ma obcas takové stavy, kdy nechce délat
svou praci a zaCne se vztekat. V takovém piipad¢ je nejlepsi si ho nev§imat a pockat, az se

uklidni sdm. Objevuji se i stavy, kdy se Dominik ,,zasekne* a odmit4 veskerou praci.

Popis obtizi:

e  Ceskyjazyk

- Dominik ¢te plynule, ale pomaleji nez statni spoluzaci

- delsi slova slabikuje, problémy se slovy s pismeny d-b, apod.

- piSe pravou rukou, tempo je pomalé

- drZeni pera je spravne, ale kiecovité, Casto ho boli ruka a musi protiepavat

- vynechavani hacki a ¢arek ve slovech, nerozeznava tvrdé a mekké souhlasky (i obojetné)
— diktat, zapis

- Spatna ¢itelnost pismen pii psani

e  matematika

- pomalé tempo pfi vypracovavani ukoli

- problémy s desitkovou soustavou, chyby v jednotkach, desitkach a stovkach
- porovnavani Cisel

- nasobeni a d€leni osvojeno mechanicky, ale s problémy

- upamétného scitani a od¢itani Spatné spoje

- dobré¢ vysledky u vzestupné fady Cisel, v prostorové orientaci
Hodnoceni Zika:

- vychazet z toho, co zvladl vypocitat nebo vypracovat
- hodnotit jednotlivé kroky postupu

- akceptovat pomalé tempo, dostatek ¢asu na kontroly a opravy
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Reedukace, péce:

individualni vzdélavaci plan

- doucovani a pedagogicka intervence

- zohlednéni chyb zptisobené¢ SPU

- pouzivani pomticek, které usnadni praci (¢iselna osa, tabulky nasobkd, ...)

- nechavat dostatek ¢asu na vypracovani ukolli, prace s vizualni podporou (vidét ptiklady)
- pochopeni zadani ukoll (projit a vysvétlit)

- omezit pocet uloh a cviceni, méné piikladt
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Uloha ¢&. 1

Dominik s timto tkolem nemél zadné problémy. Nejprve si cestu bludistém promyslel

a potom vedl ¢aru rovnou na konec bludisté. Doba trvani tohoto tkolu byla 24 sekund.

Obrizek 24 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 2

Tento ukol Dominik vyfesil tak, Ze Carami pospojoval nejdiive nejmensi obrazce z obou
fad. Potom spojil ¢arou prvni a tfeti kruh v prvni fad€. Timto postupem mi vysvétlit, ze mysli
vyménu mist téchto obrazcl. Stejnou myslenku pouzil i u kruhii na ¢tvrtém a patém miste.

Stejné schéma pouzil u trojihelnik. Doba trvani tohoto ukolu byla 42 sekund.

Obrizek 25 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)

Uloha &. 3

Tento ukol zvladl Dominik bez problému. Doba vypracovani ukolu 50 sekund.

Obrizek 26 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha ¢. 4

Dominik toto cviceni zvladl s mensimi obtizemi. U Cisla 76 chybn¢ zapsal stovky, desitky
i jednotky. Proto rozklad ¢isla napsal do chybnych sloupcil. Cislo 420 nejprve napsal celé do

sloupce se stovkami, poté jej vygumoval a napsal spravné. Doba tohoto ukolu byla 55 sekund.

&islo stovky | desitky | jednotky
105 1 0 5
211 o 1

76 Y 4
420 4_ 7 Vs,
sn - o ,,
D) ; =
136 y 3 0
368 ;. 544 (,O

Obrizek 27 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)

Uloha &. 5

Tento kol Dominik vyiesil S menSimi problémy. U ¢isla 80 vynechal nulu v misté

jednotek. Doba této ulohy byla 22 sekund.

stovky | desitky | jednotky cislo

2 1 9 219

! $ 2 192.
0 8 0 ({}

3 0 7 707

3 I =
5 3 9 eyy
1 2 o, |#2

Obrizek 28 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 6

U tohoto cvi¢eni mél Dominik trochu problém. U piikladu 36 = 63 nechal znaménko

rovnosti. Doba trvani 24 sekund.

B < F15 36" | =163 91> 189

202 <[220 185 > | 65 47 | ® | 31

Obrazek 29 - Re¥eni Dominik (vlastni zdroj)

Uloha &. 7

Stimto tkolem mél Dominik velké problémy. VSechny piiklady vypocital, ale
v nékterych vysledcich jsou chyby. Piiklad 49 + 36, Dominik urcil vysledek ¢. 12.
Pravdépodobné pouzil od¢itani misto s€itani, ale 1 tak je vysledek chybny. U ptikladu 66 + 25
napsal Dominik vysledek 81, ktery smazal a piepsal na 11. 84 + 17 vypocital 91, nepiipocital
jednu desitku k desitkdm. U ptikladii na od¢itani vypocital spravné pouze 26 — 15, ostatni

piiklady byly chybné. Doba tohoto tkolu byla 4 minuty a 47 sekund.

15+16=37] 18-9=")
26+28= 4y 26 -15=7"]
49+36=" ) 42-23=27
66 +25 =711 91-37=5)
84 +17=0/] 66-9=_

Obrizek 30 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 8

Dominik postupoval pti opravovani velmi sebejisté. U piikladu 3.4 si miizeme v§imnout,

ze Dominik povazuje za spravny vysledek 15. Doba pocitani této ulohy trvala 1 minutu a 26

sekund.
6.5=30 J d gl
3.4=15 3.6=1¢7
8.3=1} 8.7=56
9.5=Z}>2LZ5' 4.5=20
sn 5 =95 ¥ 6.8=4913

Obrazek 31 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
Uloha ¢. 9

Béhem tohoto tkolu Dominik vypocital chybné ctyfi priklady. Jak mizeme vidét, u
piikladu 24 : 4 urcil vysledek 4, 63 : 7=10, 21 : 3 =8, 72 : 8 = 8. Doba pocitani této ulohy byla

3 minuty a 5 sekund.

24 :4=4 60:6=7/
35:5=1 49:7=7
63:7="T0 21:3=
20:5= 16:4 =4
81:9 = 72:8=§

Obrizek 32 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha &. 10

Pfi tomto tikolu nemé&l Dominik zadné vétsi problémy. Pomahal si s po¢itanim na prstech.
Vysledky jsou spravné. Jde vidét, ze Dominikovi pisemné s¢itani ned¢la problémy. Doba

pocitani této ulohy byla 3 minuty a 2 sekundy.

25 42 39 16
36 33 67

- = T~

Obrazek 33 - Re¥eni Dominik (vlastni zdroj)

Uloha ¢&. 11

S timto typem tlohy mél Dominik velké problémy. Hned v prvnim piikladu si mizeme
v§imnout, ze Dominik hodné gumoval a piepisoval, ale pfesto je vysledek chybny. Dominik
pocital 7 — 5 = 2. Dal miuzeme polemizovat, zda pocital 8 — 3 =5 nebo 3 a kolik je 8? — 3. Stejné
je to u dalSich ttech piikladi. Kazdopadné u vsech ptikladli zapomnél pievést jednu desitku

z 10 a vice jednotek. Doba feseni této tilohy byla 5 minut a 8 sekund.

85 62 57 94
-37 728 - 19 - 35
5; 4 b’) “ZQ u,i/’

Obrizek 34 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Uloha ¢&. 12

S timto tkolem nemél Dominik zadné problémy. Postupovala podle ocekavani, problém

nenastal ani pii pfechodu pied ¢islo 290. Doba vypracovani 22 sekund.

19

191

2.90

784

284

1.3*

186

285

Obrizek 35 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)

Uloha ¢&. 13

Jak muzeme vidét na obrazku, Dominik zakrouzkoval vSechna ¢isla 25. Oznacil i ta, ktera

neodpovidaji vzoru — jsou pievracena nebo oto¢ena. Doba trvani vypracovani 26 sekund.

96 -

Obrdzek 36 - ReSeni Dominik (viastni zdroj)
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Uloha ¢. 14

U tohoto cvi¢eni nem¢l Dominik problémy, vSe pocital zpaméti, nic si nezapisoval.

Vysledek ale vypocital chybné - 92. Doba trvani vypracovani byla 1 minutu a 39 sekund.

Obrizek 37 - ReSeni Dominik (vlastni zdroj)
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Shrnuti empirické ¢asti

Kdyz jsem pracovala s Katefinou, uvédomila jsem si, ze je pro ni dilezitd motivace
a podpora. Pii vypracovavani ukold pisobila nervozné a nebyla si jista svymi ¢iny. Takové
které proziva pti kazdé pisemné praci nebo zkouseni. Je dulezité se ujistit, aby si Katetina

dokazala véFit, a podporovat ji v jakychkoliv mali¢kostech.

Katetina nevypocitala vSechny ptiklady v didaktickém testu, n€které pteskocila a vratila
se knim az nakonec. Nejvétsi problémy méla pfi pocitani pamétného séitani a od¢itani.
Nedokazala spravné vypocitat zadny ptiklad diky piechodu pies zaklad deset. Potize se objevily
u déleni, u pisemného s¢itani a od¢itani. Celkovy ¢as vypracovani didaktického testu je 28

minut a 18 sekund.

Dominika znam uz od narozeni. Uz jako maly chlapec vykazoval zndimky ADHD -
neposedé€l, neustale pobihal, rozebiral a sklddal véci. Od samého zacatku skolni dochazky mél
problém ptizplisobit se rezimu a zafadit se do kolektivu. Dominik nejspi$ nebude nikdy patfit

K premiantim ve tfidé, ale diky integraci zvlada ucivo obstojné.

Dominik vypracoval cely didakticky test bez vynechani jediného piikladu, snazil se
vypocitat vSechny a postupné. Nejvétsi problémy Dominikovi délalo pamétné a pisemné
odc¢itani, hlavné prechod pies zaklad deset. Potize se objevily u déleni i v pamétném scitani,
ve kterém si Dominik spletl poCetni operace. Celkovy ¢as vypracovani didaktického testu je

cca 20 minut a 37 sekund.

Oba piipady déti, kterym byla diagnostikovana dyskalkulie, vykazuji vysledek, Ze je
potieba feSit jejich problémy pomoci vhodnych metod urcené pravé pro né. Néprava
specifickych potizi jsou dlouhodobou zalezitosti a nelze je napravit Upln€é. Mizeme Zakim
pomoci tyto potize zmirnit a naucit je s nimi zit a akceptovat. Dilezitéjsi je ale fakt, Ze takové
dité by mélo byt zatazeno do béZné tiidy a skoly. Ale pouze v piipadé, Zze mu bude vénovana
pozadujici péce. Pfinosem klasické tfidy je moZnost srovnédvat se s ostatnimi détmi, a tim tak
podnécovat samostatnou aktivitu ditéte. Je dulezité si uvédomit, Ze kazdé dit¢ je original

a pottebuje sviij vlastni zpiisob uceni a procvicovani.
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Odpovédi na vyzkumné otazky, které jsme ziskali béhem vyzkumu:

1.

Jaky vliv mé specificka porucha uc¢eni (dyskalkulie) na dobu feSeni matematickych tloh

V obou typech tfid?

Zjistili jsme, ze dyskalkulie ma ptimy vliv na dobu feSeni matematickych tiloh. Zaci, kteti
navstévuji tiidu zamétenou na SPU, maji vice prostoru a moznosti procviCovat se

a zlepSovat se ve svych dovednostech. Vypracovani testu trva krats$i dobu, nebot’ Zaci vi

postupy a jsou si Vv nich jistéjsi.

Jaky je rozdil v chybovani v didaktickém testu mezi zakem s dyskalkulii v bézné ttidé

a zakem ve tiidé zaméfené na SPU?

Z4ci navitévujici téidu se zaméfenim na SPU tvoii mensi skupinu déti, proto se pedagog
muze vice vénovat jednotlivym problémim. To je také divodem, pro€ tito zaci Iépe
zvladaji ucivo a jsou schopni ziskané dovednosti Iépe vyuzivat. Dominik navstévujici tiidu
se zam&fenim na SPU mél s testem mensi potize nez Katefina. Chyboval v mensim

mnozstvi a nezastavil se u ur¢itého typu piikladu.

Jaky je pristup ucitele k détem s SPU, které navstévuji bézné Skoly?

Dnesni pedagogové se setkavaji s détmi, které maji diagnostikované SPU. Tito ucitelé jsou
piipraveni na jejich odhaleni, projevy a reedukaci. Ve vétsim poctu je prace s témito détmi
obtizna, nebot’ potiebuji vice Casu, rizné metody a postupy k osvojeni a pochopeni
dovednosti. Pokud je ve tfid¢ vice zakl s vice kombinacemi SPU, je vhodnéjsi alternativou
pro tyto zaky asistent pedagoga, ktery jim poskytuje oporu. Usuzuji podle toho, co jsem
vidéla na pedagogickych praxich a ve tfidach, kde jsem provadéla vyzkum. Samoziejmé

zaleZi na uciteli, jaké ma zkuSenosti a jak je oddany své praci.
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Zavér
Diky svym zkuSenostem a praci s détmi jsem zjistila, ze neni lehké poznat, zda se u ditcte
jednd o SPU nebo jsou problémy zplsobeny nevyvinutim CNS, nezralosti nebo chybné
zvolenou metodou ve vyuce. Nékteti zaci mohou trpét tim, ze pedagogové nerespektuji jejich
individualni zvlastnosti a celou svou ucitelskou kariéru vyucuji zabéhlym typem vyuky. Dnes
uz ale existuji ucitelé, ktefi jsou kvalifikovani a dovedou poznat a zachytit obtize déti.
Diky témto pedagogiim a jejich doporu¢enim mohou rodie navstivit se svym ditétem PPP

a podstoupit vySetteni, které jim odhali 1 skryté problémy.

Cilem teoretické Casti bylo pojmenovat a shrnout poznatky teorie, které se vztahuji
ke specifickym porucham uceni konkrétné k dyskalkulii. Prvni kapitola je zaméfena na obdobi
piedSkolniho a mladsiho Skolného veku, v tomto veéku je dilezité sledovat impulsy a znaky
SPU. Ve druhé¢ kapitole jsem se vénovala Skolni zralosti a nastupu ditéte do skoly. Tteti kapitola
popisuje RVP ZV, jak je vném ukotvena matematika a vzdélavani zak se specialné
vzdélavacimi potfebami. Ve c¢tvrté kapitole jsem se zabyvala SPU a jejich diagnostikou.
Poté se zaméfuji na nejcastéjsi problémy v matematice a hodnoceni zakia s SPU. Pata kapitola
obsahuje specifickou poruchu dyskalkulii. Jeji definovani, jednotlivé druhy dyskalkulie. V Sesté
kapitole jsem podrobnéji popsala jednotlivé problémy v oblastech a pocetnich ukonech, které
zaktm ¢ini potize. V sedmé a posledni kapitole jsem se vénovala reedukaci dyskalkulie, ktera
muze probihat ve Skole i doma. Dale jsem charakterizovala matematickou komunikaci

béhem reedukace.

Empiricka ¢ast popisovala prace (didakticky test) jednotlivych zaku s diagnostikovanou
dyskalkulii. Jeden Zak navstévoval béZnou tfidu na zékladni Skole. Druhy zak navstévoval tiidu,
ktera byla zaméfena na SPU. Vyzkum ukazal, Ze prace obou zéki je odlisna. Zak navstévujici
zakladni tfidu vypracoval didakticky test v podstatné delSi dobé, objevilo se vice chyb a potizi.
Naopak Zzak, ktery navstévuje tfidu se zaméfenim na SPU, nemél takové problémy
ve vypocitavani a doba byla krat§i. U obou Zakl jsem popsala problémy, které se tykaji
ptimo jejich prace a navrhla naslednou reedukaci (¢as, druhy cviceni, procvi¢ovani doma,

apod.).
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Prilohy

Priloha 1

Tabulka 6 - Dimenze posuzovani $kolni pfipravenosti ditéte pro zahajeni povinné $kolni dochazky (Dandova, 2018,

str. 15)

desatero

klicové kompetence zavislé

na zrani organismu a na

zakladni pilite

rozvoj a pohybova koordinace,

sebeobsluha)

zatézi

predskolniho ditéte vzdélani
prostiedi a uceni
' _ ucit se byt
1. prakticka samostatnost (fyzicky )
odolnost proti samostatnym

spokojenym budoucim

prviiackem

2. socialni informovanost (orientace
Vv prosttedi, vV okolnim svéteé i

praktickém Zzivot¢)

rozliSovani riiznych roli a
diferenciace chovani, které je

S nimi spojeno

ucit se zit spole¢né

v roding, ve Skole atd.

3. Ccitova samostatnost (emoc¢ni
stabilita, schopnost kontrolovat a

fidit své chovani)

emoc¢ni stabilita

ucit se jednat jako
opravdovy budouci

Skolak

4. socialni samostatnost (souziti
s vrstevniky, uplatnéni se ve

skuping vrstevnik komunikace,

respektovani béznych norem

chovani 1 hodnotového

ucit se zit spolecné

podle stanovenych

feci, slovni zasoba,

bezproblémova komunikace

aroven verbalni komunikace

systému pravidel
spoluprace)
' ucit se byt
5. vyslovnost, gramatické4 spravnost
rovnocennym

partnerem v

komunikaci

6. lateralita ruky, koordinace ruky a

oka, drzeni tuzky

lateralizace ruky, motoricka
a senzomotoricka koordinace

a manualni zru¢nost

ucit se byt zruénym
a Sikovnym

Skolakem

7. diferencované vnimani (sluchova

a zrakova analyza a syntéza)

sluchova a vizualni

diferenciace

ucit se poznavat

svét kolem sebe




8. logické a myslenkové operace
(porovnavani, tfidéni, fazent,
Ciselné predstavy, fesSeni

problémil)

mysleni na Grovni
konkrétnich logickych

operaci

ucit se poznavat
a o vécech kolem

sebe premyslet

9. zamérna pozornost, umyslna

pamét’ pro uceni

kvalitnéj$i zamérna

koncentrace pozornosti

ucit se poznavat

a chtit se udit

10. pracovni chovani, soustiedéna
pracovni (uc¢ebni) ¢innost,

zamérné udéeni

autoregulace
zalozena na vuli
a spojend s védomim

povinnosti

ucit se jednat jako 74k,
ktery rozliSuje hru,

uceni a praci




Piiloha 2 - Soubor specifickych zkousek od L. Zlaba (Zelinkova, 1994, str. 38)

Orientace vpravo-vlevo

a) ve ¢tvercich

vpravo nahoie vlevo dole vlevo nahofe
bod: bodu: bodu:
b) na sobé

e zvedni pravou ruku

vpravo dole
bodu:

e levou ruku na pravé ucho

e pravou ruku na pravé oko

e postav se na levou nohu

e poskrab se levou rukou na pravém stehné

e dej pravou patu na levé koleno

c) na druhém

e Uukaz pravou rukou pravou ruku

e Uukaz levou rukou pravé oko

e Slapni levou nohou na levou nohu

e Uukaz pravou rukou levé ucho




Ptiloha 3 - Diagnosticky test pro cteni (Zelinkova, 1994, str. 184)

Zajicek

Sotva se naucil b&hat, uZ prosil maminku, aby mohl jiti na pro-
chazku. Slunicko hiélo, ptickové zpivali a zaji¢ek vesele po-
skakoval. Byl rad, Ze si mtiZe sam, bez dohledu prohlédnouti v3e,
co se mu libi. Pofad nové véci nachazel — uZ toho mél plnou hla-
vi¢ku a t&3il se, Ze bude mamince vypravovat o velikém ptiku,
0 kvétinach, o v€elach a srncich. Sedl si na bobecek a pfemys-
lel: »Jak je v3e krasné! Pole, lesy, luka — v§echno je mi pfistup-
né. Jen pfijdu a mohu hodovat tu nejjemné&;si travicku. Ceho se
bat? Maminka mi sice fikala, abych daleko nechodil — coZ pak
mé n€kdo chyti? Jsem tu jiZ tak dlouho — a nic. Ze nevim cestu
zpét? Tady kol poticku, péSinkou vzhiiru k lesu a tam v Sirém
poli jsou naSi.« Spokojené se usmival. Tu sly§! — Zast&kal pes.
Jesté nikdy toho hlasu nesly3el. V&d€l viak hned, Ze mu nepfi-
nasi dobrou zvést. Razem zapomnél na vie. Nevéda kam b&Zel,
béZel pry€... Upoceny, udychany zastavil se pod vysokou strani,
za niZ uz zapadalo slunicko. Smrakalo se. Tu se v ném ozvala
touha po domov€. Kam jit? Kde jsem? Div, Ze nezaplakal.
Strach, nejistota provazely ho na cesté domu. Sel nazdarbith. Ko-
ne¢n€ piisel k poticku — kde uZ na néj ¢ekala maminka. Mé&la
strach, kde tak dlouho vézi, a §la ho hledat. Ani nemukal. Jen sr-
dicko mu radosti poskocilo, kdyZ hopkal vedle maminky, ktera
ho bezpecné vedla domi. »Jak se ti venku libilo?« — ptala se ma-
minka. »Je to krasné — maminko — ale u tebe je piece lépe.«




Ptiloha 4 - Zdznamovy arch (Zelinkova, 1994, str. 185)

Kontrolni text

Zajicek s
Jjet

Sotva se nau¢€il b&éhat, uZ prosil maminku, aby mohl ¥ na 11
prochdzku. Slunitko h¥dlo, pta&kové zpivali a zajicek vesele 19
poskakoval Byl rdd, Ze si miZe sdm, bez éeﬁiéggfprohlédﬁouti 29
v8e, co se mu 1libi. Po¥add nové v&ci nachizel - u¥ | toho m&l 41
planou vyprdvét

pFrew hlavidku a té3il se, Ze bude mamince vypravovet o veli- 52
kém ptéku, o kvétindch, || o v&eldch a srncich. Sedl si na bo- 63
beek a premyslel: "Jak je vie kféﬁﬂ;! Pole, lesy, 1£:;y - T2

pripustné

vSechno je mi pEistupné. ||| Jen p¥ijdu a mohu hodovat tu nej- 83
jemn&j&i travicku. Ceho se bAt? Maminka mi sice ¥ikala, abych 92
daleko nechodil - coZ pak mné& né&kdo chyti? Jsem tu jiZ tak 103
dlouho - a nic. Ze nevim cestu zp&t? Tady kol potu&ku, pésinkou 114
vzhiru k lesu a tam v girém poli jsou na%i". Spokojen& 125
se usmival. Tu slys! - Zast&kal pes. Je&td nikdy toho hlasu 135
neslysel. V&dél vZak hned, %e mu nep¥inad%i dobrou zv&st. R&- 145
zem zapomnél na vSe. Nevéda kam b&Zel, b&Zel pryé&... Upoce- 154
ny, udychany zastavil se pod vysokou stréni, za ni% u® zapadalo 164
sluni¢ko. Smrdkalo se. Tu se v n&m ozvala touha po domové. 175
Kam jit? Kde jsem? Div, ¥e nezaplakal. Strach, nejistota pro- 185
vazely ho na cest& domi. Sel nazda¥bith. Konednd p¥igel k po- 195
tdcku - kde uZ na nej &ekala maminka. M&la strach, kde tak 205
dlouho v&zi, a $la ho hledat. Ani nemukal. Jen srdi®ko mu ra- 217
dosti poskoilo, kdy# hopkal vedle maminky, kterd ho bezped&- 225
né vedla domu. "Jak se ti venku libilo?" - ptala se maminka. 235
"Je to krdsné - maminko - ale u tebe je pfece lépe". 245
1. min 39 - 2 = 37 — dvoji &teni del3ich slov

2. min 56 - 39 = 15

3. min 76 - 56 - 3 = 17 CQ = 79 - 81 (z prvé min.)




Ptiloha 5 - Skore cteni (Zelinkova, 1994, str. 186)

Zajicek Normy ¢&teni — pfevedeny skor

Poset| . 2. 3. 4. 5 6. roc.
slov | 3/4| 1/4 1/2 3/4 | 1/4 1/2 3/4| 1/4 1/2 3/4| 1/4 1/2 3/4| 1/4 172 3/4
200 238 199 161 | 166 157 149 | 167 156 145 | 154 146 139 | 136 131 126
180 222 187 152 | 156 148 140 | 156 146 136 | 144 137 130| 127 123 119
160 204 173 143 | 146 138 131 145 136 127 | 133 127 121 119 115 111
156 201 171 141 | 144 137 130 | 143 134 125 | 131 125 119 | 117 113 110
152 198 168 139 | 142 135 128 | 140 131 123 | 129 123 117 115 111 108
148 195 166 137 | 140 133 126 | 138 130 122 | 127 121 116 | 114 110 107
144 192 164 136 | 138 131 125| 136 128 120 | 125 119 114 | 112 108 105
140 188 161 134 | 135 129 123 | 134 126 118 | 123 117 112| 110 106 103
136 185 158 132 | 133 127 121 131 123 116 | 121 115 110 | 109 105 102
132 181 155 130 | 131 125 119 129 121 114 | 119 113 108 | 107 103 100
128 178 153 128 | 129 123 118 | 127 120 113 | 117 112 107 | 105 102 99
124 175 150 126 | 127 121 116 | 125 118 111 | 115 110 105 | 103 100 97
120 | 160|172 148 125 125 119 114 | 122 115 109 | 113 108 103 | 101 98 96
116 | 157 (167 145 123 [ 123 118 113| 120 113 107 [ 110 105 101 | 100 97 94
112 | 154|164 142 121 | 121 116 111| 118 112 106 | 108 104 100| 98 95 93
108 | 151|161 140 119 | 119 114 109| 116 110 104 | 106 102 98| 97 94 91
104 | 148 (158 137 117 [ 117 112 107 | 113 107 102 | 104 100 96| 95 92 90
100 | 145|154 134 115 [ 115 110 106 | 111 105 100 | 102 98 94| 93 90 88
96 |142|150 132 114 | 113 108 104 | 109 103 98 | 100 96 92| 91 89 87
92 | 139|147 129 112 | 110 106 103 | 107 101 96| 98 94 90| 90 87 85
88 | 136|144 127 110 | 108 104 100| 105 99 94| 96 92 89| 88 86 84
84 | 133|140 124 108 | 106 102 99| 102 97 93| 94 90 87| 8 84 82
80 | 130|137 121 106 | 104 100 97| 100 95 91| 92 88 85| 85 83 8l
76 127|134 119 104 | 102 98 95| 98 93 89| 90 87 84| 83 81 79
72 | 124|130 116 103 | 100 96 93| 95 91 87| 87 84 82| 81 79 77
68 | 121127 114 101 | 98 95 92| 93 89 86| 85 82 80| 80 78 76
64 118123 111 99| 96 93 90| 91 87 84| 83 80 78| 78 76 74
60 |115(120 108 97 | 94 91 88| 8 85 82| 81 78 76| 76 74 73
56 | 112|117 106 95| 92 89 87| 87 83 80| 79 77 75| 74 72 71
52 |109113 103 94| 90 87 85| 84 81 78| 77 75 73| 72 71 70
48 106 (110 101 92| 87 85 83| 8 79 77| 75 73 71| 71 69 68
44 [103(107 98 90| 8 83 81| 8 77 75| 73 71 69| 69 68 67
40 [100(103 95 83| 83 81 80| 78 75 73| 71 69 68| 67 66 65
36 | 97100 93 86| 81 79 78| 75 73 71| 69 67 66| 65 64 64
32 | 94|97 91 8| 79 77 76| 73 71 70| 67 65 64| 64 63 62
28 | 91| 93 8 83| 77 76 75| 71 69 68| 65 63 62| 62 61 61
24 | 88| 90 8 81| 75 74 73| 69 67 66| 63 61 60| 60 59 59
20 | 85| 87 8 79| 73 72 71| 66 65 64| 61 60 S9| 58 57 57
16 | 82| 8 80 77| 71 70 69| 64 63 62| 58 57 57| 57 56 56
12 | 79| 80 77 75| 69 68 68| 62 61 60| 56 55 55| 55 55 S5
8 | 76/ 77 75 74| 67 66 66| 60 59 59| 5S4 S3 53| 53 53 53
& 198V - 1272 0561 68 I STNIT R R8I V52
0 | 70/ 70 70 70| 62 62 62| 55 55 55| 50 50 SO| 50 50 50




Priloha 5 - Didakticky test (vlastni zdroj)

1. Projdi bludistém

1 2 5 7
3 6
4 9
4 7 4
3
3
8 5 2
5
8
6 7 8 9
9
4 10




2. Setad’ obrazky podle velikosti

3. Najdi dva stejné geometrické tvary a spoj je ¢arou.

@
SN
A

e
O N
Q@Q




4. Napis rozklad danych cisel.

¢islo

stovky

desitky

jednotky

105

1

0

5

211

76

420

572

136

368

5. Napis ¢islo, které je rozlozené.

stovky | desitky | jednotky | ¢islo
2 1 9 219
1 9 2
0 8 0
3 0 7
4 4 7
5 3 9
1 2 0

6. Oprav chyby v piikladech. Pfepi§ znaménka.

11

<

202

15

220

36 | =

185| >

63

65

99

47

89

31



7. Vypocite;.

15+16 = 18-9=
26 + 28 = 26—-15=
49 + 36 = 42 -23 =
66 + 25 = 91-37=
84 +17= 66 -9 =

8. Najdi chyby a oprav je.

6.5=30 7.3=21
3.4=15 3.6=19
8§.3=21 8.7=56
9.5=42 4.5=20
5.5=25 6.8=49

9. Vypocitej priklady.
24 4= 60:6=
35:5= 49:7=
63:7= 21:3=
20:5= 16:4=
81:9= 72:8=

10. Vypocitej priklady.

25 42 59

36 28 33

11. Vypocitej ptiklady.
85 62 57

-37 - 28 -19

16

67

94

- 55



12. Zapis ¢isla ve spravném potadi na schody.

285

13. Zakrouzkuj podle vzoru

G¢ o 52 G¢

T4

25 Ge 25 N

¢S

14. Vypocitej priklad

25
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