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Uvod

Tato diplomova prace se zabyva popularitou matematiky u zakl se sluchovym
postizenim na druhém stupni ZS pro sluchové postizené. Toto téma mé velmi zajima
z pohledu vyucujiciho matematiky. V rdmci tohoto tématu mé zajima obliba matematiky mezi
studenty, komunikace vyucujicich tohoto pfedmétu se zaky se sluchovym postizenim a také

zda jsou Zaci schopni uéivo matematiky ze ZS aplikovat v praktickém Zivots.

V prvni kapitole teoretické ¢asti této prace se zabyvadm sluchovym postizenim,
terminologii a klasifikaci. Ve druhé kapitole se vénuji komunikaci osob se sluchovym
postizenim. Dale ve tieti kapitole popisuji vzde€lavani zakt se sluchovym postizenim na
druhém stupni zakladnich $kol pro sluchové postizené v CR. Rozepisuji u kazdé skoly

pouzivanou komunika¢ni metodu a uvadim zékladni informace o kazdé ze skol.

Ve Ctvrté kapitole se zaméiuji na matematiku jako vyucovaci predmét na zakladni
Skole. Vymezuji rdimcovy vzdélavaci program pro matematiku, popisuji didaktiku matematiky

a obtize zaku se sluchovym postizenim v tomto predmétu.

Pata kapitola teoretické casti je uzaviena predstavenim neslySiciho pedagoga na
Skolach pro sluchové postizené, jeho roli ve vychovné vzdé€lavacim procesu, tim, jaky je
piinos neslySiciho pedagoga pro zaky z riznych pohledi, a také tim, jaky je jeho pfinos pro
jeho kolegy a rodi¢e zakli. Rozebirdm rovnéZz potfeby zaka pii vychovné vzdélavacim
procesu.

Posledni kapitolu uzavird empiricka ¢ast, jejimz cilem je zjistit problémy u zakl se
sluchovym postizenim pii vyuce matematiky. Respondenty vyzkumu jsou Zaci a zakyné 1.
roéniku SS pro sluchové postizené v CR. Ke sbéru dat je pouZit mnou zkonstruovany
dotaznik. Data ziskand z dotazniku jsem déle zanalyzoval a zjistil jsem tak odpovédi na

vyzkumné otazky.



1 Teoreticka ¢ast

1. 1 Terminologie sluchového postiZeni

Pojem ,zdravi“ oznacuje stav télesné, psychické, socialni a duchovni pohody
(Hudakovéa, 2005). Z obecného hlediska vnimame jako zdravého jedince toho, ktery nemé
zadny handicap ¢i vadu a od ostatnich lidi se nijak nelisi. Mnoho neslysicich nemé pocit, ze
by se n¢jakym zplisobem od ostatnich odliSovali. Strnadova (1998) vysvétluje, Ze pojem
,hormalita® je velmi Siroky. Do onoho pojmu se vejde jazykova a kulturni menS$ina
neslysicich. Neslysici berou sluchovou vadu jako souc¢ést svého zivota. Zastavam tedy stejny
nazor jako autorka se sluchovym postizenim, Véra Strnadova, ktera tvrdi, ze: ,,Zatimco nemoc
se da lecit, postizeni je dano a clovek se s nim musi naucit Zit. Musi jej vnitiné prijmout,

nebot se stava trvalou soucasti jeho Zivota. “ (Strnadova, 1998, s. 12).

Zvuky ptinaseji ¢loveéku psychickou pohodu, a jsou dilezité pro bezpeci a pochopeni
okoli. Diky sluchu se mizeme naucit mluvit a komunikovat s lidmi. Jak uvadi Strnadova

(1998), sluch a zvuky nelze kompenzovat jinymi smysly.

S problematikou sluchového postizeni, jez spadd do oboru specidlni pedagogiky, kde
se ji podrobnéji zabyva disciplina surdopedie, je tieba se vzhledem k zaméteni diplomové
prace hloubéji seznamit. V nasledujicim textu uvadim zékladni a nejcastéji pouzivané pojmy,

s nimiz se v oblasti sluchového postizeni setkavame.

Termin sluchové postiZeny je pojmenovanim v §ir§im slova smyslu a zahrnuje celou
fadu sluchovych vad, které v tomto pojmu nejsou blize specifikovany, jak objasnuje Pipekova
(1998). Tento pojem je Sirokou vefejnosti pouzivany nejcastéji, a to nejspise proto, ze lidé,
ktefi jsou v této oblasti naprostymi laiky, maji problém tento ,handicap* jednoznacné
rozpoznat, takze pojem ,,sluchové postizeny* je pro né zastfeSujici. Jak je vysvétleno niZe,
v ramci sluchového postizeni rozliSujeme nékolik typt sluchovych vad, které maji vice

definic.

Porucha sluchu je stav onemocnéni sluchového organu s ptiznakem nedoslychavosti.
Stav je ptechodny a po vyléCeni sluchového organu mé jedinec opé€t normélni préh sluchu

(Novak, 1995).



Sluchova vada je na rozdil od sluchové poruchy nasledkem trvalym. (Novak, 1995).

Sluchové postiZzeni vznik4 nasledkem organické nebo funkéni poruchy sluchu a to v
kterékoli ¢asti sluchového aparatu. Dulezitym faktory jsou velikost sluchové ztraty a doba

vzniku postizeni. (Slowik, 2016).

Langer (2013) za sluchové postizeni povazuje socialni dusledek takové ztraty sluchu,
kterou uz neni mozné zcela kompenzovat technickymi pomuickami, a ktera jiz méa negativni
vliv na kvalitu zivota ¢loveéka. Je tak nutné rozliSovat mezi pojmy ,,sluchova ztrata, ,,vada
sluchu“ a ,sluchova porucha“ aj., které pojmenovavaji urCitou objektivni sluchovou

nedostatecnost, a pojmem ,,sluchové postizeni®, které je jejim socialnim disledkem.

1. 2 Strucna Kklasifikace sluchového postizeni

Sluchové vady je mozné rozdélit podle riznych kritérii, proto existuje mnoho riznych
klasifikaci. Jak uvadi naptfiklad Hordkova (2010, in Pipekova, 2010) lze pro rozdéleni

sluchovych vad pouzit napiiklad tato kritéria:

e misto vzniku postizeni,
e obdobi vzniku postiZeni,

e stupen postizeni.

Havlik (2015) sluchové vady déli dle:

1) Mista vzniku na:

a) periferni vady

o prevodni vady sluchu — pfi¢inou sluchové vady je poSkozeni zevniho nebo
sttedniho ucha. Pfi¢inou téchto vad byva napiiklad z&nét zvukovodu, zangt
bubinku, zanét stfedniho ucha nebo vrozené vady sluchu

e percepéni vady sluchu — pfic¢inou sluchové vady je poskozeni oblasti vnitiniho

ucha nebo sluchového nervu. Percepéni sluchova vada miize byt zdédéna, nebo
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vrozena, piipadné ziskana napiiklad po prodélani virové infekce. Néasledkem
percepéni vady sluchu miZe byt nedoslychavost a uSni Selest (tinnitus)'.
Percepéni vada muize také vést az k tiplné hluchoté. Percepcni vada je nelécitelna,
lze ji vSak kompenzovat technickymi pomtickami jako jsou sluchadla nebo

kochlearni implantat

o smiSené vady sluchu — jedna se o kombinaci pievodni a sluchové vady. Zpiisob
feSeni kompenzace této vady spociva v uzivani 1€k, chirurgickém zakroku nebo

ve vyuzivani kompenzacnich pomtcek.

b) centralni vady — vady, postihujici podkorovy a korovy systém sluchovych drah.
Doprovazi je také komplikace souvisejici s porozuménim feci v disledku naruSeni
kvality slySeného zvuku. Sluchova rehabilitace a reedukace probihd za pomoci
logopeda nebo specialniho pedagoga v Skolském poradenském zatizeni (dale jen

SPZ)2.

2) Doby vzniku:

a) vrozené vady sluchu
e genetické ¢i negenetické
b) ziskané vady sluchu
e prelingvalni — vady sluchu ziskané pied ukoncenim zékladniho vyvoje feci
(okolo 7 let véku)
e postlingvalni — vady sluchu ziskané po ukonceni zakladniho vyvoje feci (v
sedmi a vice letech)

3) Stupné postizZeni:

z hlediska kvantity slyseného zvuku (métené v decibelech [dB]) je mozné se

setkat s riznymi hodnotami, které vymezuji jednotlivé stupné sluchovych poruch.

'Selest (tinnitus) — ,,hudeni v uchu nebo v hlavé, oznadovano jako ,,piskani v usich“, coZ jsou dosti nepifjemné
zvuky, a to mizZe zplsobit psychickou onemocnéni, vyznacujici se depresemi i nespavosti* (Hruby, 1998).
2Skolska poradenska zafizeni poskytuji poradenské sluzby détem, zakim, studentim, jejich zdkonnym
zéastupctm, $kolam a Skolskym zafizenim (Baslerova a kol., 2015).
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Svétova zdravotnickd organizace (WHO, 2021) stanovila mezinarodni Skalu

stupiiti sluchovych poruch takto (Tabulka €. 1):

Velikost  ztraty sluchu | Nazev kategorie ztraty | Nazev kategorie podle vyhl.

podle WHO? sluchu dle MPSV MPSYV ¢&. 359/2009 Sb.*
0dB—-20dB normalni sluch

lehka nedoslychavost
20dB-35dB lehka nedoslychavost

(0d 20 dB — 40 dB)

sttedné tézka nedoslychavost

35dB-50dB sttedné tézka nedoslychavost

(od 41 dB - 55 dB)

tézka nedoslychavost
50dB - 65 dB tézka nedoslychavost

(od 56 dB — 69 dB)
65 dB - 80 dB tézka ztrata sluchu prakticka hluchota
80 dB—-95 dB hluboka ztrata sluchu (od 70 dB -90 dB)

uplna nebo prakticka
95 dB a vice
hluchota

Tabulka ¢. 1: Klasifikace sluchovych vad — jednotlivé kategorie ztraty sluchu.

1. 3 Sluchova protetika

-----

pouzivani nejriznéjSich pomucek, které velmi usnadiuji Zzivot jedinci se sluchovym
postizenim. V uzsim slova smyslu pak pod timto pojmem rozumime kompenzaci sluchové

vady sluchadlem.

Podle Horakové (2012) kompenzacni pomiicky zahrnuji rozsdhly soubor specialnich
zesilovacich elektroakustickych pfistrojii poskytujici osobam se sluchovym postizenim

piekonani komunikacnich potizi, které jsou zptisobeny sluchovou vadou.

3 https://www.who.int/publications/i/item/9789240020481

4 https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2009-359
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Baresova a Hruby (1999) rozdéluji technické pomucky dle jejich pozice ve vychové a

vzdélavani osob se sluchovym postizenim na:

e  pomicky usnadnujici vnimani mluvené feci nedoslychavym,
e  pomicky usnadiiujici vnimani mluvené feci neslySicim,

e  pomicky usnadnujici tvofeni mluvené feci,

e  pomicky motivujici ke Ctent,

e  pomicky usnadnujici ziskdvani informaci,

ostatni pomucky.
Pomiicky usnadiiujici vnimani mluvené ie¢i nedoslychavym

Vyznamnou pomickou pro vsSechny osoby s nedoslychavosti jsou sluchadla
elektronicka, jejich vyuziti spo¢iva v lepsSim prenosu zvuku do vnitiniho ucha tak, ze zvuk
zesili. Mimotadné piinosnd jsou sluchadla pro malé déti, které se pomoci nich mohou

jednodusseji vzdélavat a formovat si srozumitelnéjsi fe¢ (Hruby, 1998).
Havlik (2015) udava nésledujici ¢lenéni sluchadel:
1. Dle zptsobu zpracovani akustického signalu — analogova a digitalni sluchadla.

V soucasnosti se pouzivaji vice sluchadla digitalni, n&které firmy dokonce ukonéily
produkci analogovych sluchadel. Digitalni sluchadla s nejvyssi kvalitou zpracovavaji
zvuk se zvyraznénim feci a tlumi rusivé zvuky v okoli. Néktera sluchadla jsou schopna se
sama otestovat a také vykazuji menSi citlivost na ruSeni mobilnim telefonem apod.

(Horadkova, 2012).

2. Dle zpiisobu zvukového prenosu — dle toho, zda je zvuk pienaSeny vzduSnym nebo
kostnim vedenim se sluchadla rozd¢€luji na sluchadla pro vzdusné vedeni a sluchadla

pro kostni vedeni.

3. Dle tvaru
e zavésna — mikrofon, elektronika, reproduktor i napajeci zdroj jsou soucasti téchto
sluchadel, ktera jsou zabudovana do pouzdra, které se nosi za uchem,
e nitrousni — pojmenovani téchto sluchadel je odvozeno od mista, kam se vkladaji -

nazyvaji se sluchadla kanalova, zvukovodova a boltcova,

11



4)

kapesni — sluchadlo ma podobu krabicky, ve které je zabudovan mikrofon, zesilovac a
napdjeci zdroj. Ke krabic¢ce je pfipojeno pomoci kabelu sluchadlo, na jehoz konci je
usni tvarovka. V soucasnosti se uz od tohoto typu sluchadla ustupuje a stiidd se se
zavésnym sluchadlem,

brylova — jedna se o sluchadla pro kostni vedeni, kde je vibracni zatizeni umisténo do

postranicebryli.

Do dalsi skupiny pomtcek, které usnadiiuji nedoslychavym osobam vnimat
fe€, patii t€Z osobni zesilovace, pojitka s infraCervenym a radiovym pifenosem,
indukéni smycky a v neposledni fad¢ i pomtucky pro zesileni televize a poslechu

telefonu.

Pomiicky zjednoduSujici vhnimani mluvené feci neslySicim

Kochlearni implantat

BareSova a Hruby (1999) charakterizuji princip kochlearnich implantati jako

»drazdéni sluchového nervu slabouckym elektrickym proudem®. Jde tudiz o pftistroj, ktery se

do urcité miry dokaze vyhnout nefunkéni ¢asti sluchového aparatu — kochleu (hlemyzd).

Kochlearni implantat® se sklada ze dvou ¢asti. Na vnitini implantovanou ¢ast, ktera se

nachazi pod kizi za uchem, se pomoci magnetu ptipojuje zevni Cast (feCovy procesor), ktera

zachyti a zpracovava zvukové signaly a pfenasi je pomoci civky do vnitini ¢asti kochlearniho

implantatu.

Zvukovy procesor a implantat spole¢né obchéazeji ¢ast ucha, ktera nefunguje, a posilaji

informaci o zvuku piimo do sluchového nervu®.

Shitps://www.fno.cz/klinika-otorinolaryngologie-a-chirurgie-hlavy-a-krku/o-kochlearni-implantaci

Shttps://www.cochlear.com/cz/cs/home/diagnosis-and-treatment/how-cochlear-solutions-work/cochlear-
implants/how-cochlear-implants-work
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2 Komunikace osob se sluchovym postiZzenim

,,Z pohledu teorie miizeme komunikaci chapat jako socialni interakci, v uzsim smyslu
Jjako jazykové jednani. Spolecnym jmenovatelem je zdjem o zdroj informaci, jejich mluvciho,
zplisob prenosu informace i jeji prijeti adresdatem. Predpokladem uspésné komunikace je

existence komunikacni kompetence. ““ (Langer, 2013, s. 43).

2.1 Audio-oralni komunikacni systémy

Jedna se o primarni nastroj komunikace a ziskavani informaci v jejich zvukové i psané
podob¢ (Langer, 2013). Souralova (2005) uvadil, Ze pouzivani mluvené feci u osob se

sluchovym postiZzenim je kli€¢ové pro za€lenéni do majoritni slySici spole€nosti.
e Mluvena feé

Sluchové postizeni je charakterizovano omezenim, deformaci ¢&i postradanim
sluchovych vjemi. Osoby se sluchovym postizenim nemaji zp€tnou sluchovou vazbu, proto je
jejich fe¢ mnohdy velmi odlisnd od te¢i osob, které sly$i. Markantné je pii tvorbé hlasu

narus$eno dychani, fonace i artikulace (Hordkova, R. 2012).

Osoby se sluchovym postizenim se uci mluvenou fe¢ pomoci zrakového a hmatového
smyslu, kdy trénuji sekundarni zptisob percepce feci (vnimani feci — vibraci hlasivek —

hmatem), na jejimz zakladé mohou vytvatet mluvenou fe¢ (Krahulcova, B. 2001).
e Odezirani

Odezirani je dovednost jedince percipovat mluvenou fe¢ s pomoci zraku a chépat
obsah sd¢leni nejen podle pohybu ust, ale 1 dle mimiky, vyrazu o¢i a gestikulace. Jde o

specifickou formu vizualniho vnimani feci (Janotova, N. 1999. In Janotova N. 1999).
B. Krahulcova (2001) vymezuje podminky k uspéSnému odezirani:
— zhruba stejna uroven vysek hlav konverzujicich osob,
— dostate¢né osvétleni mluvici osoby,

— srozumitelnd mimika mluvciho,

13



— dokonaly kontakt bez pferusovani,
— pfiméfené odezirani a tempo feci mluviciho,
— pouzivani doprovodnych gest,
— doporucena distance mezi mluvici osobou a odezirajicim je 0,5m-4 m.
2. 2 Vizualné-motorické komunikacni systémy
e Znakovy jazyk

Zakon ¢. 384/2008 Sb. o komunikac¢nich systémech neslySicich a hluchoslepych osob,
v Uplném znéni vyhlasen pod ¢. 423/2008 Sb., definuje znakovy jazyk jako: , prirozeny jazyk
a plnohodnotny komunikacni system tvoreny specifickymi vizudlnépohybovymi prostiredky, tj.

‘

tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a horni casti trupu. *

Gramatika a slovnik znakového jazyka nejsou odvozeny od mluveného jazyka.
Mluvnické vztahy jsou znazoriovany nikoli jen linedrnim raZenim znakud, ale také

simultannim zplsobem, napf. nemanualnimi komponenty (Krahulcova, B. 2001).

Mezi nemanualni komponenty znakového jazyka patii mimika a gestikulace. Tyto
prvky hraji v komunikaci velkou roli, protoze se vyznam sdéleni diky nim mtze zménit. K
manualnim slozkdm se pocitd misto, kde je znak ukazovan, tvar ruky, pohyb ruky,
orientace dlané, orientace prstli, vzijemna poloha rukou a jejich kontakt s télem.

(Horakova, R. 2012).
e Znakovana ¢eStina

Znakovana ceStina je umély komunikacni systém, ktery vychéazi z ceStiny a je
zalozeny na artikulaci Ceskych slov se soubéznym ukazovanim znakl ze slovniku ¢eského
znakového jazyka. Znakovana ceStina velmi ulehCuje odezirani osobam se sluchovym
postizenim. SlySici si zase osvojuji znakovanou ceStinu daleko rychleji a snadnéji nez Cesky
znakovy jazyk. Funguje tedy ke snadnéjSimu dorozumivani mezi osobami slySicimi, které

neovladaji pln€ znakovy jazyk, a osobami se sluchovym postizenim (Hruby, J. 1997).
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e Prstova abeceda

., Prstova abeceda je slovni vizudalné-motoricka komunikacni forma, pri které se uziva
ruznych poloh a postaveni prstu k vyjadreni pismen (Krahulcova, B. 2001, s. 217). Je
vyuzivana hlavné k odhlaskovani cizich slov, odbornych termint a nazvl, pro které dosud

neexistuji znaky v ¢eském znakovém jazyce.

V Ceské republice neni dosud pevné sjednocena jednotna forma prstové abecedy.

Dochazi k miseni jednoruc¢ni a dvouruéni prstové abecedy (Horakova, R. 2012).
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3. Vzdélavani zaki se sluchovym postiZenim na druhém stupni

zakladnich $Kol pro sluchové postizené v CR

Skoly pro sluchové postizené v soucasnosti upfednostiiuji ve vzdélavani rizné
komunika¢ni pfistupy, jez jsou zdsadni pro vyuzivani komunika¢nich systémii ve vyuce.
Oralni pfistup klade diraz na osvojeni mluvené feci (Komorna, 2008). V ramci oralniho
pfistupu jsou pouzivany tzv. ,Cisté metody*, které se orientuji na osvojovani mluveného
jazyka pouze prostfednictvim sluchu, nebo metody, které kromé sluchu vyuzivaji také

vizualizaci mluvené fe¢i (Krahulcova, 2014).

Orélni pristup je ze své podstaty vice vhodny pro zaky a studenty s leh¢i formou
sluchového postizeni (Komorna, 2008), ktefi mohou pro nauceni se mluvené fe¢i vyuZzivat
zbytky sluchu. Pro prelingvalné neslySici zaky a studenty tento pfistup — z divodu chybéjici

zpétné sluchové kontroly — neni vhodny.

Bilingvalni pristup je zalozeny na ,, ... prenosu informaci ve dvou jazykovych kodech,
ve znakovém jazyce neslySicich a mluveném (oralnim, vétsinovém, narodnim jazyce), a to
mezi neslySicimi vzdjemné a mezi neslysicimi a slysicimi.” (Krahulcova, 2014, s. 50)
Bilingvalni pfistup tak poskytuje vzdélavani, které je prizpisobené specifikim sluchové

postizenych, a soucasn¢ klade diiraz na znalost jazyka majoritni spolecnosti.

Totalni komunikace je pfistup, ktery Ize podle Krahulcové (2014) definovat jako
komplexni komunika¢ni systém, ktery v sobé spojuje vSechny dostupné komunika¢ni formy
(akustické, vizualni, slovni, neslovni, manualni atd.) k dosazeni G¢inného a obousmérné¢ho
dorozumivani se sluchové postizenymi a mezi nimi navzajem. Pouzivani komunikacnich
forem pii vyuce by melo byt ptizpisobeno diagnosticky zjisténym individualnim potfebam

kazdého zaka (Komorna, 2008).

Nyni v roce 2023 se v Ceské republice nachazi celkem 13 §kol pro sluchové postizené.
V kazdé podkapitole proto bude popsana kazda z téchto Skol a nastinime si v ni zékladni
informace o zakladnich vzdé€lavacich cilech danych skol, jejich vyukovych metodach a
v neposledni fadé€ o jejich cilovych skupindch zaka se sluchovym postizenim. U vSech Skol

pro sluchové postizené plati povinna desetileta Skolni dochazka.
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U kazdé ze skol pro sluchové postizené je pro lepsi piehlednost za jejim oficialnim

nazvem uvedené mésto a v nékterych ptipadech i ulice, ve které maji sidlo.

Veskeré informace obsazené v této kapitole vychdzeji z webovych stranek

jednotlivych skol a skolnich dokumentl na nich uvetejnénych.
3.1 SKkola pro sluchové postizené v Brné

Materska Skola a zakladni Skola a stredni Skola Gellnerka Brno,

prispévkova organizace

Prvnim nazvem této Skoly byl Moravsko-slezsky tustav pro hluchonémé v B¢ a
zalozen byl v roce 1832. Soucasny feditel se jmenuje Mgr. Radek Musil’. Prvni a druhy
stupent ZS, dale MS a pracovny SPC maji od $kolniho roku 2017/ 2018 sidlo v &asti Brno —

Lesna.

Skolni vzd&lavaci program pro zékladni vzdélavani ,,U&im se pro Zivot* je vypracovan
podle RVP ZV a je urCeny pro zadky se sluchovym postizenim. Na této Skole je Skolni

dochazka desetileta.

Ve Skole je vzhledem ke komunikacnim a vychovné vzdéldvacim potiebam
prosazovan predev§im individudlni prFistup dovolujici maly pocet zdkd ve tridé.

Komunika¢ni metody se voli podle schopnosti déti.

3.2 Skola pro sluchové postizené v Ceskych Budé&jovicich

Materska Skola, zakladni Skola a stfedni Skola pro sluchové postizené

Piivodnim nézvem této $koly byl Diecézni tistav pro hluchonémé. Vznikl v Ceskych
Budg&jovicich roku 1871. Matefskou, zakladni a stfedni Skolu pro sluchové postizené najdeme
v Riegrové ulici. Reditelkou $koly je Mgr. Ivana Macikova®. Skola se sklada z matefské,

zakladni, stfedni Skoly, internatu a SPC.

7 http://www.gellnerka.cz/
8 https://www.sluchpostcb.cz/
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Skola se vénuje vzdélavani zakl se sluchovym postizenim a soucasné s tézkym nebo
hlubokym mentalnim postizenim, popt. s pfidruzenymi vadami. Metoda totalni komunikace
je pouzivana pii vychovné vzdélavacim procesu. Jako komunikaéni prostfedky tato Skola dle

svych webovych stranek pouziva znakovy jazyk, a oralni fe¢. Cilem je rozvoj slovni zasoby.
3. 3 Skola pro sluchové postizené v Hradci Kralové

Vys$si odborna Skola, Stiedni kola, Zakladni Skola a Materska Skola,

Hradec Kralové, Stefanikova 549

Dnesni skola byla zprvu znama pod nadzvem Diecézni tstav pro hluchonémé v Hradci
Kralové a zaloZzena byla jiz v roce 1881. V soucasné dobé¢ je feditelkou Skoly Mgr. Be. Iva
Rindova®. Skola obsahuje VOS, S8, 7S, MS, internat, byt Jablicko I., byt Jablicko IT a SPC
Duhécek.

Déti s tézkou sluchovou vadou cela skola vzdélava bilingvalni metodou a u déti se

stitedné tézkou sluchovou vadou ¢i s kochlearnim implantdtem pouziva oralni ptistup.

Zakladni Skola je roz¢lenéna na Zakladni skolu logopedickou, kde miizeme najit tfidy
pro zaky s logopedickymi vadami, a tfidy pro zéky se specifickymi poruchami uceni, a pak na
Zakladni skolu pro déti majici vady sluchu, kde je vzdélavani poskytovano zaklim neslySicim,
nedoslychavym a zaktim s kochlearnimi implantéaty. Cilem Skolniho vzdélavani je, aby si zéci
s tézkym sluchovym postizenim osvojili psanou podobu jazyka vétSinové spolecnosti (vyvoj
mluvené fec¢i nastava béhem logopedické péce, troven osvojeni je samoziejmé individualni).

U zékt s KI a zakt nedoslychavych je pozornost soustfedéna praveé na rozvoj mluvené feci.

? https://neslhk.com/o-skole/
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3. 4 Skola pro sluchové postiZené v Ivanéicich

Materska Skola a zakladni $kola Ivancice, prispévkova organizace

Roku 1894 byla tato Skola zaloZena jako Moravsky zemsky ustav pro hluchonémé v
Ivangicich. Skolu najdeme v Siroké ulici. Soudasna feditelka $koly se jmenuje Ing. Marta

Spalkova!®. Skola zahrnuje matef'skou §kolu, zakladni §kolu a internat.

Na vychovné vzdélavaci proces matetské Skoly navazuje zékladni Skola. Vzdélavani
zakl se specidlnimi potfebami se vytvaii se zietelem k jejich potencidlu. Ucebni plan je pro
zéky se sluchovym postizenim rozvrhnut do deseti ro¢nikli, pro zaky s vadami feci a
poruchami autistického spektra je rozvrzen do deviti ro¢nikll. Vzdélavani zakt se
specifickymi poruchami uceni a chovani, zaka s autismem a i zakl socialné znevyhodnénych

je podrobné rozpracovano podle SVP.

Skola zahrnuje Zakladni Skolu specidlni, ktera zvétSuje vzdélavaci nabidku Skolského
zafizeni také pro déti se sluchovym postiZenim, zavaznymi vadami feci, pro Zaky s autismem

¢i pro zaky s vice soubéznymi vadami.
3. 5 Skola pro sluchové postiZzené v Kyjové

Matei'ska $kola a zakladni §kola Kyjov, Skolni, pFispévkova organizace

Mateiska $kola a Zakladni $kola Kyjov byla zfizena v roce 1954. Sidli ve Skolni ulici
a jméno feditele je PaedDr. Miroslav Hula'!. Matefska Skola, zakladni $kola a SPC jsou

soucasti Skoly.

Ve Skole mizeme najit mimo jiné i tfidy pro zaky s poruchou autistického spektra,
vyuka v téchto tfidach probihd oddélené. Skola se dle SVP snazi zdky smétfovat k ucinné,
vSestranné a funkéni komunikaci formou rozmanitych forem komunikace — pisemné, ustné,

pomoci technickych a vytvarnych prostiedkii a metodou totalni komunikace.

10 https://www.specskiva.cz/
1 https://www.mszskyjov.cz
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3. 6. Skola pro sluchové postiZené v Liberci

Zakladni Skola a mateiska Skola logopedicka, Liberec, prispévkova

organizace

Tato Skola byla ziizena roku 1955. V dne$ni dobé ji nalezneme v ulici Elisky
Krasnohorské a feditelem je Mgr. Jakub Karasek'2. Skola obsahuje zakladni §kolu, matefskou

Skolu a SPC.

Mateiska Skola a Zékladni Skola se zamétuji hlavné na déti se sluchovym postizenim a
také na déti s vadami fe¢i. Skolni dochdzku ma Z$ pro sluchové postizené Zaky rozdélenou
do deseti ro¢nikii. Na webovych strankach Skoly bohuZzel nelze zjistit, jakou vzdé€lavaci

metodu Skola pouziva.

3. 7 Skola pro sluchové postiZzené v Olomouci

Stiedni Skola, zakladni Skola a mateiska Skola pro sluchové postizené,

Olomouc, Kosmonauti 4

V Lipniku nad Becvou byl zalozeny roku 1894 Moravsky zemsky ftstav pro
hluchonémé. V soucasné dobé Skola ma Upln¢ jiny nézev a své sidlo presunula béhem své
¢innosti do Olomouce. Dnes$ni nazev skoly je Stfedni Skola, zdkladni Skola a materska Skola
pro sluchové postizené s adresou v ulici Kosmonauttl. Reditelka této $koly je Mgr. Martina
Michalikova'®>. Ve S$kole najdeme zékladni $kolu, matefskou Skolu, praktickou Skolu

dvouletou, internat a SPC nevyjimaje.

Zakladni Skola navazuje na vychovu a vzdélavani, které zacalo v rodin€ a v matefské
Skole. P¥i vzd&lavani zéki se podle SVP berou ohledy na jejich postizeni a také individualni
potfeby. Do tohoto vzd€lavani je zatazena individualni logopedicka péce. Zékladni Skola jako

zakladni vyucovaci metodu pouZziva totalni komunikaci.

12 https://www.ssplbe.cz/
13 https://www.sluch-ol.cz/
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3. 8 Skola pro sluchové postiZené v Ostravé

Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové postizené a vady reci,

Ostrava — Poruba, prispévkova organizace

V ulici Spartakovci v Ostravé — Porubé¢ sidli Zakladni Skola a Matetska Skola pro
sluchové postizené a vady Fe¢i, ktera byla zaloZena v roce 1982. Reditelem této $koly je Mgr.

Bohumil Vanék'. Skola disponuje mateiskou $kolou, zdkladni $kolou, internatem a SPC.

Zakladni skola se zamétuje na zaky se sluchovym postizenim a na zky s vadami feci.
Skola pouziva pti vychové vzdélavacim procesu znakovy jazyk, ordlni metodu a totdlni

komunikaci.

3. 9 SKkola pro sluchové postiZzené v Plzni

Zakladni Skola a materska Skola pro sluchové postizené

Plzeniska $kola vznikla pod piivodnim nazvem Ustav pro hluchondmé v Plzni v roce
1913. Dnes se jmenuje Zakladni Skola a matetfska Skola pro sluchové postizené s adresou v
Mohylové ulici. Reditel je Mgr. Jiti Pouska!®. Skola zahrnuje mateiskou $kolu, zakladni
Skolu, internat a SPC. Bohuzel se toho z webovych stranek této skoly pfili§ mnoho zjistit neda

(na rozdil od ostatnich skol).

Zakladni Skola se zamétuje hlavné na déti majici sluchové postiZeni, na zaky s vadami
fe€i a poruchami sluchového vnimani, také na déti, které potfebuji individualni pracovni
tempo a na zaky se specifickymi poruchami uceni. Svou vzdélavaci metodu Skola

nezvefejnila. Logopedicka péce je poskytovéana piimo v rdmci vyuky.

14 https://deaf-ostrava.cz/
15 http://www.sluchpost-plzen.cz/
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3. 10 Skoly pro sluchové postiZené v Praze
3. 10. 1 Strfedni Skola, zakladni Skola a materska Skola pro sluchové

postiZené HoleCkova

Tato Skola tj. Stfedni Skola, zakladni Skola a matetrska Skola pro sluchové postizené
Holeckova ma sidlo na Praze 5 v ulici HoleCkova. Pan Mgr. et Mgr. Vaclav Chmelii16 je
jejim feditelem. Kromé matetské, zakladni a stfedni Skoly je soucasti Skoly také internat a
SPC. Jiz v roce 1786 byla $kola zfizena pod nazvem Prazsky tstav pro hluchonémé. Byla tak

prvni Skolou orientovanou na vyuku sluchove postizenych zaka na nasem tuzemi.

Zakladni Skola v Holeckové ulici poskytuje vzdélavani z¢asti na Zakladni skole pro
sluchové postizené a z¢asti na Zakladni Skole praktické. Vyuka je na Zakladni Skole pro
sluchové postizené provazena intaktnim pedagogem za Ucasti sluchové postizeného asistenta
pedagoga. Logopedicka péce je pravidelné provadéna v rdmci ¢eského jazyka. Zakladni Skola
prakticka poskytuje vychovu a vzdélavani détem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
které maji ke sluchovému postizeni pfidruzené lehké mentélni ¢i jiné postiZzeni. Nikde
bohuzel neni uvedeno, jakou metodu vzdélavani zakladni Skola uplatiuje. Dle sestavy
pedagogickych pracovnikli ve vyuce se Ize domnivat, ze Skola zastava metodu totalni

komunikace. Zaci zakladni §koly maji také nabidku pouziti internatu.

3. 10. 2 Gymnazium, Stfedni odborna Skola, Zakladni $kola a Materska

Skola pro sluchové postiZzené, Praha 2, Je¢na 27

Skola byla vybudovéana v roce 1945. Jak napovidé jeji nazev, sidli v prazské Jecné

ulici. Reditelkou $koly je PhDr. Olga Maierova, Ph. D'7.

Jedna o seskupeni Skol, které obsahuje gymnazium, stiedni odbornou Skolu, zakladni
Skolu, matefskou skolu a také SPC pro sluchov¢ postizené. Na celé skole je vyuCovano oralni

metodou.

V zakladni Skole se vzdélavaji zaci s t€zkymi komunikacnimi problémy kvili vadé
sluchu ¢i fe€i. Ve vyuce se klade diraz na rozvoj psané a mluvené fe¢i a pfipravu na

nadchazejici vzdélavani na SS nebo SOU ve slysicim i specialnim kolstvi. Skola ptijima déti

16 https://www.skolaholeckova.cz/index.php?type=Blog&id=78
17 https://www.jecna27.cz/

22



se sluchovym postizenim 1 déti s KI, u kterych je ptfedpoklad pro rozvoj mluvené feci.
Pfijimany jsou také déti s tézkym postizenim feci a v jednotlivych piipadech také intaktni
déti, kterym z riznych divodi pomulze nizky pocet zakl ve tfid¢, individudlni pfistup,
odborna specialné pedagogicka a logopedicka péce (deti majici specifické vyvojové poruchy
uc¢eni v oblasti jazyka, déti zdravotné oslabené apod.). Stanovend Skolni dochéazka je

desetileta, podminkou pro pfijeti je schopnost vzdélavat se oralni metodou.

3. 10. 3 Stredni Skola, Zakladni Skola a Materska Skola pro sluchové

postizené, Praha S, Vymolova 169

JiZ v roce 1916 pod plivodnim nazvem Prvni Cesky ustav pro hluchonémé v Praze
vznikla tato Stfedni $kola, Zakladni §kola a Mateiska $kola pro sluchové postizené. Skola
sidli na Praze 5 ve Vymolové ulici a jeji feditelkou je Mgr. Véra Pavlickova's. Skola je

sloZzena z matetské Skoly, zakladni Skoly, stiedni Skoly, internétu, SPC, Ulicentra a knihovny.

Tato $kola je jedinou §kolou pro sluchové postizené v Ceské republice, kde je ve

funkci zastupce feditelky pro stiedni Skolu neslySici pedagog Mgr. David Jorda.

Ve skole funguje spoluprace slySicich a neslysicich ucitelt, ktefi se tymove Géastni na
fungovani $koly, tvorbé SVP, systému vyuky a vykonavani $kolnich aktivit, navzajem se
dopliiuji a ke studentim se chovaji jako rovnocenni partnefi. VSem studentiim je dana
moznost se vzajemné domluvit diky vyuce ¢eského znakového jazyka Skola respektuje
individualni kulturni a jazykové potieby kazdé¢ho studenta a usiluje o upevnéni identity

kazdého z nich. Na zakladni §kole jsou zéci se sluchovym postizenim a zaci s vadami feci.

13 http://www.vymolova.cz/
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3. 11 Skola pro sluchové postiZené ve Valasském Meziti¢i

Materska Skola, zakladni Skola a stiedni Skola pro sluchové postiZzené

Vznik této Skoly se datuje k roku 1911 a ptvodni ndzev byl Moravsky zemsky ustav
pro hluchonémé ve Valasském Mezifici. V souCasnosti ji najdeme v ulici Vsetinska a
feditelem Skoly je Mgr. Antonin Liebel'. Matefska, zakladni, stfedni $kola, internat a SPC

tvofi komplet této Skoly.

Zakladni Skola se orientuje na zdky se sluchovym postizenim. Vzd€lani je zde
dostupné pro zaky s rtiznymi stupni sluchového postizeni, a to od lehké ztraty sluchu az po
uceni. Zakladni Skola je rozdélend na surdopedické a logopedické tfidy. V pribéhu celého
vyucovani je realizovana specialni logopedicka péce. Povinnym piredmétem skoly je znakovy
jazyk. Zaci navstévujici zakladni $kolu jsou vzd&lavani totalni komunikaci s preferenci
znakového jazyka, diiraz je kladen na mluvenou re€¢ a odezirani, také na rozvoj mysleni a
slovni zasoby. Nové poznatky se Zaci uci ve znakovém jazyce i v ceském jazyce, nasledné je

zpracovavaji graficky, dramaticky anebo vytvarné.

19 https://www.val-mez.cz/
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4 Matematika jako vyucovaci predmét na zakladni Skole

., Neexistuje jedina oblast matematiky, a to jakkoli abstraktni, ktera by se jednou nedala

aplikovat na jevy realného sveta. “ N. 1. Lobacevskij (Matematické citaty [online]).
4. 1 Matematika v Rimcovém vzdélavacim programu

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) je
kurikularni dokument, ze kterého &erpaji Skolni vzdélavaci programy (dale jen SVP), kterymi
se reguluje vzdélavani na jednotlivych Skoldch. Ramcové vzdélavaci programy i Skolni
vzdélavaci programy jsou veiejnymi dokumenty, dostupnymi pedagogické i nepedagogické

vetejnosti.

Réamcové vzdelavaci programy se lisi podle stupné vzdélavani (predskolni vzdélavani,
zakladni vzdélavani, stfedni vzdélavani, ostatni vzdélavani). Stanovuji ve vzdélavani
konkrétni klicové kompetence, jejich souvislost se vzdélavacimi oblastmi a uplatnéni
ziskanych znalosti a dovednosti ve skutecném zivoté. Poskytuji urcitou svobodu konkrétnim
Skoldm a pedagogiim a zaroven je na tyto Skoly pfenesena urcitd zodpovédnost za vzdélavani

jednak déti, zaki a studentl (MSMT [online]).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) navazuje na RVP
pro piedskolni vzdélavani a soucasné tvoii zdklad pro strukturu Radmcovych vzdé€lavacich
programu pro stfedni vzdélavani. VytyCuje zCasti obsah vzdélavani a uciva a dale vymezuje
klicové kompetence, kterych maji Zaci dosdhnout béhem zakladniho vzdé€lavani. Vénuje se
rovnéz prufezovym tématim. A také mimo jiné dovoluje konkrétni piizpiisobeni
vzdélavaciho obsahu s ohledem na potfeby zakli se specidlnimi vzd€lavacimi potifebami.
V dil¢ich stadiich miize byt Ramcovy vzdélavaci program modifikovan, dopliiovan o nové

zkuSenosti, o pozadavky pokladané neustale se vyvijejici spolecnosti na Skolni vzdélavani atd.

V RVP ZV je obsah vzdélavani rozvrhnut do deviti vzdélavacich oblasti. Vzdélavaci
oblasti jsou vytvafeny jednim vzd€lavacim oborem ¢i nékolika obsahové blizkymi
vzdélavacimi obory. Pfedmét matematika je integrovan do vzdélavaci oblasti Matematika a
jejt aplikace a jeji vzdélavaci obor se jmenuje taktéz Matematika a jeji aplikace (RVP ZV

[online]).
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Matematika je vyucovana ve vSech ro¢nicich zakladniho vzd€lavani. Jeji minimalni
Casova dotace na prvnim stupni ¢ini dvacet hodin tydné a patnact hodin tydné na druhém
stupni. Vzd¢lavaci obsah oboru Matematika a jeji aplikace se déli do Etyt tematickych celkl —
Cisla a poletni operace; Cislo a proménna; Zavislosti, vztahy a prace s daty; Geometrie
v roviné a v prostoru. V kazdé oblasti je tieba, aby si Zak osvojil urcité dovednosti, které

vychazi z kazdodennich zivotnich situaci.

Cisla a pofetni operace je tematicky soubor pro ziky prvniho stupné. Cislo a
proménna navazuje na predesly tematicky okruh a rozsifuje jej. Znalosti, které si osvojuji
7aci v této oblasti, jsou aritmetické operace, jejichz soucésti jsou tfi konkrétni dovednosti:
dovednost udélat pocetni operaci, algoritmické porozuméni a vyznamové porozumeni.
Tematicky komplet Zavislosti, vztahy a prace s daty se specializuje na rozpoznavani zmén a
zavislosti. Zaci je rozebiraji podle tabulek, diagrami, grafi aj. VSechna tato uréovani vedou k
pochopeni pojmu funkce. Poslednim tématem je Geometrie v roviné a v prostoru, kde Zéci
tézi z redlnych situaci. Porovnavaji odliSnosti utvard, stanovuji vzajemnou polohu objektt,

osvojuji si vypocet obvodu, obsahu, meti metrické vzdalenosti, délku atd.

Dovednost feSit nestandardni aplikaéni tdlohy a problémy je téZ soucasti
matematickych dovednosti. ReSeni téchto tiloh spodiva ve vyuziti $kolské matematiky a
logického mysleni. Ulohy nejsou orientovany jen na jeden uréity tematicky celek, ale k jejich
vysledku by mél zak uplatnit vSechny ziskané znalosti a dovednosti z probiranych

matematickych okruht.

Zamérem vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace je vést zdka k uplatiovani
matematickych dovednosti ve vSednim Zivoté, ke zvétSovani paméti a logického myslent,
k ptesnému uplatiiovani matematického jazyka, k rozvoji abstraktniho mysleni, k porozuméni
matematickym tloham, k pouzivani matematickych néstroju a k rozvoji sebediivéry (RVP ZV

[online]).

SVP pro zakladni vzdélavani byva propracovany dle ramcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani. Zakladni $koly pro sluchové postizené vytvaii SVP s
ptihlédnutim k rozsahu sluchového postizeni zakl a k eventudlni pfitomnosti kombinovanych
vad u téchto zakl. Partikuldrni vzd€lavaci oblasti jsou rozvrhnuty do deseti let, jelikoz

povinna Skolni dochézka pro sluchové postizené zaky je desetiletd. Abychom si predstavili
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konkrétni piiklad, v jedné nejmenované zékladni Skole pro sluchové postizené je vzdélavaci

oblast matematika a jeji aplikace vyuc¢ovana timto zptisobem:

Pod prvni stupent spadé prvni az Sesty ro¢nik, sedmy az desaty ro¢nik je zahrnut pod
druhy stupeni. Dotace hodin pro prvni stupeil se lisi od celkového poctu hodin v ramcovém
vzdélavacim programu, protoze tento dokument nebere v uvahu desetiletou Skolni dochazku.
Na prvnim stupni je pfedmét matematika vyucovan cCtyfikrat tydné a zaroven se zaci ucastni
povinng volitelného predmétu Cviceni z matematiky, jehoz vyuka se kona jednou tydné. V
ramci tohoto povinné volitelného prfedmétu si zaci obohacuji a zlepSuji ucivo zabavnou
formou. Pfedmét matematika je v rozsahu ¢ty hodin tydné vyufovan i na druhém stupni.
Vzdélavaci obsah matematiky je na druhém stupni rozpldnovan do Ctyt tematickych celkt,
jejichz pojmenovani je shodné s tematickymi soubory v rdimcovém vzdéldvacim programu. V
priabéhu tohoto ptredmétu vedou vychovné a vzdélavaci metody k naplnéni klicovych
kompetenci u zaki. Dale je v SVP podrobné uveden vzdélavaci obsah jednotlivych roéniki,
dilgi vystupy a predpokladané osvojené dovednosti po dokonéeni kazdého roéniku (SVP pro

Zakladni Skoly pro sluchové postizené).
4. 2 Obtize zaki se sluchovym postiZenim v matematice

Osobnostni atributy zaka a jeho motivace maji na vzdélavani velky vliv. Pro dité se
sluchovym postizenim mize byt u€eni nékdy problematické. Prvni problém souvisejici se

vzdélavanim pro rodice zaka se sluchovym postizenim byva vybér §koly a forma vyuky.

Zasadni je zejména jazyk, ve kterém vyuka matematiky probih4, protoze jeho
prostiednictvim jsou pfedavany vSechny znalosti. Jestlize je dit¢ zaclenéno do bézné Skoly, je
podstatnym komunikacnim prostfedkem a jazykem vyucovani jazyk mluveny. N¢kdy tento
komunikacni prostfedek vramci vyuky nemusi byt zcela vyhovujici. Naproti tomu
na zakladni Skole pro sluchové postizené aplikujici ke vzdélavani bilingvalni metodu jsou zaci
vzdélavani pomoci jejich piirozeného jazyka — Ceského znakového jazyka, a to poméha k

lep$imu pochopeni probiraného uciva (Fontana, 2003).

Cteni a porozuméni psanému textu byva v pribchu vzdélavani u sluchové postizenych
zakl béznym problémem, protoze knihy, které jsou ve vyucovani pouzivany, jsou psany
v Ceském jazyce, ktery je pro osoby se sluchovym postizenim cizim jazykem (Souralova,

2002). Cestina je jazykem audio-oralnim, tudiz je produkovana hlasovym dstrojim a
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percipovana sluchem, naproti tomu ¢esky znakovy jazyk je vizualné-motoricky, a to znamena,
ze je produkovan prostiednictvim pohybd rukou, téla a ust mluvéiho a vniman vizualné
(zrakem). Z toho plyne, Ze Cesky jazyk bude markantnim zpisobem rozdilny od ceského
znakového jazyka. Zasadni rozdily najdeme ve struktufe vét, gramatice, slovni zasobg,

v pouzivani nonverbalni komunikace, ve vyjadfovani casu atd. (Servusova, 2008).

Pfi vyuce matematiky mé Cteni a porozuméni ¢tenému textu velky vyznam. I kdyz
pedagog téma zakim vysvétli, zak musi byt schopny zadani daného tikolu precist a porozumet
mu. U slovnich uloh pak zdk musi umét porozumét obsahu textu. Dalo by se podotknout, ze
ve vyuce je dilezité zvladnout dovednost ¢teni a porozuméni psanému projevu. Pro sluchové
postizené zaky je Cteni nahlas velmi t€Zké, nebot’ jim schdzi sluchova kontrola (Souralova,
2002). Psany projev pro zéky se sluchovym postizenim také neni nijak lehky, avsak
v matematice byva nepatrnym problémem, nebot’ se pifi zapisovani uloh a jejich pocitani
pouzivaji pfedevsim Cislice. Pfedpokladem pro ¢teni psaného textu a jeho porozuméni je
vytvotfeni dostate¢né slovni zasoby, a to je u téchto zadkl velmi narocné. UZ od détstvi se
seznamuji s jazykem a jeho pisemnou podobou, a proto vznik4 protichidnd situace oproti
situaci u intaktnich déti. Prvné si zacinaji osvojovat vizualni formu jazyka, nasledné
mluvenou formu jazyka (resp. dfive ¢tou, nez mluvi) (Souralova, 2002). Vyuka probiha zprvu
pomoci globalni metody, kdy se slovo vnima jako celek neboli grafickd podoba celku. Az
pozd&ji se pouziva analyticko-syntaktickd metoda. U Zakl se sluchovym postiZzenim,
pouzivajici ke komunikaci ¢esky znakovy jazyk, mizou nastdvat nesnaze ovliviujici prevod
vizualn¢ — motorického systému do Ceského jazyka. Tato metoda Cteni byva doplnéna a
podpoiena jednoruéni nebo dvourucni prstovou abecedou, kterd je opét zavisla na mluveném

projevu (Souralova, 2002).
4. 3 Didaktika matematiky

D¢&jiny matematiky jsou velmi rozsdhlé a provazi je série vyznamnych zlomi a
renomovanych osobnosti, které se postaraly o jeji rozvoj. V dnesni dobé je matematika
zasadni védou, ktera mé vliv na jiné obory, aplikuje se do readlného svéta a je vyucovana jako

povinny predmét na zakladnich Skolach (Mares, 2008).

Matematika je véda, ktera disponuje dlouholetou historii. Jeji zacatky sahaji az do
pravéku, od kdy se datuji prvni naznaky matematického uvaZovéani. Nejdiive vyvoj

matematiky utvarela Mezopotamie s dalSimi starovékymi staty. Velky rozmach vSak nastal
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s objevenim pisma a jeho pouzivanim. Prvni dochované zdznamy o Cislovkach a nékolika
feSenych piikladech pochézi z dob starovékého Egypta a v dneSni dob¢ jsou ulozeny
v Britském muzeu v Londyng. V antickém Recku byla vyhotovena &iselna soustava a jiz v
této dob¢ zil vyznamny matematik Thales z Milétu, kterému nalezi autorstvi Thaletovy véty.
Nékteti ho prohlasuji za ,,otce védy*. V této dobé byla matematika relativné blizka filosofii a
mezi osobnosti, které byly pfinosem pro matematiku zahrnujeme i Pythagora ze Samu

(Mares, 2008).

Matematika se v prubéhu déjin vyvijela dale a jednotlivé dil¢i védomosti byly
shromazd’'ovany a kategorizovany. Se zfetelem na to, Ze se matematika stala vyucovacim
predmétem na Skoléach, objevila se také potieba jejiho spravného vyucovani. Z toho divodu
bylo zapotiebi vytvofit metodiku pro vyucovani matematiky, jejiz vzdélavaci obsah byl bran
pievazné z matematiky a zptisob vyuky Cerpal zejména z obecné pedagogiky. Jisté 1 vyuka
matematiky proSla mnoha zménami, a to nejen v pojeti vyuky, ale i v oboru vyuZzivanych

metod (Ruzickova, 2002).

., Vsoucasné dobé je didaktika matematiky teorii, metodikou a praxi vychovne-
vzdeélavacich procesii ve Skolské matematice. Je to védecka disciplina, jejimz objektem

zkoumani je vyucovani matematice “ (Rtzickova, 2002, s. 7).

Problémy vznikajici v obsahu vyucovani a ve vyucovacich postupech, jejichz feseni je
obsazeno v didaktice matematiky, jsou dvoji. Patii mezi n€ potize tykajici se otazek: 1) ,,Co
ucit? a 2) Jak ucit?“. Je nepfedstavitelné, aby existovaly tyto problémy izolované, v praxi
dochazi vzdy k jejich miseni. S témito nesndzemi je uzce spjala metodika vyucovani

matematiky, kterd pedagogtim radi a doporucuje postupy k vysvétleni uciva.

S vyvojem didaktiky se meénily i formy vyuéovani. Nyni jsou vyucovaci formy
hodnoceny jako organizacni nastroje, mezi néz zahrnujeme naptiklad stanovenou vyucovaci
jednotku s vychovnym a vyucovacim zamérem. K docileni téchto zaméri se pouZzivaji
rozmanité metody a didaktické postupy. Zakladnim bodem ve vyuce jsou vyucovaci hodiny a
ty by mély mit konkrétni strukturu. Jednotlivé hodiny mizeme z hlediska jejich zaméteni
rozdélovat na hodiny osvojovani novych védomosti, procvicovaci hodiny, hodiny
k celkovému upevnéni latky a hodiny zavérecné kontroly a hodnoceni védomosti. Vysledkem
evaluace zdka je potom klasifikace, pfi niz ucitel postupuje podle klasifikaéniho tadu

(Ruzickova, 2002).
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Didaktika matematiky ma mnoho spolecného s mnoha dal§imi obory, mezi néz
mizeme zatadit napiiklad logiku, pedagogiku, fyziologii, psychologii a samoziejmé téz
déjiny matematiky. Predmétem didaktiky matematiky se rozumi studium metody
vyucovani matematiky pro zaky od predskolniho véku az po studenty vysokych skol. Jde o
obor zabyvajici se zdkonitostmi vyufovani matematiky. TaktéZz se veénuje zkoumdni a

zjistovani nejvhodnéjsich podob, metod a postupti vyucovani (Rizickova, 2002).

Pro eliminaci komplikaci je vhodné v pribéhu vyuky dodrzovat urCité zasady a
pravidla, ktera zkvalitiuji vyucovani. Tyto zasady souvisi s zaméfuji na cili vychovy a
vzdélavani. V literatufe jsou charakterizovany tyto vyucovaci zasady: zdsada uvédomeélosti,
zésada nazornosti, zasada védeckosti, zasada pfiméfenosti, zdsada soustavnosti, zdsada

0w+ w

emocionalnosti, zasada individualniho pfistupu a zasada trvalosti (R0zi¢kova, 2002).

Metody vyuky charakterizujeme zpravidla jako postupy k ziskdni urcitého
vzdélavaciho cile. Do organizaénich forem vyuky zahrnujeme vyucovaci metody a metodické
systémy. Mezi n¢ spada vyucovaci hodina matematiky, domaci tlohy, matematické soutéze,
krouzky aj. Kvyucovani se jako metody pouzivaji: analytické metody, metody
individualizovaného vyucovéani, metody skupinového vyucovani, metody hromadného
vyucovani, analyticko-syntetické metody, deduktivni metody, syntetické metody atd. Také se
pouzivaji béhem vyuky rizné nazorné pomiicky, kupiikladu interaktivni tabule, rizné jiné
druhy tabuli, diaprojekce, zpétnd projekce, pocitatové programy, zvukova média aj.

(Ruzickova, 2002).
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5 Sluchové postiZzeny pedagog na Skolach pro sluchové postizené

5.1 Funkce pedagoga ve vychovné vzdélavacim procesu

,,Pod pojem vychovné vzdeélavaci proces miizeme zahrnout vse, co usmernuje a rozviji
osobnost jedince (Kupéikova, 2008, s. 19). Uloha pedagoga je v tomto procesu naprosto

nepostradatelna.

Pozadavky, které jsou kladeny na vSechny pedagogy bez rozdilu s jakymi zaky
pracuji, jsou dost vysoké. Vedle naleZit¢ho vzdélani by mél mit ucitel také organizacni
schopnosti, motivaci, mél by se ve své profesi neustile vzdélavat a zlepSovat, byt
zodpovédny, spolehlivy, mit pozitivni vztah ke své praci, mél by si umét ziskat ptirozenou
autoritu a divéeru svych zaka (Bogner, 2011). U pedagoga déti, zaki a studentt se sluchovym
postizenim jsou tyto naroky jesté vyssi.

r r

5. 2 Role sluchové postiZzeného pedagoga ve vzdélavani zakiu se

sluchovym postiZenim

Ve vzdélavani zakt se sluchovym postizenim byla dlouhé obdobi prevladajici
vzdélavaci metodou oralni metoda. Pfijeti znakového jazyka a vzdélavani jeho
prostiednictvim ve vyucovani sluchové postizenych zaka nastalo teprve nedavno (21. stoleti),
(diky pozvolné zméné v nahliZeni na hluchotu nikoli z medicinského pohledu, ale z pohledu
kulturniho). Rovnéz moznosti vzdélavani zaki u nas nebyly pokazdé stejné rozsahlé jako
dnes a nepochybné nikdy ne tak dostatecné, jako pro slySici majoritu. Navzdory témto
nesnazim se zacind ve spousté zemi, véetné té nasi, pocet sluchové postizenych pedagogl na
Skolach pro stejné postizené zaky zvySovat, coz je velmi podstatné, protoze: ,, Neslysici
pedagogové predstavuji prirozeny model a podporu pro bilingvalni/ bikulturni vzdélavani,
jsou prirozenymi modely a zdroven uciteli ZJ, predstavuji pozitivni identifikacni roli pro
n/Neslysici studenty, nabizeji rodiciim moznost nahlédnout na vychovu a vzdélavani z
perspektivy n/Neslysicich, S$ifi prirozenym zpiisobem, nendsilné poveédomi o kulture
Neslysicich a o okolnostech spojenych s vadou sluchu, a to jak behem vyucovaciho procesu,
tak i pri spolecnych mimoskolnich aktivitach, jako plné kvalifikovani ucitelé nabizeji nové

perspektivy a moznosti ve vzdélavacim procesu “ (Komorna, 2008, s. 48).
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Neslysici pedagog by mél byt vedle dovednosti v ¢eském znakovém jazyce jeSté
naprosto kompetentni v ¢eském jazyce, ptipadné v jeho pisemné podobé¢. Jeding tak mtize byt
neslysici pedagog zdkim se sluchovym postizenim vzorem toho, ze dokonce i osoba s vadou

sluchu si mtize ¢esky jazyk osvojit (Bogner, 2011).

Stejné tak dilezita je také spoluprace slySiciho a neslySiciho pedagoga, kterou dnes miizeme
pozorovat i u nas ve Skolach, které¢ smétuji k bilingvalni metod¢ vzdélavani. Komorna (2008)
objasiiuje, ze vyhody spoluprace slysiciho a neslySiciho pedagoga tkvi v tom, ze Zaci
dostavaji informace v tom kodu, kterému nemaji problém rozumét. A proto je interpretace
rychlejsi, nez kdyby intaktni ucitel ucil sam, a také zaci onu ucivu rozumi rychleji. Navic maji

z4ci Sanci videét, jak kooperuji a komunikuji slySici a neslysici lidé v praxi.
5. 3 Potireby Zaka pri vychovné vzdélavacim procesu

Petty (1996) uvadi, ze potieby zaka ve vychovné vzdelavacim procesu lze rozdélit na
potfebu vysvétleni, pottebu ukdzky, potiebu Cinnosti, potiebu opravy a kontroly, potfebu

vybavovacich pomicek, potfebu aktivniho opakovani a potiebu testovani.

Nejdiive zaci potiebuji vysvétleni. Potiebuji védét, pro¢ se dovednost déla pravé tak,
jak se d¢€la, a vytézit vSechny dulezité udaje, které s ni souvisi. Protoze musi spravné rozeznat,
co se po nich 74d4 a jakou metodou to maji udélat, potfebuji ukazku. Diky ni se ¢asto nejlépe
nauci, jak se dana véc déla. Predvedeni spravného postupu mimo jiné funguje jako vzor, ktery
je mozno napodobit nebo pievzit. Cilem vysvétleni je zdky obeznamit s veskerymi detaily
&innosti. Proto déle nasleduje &innost. Zaci musi dovednost trénovat, tj. pouzivat. Pfichazi
nutnost opravy a kontroly. Praktické procviCovani se musi sledovat a opravovat a to jak zaky
samotnymi, tak pedagogem. Aby si zici na véc pozdéji vzpomnéli, musi mit vybavovaci
pomiicky, kterymi mohou byt kupfikladu vlastni poznamky, vytisténa shrnuti, knihy, DVD
apod. Pokud chceme, aby zaci dfive probiranou latku nezapomnéli, je nutné aktivni
opakovani. Abychom mohli urcit, jestli se zaci dovednost uspéSné naucili, musi byt
otestovana v realnych podminkéach. Re¢ je tedy o testovani. Na konec je nutné dat zaktim

moznost objasnéni nejasnosti, a to prostrednictvim otazek.
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OdliSnosti vzdélavani Zaku se sluchovym postiZenim

Pedagog, ktery pracuje s zaky se sluchovym postizenim, by mél mit pro vykon tohoto
zaméstnani vedle vSeobecnych predpokladii nadto také znalosti z oblasti surdopedie. M¢l by
veédeét, jaké existuji typy sluchového postizeni, ktera konkrétni osoba jaky komunikacni
systém upiednostiiuje, a jak se danému ¢loveéku dokazat ptizpasobit. Mél by mit povédomi o
oblasti socialnich potieb osob se sluchovym postizenim, kompenzac¢nich pomuckach, ¢eském
znakovém jazyce i o kultufe neslySicich. Znat svét neslySicich, jejich zivot, komunikaci,

zvyky a tradice mu v mnohém uleh¢i préci s témito détmi, zaky a studenty (Bogner, 2011).

Béhem vyuky zaki se sluchovym postizenim je jesté tieba mit na paméti napt. vhodné
prostorové usporadani. Pro vzdélavani sluchové postizenych déti, zakd a studentl je
nezbytné upravit polohu lavic ve tfidé. V idedlnim ptipadé¢ by mély byt uspofadany do

pulkruhu, aby na sebe vSichni dobte vidéli (Kupcikova, 2008).

Osvétleni mistnosti by mélo byt dobré a je nutné vylouéit nezadouci zvuky, které by
zakim mohly pfi sluchovém vnimani délat problémy a znesnadnovat jejich vyucovani

(Kupéikova, 2008).

V souvislosti se zvuky je dilezité zminit, e by méla byt ve tfidé pro zaky se
sluchovym postiZzenim nainstalovana svételna signalizace Skolniho zvonéni. Pokud bude
pedagog ucit ve Skole, kterd neni primarn¢ zatizena jako specialni Skola, mél by myslet na to,
7e tady tato kompenza¢ni pomticka bude pravdépodobné chybét a na zvonéni je nutno zéka se

sluchovym postizenim pokazdé upozornit (Kastnerova, 2015).

Ttida by také méla byt vybavena veSkerymi technickymi a kompenzacénimi

pomiickami, které jsou pro zaky nezbytné (napf. indukéni smycka, zesilovace zvuku apod.).

Jestlize je ve tfid¢ pfitomen neslySici zdk (uzivatel znakového jazyka), ktery se
nemuze vzdélavat pouze ordlni metodou, mél by byt ve vyuce pfitomny i tlumoénik
znakového jazyka (pokud neni vyuka vedena pfimo neslySicim pedagogem) (Kastnerova,

2015).

Pti vzdélavani sluchové postizenych osob se mohou ukazat rozdilnosti ve zpusobu

mysleni. Zaci zpravidla nemaji problém porozumét konkrétnim znalostem, problémy se
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mohou objevit pfi vysvétlovani néceho abstraktniho, coZ miva mnohokrat spojitost s potizemi

v osvojeni ¢eského jazyka (Kupcikova, 2008).

U zéaki se sluchovym postizenim mohou béhem vzde¢lavaciho procesu nékdy nastat
také pocity bezmoci. Déti si nevi rady, nechapou co maji délat, netusi, co se od nich ocekava,
maji strach z nepochopeni, z opakovaného nezdaru a pochybuji o sobé Maji potiz s
nedostatkem sebevédomi a sebediivéry. Cas od ¢asu miZe u nich navic prevladnout pocit,
“Ze se to nikdy nenauci“, a ze se nikdy majoritni spole¢nosti nevyrovnaji. Pokud tyto situace
se mizou vyskytnout navaly hnévu, pasivni jedinci mohou mit dispozice se uzavirat do sebe

(Kupéikové, 2008).

Pedagog by mél své zaky vzdy dobie znat, porozumét jejich situaci a mit snahu jim
pomoci (Kupcikova, 2008). Ve tifidé by se mél starat o pfijemnou atmosféru. Ucit déti
pozitivné vnimat rtznorodost kazdého z nés, ulit je oboustrannému respektu, Ucté a
pochopeni, ze jsou vSichni na stejné Girovni a zamezovat eventualnim konfliktim (Kastnerova,

2015).
5. 4 Prinos sluchové postiZeného pedagoga pro jeho kolegy

Sluchové postizeny pedagog muze intaktni kolegy ucit znakovy jazyk (domnivame —
li se, Ze on sam jej ovlada), a to jak béhem vzijemné komunikace, tak naptiklad v pribéhu
organizované¢ho kurzu Ceského znakového jazyka. SlySicim kolegim umoznuje pochopit
mentalitu neslySicich lidi, uc¢i je nejen, jak se chovat k détem ve skole, ale 1 jak jednat s
dospélymi lidmi se sluchovym postizenim. Dava vzor, jak se chovat k neslySicim lidem jako
k rovnocennym partnerim a zlepSovat tak socialni vztahy. Obeznamuje je s kulturou
neslySicich. Kooperuje s psychologem pii evaluaci Skolni zralosti u sluchové postizenych
déti ¢i pii odborném psychologickém vySetieni. Spolupracuje se socidlnim pracovnikem a
asistuje mu pfii vytizovani prikazi, plateb za kompenzaéni pomucky atd. Kolegy informuje o
odliSnostech sluchové postizenych osob, o problémech, které fesi, a pomahd jim se na
pfipadné problémy pfipravit ¢i je pfipadné fesit. A v neposledni fad€ své kolegy seznamuje s
kompenza¢nimi pomiickami a upozorfiuje na dal$i zdroje informaci, odkud mohou v

piipadé€ nezbytnosti jeho kolegové jesté t&zit (Zvonek, 2001).
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5. 5 Prinos sluchové postiZzeného pedagoga

Zvonek (2001) sluchové postizeného pedagoga chape jako identifikacni, socidlni,

komunika¢ni, a kulturni ideal.

Taktéz Bogner (2011) je stejného nazoru, Ze pro sluchové postizené je neslySici
pedagog identifikacnim vzorem. Mohou vidét, co vSe se mu povedlo, co zvladl, a to je

samotné muze v lecCem znacné motivovat.
5. 6 Prinos sluchové postizeného pedagoga pro rodice

Dospély sluchové postizeny pedagog, ktery se ve skole projevuje jako komunikaéni
vzor pro déti, je soucasné vzorem pro samotné rodife. Poskytuje jim nad¢ji, Ze sluchové
postizeni neni néco, s ¢im by jejich dit¢ nemohlo zit, pro¢ by nebylo schopné uspéchu,
zpusobilé uplatnit se v Zivoté a byt Stastné. Soucasné je sluchové postizeny pedagog jakymsi
prostirednikem mezi §kolou a sluchové postiZenymi rodici, kteti se mnohem castéji obraci
na stejné¢ postizeného pedagoga, neZz na jeho intaktniho kolegu (divodem je lehci
komunikace). Vysvétluje rodi¢im, jaké problémy hrozi jejich détem, a uci je, jak se na né
piipadné ptipravit. Pomaha vysvétlit a pochopit psychiku jejich ditéte a uci je, jak se k
nému chovat, a jak jej brat jako rovnocenného partnera. U¢i rodi¢e znakovy jazyk uz jen tim,
ze ho vidi jej pouzivat a maji tak moznost se s nim setkat, zeptat se na pfipadné kurzy apod.
Rodice stejné jako své spolupracovniky seznamuje s kompenzac¢nimi pomickami a davaji

jim reference, kam a na koho se v nutnosti potfeby obratit (Zvonek, 2001).
5. 7 Sluchové postizeny pedagog jako identifika¢ni vzor

Jednou z dulezitych potreb ditéte je mit vzory a idedly, s nimiz by se mohlo plné
ztotoznit, jimz by se mohlo priblizit tim, Ze je bude z vnitini potieby napodobovat. Skrze své
ztotoznéni se vzorem si dité prisvojuje hlediska, postoje, ndzory a chovini a mnohdy je
vychovano lépe a ucinnéji nez jinymi formami vychovného pusobeni.* (Helus 1987, s. 180).
Nevztahuje se to vSak pouze na vziti se do role zdka, ale i do fady jinych roli. MoZnost
ztotoznéni jedince ovliviiuje jeho chapani sebe sama, jeho pozice ve spolecnosti, formovani
postojli, nazord a hodnot, vyvijeni jeho socidlni role a utvareni celé¢ jeho osobnosti (Zvonek,

2001).
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kdy se dit¢ z vSelijakych moznych diivodd se svymi rodici ztotozilovat nemize, napt. jsou-li
déti umistény v détskych domovech nebo existuje-li pro jejich identifikaci bariéra, objasiiuje

Zvonek (2001).

hodnoty, taktéz vidélo vzor toho, co mize dokédzat a ¢eho mize dosahnout. Hlavné u déti
s postizenim je dilezité, Ze ve svém prostiedi vidi n€koho uspésného se stejnym postizenim,
jako maji ony samy. Ztohoto divodu zde hraji vychovné vzdélavaci =zafizeni
nesubstituovatelnou roli, jsou to mista, kde déti takového vzory mohou potkat, podotyka

Zvonek (2001).
5. 8 Sluchové postizeny pedagog jako socialni vzor

., Ma-li tedy dité se sluchovou vadou v budoucnu mit moznost it ve spolecnosti stejné
postizenych lidi, je nutné, aby bylo jiz v raném détstvi s touto spolecnosti, s lidmi, kteri ji
reprezentuji, seznameno“. (Zvonek, 2001, s. 46). Je-li sluchové postizené dit¢ ze slysici

rodiny, pozici rodict miize do velké miry nahrazovat pravé neslySici pedagog.

Zvonek (2001) také doplnuje, Ze nedostacujici podnéty pro socializaci, a proto i pro
imitovani a ztotoznéni se se mohou projevit poruchami v oblasti psychickych funkci.
Nasledné se to mize odrazit také v motivaci — v nevyhnutelnosti snahy ditéte dosahnout
urcitého postaveni, cile, vychazejici z pozice osoby, se kterou se dité ztotoznilo. Snadnym
disledkem muize byt u neslySicich déti komunikaéni deprivace pramenici z nemoZznosti
seznamit se s takovou komunikani metodou, kterd je pro né dostatecné¢ motivujici a
uspokojuje jejich komunikaéni potieby. Tady je tloha sluchové postizeného pedagoga jako

vzoru identifika¢niho velmi zasadni.

Pro minimalni socidlni zkuSenost nebo nedostatecné socialni vzory by pak dit¢ mohlo
mit problémy v socidlni sféfe, mezi néz by se mohla fadit napt. nediivéra k lidem (Zvonek,

2001).

Z tohoto aspektu je velmi uzitecnd kooperace slySicich a sluchové postizenych
pedagogl pracujicich v téze Skole. Déti potkéavaji slySici 1 neslySici pedagogy, a vidi, ze se

vici sobé chovaji jako rovnocenni partnefi. UCi se od svych uciteli jisté toleranci, vidi
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oboustrannou snahu shodnout se a vyjit si vstiic. Casto se d&je, e sluchové postizené déti vidi
chybu jen u slysicich lidi, a i toto mize sluchové postizeny pedagog ve skole ovlivnit. Je viak
zapotiebi, aby se obé komunity (slySici 1 neslySici) vzajemné pochopily a tolerovaly, zily tedy
spolu, a nejen vedle sebe. Nejvice nazorné to mize byt v ptipadé kolektivni vyuky, kde je
ptitomen jak slySici, tak neslySici pedagog. Déti tak maji ptileZitost vidét role obou dvou,
postiehnout, Ze se oboustranné dopliuji, a ve vyuce jsou ve skutenosti rovnocennymi
partnery, a to bude ve vysledku nikoli jen uspéchem pro déti, ale také pro oba kolegy
pedagogy (Zvonek, 2001).

5. 9 Sluchové postiZzeny pedagog jako kulturni vzor

Je podstatné, aby mély vSechny déti se sluchovym postizenim informace o kultuie
neslySicich a rovnéz o budoucich moznostech neslySicich lidi. Jestlize tomu jejich rodic¢e ani
Skola nevénuji zvlastni usili, mize neslysici dité st€zi dosdhnout dojmu, ze byt neslySici neni

nic $patného, piSe Freeman (1992).

,Jsme presvédceni, Ze uznani kultury neslysicich je zdkladnim predpokladem
zdraveho rozvoje neslysicich deti” (Freeman 1992, s. 199). Informujici osobou a
prostfednikem kontaktu s timto odvétvim se mlze stat zrovna sluchové postizeny ucitel. Déti,
se kterymi je v kontaktu a vyucuje je, od n¢j mohou ziskat nepostradatelné informace o svém
kolektivu, znalost o tom, co se dé€je, co se stalo apod. Je pochopitelné, Ze neslySici tuto oblast

sleduji daleko vice (nebot’ se tyka jich samych), nez jejich intaktni kolegové (Zvonek, 2001).
5. 10 Sluchové postizeny pedagog jako komunika¢ni vzor

Probiha-1i vyuka Zdka s té¢Zkym sluchovym postizenim vyhradné ordlni metodou, je
mozné se domnivat, Ze osvojeni mluveného jazyka a odezirani mu vezme tolik ¢asu, ze uz
nezustane dost ¢asu na to, aby se mohly rozsifovat jeho obecné znalosti a tim 1 jeho celkovy
psychicky vyvoj. Proto v dnesni dobé maji sluchové postizeni pedagogové své nezastupitelné
misto ve vzdélavani shodné postizenych déti. Zejména rodili mluvei ¢eského znakového

jazyka maji k t€émto détem podstatné blize nez intaktni pedagogové (Zvonek, 2001).

,,Jiny pohled na stejny problém se stejnym pozadavkem vzndseji samotni sluchové postizeni.
Rikaji, Ze déti musi byt sezndmeny se znakovym jazykem z toho ditvodu, Ze budou Zit také ve

spolecnosti neslysicich “ (Zvonek, 2001, s. 29).
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Soucasnym vSeobecné ocenovanym trendem béhem vyuky cizich jazykl je, ze je
vyucuji sami rodili mluvéi. Budeme-li se chtit zapsat na kurz SpanélStiny, patrné dame
pfednost Spanélskému mluvéimu pied Ceskym vyucujicim, ktery jinak SpanélStinu umi na
velmi dobré trovni, ale neni jejim rodilym mluv¢im. Jedin€ rodily mluvéi nds mize naudit
jeho jazyk tak, jak se realn€ pouziva. U znakového jazyka by tomu proto nemélo byt jinak

(Kastnerova, 2015).

Narodi-li se dit¢ se sluchovym postizenim slySicim rodi¢im, kde se nemuze
bezprostfedné ucit znakovy jazyk, mizou mu k jeho osvojeni pomoci praveé sluchove

postizeni pedagogové (Zvonek, 2001).

Je ke v§emu prokazano, ze zaci, kteti nechapou probiranou latku, Casto ptichazeji o
chut’ k uceni. Nefungujici komunikace mezi Zakem a ulitelem se proto miliZe stat pficinou

nejen nepochopeni, ale 1 dal§im diivodem ztraty z4jmu o dalsi vzdélavani (Zvonek, 2001).
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6 EMPIRICKA CAST

Prakticka cast této diplomové prace se vénuje vyzkumu problému, které maji zaci se
sluchovym postizenim s vyukou matematiky. Seznamime se zde s charakteristikou
vyzkumného problému, s cili vyzkumného Setfeni, vyzkumnym souborem, se ziskanymi daty,

s metodou sbéru dat a jejich analyzou.

V této Casti prace se také na zaklad¢ dat ziskanych z dotaznikového Setfeni pokusime
vytvofit doporuceni pro zkvalitnéni vyuky matematiky pro Zdky se sluchovym postizenim.
Tato doporuceni budou zahrnovat také vyuku matematiky v ceském znakovém jazyce

s dobrou znalosti jeho gramatiky a znalostmi o kultufe neslySicich.
6.1 Charakteristika vyzkumného problému

Cilem je zjistit, do jaké miry méli Zaci se sluchovym postizenim na druhém stupni
vybranych zakladnich Skol pro sluchové postizené ve Skolnim roce 2022/2023 v oblibé

matematiku.

Vyzkum se zaméiuje predevSim na komunikaci a porozuméni mezi ulitelem a
Zakem.?® Konkrétn& bylo cilem zjistit, jestli maji tito Zaci radi matematiku a jak probihala
komunikace s vyucujicimi matematiky. Jestli u¢itelim matematiky Zaci jasné rozuméli a jaké

224

chapali slovni tlohy a vzorce.

6.2 Cile Setreni

Cilem diplomové prace je na podklad€ analyzy nazort Zaki se sluchovym postiZzenim
ziskanych prostfednictvim dotaznikd zjistit, zda méli tito zaci radi vyuku matematiky na
druhém stupni zakladnich Skol a na zdkladé¢ dotazniku vytvofit doporuceni pro zlepSeni

kvality vyuky uciteli matematiky na druhém stupni zakladnich kol pro sluchové postizené.

20 pokud komunikace mezi zikem a uditelem funguje dobie, Z4ci budou s vyukou matematiky spokojeni,
pochopi ji a budou ji schopni vyuzivat v praxi.
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K hlavnimu cili prace vedou cile dil¢i, kterymi se pokusime zjistit:

1. jak fungovala komunikace mezi ucitelem matematiky a Zdkem se sluchovym postizenim

2. zda 74k pochopil matematiku a umi ji tim padem aplikovat v bézném zivotg.

6.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvoii skupina dvaceti osmi zakl se sluchovym postizenim, ktefi
uspeésné zakoncili zdkladni Skolu pro sluchové postizené v roce 2022 a v soucasné dobée
(Skolni rok 2022/2023) studuji na stfedni Skole pro sluchové postizené. Tato cilova skupina
byla vybrana z toho divodu, ze se domnivame, Ze Zaci na zékladni Skole jeSt¢ nemusi mit

ponéti, zda matematiku skutecné ovladaji a zvladnou ji vyuzivat v praxi.

Dotaznik byl rozdan dvaceti osmi zakiim. Pfi zpracovani dotaznikli bylo zjisténo, Ze
pét z téchto dotazovanych Zaki chodilo do zékladnich kol hlavniho vzdéldvaciho proudu.
Vzhledem k tomu, ze téchto pét zakd bylo v inkluzi, kde predpokladame, Ze vyuka
matematiky probihd jinak nez na zékladnich Skolach pro sluchové postizené, bylo téchto pét
dotazniku vyfazeno z vyzkumného Setfeni a déle s jejich odpovéd'mi jiz nepracujeme. Cilem
vyzkumného Setfeni je zaméfit se na ucitele a na vyuku matematiky na zakladnich Skolach pro
sluchové postizené. Pokud bychom brali v potaz zaky se sluchovym postizenim ze $kol

hlavniho vzdé€lavaciho proudu, vysledky by mohly byt zkresleny.

6.4 Metoda sbéru dat

Pro ucely sbéru dat byl zvolen kvantitativni vyzkum formou dotaznikového Setfeni.
Valenta (2015) bere dotaznik jako diagnosticky nastroj zaméfeny na ziskavani informaci.
Dotaznik mé otazky uzaviené, polouzaviené ¢i oteviené. Podle Chrasky (2016) je dotaznik
soubor dopiedu pfipravenych a dukladné¢ formulovanych otazek, jez jsou promyslené
zakomponovany. Pro kladny vysledek dotaznikového prizkumu je dulezitd zaruka
respondentim, ze zjiSténé skutecnosti dotaznikem nebudou pouzity proti nim. Z tohoto
diivodu je uzitetné pouziti anonymnich dotazniki. Anonymni dotaznik ndm vétSinou
poskytne duvéryhodnéjsi udaje, na druhou stranu mize anonymni dotaznik lakat

k nespolehlivému vypliiovani nebo dokonce k recesi, varuje Chraska (2016).
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Do dotazniku bylo zahrnuto celkem 15 otazek obsahujici uzaviené i oteviené otazky.
Otazky v pisemné podob¢ byly jazykove ptizpisobené cilové skupiné — sluchové postizenym
zakim. Pro sluchové postizené osoby je Cesky jazyk jako cizi jazyk, proto bylo tfeba véty
pieformulovat tak, aby mély co nejvice podobu vyjadieni v CZJ. Pisemna podoba dotazniku
v prizptisobené podobé je soucasti prace (Pfiloha 1). Pfiloha 2 pak obsahuje druhou verzi
dotazniku, ktera slouzi pouze pro piehled podoby otazek ve formé, v jaké by byly ptedlozeny
zaktim bez sluchového postizeni. Tato verze je také reprezentativni, otazky jsou formulovany

spravné Cesky.

Pted rozdanim dotazniku byl proveden pifedvyzkum. Vytvorené otazky byly pfedany
nezavisle na sobé 6 riznym osobam. Byli vybrani 3 kolegové pedagogové a 3 néhodni
sluchové postizeni zaci z 2. a 3. ro¢niku. Zdmérné byli vynechani zaci 1. ro¢niku, protoze se
jich Setfeni pfimo tykalo a nebylo zadouci, aby se dopfedu na tento vyzkum pftipravili. Pfi
prvnim predvyzkumu bylo dost pfipominek na nesrozumitelné otazky z obou skupin. Po
opravé znéni a druhém predvyzkumu byla jiz skupina pedagogi spokojena, ale Zaci
v nékterych otdzkadch neméli jasno, proto byla pro né z tohoto diivodu vytvoiena Pfiloha 1

s ptizpisobenymi otazkami.

Dotaznik byl rozdan osobné zakim stfednich Skol, kteti se zGc¢astnili sportovnich her
pro sluchové postizené ve ValaSském Mezifici. Sportovnich her se ucastni stfedni Skoly pro
sluchove postizené, za predpokladu, ze je zde maximalné 20 % slySicich zaka. Jednalo se tedy
o heterogenni skupinu zaki, ve které byli zaci NeslySici, nedoslychavi, zaci s kochlearnim
implantatem, Zaci slySici s vadami fe¢i a zaci s kombinovanym postizenim. Nektefi Zaci
prichazeli ze zakladnich Skol pro sluchové postizené a nékteti ze zékladnich Skol hlavniho

vzdélavaciho proudu.

Dotaznikové Setfeni probihalo v terminu od 9.5. do 11.5.2023. Jeden dotaznik
s respondentem trval 15-20 minut, kdy nekdy bylo tfeba otdzky vice rozvést na ptikladech a
doslo tedy ke spravnému pochopeni smyslu otazky. Také diky osobnimu kontaktu byla
moznost 1épe zaky poznat a zjistit z jaké Skoly pochézeji a jakou vadu presné maji. Dotazniky
nebyly rozeslany elektronicky nebot’ byla domnénka, Ze na dotaznik v elektronické formé by

zaci neodpoveédéli. Diky rozdéani formuléfe osobné byla 100% navratnost dotaznik.
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Osobni rozdani dotaznikii prob¢hlo ve volném Case po sportu, kdy se respondenti
nemuseli soustiedit na sportovni vysledky a byli vice koncentrovani na rozhovor. Osobni
rozdani dotaznikil také umoznilo ptedejit neporozuméni. Pokud zdk otazku v eském jazyce
nepochopil, byla mu ptelozena do znakového jazyka. Totéz plati o odpovédich. Pokud se zak
neumél pisemné vyjadiit v ceském jazyce, mohl svou odpovéd’ vyjadfit ve znakovém jazyce.
Tyto informace byly zaznamenany (formou shrnujiciho ptekladu do ¢eského jazyka autorem
této prace, ktery je neslySici a sdm pouziva Cesky znakovy jazyk jako sviij prvni jazyk) a

nasledné vyhodnoceny.

6.5 Metoda zpracovani ziskanych dat

Po obdrzeni vyplnéného dotazniku, byly nésledné data (odpoveédi respondenti)
analyzovédna. Nejprve byly zpracovany uzaviené otazky graficky (otazky 1-10) (tfidéni
prvniho fadu) do kruhovych grafti. Tyto grafy ndm umozni lépe se v datech orientovat.

Oteviené otazky (€. 11-15) budou podrobné popsany nize.

Pro zajisténi anonymity respondentt (sluchové postizenych zakt, kterych neni mnoho)
byly otdzky od vsech respondentli vyhodnoceny spoleéné a nikoli jednotlivé po
respondentech. Bohuzel z pracovnich divodi autora této prace nebylo mozné objizdét
vSechny stfedni $koly pro sluchové postizené a tim naruSovat rozvrh a ucivo danych skol.
Déle po skonceni Skoly méli Zzaci rizné povinnosti, takze bylo obtizné ziskat odpovédi na
dotaznik od vSech. Z tohoto diivodu byla vybrana tato akce s vybranymi sportovci dané skoly,

kdy byly respondenti $kol takto pohromadé.

Na zaklad¢ vysledkii dotaznikového Setfeni bude vyhodnocen cil vyzkumu a bude

napsano doporuceni pro praxi.
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6.6 Ziskana data a jejich analyza

V této Casti prace se zaméfime na obecnou charakteristiku respondentti z hlediska
pohlavi, véku, typu sluchového postizeni a dalSich charakteristik souvisejicich s jejich
vzdélavanim — vysledky odpovédi ziskanych podle jednotlivych otazek z dotaznikového
vyzkumu. Vyplnéné dotazniky byly analyzovany z internetové stranky Google Docs.
Vysledky z dotaznikli byly pfevedeny do graft, které se nachazi pod danymi otdzkami nize. U
grafil, tabulek je interpretace vysledkl. Pfi volnych odpovédich jsou odpovédi zaznamenany
beze zmén, v pivodnim znéni. Procenta v grafech jsou vypocitdna délenim poctu odpovedi

celkovym poctem odpovédi.
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1. Pohlavi respondenti

zakyné

46% v
Zaci
54%

Graf ¢.1: Jaké je Vase pohlavi?

Setieni se zacastnilo 13 Zzakyn, coZ je 46 % a 15 7akt s 54 %. Vice dotazovanych tedy

tvorili Zaci.
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2. Drubh sluchového postiZeni

Zaci s KI
25%

Nedoslychavy
25%

Neslysici
50%

Graf ¢. 2: Jakého druhu je Vase sluchové postizeni?
Otazka, vztahujici se k druhu sluchového postizeni Gcastniki vyzkumu, nabizi tfi

moznosti odpovédi. Polovina respondentii (tj. konkrétné 50 %) byli neslysici, 25 % tvofili

zaci nedoslychavi a 25 % pak bylo uzivateld s kochlearnim implantatem.
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3. Vék respondenti

21let 22let 23 let
7% 0%

20 let
7%

19 let
25%

18 let
25%

Graf ¢.3: Kolik je Vam let?
Respondenti byli ve véku 16-23 let. Nejvice 25 % bylo zakil ve véku 18 let a 19 let, o

trochu méné 21 % bylo zakt ve véku 17 let. Zaci ve véku 20-21 tvofili v obou piipadech 7 %.

Nejméné zastoupenou skupinou byli Zaci ve véku 22 let 0 %.
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4. Skolni rok absolvovani zakladni $koly

2016/201

7 2017/201
2021/202 8
2 7%

329%, 2018/201
9
18%
2020/202 2013{202
1
21% 18%

Graf ¢.4: Kdy jste absolvoval/a ZS?
Nejvice zakt absolvovalo zakladni Skolu ve Skolnim roce 2021/2022 (32 %), dale ve

Skolnim roce 2020/2021 (21 %), 18 % uvedlo $kolni rok 2018/ 2019 a 2019/ 2020 a nejméné
74kt absolvovalo ZS ve $kolnim roce 2016/2017 (4 %).
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5. Misto absolvovani zakladni Skoly

Ostrava Liberec Praha -
CB 4% 49 Holeckova
7% 11%
Praha -
Jecna
HK 15%
15%
VM
11% Praha -
Vymolova
Olomouc 22%,

11%

Graf ¢.5: Kde jste absolvoval/a ZS?

Nejvice respondenti bylo ze zakladni Skoly Vymolova v Praze s22 %.

Pak

nasledovala Praha — Je¢na a Hradec Kralové, oba s 15 %. Nejméné€ respondentli bylo

z Ostravy 4 % a Liberce 4 %.
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6. Oblibenost matematiky

43%

Graf ¢.6: Mate radi matematiku?

Nejvice respondenti (43 %) uvedlo, ze nemaji matematiku v oblibé. Odpovedét
jednoznacné ,,ano* nebo ,,ne* neumélo 29 % respondentli a posledni podil respondentt, ktery
uvedl, Ze ma v oblibé matematiku, tvoiil 28 %.

Tato otazka obsahovala nasledujici doplnéni: ,,Pokud ne, tak prosim napiste proc...*

Respondenti zminovali naptiklad tyto divody: obtiznost uciva (;,tezké pocitani... “,
., tezky pocitat*), neporozumeéni (,, problémy s pocitanim, nedorozuménim..., muj matematika
je nepochopitelné ), ptipadné oboji (,, protoZze bylo pro mé slozity a musim jesté k tomu
rozumeét), nebo svou neoblibu matematiky obecné (,, nerad pocitat“, ,, nemam rad zlomky ) a
v neposledni fad¢ zapamatovani si vzorcl a pro né& tézky predmét (,,dost slozité, tezko

pamatovat (nebo nechce) ).

49



7. ObtiZznost v matematice

Pocitani
(Algebra)
19%

Slovni
ulohy
49%

Geometrie
32%

Vv

Graf ¢.7: Co je pro vas nejtézsi na matematice?

Nejvice respondentti 49 % uvedlo za nejt¢z§i v matematice slovni tlohy. S geometrii

vvvvv
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8. Vyucdujici pfedmétu matematiky byl/a z hlediska sluchového postiZeni

(sluch vyucujici pFredmétu matematika)?

Neslysici
4%

Slysici
82%

Graf ¢€.8: Vyucuyjici pfedmétu matematika byl/a?
Nejvice vyucujicich matematiky byli slySici pedagogové 82 %. Nedoslychavé

pedagogy mélo dle dotazniku 14 % respondentli. Pouze 4 % pedagogt bylo neslysicich a dle

ziskanych dotaznikli Zaci neméli zkusenost s vyucujicim s KI.
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9. Komunikace s vyucujici/m predmétu

Neumél/a
znakovat
13%

Komunikoval/a v
mluvené reci

» 34%
Pouzival/a

Cesky
znakovy
jazyk
25%

omunikoval/a ve
znakované cestiné
28%

Graf €.9: Jakym komunikac¢ni prostiedek s vami pouzival vyucujici?

Nejvice respondenti 34 % uvedlo, ze s nimi pedagog komunikoval mluvenou feci.
Znakovanou ¢eStinu pouzivalo 28 % vyucujicich. Tésn¢ za ni se umistil ¢esky znakovy jazyk,
ktery pouzivalo dle respondentti 25 % vyucujicich. Nejméné zastoupend byla skupina s 13 %,

kde uéitel vibec neumél znakovat.

Tato otazka obsahovala nasledujici podotazku: ,Napiste, jak jinak s vdmi vyucujici

komunikoval/a:“
Respondenti uvedli naptiklad: (,, normalni mluvil... "), odezirani (,,jen odezirani*),

ptipadné psani (,, psala na tabuli*), vyucujici znakoval/a nebo neumél/a znakovat (,, nepresné

znaky*, ,,znakovana cestina “, zvlastni znakového jazyka*).
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10. V hodiné matematiky vyucujici dobre vysvétlil u¢ivo (obecné)?

Respondenti na tuto otdzku vétSinou odpovidali kladné. VétSina z nich vykladu uditele
matematiky rozuméla. V ptipad¢ lehkého tématu zaci rozuméli. Pokud zaci nerozuméli, tak to
bylo zejména z divodu tézkého tématu nebo z divodu Spatné pouzitého znaku. Podle
respondentll nektefi ucitelé neovladaji dobfe znakovy jazyk, pouzivaji Spatné znaky, c¢i
znakovanou ceStinu a z toho diivodu dochazelo k nepochopeni uciva ze stran zakt. Nebo se
stavalo, ze slySici ucitel na zacatku vykladu pouzival znakovanou ceStinu, ale v pribéhu

vyuky piesel do mluveného jazyka. Nebo ucitel velice rychle mluvil.

11. KdyzZ jste v matematice neporozumél nebo néco nepochopil, jak ucitelé

matematiky postupovali?

Nekteti respondenti odpovédéli, ze pokud dané latce nerozuméli, ucitel jim latku
vysvétlil znovu, pfiCemz se ncktefi ucitelé snaZili pouzit jiné zplsoby a postupy. Dvéma
respondentim ucitelka piiklady psala znovu na tabuli. Dvéma respondentim ucitel latku
vysvétlil jednodusSim zplisobem. Jeden respondent mél pifi vyuce moznost vyuzivat

asistentku, kterd mu latku poméhala 1épe uchopit.

Zbytek respondenti na tuto otdzku odpovidal spiSe negativng. Ne&kteti latku vibec
nepochopili, a ani jim nebyla vysvétlena. Jeden respondent uvedl, Ze si latku, kterou
nepochopil, napsal do seSitu, a az doma se ji snazil pochopit. Dal§i respondent viibec
nepochopil princip ucitelova pocitani. Dalsi respondenti citili zmatek a vyklad vibec
nepochopili. Nebo ucitel zakovi vysvétlit postup uplné stejné, jako pted tim, ¢cimz opét doslo

k nepochopeni ze strany zéka.
Jako jeden z poslednich divodi neporozuméni latce zaci udéavaji Spatné vyjadfovani
ucitele ve znakovém jazyce. UcCitelé pouzivali spiSe mluveny jazyk, nebo byly jejich znaky

nepiesné. Také nedochazelo vzdy k o¢nimu kontaktu, tudiz zaklim informace utikaly.

Jeden respondent uvedl, Ze mu ucitel fekl, at’ si udéla ukoly doma.
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12. NapiSte, jak jste rozumél slovnim ilohim v matematice?

Slovnim tlohdm respondenti rozuméli jen obcCas v zavislosti na vété. Pokud véta byla
prilis slozita, slovni loze neporozuméli, a to z divodu toho, Ze ¢esky jazyk je pro né druhym
jazykem. Navic néktefi nepochopili, co je cilem slovnich uloh, a jaky ma dana tloha vyznam.
I slovni ulohy, které byly opatfeny obrazky, ¢i grafy, nebyly pochopeny — souvislosti
respondentim nebyly jasné. Jeden respondent uvedl, zZe nad slovnimi tilohami stravil valnou
vétsinu hodiny, ale tlohu se mu ani pies to nepodatilo vytesit. Dalsi respondent napsal, ze
ulohy mu byly zadéany, jak v psané formé¢, tak je ucitel vysvétloval, ale ani vykladu ucitele,

ani slovni tloze neporozumél.

Jeden respondent dokonce uvedl, Ze se domniva, Ze slovni tlohy se viibec nehodi pro

neslysici, protoze jsou napsané v ¢esting, tzn. v cizim jazyce.

Nékteti respondenti uvadeéli, Ze slovnim tloham rozuméli pouze za ptedpokladu, ze

byly jednoduse napsany, nebo bylo jednoduché téma.

Mensi ¢ast respondentii odpovidala, Ze s lohami z matematiky neméli potiZe.

13. Popiste, jak jste porozumél slovni iloham (pochopeni textu, obsahu...).

Cast respondentii slovnim tilohdm viibec nerozuméla. Nékteii si museli &ist ulohu
vicekrat, ale i pfesto se jim ji nepodafilo vyfeSit. Neméli jistotu, co maji pocitat, jaky maji
uvést vysledek. Obcas respondenti zadali o pomoc ucitele, aby jim danou slovni tlohu
prelozili a vysvétlili, ale ani toto vysvétleni jim nestacilo a ulohu nepochopili. Nékteri
respondenti méli k dispozici tlumocnika, pokud tedy nerozuméli néjaké vété, mohli ho

pozadat o pteklad do ceského znakového jazyka.

Dva respondenti uvedli, ze slovni tloze a jejimu obsahu porozuméli, ale méli problém
s postupem. Také méli problém vyftesit ulohy, kde byl graf a obrazek, ktery souvisel se slovni

ulohou. Respondenti nevéd¢li, co maji s obrazkem ¢i grafem udélat.

Neékdy byl problém ve vykladu ucitele, nebot’ ucitel byl sam pti vykladu zmateny a
jeho vyklad nedaval zadny smysl.
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Dva respondenti, kteti méli radi matematiku, ji i rozuméli, a neméli s ni velké potize.

Obecné z odpovédi vyplynulo, Ze Zzaci se sluchovym postizenim celili mnoha
bariéram, které zptsoboval cesky jazyk. Slovni tlohy byly napsany slozité, ¢ili jim zéci

nemohli/nebyli schopni porozumét.

14. KdyZz jste v matematice néfemu nerozumél, vyucujici se vztekal, nebyl

trpélivy, zlobil se na vas apod? Prosim napisSte, jak to vétSinou probihalo.

Cast respondentti uvedla, 7e uéitel jim latku zopakoval a nejevil zadné projevy

netrpélivosti, ¢i zufivosti.

Jeden respondent uvedl, ze ucitelka nebyla netrpélivd, a kdyz napsal néco Spatné,

ucitelka na n¢j zacala vat.

Cast respondentii uvadi, Ze ucitel se v nékterych ptipadek vztekal, ¢i byl netrpélivy.
Obcas se stavalo, Ze zaci prosili ucitelku o zopakovani latky, kdyz ji ani po nékolikatém
vysvétleni ucitelky nepochopili, ucitelka se nastvala a zacala nadavat. Parkrat se stalo, Ze
ucitelka zacala nadévat a vzdala dal$i vysvétlovani a odesla ze tfidy. Jedna ucitelka byla od

ptirody cholerickd, proto u ni tyto vybuchy vzteku byly pravidelné.

Dva respondenti uvedli, ze vykladu ucitelek nerozuméli, protoze nemély dobrou
troven &eského znakového jazyka, vyuzivaly spise znakovanou &estinu. Zaci prosili uéitelku
o zopakovani vykladu, ale ucitelka zaznakovala vétu stejnym zpiisobem, misto aby opravila
své znaky, nebo pouzila jiny vyklad, opét pouzila chybné znaky. Potom zaci ucitelku
upozornili, ze znakuje Spatn¢€ a pouziva nepfesné znaky, nacez se ucitelka nastvala a zacala se

s zaky dohadovat.

Jeden zak uvadél prihodu, ktera se mu stala, kdyz navstévoval devatou tiidu. Jeho
ucitelka matematiky byla cholericka a vé¢né agresivni. Jednou to uz tak vygradovalo, ze zaci
prosili zastupce o vyménu ucitelky, ta bohuzel vzhledem k plnému rozvrhu jinych ucitel

nebyla mozna.
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Jedna respondentka uvedla, Ze jeji spoluzaci pii hodinach nedévali pifi vyuce pozor, a

tak ucitelka na n¢ nadavala, coz zéky velice bavilo a byli spokojeni.

15. Vysvétloval vam vyucujici vzorce, nebo jste se musel je pouze musel naucit

nazpamét’?

Tti respondenti si nemohli vzpomenout, jak vyuka vzorci probihala. U zbyvajicich
respondentll to bylo ptl naptl. Asi polovina respondentti uvedla, Ze ucitel jim vzorec
vysvétlil, napsal na tabuli, uvedl jim ptiklady a nasledn¢ se vzorec museli ucit nazpamét. Ale

ne vSechny vzorce si respondenti pamatuji az dodnes.

Jeden respondent uvadél, ze ucitel sice vzorec vysvétlil, ale ne detailn€. Problém
napfiklad shledaval v tom, ze kazda strana trojuhelniku je pojmenovana néjakym malym
pismenem (naptiklad a,b,c), ale pro¢ tomu tak je, ucitel jiz neuvedl. Respondent si tedy nebyl
jisty, zda strany mulze pojmenovavat jinymi pismeny. Déle byl respondent zmaten
jednotlivymi oznacenimi pro vysku, obsah atd. Naptiklad znak pro vysku je ‘v’, ale pro¢ tomu
tak je, mu nebylo vysvétleno. Kdyby ucitel tyto skuteCnosti objasnil, respondent by danou

latku snaze uchopil.

Nekteri respondenti uvadeli, ze ucitel vzorec vysvétlil velmi rychle, nebo viibec a
museli se ho snazit pochopit sami, proto si sami hledali strategie, jak si dany vzorec
zapamatovat, naptiklad si ho vizualizovali, nebo kreslili, opakovali si ho neustale dokola.
Jedna respondentka uvadi, ze se vzorce ucila sama z knih a z ukold. Jeden respondent si

vymyslel vlastni strategie a obrazy, které mu pomohly si vzorce zapamatovat.

Jeden respondent fekl, ze vidi jako samoziejmost, Ze musel umét vzorec nazpamet

kvili testu, ale obcas jim ucitel béhem testu poradil.

Jeden jediny respondent uvedl, ze se vzorec nemusel ucit nazpamét, mohl vyuzivat

tabulky.
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6. 7 Shrnuti vyzkumného Setieni

V této Casti diplomové prace jsou shrnuty vysledky kvalitativniho vyzkumu, ktery byl
uskute¢nén béhem konani Celostatnich sportovnich her stfednich Skol pro sluchové postizené
zjistit, jak fungovala komunikace mezi ucitelem matematiky a Zdkem se sluchovym

postizenim a zda 74k pochopil matematiku a umi ji aplikovat v bézném zivot¢.

Zamérem tohoto dotaznikového Setfeni bylo zjistit, jak probihala komunikace mezi
danym ucitelem a zadkem. Pro lepsi pfedstavu byla podle grafii vytvorena tabulka, kde vidime,
pocet respondentii rozdélenych podle druhu sluchového postizeni. Je nutné upozornit, ze
nizky pocet respondenti danych Skol je zardzejici, ale jedna se pouze o respondenty
navitévujici 1. roénik SS. Ostatni Z4ci danych §kol byli ve vyssich ro¢nicich, proto nebyli do

tohoto Setfeni vybrani.
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6. 7. 1 Druh sluchového postiZeni

N/neslySici Nedoslychavy KI Celkem
Praha — Holeckova 2 0 1 3
Praha — Jec¢na 0 1 3 4
Praha — Vymolova 6 0 0 6
Ceské Budgjovice 1 0 1 2
Plzen 0 0 0 0
Liberec 1 0 1 2
Hradec Kralové 2 2 0 4
Brno 1 0 0 1
Ivancice 0 0 0 0
Kyjov 0 0 0 0
Olomouc 1 1 1 3
Ostrava 0 1 0 1
Valasské Mezific¢i 0 2 0 2

Nejvice respondenti z 1. ro¢niku bylo ze Skoly Praha — Vymolova, kde se
dotaznikového Setfeni zicastnilo 6 osob. Skoly Plzeni a Kyjov neméli zadného zéka z 1.
ro¢niku, proto nebylo mozné si udé€lat pfedstavu o poctu a druhu sluchového postizeni

respondentd.
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6. 7. 2 Vyuclujici

Praha — HoleCkova
Praha — Je¢na
Praha — Vymolova
Ceské Budgjovice
Plzen
Liberec
Hradec Kralové
Brno
Ivancice
Kyjov
Olomouc

Ostrava

vvvvv

Slysici
1

NSO N A

Nedoslychavy
1

N/neslysici

1

KI

Celkem

w

N = W o o = AN S NN SN A

Vyse byla vytvofena tabulka pro predstavu, zda byli vyucujici matematiky bez

sluchového postizeni nebo s nim. V ptipadé sluchového postizeni, pak konkrétnéji, jakého

typu. Cisla v tabulce neznamenaji poéet vyucujicich daného predmétu, ale podet respondentt,

kteti uvedli, jakého vyucujiciho na matematiku méli. Z tabulky déle vyplyva, ze ucitel s KI

v zadné Skole v poslednim ro¢niku ZS matematiku neucil. Je ale mozné, Zze vyucovali jiné

predméty, proto nemohli byt do tohoto dotaznikového Setieni uvedeni.

Tato tabulka pomiize vytvofit si pfibliznou ptedstavu, jaky komunikaéni prosttedek

vyucujici béhem vyuky matematiky pouzivali se svymi studenty.
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6. 7. 3 Komunikace

Neumél/a

znakovat

Praha —
Holeckova
Praha — Je¢na
Praha —
Vymolova
Ceské
Budé¢jovice
Plzen
Liberec 1
Hradec Kraloveé
Brno
Ivancice
Kyjov
Olomouc
Ostrava
Valasské
Mezitici

Celkem 2

Komunikoval/a
Pouzival/a ¢esky Komunikoval/a
ve znakované
znakovy jazyk v mluvené ieci

éeStiné
3
4
1 5
1
1
2 2
1
1 1 1
1
1 1
7 10 9

V ptedchozi tabulce 6. 7. 2 je vidét, Ze nejvice vyucujicich jsou slysici pedagogové.

V tabulce vyse 6. 7. 3 vidime, Ze tito pedagogové komunikovali pfedev§im v mluvené feci.

Mluvenou fe¢ pouzivali mimo jiné i 2 nedoslychavi pedagogové z Hradce Kralové. Dale

nektefi slySici vyucujici pouzivali ke komunikaci se svymi zaky znakovanou c¢estinu. VSechny

3 skupiny ucitelt z Prahy — Holec¢kova pouzivali primarné ¢esky znakovy jazyk.
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6. 7. 4 Obtiznost matematiky

Poditani Geometrie Slovni dlohy
Praha — Holeckova 1 2
Praha — Jec¢na 1 2 1
Praha — Vymolova 1 5
Ceské Budgjovice 2 1
Plzen
Liberec 2 1
Hradec Kralové 2 2 1
Brno 1
Ivancice
Kyjov
Olomouc 3
Ostrava 1
Valasské Mezifici 2
Celkem 6 10 15

Tabulka vySe 6. 7. 4 dava presnéj$i piedstavu, s ¢im maji v matematice vétSinou Zaci
problém. Podle zaznamenanych odpovédi davaji Zakiim ve vice §kolach nejvice zabrat slovni
respondentl. Tyto Udaje by se daly ocekavat, jelikoz se u slovnich uloh ptfedpoklada
predevsim jazykova obratnost a logicka predstavivost. V geometrii se se zadanim narysovani
ruznych konstrukci setkdvame pomérné Casto, proto je nutné danému textu a vztahlim v ném

porozumét.

Dalsi tabulky jiz nebyly vytvofeny pro zachovani anonymity respondentll, naptiklad
v ptipad¢ neobliby matematiky piifazeni divodi nespokojenosti pod danou Skolu. Tyto
tabulky by byly také nadbyte¢né, pro tuto diplomovou préci je klicové, zda respondenti
matematiku maji ¢i nemaji v oblibé a pro¢ a tyto odpovédi jsou jiZ zaznamendny a

zpracovany vyse v podkapitole 6. 6 Ziskana data a jejich analyza.
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7 Diskuse

Diplomové prace se zamétuje hlavné na zakladni Skoly pro zéky se sluchovym
postizenim, a to konkrétné na jejich zkuSenost s vyukou matematiky. Proto se v této Casti
budeme zabyvat problémy souvisejicimi s vyukou matematiky u Zzakl se sluchovym
postizenim. Prvni problém se tyka jazyka. NeslySici patfi do jazykové a kulturni menSiny,
kterd ma odli$ny piirozeny jazyk — jazyk znakovy. Na Skolach pro sluchové postizené je vice
slySicich ucitell neZ neslySicich. VétSina té€chto slySicich ucitelii neovlada znakovy jazyk a pti
vyuce pouzivd mluvenou ceStinu, a tak ucitelé nejsou schopni ani navéazat vztah se svymi

zaky.

Dalsim nedostatkem ve vzdélani jsou piijimaci zkousky, které jsou pouze v ceském
jazyce. Podle zakona ¢. 384/2008 Sb. o komunika¢nich systémech neslySicich a
hluchoslepych osob ma ¢lovek se sluchovym postizenim narok na tltumoc¢nika a na vzdélavani
v Ceském znakovém jazyce. Také Zaci se specifickymi vzdélavacimi potiebami maji pravo
podle vyhlasky ¢. 27/2016 o vzdé€lavani zakti a studentl se specifickymi vzdélavacimi
potfebami a zakid nadanych na dalsi upravy vCetné prava na pieklad ptijimacich zkousek do
ceského znakového jazyka, avSak ve skuteCnosti tomu tak neni. Pfijimaci zkousky na
zékladni, stfedni Skoly a na gymndzia jsou napsany ovSem v Ceském jazyce a pieklady do
eského znakového jazyka plosné nejsou zavedeny. Cili Zaci se sluchovym postizenim jsou
znevyhodnéni oproti slySicim vrstevnikiim, ktefi maji ptijimaci zkousky ve svém matefském
jazyce. Dalsi alternativu, kterou Skoly pii piijimacich zkouSkach nabizeji jsou tlumocnici
¢eského znakového jazyka, ktefi tyto piijimaci zkouSky mohou piekladat pfimo na misté pro
dané¢ho Zdka, nicméné otazkou je, zda se ve vSech pfipadech povede sehnat tlumocnika
¢eského znakového jazyka, ktery je odbornikem na matematiku a ovlada odborné znaky s
touto tématikou. Pokud tomu tak neni, znakujici zaci jsou opét znevyhodnéni oproti jejich

slySicim vrstevnikiim.

Centrum pro zjistovani vysledkli vzdélavani, dale jen “Cermat” je zasStit'ujici

organizace, ktera pfipravuje jak maturitni zkousky, tak pfijimaci zkousky na stfedni skoly.

Cermat ma vytvofené maturitni zkousky z matematiky pro zdky se sluchovym

postizenim a rozdélujeme do skupin SP1, SP2 a SP3. SP3 — sluchové postizeni 3, je skupina,
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kam patii Zaci se sluchovym postiZzenim, ktefi preferuji a vyuzivaji ke komunikaci znakovy
jazyk, nebo jejichz matefskym jazykem je jazyk znakovy — tyto zkousky byvaji
modifikovény), které jsou upravené a nabizi i1 pteklad do ¢eského znakového jazyka, takze
zaci se sluchovym postizenim maji moznost toto vyuzit. AvSak Cermat tyto ptreklady do
ceského znakového jazyka nemé vytvorené pro pfijimaci zkouSky z matematiky. Bylo by
proto zéhodno, aby Cermat zacal nabizet pieklady ptijimacich zkouSek z matematiky, stejné

jak tomu d¢€la u ptijimacich zkousek.

V soucasném systému vzdélavani do Skol pro sluchové postizené nastupuji zaci s
riznymi vzdélavacimi potfebami. Ve tifidach jsou zéaci neslysici, nedoslychavi, zaci s
kochlearnim implantatem a Zaci s kombinovanym postizenim, ¢i zaci s vadami feci. Tiidy
jsou velice heterogenni, kazdy zdk ma jiné potieby a vyuziva jiny jazyk. Napiiklad ve Skole
pro zaky se sluchovym postizenim v Praze v Radlicich jsou zici rozdéleni na jazyky do
skupin podle jejich preferovaného jazyka — jsou tedy na jazyky vytvoieny skupinky, kde jsou
pouze zaci neslysici, preferujici znakovy jazyk, a ve druhé skupiné€ jsou Zaci nedoslychavi,
ktefi preferuji oralni komunikaci. Na matematiku takové déleni neni. Zaci jsou rozdéleni po
rocnicich, ne podle preferovaného stylu komunikace. Neméame informace, jaka je situace na

jinych Skoléach pro sluchové postizené.

Vzhledem k tomu, Ze maturitni zkouska z ¢eského a z anglického jazyka je délena na
skupiny SP1, SP2 a SP3, pficemZ maturita ve skupiné¢ SP3 je modifikovana a piekladana do
znakového jazyka, bylo by vhodné, kdyby i vyuka matematiky mohla probihat ve skupinkach
délenych podle preference jazyka. Zaci nedoslychavi by mohli mit pii vjuce matematiky vice
jazykové strance modifikovat a zjednoduSovat vzhledem k tomu, Ze CeStina je jejich druhy

jazyk.

Dnesni doba nabizi i spousty moznosti co se ty¢e umélé inteligence. Vznikaji nové
webové stranky, programy a aplikace, kde je moznost procvicovat matematiku. Nékteré tyto
stranky jsou velice pékné udélané a jsou vizudlni, bohuzel tyto stranky jsou vyuzitelné
pfedevSim pro slySici populaci. Na vSech téchto webovych strankdch chybi pieklady do
znakového jazyka, aby tyto strdnky mohli také vyuzivat Zaci a osoby se sluchovym

postizenim. Nebylo by nutné ptekladat matematické piiklady, pouze slovni tlohy, Gvody a
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zavery, zkratka vSe, co je v ¢eském jazyce, aby dochazelo k bezbariérovému piistupu a mohli

tak tyto stranky vyuZzivat i osoby preferujici znakovy jazyk.

V Brné na Vysokém uceni technickém, dale jen “VUT” v poradenském centru Alfons
vznikl online slovnik vybranych technickych termini a matematickych pojma pro vysoké
Skoly, ktery nabizi videa v ¢eském znakovém jazyce. Slovnik lze najit na této webové strance:
https://slovnikczj.vut.cz/. Tento slovnik je primarné uréen primarn¢ studentim VUT a
tlumocnikiim ceského znakového jazyka, ale je to také dal$i mozny zdroj znakové slovni
zasoby pro ucitele matematiky, ktefi uci zaky se sluchovym postizenim. Slovnik obsahuje
odbornou slovni zasobu, ale n€které znaky by se daly vyuzit i pro vyuku matematiky na

zékladni Skole €1 na stfedni Skole pro zaky se sluchovym postizenim.

Vytvoteni online slovniku pti VUT vnimame jako prvni krok, ktery by mohl pomoci
tlumo¢niktim, ucitelim, zakim a studentlim pfi rozvijeni znakové slovni zasoby. Doufame, ze
v budoucnu budou vytvoieny dalsi online slovniky z této oblasti, a Ze webové stranky budou

doplnény o preklady do ceského znakového jazyka.
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8 Doporuceni pro specialnépedagogickou praxi

Ve své diplomové praci se zabyvam oblibou matematiky u zakt se sluchovym
postizenim na zédkladnich Skolach pro sluchové postizené. Ma prace se skladéd jak z Casti
teoretické, tak z Casti empirické. Na zéklad¢ teoretick€é a empirické Casti bylo zjiSténo, ze

teorie neodpovida praxi. Z toho diivodu v této ¢asti nastinim urcitd doporuceni pro praxi.

Skoly jsou vazany ramcovym vzdélavacim programem (RVP), ze kterého vychazi pfi
psani svych $kolnich vzdélavacich programii (SVP), podle kterych pak uditelé uéi, oviem
RVP je psédn s ohledem na intaktni populaci a neni konkrétné zaméfovan na zdky se
sluchovym postizenim, kteti maji specifické vzdélavaci potieby, z toho divodu aplikace RVP
na matematiku pfi vyuce zakl se sluchovym postizenim dobte nefunguje. Také RVP ma4 sice
zpracovan¢ knihy, metodiky a manualy a ucebnice pro zéky, ale opét tyto publikace cili pouze

na intaktni spolecnost, a tudiz nejsou zcela uzpiisobeny pro zaky se sluchovym postizenim.

DalS§im problém jsou knihy, ucebnice a staré metodiky. VétSinou tyto materialy
obsahuji vysvétleni matematického problému a piiklady. V téchto materialech se cili hlavné
na logiku. Ale tyto materidly uz zapominaji na dalsi dilezity aspekt a tim je vyuziti v béZném
zivoté. Pro zéky je dulezité, aby védéli, pro¢ se danou latku uci, a v jakém kontextu ji v

kazdodennim Zivoté mohou vyuzit. Tuto slozku vyukové materialy postradaji.

Pokud odhlédneme na chvili od materialii, dalsim velice dilezitym aspektem je
priprava ucitele na jeho budouci povolani. Je potieba vice cilit na vysoké skoly pedagogické,
aby nabizeli vétsi Skalu predméta. Obory jako je specidlni pedagogika, socialni pedagogika,
nabizi predméty, které se zaméfuji na rizné druhy postizeni a nabizi riizné pohledy, jak s
lidmi s riznymi druhy postiZzeni pracovat, ale u€itelské obory cilené pfimo na né¢jaky predmeét,
jako je napiiklad matematika, zemé&pis, a dalsi, tyto pfedméty nenabizi. V osnovach chybi
predméty jako je vyuka matematiky u zaka se sluchovym postizenim. Intaktni populace
komunikuje mluvenym jazykem, ovSem zaci NeslySici maji svlj jazyk — znakovy jazyk a
cesky jazyk je pro né€ jazykem druhym, uz jen z tohoto pohledu je jasné, ze jejich vyuka je

néjakym zpusobem specifickd a budouci ucitelé by méli byt pfipraveni na tuto skutecnost.
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Dale bychom chtéli opét vénovat pozornost instituci CERMAT. Cermat vytvaii jak
ptijimaci zkousky pro zékladni, stfedni Skoly a gymnazia, tak maturitni zkousky. Cermat ma
rozdélené maturitni zkousky pro sluchové postizené z ¢eského a anglického jazyka do skupin
SP1, SP2 a SP3, pficemz maturita ve skupin¢ SP3 je modifikovana. Maturitni zkousky ve
skupiné SP3 jsou pfeloZzeny do znakového jazyka, avSak pfijimaci zkouSky pieloZeny
znakového jazyka nejsou. Bylo by vhodné, kdyby se Cermat vice vénoval prekladim
piijimacich zkouSek z matematiky. Bylo by zahodno vytvofit tym expertii (odborniki) na
matematiku slozeny z tlumocniki a NeslySicich, ktefi by dohlizeli na pieklad téchto
piijimacich zkouSek. Matematika je plnd odbornych termin a je potieba znat odborné znaky,
aby byl pteklad ptesny. Pokud je pfi ptijimacich zkouskach pfitomen tlumocnik a pieklada na
misté piijimaci zkousky, nemusi se jednat o tlumocnika, ktery se vénuje matematice, a nemusi
znat vSechny odborné pojmy, ¢imz muize dojit k tomu, Ze je preklada nepiesné a predava tak
zékovi Spatné ¢i nepiesné informace. Z tohoto divodu by bylo uzitecné vSechny piijimaci
zkousky z matematiky prekladat do znakového jazyka neslySicim piekladatelem, ktery by

fungoval v tymu se supervizorem a tymem dalSich experti.

Jak bylo zminéno vySe, tak pfirozenym jazykem NeslySicich zakl je jazyk znakovy.
Také z teoretické Casti vyplyva, Ze NeslySici tvoii jazykovou a kulturni menS$inu, kterd ma
vlastni pravidla, zvyky atd. Pro NeslySictho zdka je nesmirné dilezité, aby dostaval
plnohodnotné informace, a ty dostane jediné za ptfedpokladu, Ze jeho ucitel/ucitelka budou
pln¢ ovladat znakovy jazyk a budou znat pravidla komunity NeslySicich. V opacném ptipadé
dochéazi k tomu, Ze zé4ci nerozumi uciteli, dochazi k deprivaci a k nepfesnému piedani
informaci. Z tohoto divodu by bylo idedlni, kdyby vysoké Skoly nabizely kurzy znakového
jazyka, nebo je alesponl studentlim zprostiedkovavali. U¢itel, ktery si pieje nastoupit na Skolu
pro zaky se sluchovym postizenim by mél pfed svym ndstupem spliiovat podminky dané
zékonem, ale také by mél na pozadované/patiicné urovni a znat pravidla komunity

Neslysicich.

Co se tyce vyuky matematiky jako takové, je potieba ji vice uzplsobit zakiim se
sluchovym postizenim, ne jenom podpofit vSe vizualné, ale také ubrat teorie. Pro zdky neni
podstatné se ucit kvanta teorie. Misto toho by bylo zdhodno teorii nahradit praktickymi
piiklady. Vysvétlit zakiim, jak se jim bude to, co se u¢i v matematice, hodit v praxi. Pokud si
totiZ nepropoji teorii s praxi, tak vétSinu véci zapomenou. Ucitel miize mluvit napiiklad o
vyuziti matematiky pifi ndkupu, aby ZzZaci véd¢li, jak si zkontrolovat, ze jim penize byly
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vraceny piesné. Goniometrické funkce mohou byt také vyuZzity v bézném Zivoté, napiiklad

pokud se néco stane, a zak bude nucen volat zachranku, tak aby umél dat presné soutadnice.

Ve vyzkumném Setieni, a to konkrétné v otazce Cislo 14, jsme se ptali respondentd,
zda byl jejich ucitel trpélivy pii vykladu a pii opakovani a vysvétlovani latky, nebo jestli byl
netrpélivy, popt. zufivy. Valna vétSina respondentii uvadéla, ze jejich ucitel byl netrpélivy a
nekdy az agresivni. Zde vyvstava otdzka, z jakého divodu tato agresivita u ucitele nastava.
Jestli jde o to, Ze ucitel neni schopen zvladat své vykyvy nélad, ¢i ho k tomu vyprovokuji jeho
zéci? Ucitel by mél mit jistou sebereflexi. Mél by se zamyslet nad tim, zda Zaci jeho projevu a
jeho vykladu rozumi. Pokud mu nerozumi jeden zék, ostatni Zaci by mu mohli pomoci ucivo
Iépe pochopit. Ale pokud vétSina zakt vyklad ucitele nechape, ucitel by nemél jednat
agresivné C¢i netrpélivé, ale mél by se nad sebou zamyslet a popfipadé zménit styl
vysvétlovani, nebo vyuky. Jednim z klicovych cila ucitele je totiz podporovat dobré vztahy

mezi nim a zaky a tim udrzovat i dobr¢ klima tfidy.

Timto bychom chtéli apelovat na kazdého ucitele, aby si uvédomil, ze vyuka je jeho
zodpovédnost. Ucitel odpovida za to, co nauci zdky béhem vyuky. Pokud ucitel umi znakovat,
mize zaklm piedat kvalitni informace, které nasledné Zdk vyuzije ve svém Zzivoté. Pokud
ucitel znakovy jazyk neovlada, napfiklad na Z4ky mluvi, nebo pouziva znakovanou ceStinu,
tak Zaky ochuzuje o informace, a tim je i poskozuje a znevyhodiiuje oproti intaktni populaci.
Pokud se tedy ucitel rozhodne, ze by chtél pracovat na Skole pro zidky se sluchovym
postizenim, m¢l by jiz ovladat znakovy jazyk a byt sezndmen s kulturou a pravidly

Neslysicich.
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9 Zavér

Cilem této prace bylo zjistit, jak probihala komunikace mezi vyucujicim matematiky a
zéky. Dale také, zda zaci matematiku meli v oblibé ¢i nikoli, od tohoto se odviji fakt, ze

pokud ji porozuméli, pak pro n¢ matematika neptedstavovala velké zlo.

Dozvédéli jsme se, ze nejvice vyucujicich matematiky jsou slySici pedagogové a
komunikuji se svymi zaky hlavné mluvenou feci, coz pokladam za hlavni divod, pro¢ Zaci
v matematice. Tato prace byla pro m& velmi pfinosnd a vétim, ze nasbirané poznatky velmi
pomohou ve vylepSeni vztahu zakl k zatracované matematice. Nemohou pochopit rizné
postupy a uéivo jim v zakladech neustale unika. S kazdym dal$im ro¢nikem na ZS je uéivo
téz81 a téz81, a pokud se zéci zacnou ztracet v zdkladech matematiky, je logické, ze za¢nou mit
k tomuto pfedmétu odpor. Samoziejmé je na misté pocitat s pubertou zakli a odmitavym

postojem k ucivu obecné, abych vyucujicim matematiky jen nekiivdil.

Jak jiz bylo zminéno vyse v doporuceni, hlavni tlohou ucitele je myslet na budoucnost
svych zakl, proto je zahodno, aby ucitel mél znalosti kultury NeslySicich, a aby ovladal
znakovy jazyk pted tim, nez pijde vyuCovat zaky se sluchovym postizenim. Neznalost
znakového jazyka poskozuje zéky preferujici tento typ komunikace. Nesmime zapominat, ze
soucasti znakového jazyka je i mimika, proto je také dulezité, aby se ucitel umél ovladat, aby
vyuzival 1 jemnou mimiku, m¢l zdravou sebereflexi a snazil se k praci pfistupovat pozitivné,

aby navodil pfatelskou atmosféru ve tid€ a tim piispél k lepsSimu klimatu tridy.

Matematika je klicovym pfedmétem vSech Skol, tak jako pfedmét Cesky jazyk. Je
velmi dualezité, aby zaci matematiku chéapali a osvojené teoretické poznatky dokazali
promitnout v redlném Zivoté. V matematice je mnoho cest ke spravnému vysledku, proto neni
tieba se drzet pouze jedné jediné. Je nezbytné neustdle hledat dal$i a dal$i moznosti, jak
danou latku zakiim vysvétlit. Navic je tfeba brat zfetel na jinakost zaki, co jeden pochopi

hned, u druhého je tieba zvolit jinou cestu postupu, prezentovat priklad na jiném modelu atd.

V diskusi bylo zjisténo, ze je celkové velice malo materidli a webovych stranek
zabyvajicich se matematikou, které by byly pfeloZzeny do znakového jazyka. Cermat nabizi

preklad pouze maturitni zkousky z matematiky pro skupinu SP3, avSak neposkytuje uz
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preklad pfijimacich zkouSek na stfedni Skoly, gymnézia a zdkladni Skoly. Jedinou Skolou,
kterd ma vytvoreny online slovnik matematickych pojmu, ktery slouzi i $ir§i vetejnosti, a
ktery je zvetejnén, je VUT. Do budoucna by bylo uZite¢né, kdyby takovych slovnikdi mohlo
vzniknout vice, a kdyby vice webovych stranek nabizelo preklad svého obsahu do znakového

jazyka.

Tato prace dospéla k piinosnym informacim a véfime, ze nasbirané poznatky

pomohou k vylepseni vztahu 74kl k leckdy zatracované matematice.
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SEZNAM PRILOH

Ptiloha ¢. 1 — esky znakovy jazyk
Ptiloha €. 2 — Cesky jazyk



Priloha €. 1 — Cesky znakovy jazyk

Dotaznik
1. Pohlavi
e Muz
e Zena
o Jiné
2. Jsem

e Nedoslychavy/a
e Neslysici
o KI
3. Vék
4. Kdy jste absolvoval na ZS

5. Kde jste studoval na ZS

6. Mate radi matematiku

e Ano
e Ne
e Nevim

Pokud NE, prosim napiste proc?

e Slovni ulohy
e (Geometrie

e Pocitani (Algebra)



8. Vyucujici pfedmét matematika byl/a?
e SlySici
e Neslysici
e Nedoslychavy
e KI

9. Vyucuyjici komunikaci, jak vypada?
e Mluvené feci
e Znakovana CeStina
o Cesky znakovy jazyk
e Neum¢ji znakovat

e Jiny

Jiny napiste:

10. Vyucujici se dobfe vysvétluje v matematice obecné?

11. M¢li jste problémy ucitelé, kdyZ nerozumite vysvétleni v matematice?

12. Rozuméli jste ve slovni tlohu v matematice (obecné¢)?

13. Problémy ¢teni ve slovnim tlohy, kdyz nenti jisty/a?

14. VSiml/a jste vyuc€ujici nema trpélivost a vzteka se, kdyZ potad nerozumite?

15. Vyucujici nevysvétluje pro¢ tak musi vzorec nebo staci nazpamét'.



Priloha €. 2 — Cesky jazyk
Dotaznik

1. Jaké je VaSe pohlavi?

e Muz
e 7Zena
e Jiné

2. Jakého druhu je Vase sluchové postizeni?
e Nedoslychavy/a
e Neslysici

e KI

3. Kolik je Vam let?

4. Kdy jste absolvoval/a ZS?

5. Kde jste absolvoval/a ZS?

6. Mate radi matematiku?

e Ano
e Ne
e Nevim

Pokud NE, prosim napiste pro¢?

e Slovni tlohy
e Geometrie

e Pocitani (Algebra)



8. Vyucuyjici pfedmétu matematika byl/a?
e SlySici
e Neslysici
e Nedoslychavy
e KI

9. Jakym komunika¢ni prostfedek s vami pouzival vyucujici?
e Komunikoval/a v mluvené feci
e Komunikoval/a ve znakované ¢estiné
e Pouzival/a cesky znakovy jazyk

e Neumél/a znakovat

e Jiny

Napiste, jak jinak s vami vyucujici komunikoval/a:*

10. V hodin¢ matematiky vyucujici dobte vysvétlil u¢ivo (obecn¢)?

11. Kdyz jste v matematice neporozumél nebo néco nepochopil, jak ucitel¢é matematiky

postupovali?

12. Napiste, jak jste rozumél slovnim uloham v matematice?

13. Popiste, jak jste porozumél slovni tloham (pochopeni textu, obsahu...).

14. Kdyz jste v matematice néCemu nerozumél, vyucujici se vztekal, nebyl trpélivy, zlobil

se na vas apod? Prosim napiste, jak to vétSinou probihalo.

15. Vysvétloval vam vyucujici vzorce, nebo jste se musel je pouze musel naucit

nazpamet'?
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