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Uvod

Lidé se mohou se sluchové postizenymi potkat v bézném Zivoté a ani o tom nemusi védét.
Pouze zlomek lidi vi, jak se sluchové postizenymi komunikovat a jaké jsou pro né dostupné
pomucky, knihy apod. Jelikoz mé zajima problematika vyukovych materiald do matematiky u
sluchové postizenych, zvolila jsem si ji jako své téma.

Cilem bakalarské prace je analyza didaktické vybavenosti u¢ebnic matematiky 6. a 7.
tfid, které pouzivaji bézné zakladni Skoly a Skoly pro jedince se sluchovym postizenim.
Dil¢im cilem je porovnat jednotlivé komponenty didaktické vybavenosti u téchto knih.

Bakalaiska prace se skldda ze dvou Casti a to teoretické a praktické. Teoretickou ¢ast
tvoii dvé kapitoly a vyzkumna ¢ast tvoii kapitolu tfeti. V prvni kapitole jsem se zaméfila na
nckolik hlavnich bodt, které si myslim, Ze je potieba znat, aby si ¢lovek uvédomil, v jakém
svété se ocitd jedinec se sluchovym postizenim. MiZete zde najit obecny uvod a obor
zabyvajici se vychovou a vzdélavanim téchto jedinct, Kklasifikaci, surdopedické zasady,
etiologii a faktory podilejici se na vzniku postizeni, kompenzaéni pomicky, vySetfeni sluchu,
komunikaci a moznosti vzdéldvani a v neposledni fad¢ také vychovné vzdélavaci péci.
Myslim si, Ze poznatky ztéchto kapitol jsou potiebné k pochopeni svéta jedinci se
sluchovym postizenim.

Druh4 kapitola je zamétfena na matematiku jako predmét vyu€ovany na zékladni Skole,
dale zde najdeme didaktiku matematiky a také jeji vymezeni v rdamcovém vzdélavacim
programu zakladniho vzdélavani a v neposledni fad¢ také obtize jedinci se sluchovym
postizenim v matematice.

Tteti kapitolu bakalaiské prace tvofi vyzkumna ¢ast. Jedna se o vyzkum, ve kterém
analyzujeme didaktickou vybavenost u¢ebnic matematiky 6. a 7. tfid zdkladnich kol b&ézného
typu a zakladnich Skol pro jedince se sluchovym postizenim a nasledné¢ porovnavame

didaktickou vybavenost dle jednotlivych komponent.
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Teoretickd cast

1 Problematika sluchového postiZzeni

1.1 Zivot se specifickymi potiFebami

Kazdy ¢lovek je jedine¢nou bytosti a ma pravo na plnohodnotny a dustojny Zivot, a to |
Vv ptipad¢€, Ze se od vétSinové spolenosti urCitym zptisobem odliSuje. Sluch je jednim ze
smysla Clovéka a ma velky vyznam v psychickém vyvoji kazdého ¢loveéka. Kazda sluchova
vada ma vliv na to, jak mlze Clovék vnimat vSechny akustické podnéty a informace, na
celkovy vyvoj jedince a zplisob komunikace s okolnim svétem. Existuje mnoho determinant,
které ovliviiuji zivot jedince se sluchovym postizenim. Mezi né fadime naptiklad rozvoj
komunikac¢nich schopnosti, rodinné a socialni vztahy, moznosti edukace, profesni uplatnéni a
v neposledni tad¢ také zivotni styl jedince. Hlavnim oborem vénujicim se vychové,

vzdélavani a celkovému rozvoji téchto jedinct je surdopedie.

1.2 Obor zabyvajici se vychovou a vzdélavanim jedinct se sluchovym
postiZenim

., Surdopedie (z latinského surdus — hluchy, z reckého paideia — vychova) predstavuje
specidlnépedagogickou disciplinu, ktera se zabyva vychovou, vzdélavanim a rozvojem jedinci

se sluchovym postizenim ““. (Pipekova, J. 2006, s. 127).

Surdopedie je povazovana za samostatnou disciplinu specialni pedagogiky az od roku
1983. Do roku 1983 byla vychova a vzdélavani jedinci se sluchovym postizenim
poskytovana oborem, ktery se nazyva logopedie. Logopedie se u téchto jedincii zabyvala
oblasti budovani mluvené fe¢i a hledala nahradni techniky, které mély slouzit k percepci
mluvené fe¢i pomoci odezirani a zbytki sluchu. Dodnes je logopedicka intervence soucasti
prace surdopedi a to Vv oblasti audiooralniho komunika¢niho modu. (Potmésil, 2003)
Surdopedie je obor, ktery se zabyva rozvojem, vychovou a vzdélavanim osob se sluchovym
postizenim. Jedna se o obor interdisciplinarniho charakteru. Spolupracuje s medicinskymi
obory, psychologii, obecnou pedagogikou, lingvistikou, fyzikou, elektronikou technickymi
obory a dil¢imi obory, které patii do specialni pedagogiky. (Skékalova, 2011)
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V tomto oboru je ti‘eba rozliSovat pojmy:

Porucha sluchu

Jedna se onemocnéni sluchového organu, které ma rGznou etiologii provazenou
nedoslychavosti. Jednd se o stav ptechodny. Po vyléceni daného onemocnéni ma jedinec
hodnoty ztraty sluchu maximalné do 15 dB u déti a 25dB u dospélych. (Mrazkova, Mrazek,
Lindovska, 2006)

Sluchova vada
,, Poskozeni organu nebo jeho funkce tak, Ze je néjakym zpusobem snizena kvalita slyseni ¢i

kvantita slySeni . (Potmésil, 2003, s. 25)

Funkéni slySeni
Jde o ,,charakteristiku vyuzitelnosti zbytkii sluchu v takovém pripade, kdy sluchové postizend

osoba vyuziva ke slyseni a porozumeéni mluvené reci sluchadlo . (Langer, 2013, s. 8)

Sluchové postiZeni
wluchové postizeni je socialni dusledek takové ztraty sluchu, kterou jiz neni mozné plné

kompenzovat technickymi pomiickami, a ktera jiz negativné ovliviiuje kvalitu Zivota ¢lovéka.

(Langer, 2013, s. 8)

Reedukace sluchu
Jinym slovem aktivace zachovalych zbytki sluchu, jejimz cilem je jak rozvoj percepce a
produkce zvukové stranky mluvené feci, tak zlepSeni funkce zvukového analyzatoru. Tato

¢innost probiha prostfednictvim pfedem promyslenych cviceni. (Skakalova, 2011)

Kompenzace sluchu
Jedna se o Cinnost, pii které se pouziva nejen zvySeni, ale také zdokonaleni funkce jiné¢ho
analyzatoru, ktery slouzi k podpote funkce postizeného organu jako je naptiklad odezirani ze

rtii. (Skakalova, 2011)

Osoba se sluchovym postiZzenim
., Osobami se sluchovym postizenim jsou tedy souhrnné nazyvany vSechny osoby se sluchovou

ztrdtou bez ohledu na jeji stupen, druh nebo dobu vzniku“. (Langer, 2013)
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Neslysici s velkym N

Jedna se o cleny kulturni a jazykové menSiny, ktefi se od spoleCnosti vyclenuji

predevSim pouzivanim znakového jazyka a také vlastni specifickou kulturou. Tito jedinci

pozaduji, aby nebyli povaZovani za postizené. Clenem jejich komunity se miiZe stat pouze

ten, kdo spliuje podminky piijeti a je ztotoznén se specifiky kultury této komunity.
(Skakalova, 2011)

Kosinova (2008) fadi mezi tato specifika:

Ten kdo se chce stat ¢lenem, musi mit urcitou ztratu sluchu (audiologicka podminka)
Potencionalni ¢len se musi podilet na vefejnych vécech spojenych s touto komunitou
(politicka podminka)

Musi rozumét znakovému jazyku a plynule jej uzivat (jazykova podminka)

Musi se angazovat v Zivoté komunity (spoleCenskd podminka)

1.3 Klasifikace sluchovych vad

Klasifikace dle WHO

Klasifikace sluchového postizeni dle WHO z roku 2001 (svétova zdravotnicka organizace) :

0 az 25 dB — normalni sluch
26 az 40 dB — lehka nedoslychavost (poradenstvi, potieba sluchovych pomucek)
41 az 60 dB — stfedni nedoslychavost (sluchadlo je obvykle doporuc¢ovano)

61 az 80 dB — stfedné té€zké poskozeni sluchu (sluchadlo je nutné, pokud se nepouziva

je potieba naucit se odezirat a znakovou fec)

81 dB a vétsi — te€zké postizeni sluchu vcetné hluchoty (sluchadlo mize pomoci

rozumét sloviim, odezirani a znakova fec jsou nezbytné) (Hordkova, 2012, s. 15)



Klasifikace dle mista vzniku postiZeni

e Prevodni vady

Jsou zplusobeny narusenim pienosu mechanické energie ve vnéjSim nebo stiednim uchu.
Je zachovano kostni vedeni a funkce kochley neni narusena, proto nemtize pievodni porucha
nikdy zptsobit uplnou hluchotu. Pfevodni poruchu lze zmirnit nebo uplné odstranit
chirurgickym zakrokem. Pfi¢inou pfevodni poruchy sluchu je jakakoliv piekazka, ktera brani
nebo ztézuje proniknuti zvuku z vnéjsiho prostoru ke smyslovym buitkam. Tyto vady nejsou

ireverzibilni (nevratné). (Hlozek, 2012)

e Percepéni vady

Tento druh vady je zpusoben poruchou funkce Cortiho organu v hlemyzdi nebo muze
dojit k narusenim sluchové drahy ve sluchovém nervu. Percepéni vady jsou ve velkém
mnozstvi piipadil ireverzibilni (nevratné¢) a mohou zpusobit Uplnou ztratu sluchu. Muze se
jednat o néjaké poskozeni sluchového organu v obdobi nitrod¢lozniho vyvoje, které vzniklo
napiiklad virovym onemocnénim matky. Déale se mtiZze jednat o onemocnéni vzniklé v raném

wewvr

je naro¢néjsi i jejich diagnostika a 1é¢ba. (Lejska, 1995)

e SmiSené vady

SmisSené vady jsou kombinaci vad percepcnich a ptevodnich. Celkova ztrata sluchu je pak

souctem ztraty poruchy ptfevodniho a percepéniho Ustroji. (Hlozek, 2012)

e Centralni vady

Jsou to velice komplikované patologické vady v podkorovém a korovém systému
sluchové drahy a projevuji se casto rozmanitymi pfiznaky. Jde o abnormdlni vnimani

zvukovych signali v mozku. (Lejska, 1995)



Klasifikace dle doby vzniku

e Prelingvalni sluchové vady

Jedna se o vady, které vznikly pied ukoncenim zakladniho vyvoje jazyka a feCi tzn.,
v rozmezi od 4 do 7 let. V disledku téchto poruch neni umoznéno nebo je omezeno osvojeni
si mluveného jazyka a lidské teci. Jazykové a teCové schopnosti, kterych dité¢ nabylo
Vv prelingvalnim obdobi, se zacnou vytracet. V pfipad¢ ze neni vCas poskytnuta logopedicka
péce, mizou az zaniknout. Pro tyto osoby je i pfes jejich tézkou vadu ¢i poruchu sluchu
vzniklou v prelingvalnim obdobi pfirozenym komunika¢nim prostiedkem narodni znakovy

jazyk. (Langer, 2013)

e Postlingvalni sluchové vady

Jedna se o poruchy, které vznikly po ukon€enim zakladniho vyvoje jazyka a feci. Jedinec
S touto vadou ma jiz jazykové i feCové dovednosti dostatecné upevnény a nikdy nedojde
K jejich uplnému vymizeni. Z dovednostmi a schopnostmi jiz nabytymi se da dale pracovat a
rozvijet je. V dasledku chybéni zpétné sluchové kontroly vSak dochazi k artikulaénim

zmé&nam v mluveném projevu, které lze minimalizovat véasnou logopedickou péci. (Langer,

2013)

Ruzickova a Vitova (2014) uvadéji klasifikaci sluchové postizenych z hlediska jejich

komunikaéniho modu, sluchové vady a typu kompenza¢ni pomiicky na:

e osoby nedoslychavé (omezeni sluchovou ztrdtou jen CcCéste¢né, kompenzace
elektroakustickymi pomickami)

e osoby neslySici (nemohou vnimat zvuky mluvené feci)

e osoby ohluchlé (ztrata sluchu v postlingvalnim obdobi nebo po ném)

e osoby s kochlearnim implantatem (schopnost komunikace lze usuzovat v zavislosti

na délce implantace)



1.4 Surdopedické zasady

Nemalou roli v zZivoté jedinci se sluchovym postizenim hraje i jejich rozvoj a
vzdélavani. V tomto ohledu jsou na pedagoga mnohdy kladeny velké néaroky, které mize, ale
nemusi zvladat. Ke vhodnému rozvoji a vzdélavani téchto jedinci slouzi tzv. surdopedické
zasady, které jsou po jednotlivych bodech vymezeny v textu nize. Je tieba tyto zdsady
dodrzovat, aby byl Zivot jedince se sluchovym postizenim v oblasti vzdélavani a vychovy

stejné kvalitni a plnohodnotny jako u intaktni populace.

Langer (2013) vymezuje surdopedické zasady nasledovné:

zasady viibec. Pti jejim uplatiiovani je potfeba mit zkuSenosti z oboru psychologie, zejména
vSak z oblasti vyvojové psychologie, ktera se zabyva Ciniteli, zakonitostmi a pribéhem
psychického vyvoje ¢loveéka od narozeni az po smrt. Kazdé obdobi se musi peclivé sledovat,
protoze pokud nedojde k optimalnimu vyvoji na urcité vékové trovni, tato ztrata se jiz nikdy

nenapravi. U sluchové postizenych jde predevsim o jazykové a komunika¢ni kompetence.

Komunikativnost — komunikace je hlavnim pfedpokladem pusobeni pedagoga u jedinct se
sluchovym postizenim, ale i u intaktni populace. Jedinci se sluchovym postizenim maji vSak
komunikaci s intaktnimi jedinci zna¢né ztizenou. Mezi pedagogem a zdkem se sluchovym
mnohdy jednou z mala osob, se kterou je jeho komunikace plnohodnotna. VSichni, kdo se
podileji na edukaci osob se sluchovym postizenim, by méli znat a dobte ovladat komunikac¢ni
systémy jedinct se sluchovym postizenim, mezi které fadime auditivné — oralni ¢i vizualné —

motorické komunikacni systémy.

Rozdil v pristupu dle charakteru sluchového postiZzeni — Vv tomhle ptipadé¢ jsou na
pedagoga kladeny obrovské pozadavky, protoze ¢im vice se lisi kategorie osob se sluchovym
postizenim, tim vice se li$i jejich vzdélavaci potteby. Zélezi zde na stupni postiZzeni, dobé
vzniku postizeni a dalSich kategoriich, které tyto potfeb ovliviiuji. Vzhledem k témto
okolnostem je potieba aby pedagog nasel optimalni komunikaci vyhovujici vSem jedincim ve

tride.



Respektovani vyvojovych zvlastnosti osob se sluchovym postiZenim — Vv pfipadé této
zasady je nutné tolerovat to, jaky vliv ma sluchova vada celkové na osobnost jedince.
Zvlastnosti téchto osob jsou v pribéhu jeho vyvoje spatiovany zejména v komunikaci,

emocni strance, mezilidskych vztazich a v rozvoji pojmového mysleni.

Pifimérena naroc¢nost a dislednost — u této zasady jsou velice dulezité zkuSenosti pedagoga,
ktery by mél rozpoznat, jaké jsou maximalni a limitni moznosti kazdého konkrétniho jedince
se sluchovym postizenim. Z toho vyplyva, Ze by se nemélo stat, aby byly pied jedince
postaveny cile, kterych neni schopen dosédhnout, a kviili kterym by u né dochazelo
k opakovanému netspéchu a naslednym negativnim dopadiim na jeho psychiku a vyvoj. To
vSak neznamenad, ze by mély byt Zdkovy dovoleny nepotiebné ulevy, kterych by mohl pozdéji

zaCit vyuzivat.

Specifickd nazornost a aplikace do praxe — dilezitou soucasti vyucovani sluchové
postizenych je také maximalni vyuziti ndzorného vyucovani a aplikace veskerych ziskanych
poznatkii do praxe prostiednictvim vizualniho pfijmu informaci. Dulezitou roli v tomto
procesu predstavuji také didaktické pomucky, praktické pokusy exkurze v redlnych

podminkach a situacich a jiné.

vvvvvv

V procesu edukace je dilezitd v ndvaznosti probiraného uciva a novych poznatki, kde se

vyuziva prolinani vSech riznych predméta.

Zaclenéni znalosti do aktivni pojmové zasoby — kvili komunika¢nim obtiZim u sluchové
postizenych muize dojit k tomu, Ze si dany ¢lov€k zvykne pfijimat informace pouze pasivni
formou bez jakéhokoliv osvojeni. To by vSak nemélo byt cilem edukace. Cilem edukace by

m¢élo byt aktivni osvojeni si novych poznatkt a prace s nimi.

Rozvijeni navyku ¢teni a psani — psana neboli grafickd podoba jazyka je jednou z moZnosti
jak se mtize jedinec s postizenim seznamit s ¢eskym jazykem, 1 presto, ze jej nemize vnimat
sluchem. VSechny vzdé€lavaci pfistupy v dneSni dobé podporuji zvladnuti psané podoby
ceského jazyka, ovSem vzhledem k tomu, Ze ¢esky jazyk je velice slozity, mize u jedinci se
S postizenim sluchu dochézet k ¢astym neuspéchiim a tim ziskavaji k tomuto jazyku negativni

postoj.



1.5 Etiologie sluchového postizeni
Muknsnablova (2014) ¢leni etiologii sluchového postizeni na:

Endogenni prifiny (vnitini)

o dédéné autosomalné dominantné — jedna se o vady, které se prenaseji z generace na
generaci
e dédéné autosomalné recesivné — vznikaji pii poSkozeni genu, ktery mé vliv na
vrozeny stav sluchu
o ve 30 % byvaji autosomalné recesivni poruchy soucasti syndromi
o napiiklad Ushertiv syndrom, HurlerGv syndrom, Alstromiv syndrom a dalsi
o tyto vady se nemusi projevit v kazdé generaci
o nejcastejsi pficinou je porucha genu DFNBI, ktery koduje bilkovinu zvanou

Connexin 26 (potfebna pro spravny vyvoj ucha)

Exogenni pric¢iny (vnéjsi)

1. fyzikalni
2. chemické

3. biologické

Tyto pFi¢iny mohou pusobit na vyvoj sluchového tstroji ve tfech urovnich:

e prenatalni pri¢iny — jedna se o vady, které jsou zplisobeny nitrod€loZznim poSkozenim
plodu, teratogenni vliv (podani 1ék matce, virova infekce, poZivani alkoholu — fetalni
alkoholovy syndrom, hypoxie, nedostatek zivin potfebnych k vyvoji, metabolickd a
ob&hova onemocnéni — diabetes, hypertenze)

o prenatalni teratogenni vlivy zplsobuji pfedevSim percepéni vady

(senzorineuralni)



e perinatalni pri¢iny — zde se jednd o obdobi béhem porodu, kdy hrozi asfyxie,
hypoxie, t€zky porod s krvacenim do ucha ¢i mozku, Zloutenka, ptfedCasny porod i
nizka porodni vaha novorozence

o tyto pfic¢iny zpisobuji centralni ¢i percepéni vady sluchu

e postnatalni pri¢iny — jedna se o vlivy piisobici kdykoli v pribéhu zivota, ve vétsing
pfipadil se jednd o zanétliva onemocnéni ¢i mechanické poskozeni (pad, poranéni
cizim télesem, autonehoda, nadmérny hluk, chronické zanéty ucha, zdnéty centralniho
nervového systému, pasobenim chemickych latek a dalsi)

o tyto pfi¢iny vyvolavaji ve vétsin¢ piipadl predev§im poruchy pievodni, nékdy

poruchy percepcni

1.6 Faktory podilejici se na vzniku postiZeni

Leonhardt in Langer (2013) uvadi tyto ¢tyfi zakladni faktory podilejici se na vzniku
sluchového postizeni:

1. Typ a stupen poruchy nebo vady
2. Vék, ve kterém doslo k poruse nebo vadé sluchu
3. Ptipadna kombinace s dalsi zdravotni poruchou nebo vadou

4. Vliv okolniho prostiedi

1.7 Kompenzac¢ni pomiicky

Kompenzaénich pomucek je velka fada, a jelikoz technika postupuje stale doptedu, budou
tyto pomucky stale ptibyvat a vylepSovat se. Z hlediska déleni existuje spousta moznosti jak
je rozdélit. Na prvnim misté€ je déleni dle velikosti sluchové vady, nasleduje déleni dle vyuziti,
dle typu signalizace, dle funkce a dle Ghrady a moZnosti ziskani pfispévku. Mezi nejcastéji
vyuzivané pomucky vSak patii sluchadla, osobni zesilovace, indukéni smycka, kochlearni
implantaty, pomucky k telefonovani a komunikaci, zatizeni pro pfenos zvuku a zlepSeni
poslechu, signaliza¢ni systémy a k neposlednim fadime také vibra¢ni budiky a hodinky.

(Skakalova, 2011)
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Sluchadla - jedna se o elektronickou pomucku, jejimz hlavnim tkolem je zesileni
zvuku, které slouzi k vyuzivani zachovanych zbytkl sluchu. (Hruby, 1998)

osobni zesilovace — jedna se o zesilovace, které mohou vyuzivat jedinci, ktefi odmitaji
nosSeni sluchadel. Pfednostné¢ jsou uréeny osobam s leh¢imi sluchovymi ztratami.
Zesilovac ptijimé zvuk a zesiluje jej do sluchatek. (Hruby, 1998)

indukéni smycka — jednd se o pomucku, kterou vyuzivaji predev§im osoby, které
pouzivaji sluchadla ¢i kochlearni implantat. Jde o systém, ktery méni elektricky signal
na elektromagnetické pole v mistnosti, ve které se nachazi, coz se vyuziva napiiklad
pii poslouchéani radia ¢i divani se na televizi. Velikost smycky urcuje jeji rozvinuti
v dané mistnosti. Toto pole zachycuje pouze sluchadlo s ptepinacem s polohou T ¢i

MT. (Kaspar, 2008)

kochlearni implantat — toto zafizeni slouzi nejen pro déti, které se narodily s tézkou
ztratou sluchu nebo sluch ztratily pted ukoncenim vyvoje sluchu, ale také pro jedince,
ktefi ztratili sluch v obdobi, kdy jiz byla fe¢ vyvinuta. Jednd se o zafizeni, které
pracuje na principu stimulace sluchového nervu uvniti hlemyzd€ vnitiniho ucha. Je

slozeno ze dvou Casti a to implantované a vné&jsi. (Hruby, 1998)

pomicky k telefonovani a komunikaci — lidé, ktefi pouzivaji sluchadlo, mohou
vyuzivat b&zny telefon, pti zapnuti indukéniho snimace T. Lze také telefonovat
mobilnim telefonem, u ¢ehoz se vyuZziva bezdratova indukéni smycka. Pro ty, ktefi
nemohou pouzivat pfedchozi uvedené moznosti, existuje telefon se zesilenim, ktery
zesiluje zvuk. Pro jedince ohluchlé a neslySici je nejvhodnéjsi psaci telefon. Pro
vSechny osoby se sluchovym postizenim ¢i vadou slouzi osobni pocitac,
prostfednictvim kterého mohou komunikovat ptfes email, skype, chat, ICQ a jiné

bezplatné programy, které umoznuji komunikaci. (KaSpar, 2008)

zarizeni pro prenos zvuku a zlepSeni poslechu — jedna se o zafizeni, kterd funguji na
principu vysila¢ — pfijimac. Vysila¢ ptijima signal a vysila ho do pfijimace, ktery ma u
sebe jedinec se sluchovym postizenim. Takto mohou fungovat jak individudlni tak
skupinova zafizeni. Jednd se napfiklad o bezdratova sluchéatka a radiova pojitka.

(Hruby, 1998)
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e signalizacni systémy — tyto systémy pracuji stejné, jako predesla zafizeni na principu
vysila¢ — pfijimac. V tomto ptipad¢ vSak vysila¢ piijima i zvuky jako je plac ditéte a
podobné zvuky a ty vysilad do ptijimace, ktery je prevadi na svételné signaly. (Hruby,
1998)

e vibrac¢ni budiky a hodinky - jde 0 nezbytné kazdodenni pomucky, které slouzi

jedinct se sluchovym postizenim. (Hruby, 1998)
1.8 VysSetfeni sluchu

Diulezitym ukazatelem toho, jak se bude dale vyvijet jedinec je vCasna diagnostika, ktera
slouzi nejen pro jeho optimalni vyvoj, ale také pro vhodnou volbu specidlné pedagogickych
postupt. Zjisténi diagnézy jedince slouzi také jako ukazatel pro pridéleni vhodnych vyse

zminénych kompenzacnich pomiicek, které jsou ptidéleny dle aktudlniho zdravotniho stavu.

vvvvvv

jedinec schopen ptijimat velké mnozstvi podnéti z okoli. Pokud nefunguje jeden ze smyslu

Vv jeho plné mife, je jeho rozvoj i pfijimani informaci zna¢né¢ omezeno.

Orientacni a screeningové zkouSky sluchu u déti

e vySetieni podminénych a nepodminénych reflexi

VySetteni je provadéno pediatrem ve véku 3 mésicli, spicimu ditéti jsou za hlavickou

produkovany hlasité zvuky a pediatr pozoruje jeho reflexy. (Langer, 2013)

e zvukova zkouska reci

V ptipadé této zkousky zjiStujeme slySeni a rozuméni slov, vySetfovany se oto¢i bokem
k vySetfujicimu a zakryje si ucho, které je vzdalenéjsi. Sestra nebo 1ékat piediikava urcita
slova a vySetfovany je ma opakovat, vzdalenost mezi nimi se postupné zvétSuje. (Langer,

2013)

e pozorovani chovani ditéte
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Klasické zkousky sluchu

e VySetieni Sepotem

Jedna se o opakovani pirediikdvanych slov (slova jsou ptediikdvana pii hovorové nebo

snizené hladin€ zvuku), nevysetfované ucho je ucpano prstem. (Hordkova, 2012)

e VySetreni hlasitou reci

Ucho, které neni vysetiovano je ohluseno Baranyho ohlusovacem. Dale se jedna opét o
prediikdvani pfedem ptipravenych slov a vySetfovany musi slova opakovat. (Kisvetrova,

2014)
Vysetieni ladickami

Ladic¢ka je kovova ty, kterd ma tvar vidlice a je zdrojem tonl o urCitych vybranych
frekvencich. Pfi vySetienich jsou pouzivany ladi¢ky o frekvenci maximalné 500 Hz. (Langer,

2013)

e Weberova zkouska

U této zkousky se jedna o kostni vedeni zvuku. VySetfujici zjiStuje, zda pacient slysi
rozezvucenou ladicku, ktera je pfiloZena na stfedni ¢aru hlavy a zjist'uje také, ve kterém uchu

je vjem silngjsi. (Horakova, 2012)

e Rinneho zkouska

Tato zkouSka je zaloZena na predpokladu, Ze vzdusné vedeni je citlivéjs$i nez kostni
vedeni. Rozezvucend ladicka je pfilozena na mastoid vySetfovaného ucha a na stopkéach
méfime cCas, po ktery vySetfovany ladicku sly$i, az ji slySet piestane, premisti vySetiujici

ladic¢ku pted zevni zvukovod a méfi se doba doznéni tonu. Potom se Casy porovnaji. Zdraveé

ucho b mélo slyset ladicku déle pred zvukovodem. (Kisvetrova, 2014)
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e Schwabachova zkousSka

Zkouska, ktera srovnava délku kostniho slySeni vysetiujiciho a vySetfovaného. VySettujici
nejprve prilozi rozezvucenou ladicku na mastoid vySetfovaného a az vysetiovany fekne, zZe ji
neslysi, pfilozi ladicku na mastoid sviij. Potom se postup obrati, a pokud ob¢ osoby slysi

ladi¢ku stejné dlouho, ma pacient normalni sluch. (Langer, 2013)

Toénova audiometrie

Jedna se o kvantitativni subjektivni metodu, kterd se provadi pomoci audiometru ve
zvukové izolované mistnosti. ZjiStovana je nejniz$i intenzita zvuku, kterou je pacient schopen
zachytit (sluchovy prah). Odd¢lené se vysetiuje kostni (kostnim vibratorem) a vzdusné vedeni

(sluchatky). (Langer, 2013)

Slovni audiometrie

Subjektivni metoda zabyvajici se vysetfenim stavu rozuméni teci, ke kterému se
pouziva sada vybranych slov, kterd jsou ve skupinkach po deseti. Tato slova musi pochazet

Z matetského jazyka vysetfovaného. (Kisvetrova, 2014)

Tympanometrie

Metoda, pfi které se méfi tlak pred a za bubinkem. VySetfenim mizeme zjistit pietlak
nebo podtlak v bubinku tak ptitomnost hlenu ¢i jiné tekutiny ve stifednim uchu. Vysledky jsou
zaznamenavany do tympanometrické kiivky a podle ni se usoudi vysledek vySetfeni, ktery

muze urcit typ ERA nedoslychavosti. (Hordkova, 2012)

Otoakustické emise

Jednd se o metodu, pii které se vyuZivaji vlaskové bunky, které odpovidaji na

podrazdéni zvukem. (Kisvetrova, 2014)

14



Vysetieni evokovanych sluchovych potenciali uvadi Langer (2013):

BERA
Jedna se o vysetieni evokovanych odpovédi mozkového kmene.

Pomoci této metody lze méfit celou sluchovou drahu. Je pouzivana u jedincii
s mentalnim ¢i kombinovanym postizenim. Provadi se ve spanku.

CERA
NN-ABR
Jedna se o méteni EEG aktivity sluchovych drah pomoci testovaciho tonu v mezete na

nosném Sumu. Vysledek vyhodnocuje pifimo Iékaf, vysSetiované dit¢ je opét
vysetfovano po uspani.

SSEP
Vysetteni ustalenych evokovanych potencialdi, pficemz odpovédi jsou zaznamenavany

do grafu. Provadéno opét ve spanku, n¢kdy 1 v celkové anestezii.

1.9 Komunikace osob se sluchovym postizenim

,, Komunikace obecné znamena lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky k vytvareni,

udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Komunikace vyznamné ovliviiuje rozvoj 0sobnosti,

je dulezita v mezilidskych vztazich, je prostiedkem vzdjemnych vztahii“. (Klenkova, J. 2006, s.

25).

r w

Komunikacni pristupy vyuZivané ve vychovné vzdélavacim procesu jedinci se

sluchovym postiZenim ¢leni Krahulcova (2014) na:

Systém oralni komunikace

Hlavnim cilem ordlni metody je vybudovat u jedince se sluchovym postiZenim
mluvenou fe¢ v podobé ordlni a grafické (psané), a tim jej zaclenit do majoritni
spolecnosti. VSechny oralni metody, které jsou zminény nize, kladou ddraz na v€asnou
diagnozu a ranou intervenci a neméné dulezita je pro né vybavenost déti kvalitni
sluchovou technologii (kompenzacnimi pomiickami) a prace s kvalifikovanymi

odborniky.
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o Cisté orilni a auditivné oralni monolingvni systémy — systémy, které jednak
nerespektuji fyziologické potieby sluchové postizenych v oblastech rozvoje
jazyka a jednak jsou pomalé a velice nakladné. Tyto systémy nevyuzivaji

vizualizaci mluveného jazyka.

o Orélni a auditivné oralni systém doplnény vizualné motorickymi markery
slovni podstaty — jedna se o komunikaci, ktera vyuziva prstové abecedy,
pomocné artikulacni znaky, psanou podobu jazyka, kterou dopliuje feci.
V tomto pfipadé mizeme mluvit o systému, ktery vizualizuje mluvenou fe¢ a
tim umoziuje, aby byla jednozna¢né vidét hlavni podstata vypovédi. U téchto
typlt se vyluCuje pifipadnd nepfesnost a nejednoznacnost. Jednd se o
obousmérnou komunikaci, vyuzivanou u slysicich rodict neslySiciho ditéte jiz
od raného véku. Rozvijeno je predevS§im mluveni, jazykové struktury a
pojmotvorné procesy a na podkladé c¢teni a psani je usnadnén rozvoj

kognitivnich procest.

o Oralni a auditivné oralni systémy permanentné dopliované vizualné
motorickymi znaky neslovniho typu, nejéastéji se oznacuji jako bimodalni
— jejich hlavnim cilem je rozvoj mluveného jazyka. Jednd se o smiSené
systémy, které funguji na bazi vysoké komunikativni hodnoty znaku, gesta a
mimicko-gestikula¢nich moznosti u déti i dospélych. Jejich primarnim
pfinosem je stimulace verbalniho rozvoje, vylepSovani vnimani mluvy a
podpora komunikace. Jako negativum je vidén nedostatek morfologickych
znakl, pojmova nepfesnost, zapamatovani a pochopeni znakl dfive nez slov,
coz vede ke znesnadnovani obsahové asociace s pozdé€ji vnimanymi slovy

znamého obsahu.

Systém simultinni komunikace — tento systém vyuziva vétSinového jazyka dané
spolecnosti, tzn. mluveného néarodniho jazyka. Jako dopln€k pouziva nejriznéjsi
formy, jako piiklad si uvedeme vizualné motorické. Hlavni funkci téchto forem je
zptesnéni vypoveédi. Tento systém komunikace je pokusem o vyrovnani mezi oralni a
vizualn¢ motorickou komunikaci. Jedna se o komunikaci, ktera je schématem prekladu

znakované feci do mluveného jazyka a naopak, ¢ehoz je vyuzivano ve formalnim
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projevu. Do této kategorie komunikace se fadi znakovy Cesky jazyk, prstova abeceda,

pomocné artikulaéni znaky, mimika, gesta, psand podoba jazyka a pantomima.

Systém totdlni komunikace — jedna se o komplexni systém, ktery vyuziva vSechny
komunika¢ni formy (akustické, vizualni, manudlni, slovni, neslovni, atd.)
k dorozumivani se sluchov¢ postizenymi a mezi nimi.

Systém bilingvalni komunikace — hlavnim cilem tohoto systému je rozvoj jazyka a
mysleni, nezavisle na kvalitich mluvené fe¢i. Pojem bilingvalni znamen4, ze se jedna
o systém, ktery vyuziva pienosu ve dvou jazykovych kédech, tzn. ve znakovém jazyce
a mluveném jazyce a to jednak mezi neslysicimi a jednak mezi slySicimi a neslySicimi.
Tyto kody se nevyuZivaji simultanng. Jazyky, které se v bilingvalni komunikaci
vyuzivaji, maji stejnou kvalitu. ,, Bilingvalni vzdélavaci program je takové vzdeélavani
tézce sluchové postizenych, kde se ve vyucovani uziva k dorozumivani oboustranné
plnohodnotné komunikace. Vyucovaci obsah je predavan zakim nejlépe plné
kvalifikovanym neslySicim ucitelem ve znakovém jazyce, a poté slysici ucitel
transformuje pochopené poznatky do psané podoby ceského jazyka. Oba ucitelé jsou
trvale ve tide, ale cesky a znakovy jazyk se soucasné (simultanné) uziva co nejméné. *

(Krahulcova, B. 2002, s. 43)

Komunika¢ni techniky pro Zaky v integraci - dulezitym aspektem integrace je
vytvofit pro daného jedince takové podminky, které nijak neomezi jeho Skolni
adaptaci ani UspéSnost. Podporu jedince, rodiny a uciteld zajistuje specidlné
pedagogické centrum. Podnét k integraci vétSinou déavaji rodice, avSak u neslySiciho
jedince neni o¢ekavan pozadavek na integraci do zakladni skoly b&ézného typu. Jina
situace vSak nastane, kdyZ bude jedinec integrovan do b&zné zakladni Skoly a jeho
vyuce bude pfitomen asistent — tlumoc¢nik. Lepsi situace nastane v ptipad¢, Ze se jedna
0 jedince, ktery ma vyuzitelné zbytky sluchu a u n€hoz je podan pozadavek na
integraci. Pti takové integraci je potieba dostate¢nd spoluprace Skoly, rodic¢h a
specialné pedagogického centra. V pfipadé, ze u takového jedince neni piitomen
tlumo¢nik, méni se pozadavky na komunikaci. V pfipadé nepfitomnosti tlumocnika
existuje soubor nckolika zasad, které¢ uvadi naptiklad Potmeésil (2003, s. 93).

(Potmesil, 2003)
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Komunika¢ni techniky pro jedince s kochlearnim implantatem - vzdélavani
jedinct s kochlearnim implantatem je ovlivnéno nékolika urcujicimi faktory, mezi
které patii napiiklad stav sluchu ptfed implantaci, rozvoj jazyka, vék kdy byla ztrata
sluchu diagnostikovana a vék kdy u jedince probéhla implantace. V1iv maji také vné&jsi

a vnitini podminky jako je rodina, sociokulturni zdzemi a dalsi. (Potmésil, 2003)

Komunikacni systémy jedinci se sluchovym postiZzenim

Auditivné-oralni komunikaéni systémy

Mluveny jazyk — jedna se o zdkladni prostiedek komunikace ve slySicim prostiedi.
Diky logopedické péci, lze také u ditéte s rizné velkou sluchovou ztratou mnohdy
vytvofit ordlni fe¢. Hlavnim cilem fecové vychovy je dosdhnout srozumitelnosti
mluveného projevu, percepce i produkce, naucit jedince chapat mluvenou fe¢ pomoci
odezirani a vnimat fe¢ pomoci zachovalych zbytkd sluchu. Cisté mluveny jazyk se
vyuziva na podkladé schopnosti a moznosti té€ dané osoby a velikosti sluchové ztraty.

(Horakova, 2012)

Odezirani — znamena, piijiméani veskerych informaci zrakem a chéapani jejich obsahu
pomoci pohybli mluvidel, mimiky, doprovodné gestikulace rukou a postoje téla,
faktorti ovliviiujicich odezirani a kontextu obsahu. ,, Odezirani je vnimani oralni mluvy
zrakem a jeji chapani podle pohybii ust, mimiky tvare, vyrazu oci, gestikulace rukou i
celého tela“. (Sovak, 1965, s. 251) Mezi vnitini podminky odezirani patfi dosazena
uroven teci, rozsah slovni zasoby a jeji flexibilita, gramaticky vyvoj feci, pfesnost
pojmového mysleni, veSkeré emoce a celkovy stav organismu toho daného clovéka.
Do vnéjsich podminek miZeme zatadit zrakovy kontakt, dostatecné osvétleni obliceje
mluvici osoby, konverzacni vzdalenost, vySkova urovenl hlavy mluviciho a
odezirajiciho, vizualn€ pfiméfena mluvni technika, prekdZky mezi mluvicim a
odezirajicim, podplirné slozky odezirdni. Vyuzivani této formy auditivné-oralni
komunikace je ustanoveno v zakon¢ ¢. 423/2008 Sb. (§6, odstavec 4). ,, Vizualizace
mluvené cestiny je zietelna artikulace jednotlivych ceskych slov usty tak, aby bylo
umoznéno nebo usnadnéno odezirani mluveného projevu osobami, které ovladaji
Cesky jazyk a odezirani preferuji jako prostredek své komunikace.* (zakon ¢. 423/2008
Sh., [online]; Krahulcova, 2014; Skakalova, 2011)
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Vizualné-motorické komunikaéni systémy sluchové postiZenych

e Cesky znakovy jazyk — jedna se o piirozeny a plnohodnotny komunikaéni systém,
ktery je tvofen vizualné — motorickymi prostiedky. (Hruby, 1998)
Cesky znakovy jazyk je dle zikona &. 423/2008 Sb. (§4, odstavec 2) ,, pFirozeny a
plnohodnotny komunikacni systém tvoreny specifickymi vizualne - pohybovymi
prostredky, tj. tvary rukou, jejich postavenim a pohyby, mimikou, pozicemi hlavy a
horni casti trupu. Cesky znakovy jazyk ma zdkladni atributy jazyka, tj. znakovost,
systemovost, dvoji ¢leneni, produktivnost, svébytnost a historicky rozmer, a je ustdlen

po strance lexikalni i gramatické. (zakon ¢. 423/2008 Sb., [online])

e Znakovana ¢estina
Znakovana Cestina dle zakona ¢. 423/2008 Sb. (§6, odstavec 2) ,, vyuziva gramatické
prostredky cestiny, ktera je soucasné hlasité nebo bezhlasné artikulovana. Spolu s
Jjednotlivymi ceskymi slovy jsou pohybem a postavenim rukou ukazovany jednotlivé
znaky, prevzaté z ceského znakového jazyka. Znakovand cestina v taktilni formeé miize
byt vyuzivana jako komunikacni systém hluchoslepych osob, které ovladaji cesky
Jjazyk.* (zakon €. 423/2008 Sb., [online]) Jedna se o umély jazykovy systém, ktery si
vytvofili sly$ici lidé, aby se mohli dorozumét s lidmi, ktefi pouzivaji ¢esky znakovy
jazyk. Pouziti této formy komunikace je pro slySici osoby jednodussi, coz vsak neplati
pro neslysici, ktefi nemusi vyznamu vét ¢i slov spravné rozumét, protoZze ma jina
pravidla gramatiky. I pfes drobné deficity, mize vSak neslySici pfi odezirani rozumét,

diky tomu, Ze mluvena fec je doprovazena znaky. (Hruby, 1998)

e Prstova abeceda
Vymezeni tohoto sytému komunikace najdeme ve znéni zakona ¢. 423/2008 Sb. (§6,
odstavec 3) ,,Prstova abeceda vyuziva formalizovanych a ustalenych postaveni prstii a
dlané jedné ruky nebo prsti a dlani obou rukou k zobrazovani jednotlivych pismen
Ceské abecedy. Prstova abeceda je vyuzZivana zejména k odhlaskovani cizich slov,
odbornych terminii, pripadné dalsich pojmu. Prstova abeceda v taktilni formé miize
byt vyuzivana jako komunikacni systém hluchoslepych osob. (zakon ¢. 423/2008 Sb.,
[online]) V Ceské Republice se pouZivaji dva druhy prstovych abeced. Jedna se o
jednoruéni a obouru¢ni abecedu. Jednoruéni prstova abeceda je pro jedince se

sluchovym postizenim pohodInéjsi a mnohem prakti¢téj$i nez obouru¢ni, 1 presto neni
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jeji pouzivani tak casté jako u obourucni. Obourucni abeceda je pouzivana pii
kontaktu se slySicimi, protoze jeji znaky napodobuji tvary pismen tiskaci abecedy,

proto je jejich zvladnuti snadnéjsi. (Krahulcova, 2014)

Pomocné artikula¢ni znaky

Jedna se o znaky, které slouzi jako uc¢inna pomicka pii rozvoji zvukové stranky
mluvené fe¢i u jedinct se sluchovym postizenim. Jejich vyznam spociva v podpoie
spravné artikulace dané hlasky. Jednd se o znaky, které splnuji funkci daktylnich
znaki, které se vyuzivaji pii rozvoji a tvoreni fe¢i u sluchové postizenych. Pocet vSech
artikulac¢nich znaka odpovida poctu hlasek narodniho jazyka. Jejich vyhodou je oproti
daktylnim znakiim G¢inné opora pfi osvojovani a fixaci spravné artikulace. Pomocné
a tim je pozadavek multisenzoridlniho vnimani. Tyto znaky vyuZivaji zrakové,
hmatové 1 sluchové smyslové vniméni. Sluchov€ postizené déti se setkavaji

S pomocnymi artikula¢nimi znaky jiz v mateiské $kole. (Krahulcova, 2014)

Hand-mund systém

Systém, ktery byl vytvoifen Forchhammerem pro podporu odezirani. Jedna se o
systém, ktery patii do skupiny fonomimickych systému a slouzi k podpote vyslovnosti
a odezirani. Jde o druh fonetické prstové abecedy, kterd znazorfiuje Cinnost té Casti
mluvidel, kterd je pfi vyslovovani zraku nepfistupnd. Tento systém komunikace
vyuziva pohybového zndzoriiovani jednotlivych fonémi rukou, poptipadé se
komunikacni situace dopliiuje i grafémem. Obsahuje fadu poloh a pohybt ruky, které

doprovazeji mluvenou fe€. (Krahulcova, 2014)

Chirografie

Jedna se o systém znaku, které rovnéz doprovazeji odezirani. Jde o uréitou polohu
prst ruky ve vztahu k obliceji, coz pfi soucasné spolupraci oznacuje hlasku ¢i slabiku.
Tento systém rozpracoval v osmdesatych letech Bogdan Szcepanowski po vzoru
tvirce cued speech Cornetta. Mezi zékladni znaky tohoto komunika¢niho systému
patii propojeni s artikulaci, hlaskovy ptfenos a korelace s fe¢i. Chirograficky systém,
ktery byl vytvofen v Polsku, je tvofen osmi prstovymi polohami, které se nazyvaji
chirémy. V tomto sytému je také dualezity vybér lokalizace (misto jeji realizace).
Lokalizace obli¢eje délime do 4 skupin: bod pod okem, na tvafi, pod rty a na krku.
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Kromé téchto Ctyt lokaci existuje lokace neutralni a ta se nachdzi pted kli¢ni kosti.

Tento systém je mozné si osvojit ve velmi kratkém Case. (Krahulcova, 2014)

e Cued speech
,,Cued speech je komunikacni system zaloZeny na vyuZiti kombinaci tvaru prstii a
poloh ruky, které vizualné vyjadruji skupiny samohlasek a skupiny souhlasek, pricemz
zrakovy vjiem ruky se doplnuje odeziranim simultanniho mluveni. “ (Krahulcova, 2014)
Zakladnim principem tohoto komunika¢niho systému je, ze znaky, které jsou
pouzivany, pouze dopliuji informaci, ale nepfemistuji ji na rty. Systém je velice
jednoduchy a vyuziva pouze jednu ruku, kdy hibet ruky je obracen k posluchaci.
Hlavnim ucelem cued speech byla dle Cornetta stimulace jazykového vyvoje.

(Krahulcova, 2014)

1.10 Vychovné vzdélavaci péce

¢ jedincim se sluchovym postizenim v soucasné dob¢ zajist'uji tuto péci:
o Strediska rané péce a Specialné pedagogicka centra
o Mateiské skoly pro sluchove postizené
o Zakladni skoly pro sluchové postizené
o Zakladni skola - hlavni vzd¢€lavaci proud (formou integrace)
o Sekundarni vzdélavani studentl se sluchovym postiZzenim
o Terciarni vzdélavani studentli se sluchovym postizenim (Renotiérova,

Ludikova a et al, 2004).

Vzdélavani jedinch se sluchovym postizenim je ukotveno jednak ve Skolském zakoné
561/2004 Sb., ktery vSem ,,détem, zZakiim a studentiim, kteri nemohou vnimat rec¢ sluchem,
zajistuje pravo na bezplatné vzdeélavani pomoci nebo prostrednictvim komunikacnich systému
neslysicich a hluchoslepych* (zékon ¢. 561/2004 Sb., [online]) a jednak se vzdélavani téchto
osob fidi Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani, ze kterého vychazeji

Skolni vzdélavaci programy vytvarené kazdou Skolou individualné.

Ten, kdo ma specialni vzdelavaci potieby, je dle zakona 561/2004 ,,0soba se
zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim znevyhodnénim.* (zakon

¢. 561/2004 Sb., [online])
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Dle zakona maji tito Zaci rovnez ,,pravo na vzdelavani, jehoz obsah, formy a metody
odpovidaji jejich vzdélavacim potrebam a moznostem, na vytvoreni nezbytnych podminek,
ktere toto vzdeélavani umozni, a na poradenskou pomoc Skoly a Skolského poradenského
zarizeni. Pro zZdky a studenty se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim se pri
prijimani ke vzdelavani a pri jeho ukoncovani stanovi vhodné podminky odpovidajici jejich
potiebam. Pri hodnoceni Zakii a studentii se specidalnimi vzdelavacimi potrebami se prihlizi k
povaze postizeni nebo znevyhodnéni. Délku stredniho a vyssiho odborného vzdelavani miize
reditel Skoly ve vyjimecnych pripadech jednotlivym Zakiim nebo studentiim se zdravotnim
postizenim prodlouzit, nejvyse vsak o 2 skolni roky.* Tito zaci se mohou vzdélavat jak na
béznych zakladnich Skoldch, formou integrace, tak na specidlnich Skoldch pro zdk se
sluchovym postiZzenim, coz je ukotveno ve vyhlasce €. 73/2005 Sb. Zda Zak bude, nebo
nebude pfijat na tento typ Skoly, rozhoduje feditel té dané Skoly a rodice. (zékon ¢. 561/2004
Sb., [online])

Rana péce

Tato péce je dulezita pro jedince se sluchovym postizenim zejména v oblasti
poradenstvi. Sluzba rané péce spadéa pod sluzbu socialni prevence, coz vyplyva ze zékona ¢.
108/2006 o socialnich sluzbach. Sluzby jsou poskytovani ditéti ve v€ku od narozeni do 7 let.
Toto ¢asové rozmezi je rozdéleno meznikem, kdy do 4 let jsou sluzby poskytovany u déti,
které maji postiZeni ¢i jsou jinak ohroZeny na zdravém vyvoji a do 7 let jsou poskytovany u
déti, které maji kombinované postizeni. V Ceské republice zajistuji v soudasné dobé sluzbu
rané péce Centra pro détsky sluch Tamtam, o.p.s., které nabizi své sluzby détem ve véku do 8
let, které maji sluchové a ptipadné ptfidruZzené zdravotni postizeni. Klientem se potom stava

celd rodina, nejen dité¢ samo. (Horakova, 2012)

Cile rané péce vymezuje Potmésil (2003, s. 119) takto:

e Predat rodicim dostatecné informace a dovednosti, aby mohli aktivné sniZovat miru
negativnich vlivli dopadajicich na jedince s postizenim ¢i ohroZzenim vyvoje z
néjakych jinych divodi

e Pomoci rodi¢li a podat dostate¢né informace, aby se uméli orientovat v systému

socialniho zabezpeceni a aby piipadné sniZovali svoji zavislost na tomto systému
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e Pomoci rodiné aby byla mira integrace rodiny 1 ditéte do spolecnosti realizovana v co
nejvyssi mozné miie

e Podporit dité v piipravé na vychovné-vzdélavaci proces

Specialné pedagogicka centra

Instituce, které vznikaly az od roku 1992, z toho divodu, ze se objevovalo stale vice
zakl se specifickymi potiebami a pedagogicko psychologické poradny s nimi nemély tolik
zkuSenosti. Jsou ukotveny ve vyhlascem116/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 72/2005 o
poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zafizenich. Tato
zafizeni, poskytuji jedinciim sluzby diagnostické, metodické, poradenské a terapeutické. Mezi
klienty specidln¢ pedagogického centra nepatii jen jedinec se sluchovym postizenim ale také
jeho rodice poptipadé zakonni zastupci, Skola a Skolska zafizeni. Jedinou podminkou, kterou
tyto sluzby vyzaduji, je pisemny souhlas rodi¢i v ptipadé nezletilého jedince, nebo jeho
samotného v ptipadé plné zletilosti. Cinnosti center miizeme délit na spoleéné a specialni.
Mezi spole¢né Cinnosti, které spadaji do kompetenci vSech center bez ohledu na postiZeni,
patii naptiklad depistaz, v€asna intervence, pfima prace s jedincem, metodicka ¢innost a dalsi.
Do specialnich cinnosti, kterym se vénuji specialné pedagogicka centra pro zaky se
sluchovym postizenim, patii napiiklad budovani a rozvoj komunikaénich kompetenci, vycvik
odezirani, ¢teni s porozuménim, pouzivani kompenzacnich pomucek, kurzy znakového jazyka
pro zékonné zastupce a jiné. Do tymu centra patii specialni pedagogové, psycholog a Skolni
pracovnik. Centra byvaji zfizovana nejcastéji pii Skolach pro jedince se sluchovym

postizenim. (Potmésil, 2003; Hordkova, 2012)

Matei'ska Skola pro sluchové postiZené

Pii volb& mateiské Skoly stoji pfed rodi¢i velké rozhodnuti, zda volit b&Znou
matetskou Skolu ¢i matefskou $kolu pro sluchové postizené. Pii zafazeni jedince do matefské
Skoly pro sluchové postizené hraje vyznamnou roli to, jakd je zde upfednostiiovana volba
komunikac¢nich metod. DalSim hlediskem je umisténi Skoly. Pokud si rodice vyberou
matetskou Skolu pro sluchové postizené, je pravdépodobné, ze nebude v misté bydlisté, tudiz
bude dit€¢ muset byt v interndtni péci, coz mize a nemusi byt pro dit€ pfinosem. Zalezi
pfedevs§im na individualnich vlastnostech ditéte a na socidlnim zdzemi kde vyrista. Pokud si

rodi¢e vyberou béznou matetskou Skolu jen proto, Ze je v misté bydliste, mize to mit na dité
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negativni vliv a to z toho diivodu ze na bézné matetské Skole nebudou s ditétem pracovat
pottebni specialisté a miize se prohloubit komunikac¢ni deficit. V tomto ptipad¢€ je nutné, aby
s timto jedincem pracoval odbornik z foniatrie nebo SPC, z diivodu sledovani jeho vyvoje.
(Sediva, 2006)

Zikladni Skola pro sluchové postiZené

Kazdému zarazeni ditéte do Skoly predchazi zkouska Skolni zralosti, kdy se zjistuje
uroven zralosti centralni nervové soustavy, odolnost vici zatézi a schopnost se koncentrovat.
Mezi legislativu platnou pro tento typ vzdelavani patii Skolsky zdkon €. 561/2004 Sb., jeho
novela ¢. 82/2015 Sb., vyhlaska ¢. 147/2011 Sb., kterou se méni vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. o
vzdélavani déti, zaka a studenti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studenta
mimofradné nadanych. Tyto Skoly mohou zavést pripravny ro¢nik, kde upeviiuji a rozvijeji
znalosti a dovednosti z matefské skoly. Piipravny ro¢nik prodlouzi povinnou $kolni dochazku
o jeden rok, tudiz bude desetiletd. Hlavni vyhoda tohoto vzdéldvani spocivad v niz§im poctu
zaki ve tfidach, z toho divodu je kazdému z nich vénovéana vétsi pozornost nez na zdkladni
Skole bézného typu. Povinnosti Skoly je zaradit do vyuky predméty specialné pedagogické
péce. Dle vyse zminéné legislativy maji jedinci dale narok na specialni metody, formy a
ptfistupy ve vzdélavani a pfitomnost vSech moznych kompenzacnich a rehabilitaénich

pomiicek a specialnich ugebnic. (Sediva, 2006; Potm&sil, 2003)

Z:iakladni Skola — hlavni vzdélavaci proud

Na bézné zakladni skole je jedinec se sluchovym postizenim vzdélavan formou
integrace. Tento zplsob je pro n&j nejvhodnéjsi z toho diivodu, Ze zlistane mezi svymi
vrstevniky a ve znamém prosttedi, kdy neni oddélen ani od rodiny. Aby byl proces integrace
uspesny, je dalezité, aby fungovaly dvé slozky integrace a to slozka vzdé€lavaci a socialni. Co
se tyCe slozky vzdélavaci, jednd se pfedevSim o to, aby byly upraveny podminky pro
vzdélavani, které napomlzou jedinci zaclenit se a zvladat vyu€ovani spole¢né s ostatnimi.
Zpravu s metodickymi podminkami a navrhy na upravu ucebniho planu vypracovava SPC,
které také vede cely integracni proces. Pfi vyucovani by nemélo dochazet k tomu, ze se ucitel
bude vénovat individualné¢ pouze jednomu jedinci, ktery by mél stihat tempo bé&zného
vyucovani. Do socidlni slozky patii zaclenéni do kolektivu, spole¢né prozivani radosti,

navazani blizSich kamaradskych vztahii s nékterymi spoluzéky. Integrace muze byt
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oboustrannd, to znamend, ze miZe napiiklad absolvovat prvni stupeii na bézné zakladni Skole

a druhy stupen na zékladni Skole pro sluchové postizené nebo naopak. (Hruby, 1998)

Sekundarni vzdélavani jedincu se sluchovym postiZenim

Mezi druhy Skol spadajicich do sekundarniho vzdélavani se tfadi praktické skoly,
sttedni odbornd ucilisté, sttedni odborné Skoly a gymndazia. Tyto Skoly poskytuji jedincim
v prvni fadé odpovidajici odbornou kvalifikaci K uplatnéni na trhu prace, dale dostate¢né
vSeobecné vzdélani, které jim pomtize vyrovnat se s ocekavanimi spolecnosti a ptizplsobit se
ménicimu se naroklim trhu prace. V dneSni dobé jsou jiz Skoly pro sluchové postizené
vybavené Sirokou Skalou moZnosti budouciho profesniho zaméfeni. Studenti se sluchovou
vadou studuji jednat uc¢ebni obory, a jednak maji také moznost ziskdni maturity na Skolach
Vv Praze, Brné, Hradci Kralové a Valasském mezifi¢i. Jedna se naptiklad o gymnazium, stiedni

priamyslové skoly, stiedni zdravotnickou $kolu a stfedni odborné skoly. (Horakova, 2012)

Terciarni vzdélavani jedinci se sluchovym postiZenim

Diive se kladl diiraz spiSe na primarni vzdélavani nez na sekundarni a terciarni. Je
vSak tfeba ptredpokladat, Ze ¢im vice bude doba postupovat, tim vice jedincii se sluchovym
postiZzenim bude chtit absolvovat vysokou Skolu. Pro tyto jedince jsou uzplsobeny obory na
JanaCkoveé akademii muzickych uméni v Brné€ a na filozofické fakult¢ Univerzity Karlovy
Vv Praze. Ostatni obory jsou pfistupné¢ témto jedincim ve formé integrace mezi béznou
populaci. Vznikaji také poradenska centra pro jedince se specifickymi potiebami, jako napf.
Stiedisko Teiresids na Masarykové Univerzit¢ v Brné¢ nebo Centrum podpory studentd se
specifickymi potfebami na Univerzit¢ Palackého v Olomouci. VSichni ¢lenové centra
poskytuji témto jedincim tlumocnické sluzby, kopirovaci sluzby, ptepisy, zapisy a spousta
dalsich véci, které jsou pro né potiebné. Sluzby jsou poskytovany s ohledem na stupen a typ

postizeni. (Skakalova, 2011)
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2 Matematika

Slovo matematika je odvozeno z feckého slova mathematikos, coz znamena milujici
poznani. Jedna se o védu, ktera se zabyva kvantitou, strukturou, prostorem a zménou. Je to
obor pfirodnich véd, ktery nds provazi cely zivot, aniz bychom si to uvédomovali. Hlavnimi
charakteristickymi vlastnostmi jsou totalni pfesnost metod a nezpochybnitelnost jejich
vysledkii. Nejspolehliveéjsim zptsobem jak si ovérit spravnost vysledku je ditkaz, bez kterého
bychom se v matematice neobesli. Tento souhrn vlastnosti ma ptivod jiz v antickém Recku a
odlisuje dany védni obor od vSech ostatnich védnich oborti. Matematika se dé€li na tti zdkladni
oblasti na tzv. elementarni matematiku, aplikovanou matematiku a c¢istou matematiku.
Elementarni matematika je obor, ktery se zabyva rliznymi operacemi s Cisly, praktickymi
ulohami, rovnicemi a popisem nejzakladnéjSich geometrickych objektd. Oproti tomu
matematika aplikovana zasahuje do fyziky, informatiky, chemie a spousta dalsich obord. Tzv.
Cistd matematika se zabyva pouze abstraktnimi pojmy, jejichz definovani se neuziva
vV redlném svété. Do oboril, které jsou na pomezi s Cistou matematikou, fadime naptiklad
logiku ¢i filozofii. Mezi hlavni discipliny matematiky fadime aritmetiku, kterd se zabyva
elementarnimi operacemi s ¢isly, algebru, kterd se zabyva abstrakei pojmu a vlastnostmi Cisel,
matic, polynomua apod., geometrii, kterd se zabyva vSemi otdzkami tykajicimi se prostoru
napt. tvary, velikosti, vlastnosti prostori atd. Matematickd analyza se zabyva tou c&asti
matematiky, ve které se nachazi funkce, integraly, limity a derivace. (Pavlikova, Schmidt,
2006)

2.1 Didaktika matematiky

Historie matematiky sahd az do samotného praveku, kdy si ¢lov€k musel spocitat svij
ulovek nebo rizné objekty, az po pocitani lidské prace a vynost. Pozdéji ve starovéku byl
rozvoj matematiky ovlivnén Mezopotamii, Egyptem, Indii a Reckem. V Mezopotamii probéhl
obrovsky rozvoj algebry i1 geometrie, coz lze usoudit z dochovanych matematickych tabulek.
V této dobé byly také nalezeny podstatné algoritmy pro feSeni v§ech mozZnych druht uloh.
Rozvoj matematiky v Egypté probihal spolecné s rozvojem samotného statu. V tomto obdobi
se zalinaji rozvijet ivahy o vypoctech rovinnych obrazcu. V Indii byla matematika na
pomérné vysoké urovni, toto obdobi pfineslo pfedevsim pozicni systém a pocitani se zlomky.
Nejvyssi uroveit matematiky byla oviem v Recku, kde se jiz zagalo rozvijet logické mysleni.

Z této doby je spousta vyznamnych osobnosti, jako je Pythagoras, Eukleidés a Archimédés.
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Pythagoras tvrdil, Ze vSe lze pfevést na matematicky princip a zacal Cislim pfifazovat
ruznorodé vlastnosti. Velkd pozornost byla z jeho strany vénovana geometrii, coz miizeme
V dnesni dob¢ vidét napiiklad u Pythagorovy véty. Dalsi znamou osobnosti je Eukleidés, o
jehoz zivoté se moc nevi. Nejznamé;jsi je jeho dilo Zaklady, které obsahuje systém tustiednich
axiomu v geometrii. V tomto dile je zajimavosti, ze podava dikaz Pythagorovy véty. Jednim
z nejvyznamngjSich ucenct antiky je Archimédés, ktery je objevitelem spousta fyzickych a
matematickych zékoni. V oblasti geometrii se zaslouzil tim, ze zavedl pojmy jako je té€ziste Ci
téznice. Jeho primarnim zajmem byly metody vypoctu ploch kruhu, elipsy a paraboly. Ve
sttedovéku se v Evrope nevénovala matematice stejné jako ostatnim védam takova pozornost
jaka by méla a védy proto upadaly, a i pfesto se nasli takovi myslitelé a matematici, kteti
vV tomto obdobi dospéli k dulezitym vysledkim. Ve vypravéni o déjinach by se mohlo
pokracovat velice dlouho, protoze dé€jiny této védy jsou velice rozsahlé a plné vyznamnych
zlomil a osobnosti. (Razickova, 2002)

Postupem casu se zpivodni védy vyclenila matematika a pedagogika. Matematika
slouzila jako véda o pocetnich vztazich a prostorovych formach a pedagogika byla brana jako
véda o vychové a vzdélavani. Obé vyclenéné védy méli spolecné Casti a z téch se postupem
¢asu vytvarelo umeéni, jak vyucovat matematiku. Vyucovani matematiky ma svij obsah a
metody. Obsah je erpan z matematiky a metody vyucovani z pedagogiky. (Ruzi¢kova, 2002)
»V soucasné dobe je didaktika matematiky teorii, metodikou a praxi vychovné-vzdélavacich
procesii ve Skolské matematice. Je to védecka disciplina, jejimz objektem zkoumdni je
vyucovani matematice . (Rizi€kova, 2002, s. 7)

Didaktika matematiky ma velice bohaty vztah s ostatnimi védami, mezi které patii
logika, pedagogika, psychologie, fyziologie a d&jin. Co se tyce logiky, vyuziva se ptedev§im
Vv souvislosti se zkoumanim pedagogickych problému pii vyucovani matematiky a pouZzitim
logiky pfimo ve vyuce. Z pedagogiky Cerpa didaktika hlavné pedagogické metody. V oboru
psychologie je podstatné mysleni, pamét’, viile, pozornost a jiné slozky psychologické stranky
cloveéka. Vramci fyziologie je pozornost vénovana podminénym reflextim, které jsou
podstatné pro osvojovani matematickych znalosti a mySlenkovych ¢innosti.

Piedmétem didaktiky matematiky jako veédecké discipliny je studium procesu
vyu€ovani matematiky od piedskolniho véku az po vysoké Skoly. Zkoumé zdkonitosti, které
se ve vyucovani matematiky vyskytuji. Pojednava o védecké irovni matematiky, urcuje, které
definice a poucky se budou zakim vykladat a jakou formou. Mezi dalsi jeji problémy, které
fesi, patfi zkoumdni vhodny forem, metod a postupli vyucovani. Problémy vyucovacich

metod a obsahu vyuc€ovani, jsou feSeny kazdy svou individudlni otazku. U vyucovacich metod
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si klademe otazku ,,Jak ucit?* naopak je tomu u obsahu vyucovani, kde si klademe otazku
,»Co ucit?“. Neni vSak mozné, aby tyto otazky existovaly kazda zvlast, ale dochazi zde ke
vzajemnému prolindni se. K problémtim, které tyto otazky fesi, se vaze metodika matematiky,
ktera urCuje pedagogtim, jak b méli latku ucit.

Mezi zasady ve vyulovani matematice se dle pedagogické literatury fadi zasada
uvédomélosti, ndzornosti, pfiméfenosti, soustavnosti a trvalosti. Zadna z téch zasad nefunguje
samostatné, ale vSechny se v prubéhu vyucovaciho procesu prolinaji a dopliuji.

Vyucovaci zasady jsou jakési obecné pozadavky, které jsou ve vzijemném souladu s cili
vychovy a vzdélavani a spole¢né s prvotnimi zakonitostmi procesu vyucovani urcuji, jaky
bude mit vyucovani charakter.

Vyvoj forem vyucovani se ménil v pribchu vyvoje teorie vyucovani. Dochazelo a
stadle dochdzi k zaménovani mezi formou vyucovani a metodou vyucovani. Forma vyucovani
je chapana jako organizacni forma, je ¢asové limitovana a jeji vychovny a vzdélavaci cil je
presné stanoven. Ve vyucovani formé se samoziejmé pouziva velké mnozstvi vyucovacich
metod, jako jsou naptiklad metody slovni, ndzorné-demonstracni, diskusni, skupinova vyuka,
kritické mysSleni a spousta dalSich. Jedna se o metody, které ulitel vyuziva k dosaZeni
vyukovych cili.

Metodu vyucovani muzeme nejjednodussi cestou chapat jako urcity prostredek
k dosazeni cile vtomto pfipadé cile vyuCovani. Mezi organiza¢ni formy bychom mohli
zafadit vyucovaci metody a metodické systémy. Do téchto organizac¢nich forem patii
vyuCovaci hodina, domdci Uloha z matematiky, rGzné matematické soutéze jako jsou
napiiklad Klokan nebo Pythagoridda, pfedmétové komise matematiky ¢i matematické
krouzky.

Vyudovaci metody jsou déleny dle mnoha kritérii, jako je pocet zaki, logické
hledisko, charakter zdroje informaci, podle procesu pii preddvani informaci, mira védomosti a
samostatnosti zakd a dalsi. Dle téchto kritérii se dale metody déli na hromadné vyucovani,
skupinové vyucovani, analyticka metoda, analyticko-syntetickd metody, metoda knizniho
pouceni, metoda vnimani jevl a spousta dal§ich metod.

V pribéhu vyuky je ddle mozno vyuzivat rizné¢ moderni technologie ¢i multimédia.
Mezi né mulZeme zaradit interaktivni tabule, dataprojektory, nejriznéjS$i druhy tabuli,

diaprojekce a dalsi. (Razickova, 2002)
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2.2 Vymezeni matematiky v ramcovém vzdélavacim programu
zakladniho vzdélavani

Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani (dale jen RVP ZV) je statni kutikularni
dokument, pod nimz jsou kutikularni dokumenty Skolni urovné, do kterych muzeme fadit
$kolni vzdé&lavaci programy (dale jen SVP), dle kterych je uskutetiiovano vzdélavani na
jednotlivych zakladnich $kolach. SVP se vytvaii dle zasad, které jsou stanoveny v RVP ZV a
kazda Skola si vytvaii sviyj vlastni. VSechny dokumenty jsou dostupné vefejnosti jak
Z internetu tak pfimo na zakladni skole.

Ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP)jsou koncipovany pro jednotlivé urovné
vzdélavani. Existuje ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, skolni, stfedni a
dalsi. RVP formuluji urcitou uroven vzdélani, které by mél po absolvovani jednotlivych etap
vzdélavani dosdhnout kazdy jedinec. Dalsi zjejich funkci je podpora pedagogické
samostatnosti a odpovédnosti pedagogli za dosahnutych vysledkii v procesu vzdélavani.
(zakon €. 561/2004 Sb., [online])

Program RVP ZV je rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti, z nichZ kazda je tvofena

n¢kolika vzdélavacimi obory. Mezi tyto oblasti fadime jazyk a jazykové kompetence,
informaéni a komunikaéni technologie, ¢lovék a jeho svét, Clovék a spolenost a dalsi.
Pro naSe potieby je diilezitd pouze oblast Matematika a jeji aplikace, pod kterou spadéd vyuka
matematiky na zakladni Skole. Matematika jako pfedmét je vyucovan ve vSech deviti
ro¢nicich zékladniho vzdélavani. Obsah vzdélavani je rozdélen do ctyf okruhl. Mezi tyto
okruhy fadime ¢€isla a pocetni operace, ¢islo a proménna, zavislosti, vztahy a prace s daty
a nakonec i geometrie v roviné a v prostoru. Kazdy z téchto okruhti ma v jedinci zanechat
alesponn zakladni poznatky, které jsou pro néj mnohdy vyuZitelné i v béZnych Zivotnich
situacich.

Cisla a poletni operace je okruh, vyuZivan na prvnim stupni a je predchiidcem
dalsiho okruhu, jehoz néazev je Cislo a proménna, ve kterém si zaci mohou osvojit vSechny
slozky aritmetické operace jako je dovednost provadét operaci, znat ditvod pro¢ je operace
provadéna takovym zplisobem jakym je provadéna a umét operaci spojit s realnou situaci.
V okruhu zavislosti, vztahy a prace s daty jedinci rozpoznavaji zmény a zavislosti, které
pozdé&ji analyzuji z tabulek, diagramt a grafi. Dle moznosti dané Skoly mohou Zaci zmény a
zavislosti také modelovat v pocitatovém programu nebo v grafickych kalkuldtorech. Jako

posledni ze Ctyf okruhl je okruh geometrie v roviné a v prostoru, kde zaci modeluji
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geometrické situace, u¢i se zndzornovat geometrické utvary, dale je popsat a pojmenovat,
odhaduji vzdalenosti a dalsi.

Nedilnou soucasti matematiky je také okruh kde se vyuziva predevsim logika a to je
nestandartni aplikaéni tilohy a problémy. Ulohy z tohoto okruhu by se mély prolinat viemi
vyse jmenovanymi. Resi se zde situace a problémy z b&Zného Zivota, a tim, Ze se uplatiiuje
logické mysleni, dovoluji tyto situace, aby bylo posileno védomi zdka, Zze je schopen
logického uvazovani. V piipadé potfeby mohou tito Zaci pomoci mén¢ uspéSnym spoluzakiim
v matematice.

Cilem oblasti matematika a jeji aplikace je rozvoj predstavivosti, presného
vyjadfovani v matematickém jazyce a pouzivani matematick¢ symboliky, rozvijeni
abstraktniho mysleni, uméni fesit problém a vytvofit plan feSeni, rozvijet divéru ve vlastni
schopnosti, vyuzivani vypocetni techniky a rliznych softwarovych prostfedkl pii prezentaci

své prace. (RVP ZV [online])

2.3 Obtize jedinci se sluchovym postiZenim v matematice

Velky vliv na jedince ve vychovné vzdelavacim proces obecné maji jeho osobnostni
charakteristiky a motivace K uceni. Jedinci se sluchovym postizenim maji uceni v mnoha
ohledech problematické. Mezi problémy, které mohou velkou ¢asti ovlivnit proces u€eni, patii
volba samotné Skoly a pfedevSim forma, jakou se na dané Skole vyucuje.

Dilezitou roli hraje také jazyk, ve kterém vyucovani probiha, jelikoz jeho prostfednictvim
jsou jedinci pfedavany informace a poznatky z té dané problematiky, které se to praveé tyka.
Pii volbé Skoly, kde bude jedinec integrovan mezi intaktni spoluzdky, bude hlavnim
prostfedkem komunikace a pfeddvani informaci ve vyucovani fe¢. Ne kazdému jedinci vSak
tento zpusob vzdélavani vyhovuje, proto je nutné dopiedu zvazit veskera pro a proti, aby
nebylo rozhodnuti jedince integrovat piili§ undhlené. Naopak bude-li zvolena zékladni Skola
pro jedince se sluchovym postiZzenim, bude vyucovani probihat jednim z vySe uvedenych
komunikacnich pfistupti, které tyto Skoly pro vzdélavani vyuZivaji. ZaleZi na rodiCich a
jedinci samotném, jaka volba bude pro né€ nejvhodnéjsi. (Fontana, 2014).

Dalsi oblasti, ve které se mohou vyskytovat v procesu vzdélavani problémy, je éteni. Dé&je
se tak z divodu toho, ze knihy, pouzivané k vyucovani jsou psané v ¢eském jazyce, ktery
jedinci se sluchovym postizenim povazuji za jazyk ,.cizi (Souralové, 2002). Cesky znakovy

jazyk fadime do vizualné — motorickych komunikacnich systému jedinci se sluchovym
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postizenim, tudiz se jedna o systém, ktery je tvotfen specifickymi vizudlné — pohybovymi
prostiedky, mezi které spadaji pohyby rukou a jejich postaveni, mimika pohyby téla a ust
mluvc¢iho. Oproti tomu Cesky jazyk fadime do audio — ordlnich komunikacnich systému.
Tento komunikacni systém vyuzivaji jedinci se sluchovym postizenim na podklad¢ svych
schopnosti, moznosti a velikosti sluchové ztraty. Kdyz srovname tyto dva komunikacni
systémy, budeme mezi nimi vidét vyrazné odlisnosti napiiklad ve skladbé vét, slovni zasobé,
ve vyjadreni Casu a dalsi (Servusova, 2008).

Pfi vyuce matematiky ma porozuméni textu a jeho Cteni pro jedince nemaly vyznam.
Vyuka probiha tak, Ze nejprve pedagog vysvétli probiranou latku zdkiim a nésledné zada
ulohy na pocitani. Po zadani ulohy by mél byt jedinec schopen ptecist si samostatné zadani
ulohy a nasledné ji fesit. Co se tyce slovnich uloh, které hraji v matematice také vyznamnou
roli, musi jedinec je$té¢ navic danému obsahu textu porozumét. Z toho vyplyva, Ze 1 vyuka
matematiky u téchto jedinch zéavisi pfedevSim na cteni a porozuméni textu. Z divodu
chybéjici zvukové kontroly, nemohou Zaci se sluchovym postizenim ¢ist jako jejich intaktni
spoluzaci, protoze je to pro né velice t¢zké. Diky tomu, ze se v matematice vyuzivaji
ptedevsim ¢islice, nebyva pro jedince se sluchovym postizenim psany projev az tak velkym
problémem jako vySe zminéné oblasti. U vzdélavani téchto jedincd, at uz se to tyka
matematiky ¢i jiného pfedmétu, ktery se na zakladni Skole vyucuje, je dilezité vytvoireni
dostate¢né slovni zasoby a osvojovani si slov.

Jedinci, ktefi vyuzivaji ke komunikaci ¢esky znakovy jazyk, mohou mit problémy v jeho
prevodu do ¢eského jazyka, proto jako dopln€k vyuzivaji jednorucni ¢i obourucni abecedu.
(Souralova, 2002).
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Prakticka ¢ast

3 Analyza didaktické vybavenosti u¢ebnic matematiky pro 6. a 7.
rofnik zakladni Skoly béZného typu a zakladni Skoly pro
jedince se sluchovym postiZenim

Nejprve bylo tfeba nutné vybrat uc¢ebnice, které podrobime vyzkumu. Jako vyzkumny vzorek
jsem vybrala 6 ucebnic s dolozkou ministerstva Skolstvi, mlddeze a télovychovy. Ucebnice
matematiky pro 6. a 7. ro¢nik, jsem si zapuj¢ila na mistni zakladni Skole. Naopak ucebnice

matematiky pro jedince se sluchovym postiZzenim jsem si zakoupila od nakladatelstvi septima.

3.1 Soubor ucebnic vybranych k analyze

Tabulka 1. Piehled zkoumanych uc¢ebnic pro béznou zékladni skolu

Nakladatelstvi Nazev ucebnice Autor Cena
SPN, a.s. Matematika pro 6. Zdenék Pilpan, 113
ro¢nik Z$ - aritmetika Michal Cihak ’
Matematika pro 6. Zden¢k Pilpan,
SPN, a.s. . ) . 113,-
ro¢nik ZS - geometrie Michal Cihék
Zdének Pulpan,

Matematika pro 7. 5 5
SPN, a.s. 5 _ ) Michal Cihéak, Sarka 113,-
ro¢nik ZS - aritmetika
Mullerova

Matematika pro 7.
SPN, a.s. . ) Zdének Pilpan a kol. 109,-
ro¢nik ZS - geometrie

Pozn.: Cena je doporucend vydavatelem
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Tabulka 2. Prehled zkoumanych ucebnic pro jedince se sluchovym postizenim

Nakladatelstvi Nazev ucebnice Autor Cena
Prehled uciva
] ) Zden¢k Pilpan,
Septima matematiky | 5 110,-
_ ) Michal Cihak
(aritmetika, algebra)
Prehled uciva
] ) Zden¢k Piilpan,
Septima matematiky |1 y 110,-
Michal Cihak

(geometrie)

Pozn.: Cena je doporucena vydavatelem

3.2 Vymezeni pouzitych metod

Vychodiskem pro vyzkum didaktické vybavenosti uéebnic matematiky pro mé byla
pfedevSim kniha Jana Prichy, ve které popisuje metodu analyzy didaktické vybavenosti.
Vyzkum spociva ve vypoctu kvantitativnich koeficientti. Celkovy pocet komponent je 36.
Jednotlivé komponenty jsou roz¢lenény do tii skupin dle prislusné didaktické funkce. Pro

porovnani vSech uc¢ebnic zkoumaného souboru uéebnic pouzijeme metodu srovnavaci.

3.3 Postup vyzkumu

Didaktickou vybavenost u¢ebnic pocitime dle postupu, ktery uvadi Pricha (1998, s. 95):

1. V konkrétni ucebnici zjiStujeme vyskyt jednotlivych strukturdlnich komponent,

Pfitomnost komponentl je zaznamenavana do archd, které je moZno najit v piiloze.

2. Na zaklade¢ zjisténych hodnot se pocitaji koeficienty:

a. Dilci koeficienty didaktické vybavenosti
I. koeficient aparatu prezentace uciva (E I)
Ii. koeficient aparatu fizeni uciva (E II)
iii. koeficient orienta¢niho aparatu (E III)
iv. koeficient vyuziti verbalnich komponentt (Ev)

V. koeficient vyuziti obrazovych komponentt (Eo)
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b. celkovy koeficient didaktické vybavenosti (E)
» Vycet jednotlivych komponent téchto ¢asti uvadi Pricha (1998, s. 141 — 142) ve své
publikaci

3. Jako posledni krok je uvadéna interpretace zjisténych hodnot koeficientd a nasledné
urceni vyuzivani ¢i nevyuzivani existujicich komponent.
3.4 Vysledky méreni didaktické vybavenosti

Jednotlivé vypocty stejné jako zaznamové archy, které byly pro analyzu nutné, Ize najit
v piilohach bakalatské prace. Vysledky analyzy jsou prezentovany v podobé tabulek a grafi,

diky ¢emuz bylo mozné jejich srovnani.

Tabulka 3. Namétené hodnoty koeficientt didaktické vybavenosti

Nazev

ucebnice

E 1 (%)

E Il (%)

E 111 (%)

Ev (%)

Eo (%)

E (%)

Matematika
pro 6. ro¢nik
78 —
aritmetika

64,28

55,55

75

55,55

7,77

61,11

Matematika
pro 6. ro¢nik
7S -
geometrie

64,28

55,55

75

51,85

88,88

61,11

Matematika
pro 7. ro¢nik
78 —
aritmetika

64,28

55,55

100

59,25

777

63,88

Matematika
pro 7. ro¢nik
7S -
geometrie

64,28

50

100

55,55

777

61,11

Prehled uciva
matematiky | -
aritmetika,
algebra

57,14

44,44

100

44,44

88,88

55,55

Prehled uciva
matematiky 11
- geometrie

57,14

44,44

100

44,44

88,88

55,55
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3.5 Porovnani ucebnic dle jednotlivych komponent didaktické
vybavenosti

Graf ¢. 1. Celkova didakticka vybavenost zkoumanych ucebnic

O Matematika pro 6. roénik Z5 -
641 aritmetika
62 1 B Matematika pro 6. ro¢nik S —
60| geometrie
531 O Matematika pro 7. roénik Z8 —
aritmetika
56 1 -
O Matematika pro 7. roénik ZS -
54 geometrie
521 H Piehled uciva matematiky I -
50 aritmetika, algebra
E (%) O Prehled uciva matematiky Il -
geometrie

Z grafu jednoznacné vyplyva, ze vétsi didaktickou vybavenost, co se tyce jednotlivych
komponentd, maji u¢ebnice matematiky pro béznou zakladni $kolu oproti uc¢ebnicim pro
jedince se sluchovym postizenim. Jako idealni hodnotu naméfené didaktické vybavenosti
predpokladdme 100%, ztoho divodu miiZzeme o vSech vzorcich ucebnic fici, Ze jejich
didaktick4 vybavenost je dle naméfenych hodnot dostatecna tudiz nad hranici 50%. MiZe se
zdat, ze nékteré z ucebnic jsou na stejné urovni, coz muze platit, ale ne vzdy to plati.
V ptipadé, kdy se jedné o ucebnice pro béznou zakladni skolu, jsou jejich hodnoty vyrovnané
aZz na ucebnici matematiky ze 7. ro¢niku (aritmetika), jejiz hodnota je 63,88%, tzn. hodnota
dostate¢né vysoko nad hranici vybavenosti. Nejhorsi didaktickou vybavenost maji uc¢ebnice
pro jedince se sluchovym postizenim, jejichZ hodnoty se pohybuji okolo 57%, coZ se blizi
hranici dostate¢né didaktické vybavenosti. Nasledujici dil¢i koeficienty nam ukazi miru
vybavenosti téchto ucebnic. Jde o koeficient aparatu prezentace uciva, fizeni uciva, koeficient
orientatniho aparatu, koeficient vyuziti verbdlnich komponent a koeficient vyuziti

obrazovych komponent.
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Graf ¢. 2. Koeficient aparatu prezentace uciva
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O Matematika pro 6. roénik Z8 -
aritmetika

B Matematika pro 6. roénik Z$ -
geometrie

O Matematika pro 7. roénik Z8 -
aritmetika

O Matematika pro 7. roénik Z$ -
geometrie

M Pfehled uciva matematiky I -
aritmetika, algebra

O Pfehled uciva matematiky Il -
geometrie

V grafu ¢. 2 miZeme vidét srovnani vybranych uéebnic dle aparatu fizeni u¢iva, coz znamena,

Ze se jedna o soubor casti knihy, které podporuji proces osvojovani si uciva. Jsou vidét

vyrazné rozdily mezi u¢ebnicemi pro jedince se sluchovym postizenim oproti u¢ebnicim pro

béznou zakladni skolu. Naméfené hodnoty jsou vSak stale na hranici didakticky dostate¢né

vybavenosti 50%. Matematika pro 6. a 7. ro¢nik zadkladni Skoly mé& hodnotu aparatu

prezentace uciva 64,28% oproti tomu uc¢ebnice pro 6. a 7. roénik zakladni Skoly pro jedince

se sluchovym postizenim maji hodnotu pouze 57,14% a to z toho divodu Ze jim oproti

ostatnim ucebnicim chybi dopliujici texty, fotografie, shrnuti uc¢iva k predchozimu ro¢niku a

dal$i. Naopak u uéebnic pro béznou zakladni $kolu mizeme postradat barevnou obrazovou

prezentaci, podtexty k vyobrazenim, slovni¢ek pojmii, shrnuti uc¢iva k celému ro¢niku a dalsi.

Graf ¢. 3 Koeficient aparatu fizeni uciva
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O Matematika pro 6. roénik Z5 —
aritmetika

B Matematika pro 6. roénik Z5 —
geometrie

O Matematika pro 7. roénik 25 —
aritmetika

O Matematika pro 7. roénik 28 -
geometrie

H Pfehled uciva matematiky I -
aritmetika, algebra

O Pfehled u¢iva matematiky Il -
geometrie

KdyZ se podivame na graf €. 3 o aparatu fizeni uciva, coZ znamend do jaké miry je ucebnice

vybavena jednotlivymi ¢astmi, které ji obohacuji z hlediska fizeni uciva, mizeme vidét, ze
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jedna z ucebnic pro zéakladni $kolu ma o néco malo méné procent nez ostatni, coz je

zpusobeno nepfitomnosti pifedmluvy v uebnici. Shlédneme-li tabulky 3. mizeme vidét, Ze

rozdily v procentech jsou vétsi nez u prvniho koeficientu, v tomto ptipadé se jedna o rozdil

vetsi nez 10%. Nejhorsi vysledky maji stejné jako u prvniho koeficientu ucebnice pro jedince

se sluchovym postizenim, kterym chybi velka c¢ast verbalnich komponent, ale musim

podotknout, Ze co se tyCe obrazovych komponent, jsou jejich hodnoty vzdy rovny jedné, tzn.,

ze se v uCebnici vyskytuji.

Graf ¢. 4. Koeficient orienta¢niho aparatu
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O Matematika pro 6. roénik Z5 -
aritmetika

B Matematika pro 6. roénik Z5 -
geometrie

O Matematika pro 7. roénik 28 -
aritmetika

O Matematika pro 7. roénik Z5 -
geometrie

M Piehled uciva matematiky I -
aritmetika, algebra

O Pfehled uciva matematiky Il -
geometrie

Nasleduje koeficient orientaéniho aparatu, ktery obsahuje pouze Ctyfi komponenty, z ¢ehoz

lze usuzovat, Ze koeficienty budou mit podobné hodnoty. Podivame-li se na tabulku 3. ¢i graf

¢. 4, miZeme vidét, Ze tomu tak opravu je. VéEtSina hodnot se pohybuje na hranici 100%.

Mensi hodnotu a to 75% maji pouze ucebnice matematiky pro 6. ro¢nik zakladni Skoly a to

Z toho dlivodu, Ze jim chybi rejstiik. Ostatni ucebnice spliuji vyskyt vS§ech komponent.
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Graf ¢&. 5. Koeficient vyuziti verbalnich komponent
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Dle grafu €. 5. mGzeme vidét, Ze co se tyce vyuZiti verbalnich komponent, to znamend, miru

vyuziti verbalnich ¢asti v aparatu fizeni a prezentace uciva, shodné koeficienty maji pouze

ucebnice pro jedince se sluchovym postizenim a to 44,44 coz je pod hranici dostate¢nosti. O

téchto ucebnicich tedy muzeme fici, Ze jejich mira vyuziti verbalnich komponent je

nedostate¢nd. U ostatnich ucebnic mizeme vidét rozdily, které jsou vSak nepatrné, v fadu

n¢kolika procent, ale vzdy se hodnota vyskytuje nad hranici dostate¢né vybavenosti.

Graf ¢. 5. Koeficient vyuziti obrazovych komponent
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Eo (%)

O Matematika pro 6. roénik Z$ -
aritmetika

B Matematika pro 6. roénik Z$ -
geometrie

O Matematika pro 7. roénik Z5 -
aritmetika

O Matematika pro 7. roénik Z8 -
geometrie

H Pfehled uciva matematiky I -
aritmetika, algebra

O Pfehled uciva matematiky Il -
geometrie

Co se tyCe hlediska obrazovych komponent, mizeme vidét, ze hodnoty jsou vysoko nad

hranici dostatecnosti. Vysoce nadprimérného hodnoceni dosahuji tii ze Sesti ucebnic a to

matematika pro 6. roénik — geometrie (b&zna ZS) a piehled u¢iva matematiky I a II (ZS pro

jedince se sluchovym postiZzenim). Ostatni knihy maji zhruba o 10% horsi vyuziti obrazovych

komponent a to z diivodu absence vyuziti pfedni nebo zadni obalky.
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3.6 Shrnuti analyzy didaktické vybavenosti

Z vysledku analytického vyzkumu didaktické vybavenosti vyplyva, Ze co se tyCe celkové
vybavenosti, 1épe jsou na tom ucebnice pro béznou zakladni Skolu oproti t¢ém pro jedince se
sluchovym postizenim. D¢je se tomu i ztoho duvodu, co je patrné pii prvnim otevieni
ucebnic a to, ze zvolené ucebnice pro jedince se sluchovym postizenim neobsahuji cvi¢eni na
pocitani samostatnych piikladt ale pouze ptiklady ukazkové. Z toho divodu je nutné k této
ucebnici pouzivat i pracovni sesit, ktery jiz tato cvieni nabizi. Co se tyka hodnoceni
didaktické dostatecnosti, i pfesto, ze ne¢které hodnoty jsou pouze lehce nad hranici, mizeme
fict, Ze didakticka vybavenost vSech zkoumanych ucebnic je dostate¢na. Podivame-li se na
koeficienty u jednotlivych ¢asti, mtizeme zde spatiovat rizné velké rozdily, nez u celkového

hodnoceni didaktické vybavenosti.
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Z.avér

Bakalatska prace se zabyvala problematikou vyukovych materiali do matematiky na 2. stupni
zékladnich Skol jak pro jedince se sluchovym postizenim tak pro intaktni populaci. Hlavnim
cilem bylo analyzovat didaktickou vybavenost vybranych ucéebnic. Dil¢im cilem bylo
porovnani didaktické vybavenosti jednotlivych komponent u¢ebnic pro jedince se sluchovym
postizenim s knihami pro béznou zakladni skolu.

Bakalaiska prace je rozdélena do dvou casti. Prvni ¢ast je teoreticka, a tvoii ji dvé
kapitoly, ve kterych jsou shrnuty teoretické poznatky z dané problematiky. V prvni kapitole je
zminéna problematika sluchového postizeni, obor zabyvajici se vychovou a vzdélavanim
téchto jedinct, klasifikace, surdopedické zasady, etiologie a faktory podilejici se na vzniku
postiZzeni, kompenzacni pomicky, vySeteni sluchu, komunikace, moznosti vzdélavani jedincii
se sluchovym postizenim a jejich vychovné vzdélavaci péce. Ve druhé kapitole jsem se
zaméfila na matematiku a jeji obecné vymezeni, didaktiku matematiky, vymezeni matematiky
dle ramcového vzdelavaciho programu zakladniho vzdélavani a obtize s matematikou, které
mohou u téchto jedincii nastat.

Vyzkumna ¢ést tvoti tieti kapitolu prace. Tato ¢ast vznikla na podkladé vyzkumného
Setieni, které zjistovalo didaktickou vybavenost uc¢ebnic matematiky 6. a 7. tiid zakladnich
Skol bézného typu a zdkladnich Skol pro jedince se sluchovym postizenim. V zavéru
vyzkumného Setfeni jsou uvedena zakladni rozdily mezi uebnicemi a celkové shrnuti.

Na zakladé vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, didaktickd vybavenost ucebnic do
matematiky. Jako dil¢i cil bylo zvoleno porovnani ucebnic pro sluchové postizené a ucebnic,
ze kterych se vyucuje na bézné zakladni Skole dle jednotlivych komponent jejich didaktické
vybavenosti.

Vysledky vyzkumného Setfeni didaktické vybavenosti ukazuji, Ze jako lepSi se
zZ tohoto hlediska jevi ucebnice pro béznou zékladni Skolu.

Tato bakalai'ska prace obsahuje pouze vycet uCebnic z velké fady uc¢ebnic matematiky.
Ale 1 tak povazuji poznatky své prace za prospésné ku pomoci budoucim i soucasnym
pedagoglim. Informace o didaktické vybavenosti slouzi pedagoglim k vybéru vhodné
ucebnice nejen z pohledu pozadavku a kritérii, které vyZzaduje Skolni praxe ale také z pohledu

vyhovovani zaktim, pro n€z jsou ucebnice tvotfeny.
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Priloha €. 1. — analyza didaktické vybavenosti u¢ebnic matematiky (bézna ZS)
Tabulka 3. Vyskyt komponent aparatu prezentace u¢iva (uéebnice pro béznou ZS)

Aparat prezentace uciva

Matematika Matematika | Matematika | Matematika
s pro 6. ro¢nik | pro 6. ro¢nik | pro 7. ro¢nik | pro 7. rocnik
Verbalni komponenty 78 78 _ 78 78
aritmetika geometrie aritmetika geometrie
vykladovy text prosty 1 1 1 1
vykladovy text zpfehlednény 1 1 1 1
shrnuti uciva k celému
ro¢niku 0 0 0 0
shrnuti u¢iva k tématim
(kapitolam, lekcim) 0 0 0 0
Sh{‘nl:ltl uciva k ptedchozimu 1 1 1 1
ro¢niku
dopliujici texty 1 1 1 1
poznamky a vysveétlivky 1 1 1 1
podtexty k vyobrazenim 0 0 0 0
slovni¢ky pojmd, cizich slov 0 0 0 0
Matematika Matematika | Matematika | Matematika
. pro 6. ro¢nik | pro 6. ro¢nik | pro 7. ro¢nik | pro 7. ro¢nik
Obrazové komponenty 78 _ 78 78 78 _
aritmetika geometrie aritmetika geometrie
umélecka ilustrace 1 1 1 1
naukova ilustrace 1 1 1 1
fotografie 1 1 1 1
mapy, kartogramy, planky, 1 1 1 1
grafy, diagramy
obrazova prezentace barevna 0 0 0 0
Celkem 9 9 9 9

Pozn.: 1 — komponenta se v ucebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena




Tabulka 4. Vyskyt komponent aparétu fizeni ué¢iva (uéebnice pro b&znou ZS)

Aparat Fizeni uciva

Matematika | Matematika | Matematika | Matematika
o pro 6. roénik | pro 6. ro¢nik | pro 7. ro¢nik | pro 7. ro¢nik
Verbalni komponenty 78 _ 78 _ 78 78
aritmetika geometrie aritmetika geometrie
predmluva 1 1 1 0
navod k praci s uéebnici 0 0 0 0
stimulace celkova 0 0 0 0
stimulace detailni 1 1 1 1
odliseni trovni u¢iva 0 0 0 0
otazky a ukoly za tématy,
lekcemi 1 1 1 1
otazky a ukoly k celému
ro¢niku 1 1 1 1
otazky a tkoly k
ptedchozimu ro¢niku 1 0 1 1
instrukce k ukolim
komplexnéjsi povahy 1 1 1 1
naméty pro mimoskolni
¢innosti s vyuzitim uciva 0 0 0 0
explicitni vyjadfeni cila 0 0 0 0
prosttedky a/nebo instrukce k 0 0 0 0
sebehodnoceni pro zaky
vysledky ukolti a cviceni
(spravna feseni, spravné 1 1 1 1
odpovédi apod.)
odkazy na jiné zdroje
informaci 0 0 0 0
Matematika | Matematika | Matematika | Matematika
; , pro 6. roénik | pro 6. rocnik | pro 7. ro¢nik | pro 7. roénik
Obrazkové komponenty 78 78 78 78 _
aritmetika geometrie aritmetika geometrie
grafické symboly vyznacujici
i r gore 1 1 1 1
urcite casti textu
uziti zvlastni barvy pro urcité 1 1 1 1
¢asti verbalniho textu
uzft.l ,ZYl,aStho pisma pro 1 1 1 1
urcite casti textu
vyuziti ptedni nebo zadni 0 1 0 0
obalky pro schémata, tabulky
Celkem 10 10 10 9

Pozn.: 1 — komponenta se v uéebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena




Tabulka 5. Vyskyt komponent orientaéniho aparatu (uebnice pro béznou ZS)

Aparat orienta¢ni

Matematika | Matematika | Matematika | Matematika
s pro 6. roénik | pro 6. ro¢nik | pro 7. rocnik | pro 7. roénik
Verbalni komponenty 78 _ 78 _ 78 _ 78
aritmetika geometrie aritmetika geometrie
obsah ucebnice 1 1 1 1
¢lenéni ucebnice na
tematické bloky, kapitoly 1 1 1 1
aj.
marginalie, ziva zahlavi aj. 1 1 1 1
rejstiik 0 0 1 1
Celkem 3 3 4 4

Pozn.: 1 — komponenta se v uéebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena

Vypocty koeficienti didaktické vybavenosti

Vzorec pro vypocet: (n/x)*100 = E

1| DU pocet komponent, které se v ucebnici vyskytuji

) SRR pocet vSech moZnych komponent

Matematika pro 6. ro¢nik ZS — aritmetika

1) koeficient aparatu prezentace uciva: E | = 64,28

E 1 =(9/14)*100 = 64,28

2) koeficient aparatu fizeni uéiva: E Il = 55,55
E 11 = (10/18)*100 = 55,55

3) koeficient orienta¢niho aparatu: E 111 =75

E 111 = (3/4)*100 = 75

4) koeficient vyuziti verbalnich komponenti: Ev = 55,55

Ev = (15/27)*100 = 55,55
5) koeficient vyuziti obrazovych komponentti: Eo = 77,77
Eo = (7/9)*100 = 77,77

6) celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 61,11

E = (22/36)*100 = 61,11




Matematika pro 6. ro¢nik Z$ — geometrie

1)

2)

3)

4)

5)

6)

koeficient aparatu prezentace uciva: E | = 64,28

E 1 =(9/14)*100 = 64,28

koeficient aparatu fizeni uciva: E Il = 55,55
E 11 = (10/18)*100 = 55,55
koeficient orientacniho aparatu: E 111 =75

E 11 = (3/4)*100 = 75

koeficient vyuziti verbalnich komponentti: Ev = 51,85
Ev = (14/27)*100 = 51,85

koeficient vyuziti obrazovych komponenti: Eo = 88,88
Eo = (8/9)*100 = 88,88

celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 61,11
E = (22/36)*100 = 61,11

Matematika pro 7. ro¢nik ZS — aritmetika

1)

2)

3)

4)

5)

6)

koeficient aparatu prezentace uciva: E | = 64,28

E 1 =(9/14)*100 = 64,28

koeficient aparatu fizeni uciva: E 11 = 55,55

E 11 = (10/18)*100 = 55,55

koeficient orientacniho aparatu: E 111 = 100

E 111 = (4/4)*100 = 100

koeficient vyuziti verbalnich komponentt: Ev = 59,25
Ev = (16/27)*100 = 59,25

koeficient vyuziti obrazovych komponentt: Eo = 77,77
Eo = (7/9)*100 = 77,77

celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 63,88
E = (23/36)*100 = 63,88



Matematika pro 7. ro¢nik Z$ — geometrie
1) koeficient aparatu prezentace uciva: E | = 64,28

E 1 =(9/14)*100 = 64,28

2) koeficient aparatu fizeni uciva: E 11 =50
E 11 =(9/18)*100 = 50
3) koeficient orienta¢niho aparatu: E 111 = 100

E 111 = (4/4)*100 = 100

4) koeficient vyuziti verbalnich komponentt: Ev = 59,25
Ev = (16/27)*100 = 59,25

5) koeficient vyuziti obrazovych komponentt: Eo = 77,77
Eo = (7/9)*100 = 77,77

6) celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 61,11
E = (22/36)*100 = 61,11

Tabulka 6. Piehled vSech zjisténych koeficienti didaktické vybavenosti uéebnic do

matematiky pro 6. a 7. tiidu zakladni $koly (b&Zna ZS)

Nazev

— E1() | EII(%) |EII(%)| Ev(%) | Eo(%) | E (%)

Matematika

pro g.groénik 64,28 55,55 75 55,55 77,77 61,11
aritmetika

Matematika
pro 6. ro¢nik
7S -
geometrie

64,28 55,55 75 51,85 88,88 61,11

Matematika

pro ;-Sroénik 64,28 55,55 100 59,25 77,77 63,88
aritmetika

Matematika

pro ;.Srciénik 64,28 50 100 55,55 71,77 61,11
geometrie




Priloha €. 2. - analyza didaktické vybavenosti uéebnic matematiky (ZS pro jedince se

sluchovym postizenim)

Tabulka 7. Vyskyt komponent aparatu prezentace uciva (uéebnice na ZS pro jedince se

sluchovym postizenim)

Aparat prezentace uciva

Verbalni komponenty

Ptehled u¢iva matematiky

Piehled uciva matematiky

| - aritmetika, algebra Il - geometrie

vykladovy text prosty 1 1
vykladovy text zptehlednény 1 1
shrnuti uciva k celému 0 0
ro¢niku

shrnuti uc¢iva k tématim 0 0
(kapitolam, lekcim)

shrnuti uc¢iva k predchozimu 0 0
ro¢niku

dopliujici texty 0 0
poznamky a vysvétlivky 1 1
podtexty k vyobrazenim 1 1
slovni¢ky pojmd, cizich slov 0 0

Obrazové komponenty

Piehled u¢iva matematiky

Piehled uciva matematiky

| - aritmetika, algebra Il - geometrie

umélecka ilustrace 1 1
naukova ilustrace 1 1
fotografie 0 0
mapy, kartogramy, planky, 1 1
grafy, diagramy

obrazova prezentace barevna 1 1
Celkem 8 8

Pozn.: 1 — komponenta se v ucebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena




Tabulka 8. Vyskyt komponent aparatu fizeni u¢iva (uéebnice na ZS pro jedince se

sluchovym postizenim)

Aparat rizeni uciva

Verbalni komponenty

Ptehled uciva matematiky

Ptehled uciva matematiky

| - aritmetika, algebra Il - geometrie
ptredmluva 1 1
navod k praci s uéebnici 0 0
stimulace celkova 0 0
stimulace detailni 0 0
odliseni trovni u¢iva 0 0
otazky a ukoly za tématy, 0 0
lekcemi
otazky a ukoly k celému
< 0 0
ro¢niku
otazky a ukoly k 0 0
ptedchozimu ro¢niku
instrukce k ukolim
v 1 1
komplexnéjsi povahy
naméty pro mimoskolni 0 0
¢innosti s vyuzitim uciva
explicitni vyjadfeni cila 1 1
prosttedky a/nebo instrukce k
. oy 0 0
sebehodnoceni pro zaky
vysledky tkolt a cviceni 1 1
odkazy na jiné zdroje 0 0

informaci

Obrazkové komponenty

Ptehled u¢iva matematiky

Piehled u¢iva matematiky

| - aritmetika, algebra Il - geometrie

grafické symboly vyznacujici

i n xgore 1 1
urcite casti textu
uziti zvlastni barvy pro urcité 1 1
Casti verbalniho textu
uziti zvlastniho pisma pro

oo n g 1 1
urcite casti textu
vyuziti pfedni nebo zadni 1 1
obalky pro schémata, tabulky
Celkem 8 8

Pozn.: 1 — komponenta se v uéebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena




Tabulka 9. Vyskyt komponent orientaniho aparatu (u¢ebnice na ZS pro jedince se

sluchovym postizenim)

Orienta¢ni aparat
s Ptehled u¢iva matematiky | Ptehled uc¢iva matematiky
Verbalni komponenty . . .
| - aritmetika, algebra Il - geometrie

obsah ucebnice 1 1

¢lenéni ucebnice na tematické 1 1

bloky, kapitoly aj.

marginalie, ziva zéhlavi aj. 1 1

rejstiik 1 1

Celkem g A

Pozn.: 1 — komponenta se v uéebnici vyskytuje, 0 — komponenta neni zastoupena

Vypocty koeficientii didaktické vybavenosti

Vzorec pro vypocet: (n/x)*100 = E

1| DU pocet komponent, které se v ucebnici vyskytuji

) SR pocet vSech moznych komponent

Prehled udiva matematiky I - aritmetika, algebra

1)

2)

3)

4)

5)

6)

koeficient aparatu prezentace uciva: E | = 57,14

E 1=(8/14)*100 = 57,14

koeficient aparatu fizeni uciva: E 11 = 44,44

E 11 = (8/18)*100 = 44,44

koeficient orientacniho aparatu: E 111 = 100

E 111 = (4/4)*100 = 100

koeficient vyuziti verbalnich komponentt: Ev = 44,44
Ev = (12/27)*100 = 44,44

koeficient vyuziti obrazovych komponenti: Eo = 88,88
Eo = (8/9)*100 = 88,88

celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 55,55
E = (20/36)*100 = 55,55



Piehled u¢iva matematiky II — geometrie

1) koeficient aparatu prezentace uéiva: E | = 57,14

E 1 =(8/14)*100 = 57,14

2) koeficient aparatu fizeni uciva: E 1l = 44,44
E 11 =(8/18)*100 = 44,44
3) koeficient orienta¢niho aparatu: E 111 = 100

E 111 = (4/4)*100 = 100

4) koeficient vyuziti verbalnich komponenti: Ev = 44,44
Ev = (12/27)*100 = 44,44

5) koeficient vyuziti obrazovych komponentu: Eo = 88,88
Eo = (8/9)*100 = 88,88
6) celkovy koeficient didaktické vybavenosti: E = 55,55
E = (20/36)*100 = 55,55

Tabulka 10. Piehled vSech zjisténych koeficientt didaktické vybavenosti ucebnic do

matematiky pro 6. a 7. t¥idu zakladni $koly (u¢ebnice na ZS pro jedince se sluchovym

postizenim)

Nazev

ucebnice

E I (%)

E 11 (%)

E 11 (%)

Ev (%0)

Eo (%)

E (%)

Prehled uciva
matematiky | -
aritmetika,
algebra

57,14

44,44

100

44,44

88,88

55,55

Prehled uciva
matematiky I1
- geometrie

57,14

44,44

100

44,44

88,88

55,55
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