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Uvod

Diplomovéa prace je zaméfena na tvorbu rozsifujicich vyukovych materialt
k dostupnym ucebnim soubortim jazyka, a to k u¢ebnim souboriim Klass!, Tvoj Sans
a Raduga plus. Soubory byly vybrany s ohledem na jejich relativni novost a moznost
vytvoreni analyz a reSersi, kterym se doposud nikdo nevénoval. Vyukové materidly
jsou vytvoreny s vyuzitim metody storytelling a sméfuji k rozsiteni slovni zasoby zakt
a ke zlepSeni jejich komunikacnich dovednosti. Materidly jsou uréeny pro dveé
jazykové trovné v souladu se Spole¢nym evropskym referenénim rdmcem pro jazyky,
nebot tvorba materialti dle SERRJ umoziuje presné stanovit, komu je materidl urcen,
oproti rozliSeni materiali na zaklad¢ typu Skoly. Témata materiald jsou vybrana tak,
aby v uvedenych ucebnich souborech nebyla uvedena a byla tedy rozsitenim. Jedn4 se
pfedev§im o témata, ktera se zamétuji na praktickou strdnku a jsou vyuzitelna v
riznych zivotnich situacich. Tvorba téchto materiall je jednim z cild prace.

Dalsimi cili jsou analyza ucebnich souborti a reserSe téchto souborii. Dale také
poukdzani na moznosti vyuZziti zminéné metody ve vyuce ciziho jazyka — rustiny.

Diplomové préce je rozdélena na dvé casti — Cast teoretickou a empirickou.
Kazda z téchto casti je dale d€lena na kapitoly. Teoretickou ¢ast predstavuji kapitoly
jedna az Sest. Mnozstvi kapitol a textu obsazeného v kapitoldch se odviji od
vyty¢enych cili a snahy o jejich co moznéd nejlep$i naplnéni. Prvni kapitola je
vénovana lexikologii jako lingvistické discipliné, je zde definovano slovo a jeho
vyznam, vyznamov¢ vztahy mezi slovy, slovni zdsoba, jsou uvedeny zplsoby
rozSifovani slovni zdsoby. Druhd kapitola se zabyva didaktikou, lingvodidaktikou a
vyukou ruského jazyka u nas. Zavér kapitoly je vénovan zpisobu vyuky ruského
lexika v ¢eském prostiedi. Kapitola tieti se zabyva storytellingem, jeho vznikem,
definici, zplisobem vyuziti a také moznostmi, jak vyuzit tuto metodu ve vyuce cizich
jazykt. Ctvrta kapitola je zamé&fena na popis spoleéného evropského referenéniho
ramce pro jazyky. Paté kapitola ozfejmuje, co je to vyukovy material, jaké materialy
uzivame pro vyuku ruského jazyka, co znamena, kdyz se fekne ucebni uloha a jaka
cviceni jsou uzivana pfi vyuce cizich jazykl. Rovnéz je zde uvedeno, pomoci jakych
nastroji miizeme vytvofit vlastni vyukovy material a na co bychom si méli dat pii
tvorbé pozor. Posledni, Sestd, kapitola pojedndva o moznostech analyzy a hodnoceni

ucebnic.
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Druhé ¢ast diplomové prace, ¢ast empiricka, je predstavena dvéma kapitolami
— sedmou a osmou. Kapitola sedma je vénovana vybranym ucebnim souboriim — je
zde uvedeno, co to ucebni soubor je, jaké ucebni soubory jsme zvolili pro nasi praci a
proc, jejich popis a v posledni fadé jejich analyza a reserSe. Osma kapitola je zaméetena
na rozsifujici vyukové materialy, na popis zptsobu vytvaieni téchto materialt a dale
na popis vytvoienych materiald. Jednotlivé materialy jsou vzhledem k jejich rozsahu
uvedeny v prilohach této prace.

Pii tvorbé teoretické Casti prace jsme vychdzeli z mnoha zdroji. Pro lepsi
orientaci v textu uvedeme jest¢ nékolik poznamek. Text, ktery je psan kurzivou
s uvozovkami, je pfimou citaci ze zdroje, ktery je vzdy uveden spolecné s citaci.
Ostatni text, ktery neni opatfen uvozovkami a neni psan kurzivou, vychazi ze zdrojt
uvedenych v zavorce a jednd se o parafraze uvedenych zdrojii. Vzhledem k tomu, ze
teoretické poznatky uvedené v této praci se opiraji o odborné zdroje, pokladame za
dilezité, aby u kazdé takové parafraze byl zdroj disledné uvadén. V textu se rovnéz
vyskytuji pieklady z cizojazy¢nych zdroju. Tyto pieklady byly vytvofeny pii procesu
tvorby prace samostatné, pouze s vyuzitim dostupnych slovnikli. Autorskou praci,

kterd nevychézi z zddnych zdrojl a je vlastnim poznanim, je ¢ast empiricka.
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1 Lexikologie

Lexikologii bychom nejjednoduseji mohli charakterizovat jako nauku (teorii)
o slovni zasobé¢. Definice této lingvistické discipliny je odvozena od samotného nazvu,
ktery je tvofen dvéma feckymi slovy, a to lexis — slovo a logos — teorie. (Fomina, M. L.,
1978, s. 5), ze kterych vychazeji také J. Filipec a F. Cermak (1985, s. 13) v definici,
kterd lexikologii charakterizuje jako teorii slovni zasoby.

V. Cvréek (2015, s. 82) prichazi s obecnym tvrzenim, co lexikologie je a ¢im
se zabyva: ,,Lexikologie je jazykovédna disciplina zabyvajici se formou, vyznamem a
uzivam lexikalnich jednotek jazyka. Predmétem zajmu lexikologie je tedy slovni zdsoba
obecné (lexikon') a vztahy mezi jejimi jednotkami (lexémy), pFipadné vztahy k ostatnim
Jjazykovym rovinam.* Pokud chceme slovni zasobu studovat, musime se zabyvat vSemi
jejimi strdnkami, tzn. jednotkami slovni zisoby, obohacovanim slovni zasoby,
rozvojem slovni zdsoby, tfidénim slovni zasoby, vrstvami a sémantickymi procesy,
které ve slovni zasob¢ probihaji. (Man, O., 1987, s. 1)

Lexikologii miZzeme studovat obecné zaméfenim se se na univerzalni rysy a
specidlni rysy lexika, nebo konkrétné, tj. ve vztahu k vybranému jazyku. Musime vSak
brat v potaz i vztahy k dal$im jazyktm. (Cvréek, V., 2015, s. 82) Jedna se o tedy o
lexikologii obecnou a konkrétni. Dale miizeme lexikologii dle J. Filipce a F. Cermaka
(1985, s. 13) d¢lit na:

o synchronni,

e historickou,

jednoho jazyka,

vice jazykii (historickosrovnavaci),

predhistorickou (etymologii)*.
Nedilnou soucasti lexikologie jsou dle O. Mana (1987, s. 1-2):
e, onomaziologie (tvorba novych pojmenovani);
e sémaziologie (obsahova stranka jednotek slovni zasoby);
e usporadani slovni zasoby (klasifikace slovni zdsoby z ruznych
hledisek) “.
Lexikologii jako celek pak mizeme dle P. Hausera (1980, s. 7), ktery podobné

jako J. Filipec, F. Cermék a O. Man, pracuje s délenim lexikologie, rozdélit na nékolik

!'Z dtivodu zachovani plnosti citace uvadime termin lexikon, v praci v§ak budeme pracovat s terminem
lexikum, ktery je obvykle uzivan v odbornych textech zaméfenych na lexikologii a je tak rozsifenéjsi.
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dil¢ich disciplin, které jsou casto povazovany za samostatné obory. Témito
disciplinami jsou:
o sémaziologie, sémantika (nauka o vyznamu),

e onomaziologie (nauka o pojmenovani),;

frazeologie (nauka o frazeologickych jednotkach),

etymologie (nauka o piivodu slov),

onomastika (nauka o vlastnich jménech);

o lexikografie (nauka o slovniku) “.
Jak mizeme vidét, pojeti lexikologie a jeji dé€leni neni jednoznacné a je potieba k této
problematice pristupovat oteviené, nebot’ sami jazykovédci nejsou jednotni v ndzoru
na to, co je piimo soucasti lexikologie a co miizeme povazovat za samostatny obor.
K této nejednoznacnosti prispiva také fakt, ze hranice mezi jednotlivymi ¢astmi

lexikologie, ¢i obory nejsou pevné a dochazi k prostupovani. (Hauser, P., 1980, s. 7)

1.1 Slovo — jednotka slovni zasoby

Slovo se jevi jako nepostradatelnd jednotka, ktera nas doprovazi po cely zivot a
kazdy den ji uzivdme vbézném zivoté. Zaroven je to jednotka, diky které
komunikujeme, dorozumivame se.

Slovo je zékladni jednotkou slovni zasoby. Definovat slovo je obtizné, nebot
skoro kazdy, kdo se touto problematikou zabyva, ptichdzi s vlastni definici. Dle
P. Hausera (1980, s. 9) se jednotlivé definice shoduji v pohledu povahy slova —
dochazi ke spojeni formy a obsahu. Formu pfedstavuje hldskova stavba slova, obsah
pak vyznam daného slova, ktery je vdzan na konkrétni jazyk a mé spolecensky
charakter. Vyznam slova dané slovo odliSuje od jinych, nicméné je tieba brat v potaz
také to, Ze nékterd slova maji vyznami vice, a naopak pro jeden vyznam existuje vice
slov. (Podrobnéji viz nize — vyznamové vztahy slov)

Vzhledem k tomu, Ze neexistuje pouze jedna definice toho, co slovo je, rozhodli
jsme se uvést nékolik ndmi vybranych definic. V prvni takové definici je slovo
popisovano jako miniméalni pomérné samostatnd jednotka nesouci vyznam.
(Rubleva, O. L., online) O. Man (1987, s. 97) uvadi definici R. A. Budagova: ,,Slovo
psychického Zivota cloveka a které zpravidla stejne rozumi kolektiv lidi navzdajem

historicky spjatych a mluvicich stejnym jazykem.* Dale jesté uvadime pro predstavu
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slozitosti definovani slova definici L. V. Kopeckého (1976, s. 7), ktery na slovo pohlizi
jako na jednotku jazyka i feci s ucelenou formou, ktera ma ve vétsiné ptipadi slozitou
morfematickou skladbu, sestava se tedy z morfém, které zaroven tvoii obsahovou
stranku slova. Slovo (lexém) obsahuje jednotky nizsich jazykovych plani (fonémy,
morfémy), mize byt tvofeno pouhym fonémem a zaroven miize byt i vétou — vyssi
jazykovou rovinou — syntaktickou.

Dtlezitym znakem slova je i jiz zminéna samostatnost, kterd se projevuje
premistitelnosti slova v rdmci véty a moznosti pievedeni do véty jiné. (Hauser, P.,
1980, s. 11)

Slovo predstavuje také jeho zvukova stranka, ktera je tvotena hlaskami. Hlasky
jsou uspotadany s urcitou posloupnosti a tato posloupnost, aby mohla byt povazovana
za slovo, musi nést vyznam. (Man, O., 1987, s. 100)

Ve vztahu k formé slova je nezbytné dodat, Ze ackoli je forma jednotna a
ustalend, je mozné setkat se i s variantami — obménami formy. Varianty jsou hlaskové
(obména hldsek na témze miste), tvaroslovné (mluvnické tvary) a slovotvorné
(odvozeniny od stejného zakladu, shodny vyznam). (Hauser, P., 1980, s. 12-13)

Na zaklad¢ uvedenych definic a poznatkli miZzeme konstatovat, ze slovo je
zakladni jednotka slovni zasoby, ktera je tvofena hldskami, jez dohromady vytvaii
urcity celek — formu, kterd nese vyznam ve vztahu ke skutecnosti a tento vyznam je
srozumitelny pro uzivatele daného jazyka, i kdyz dojde ke zméné€ a je vytvofena nova
varianta slova. Zaroven je to jednotka samostatnd, obsahujici jednotky nizSich
jazykovych planii s moznosti tvofit spojenim jednotky vysSich jazykovych plant. Za

slovo muize byt povazovan foném a samo slovo mtze byt vétou.

1.1.1 Vyznam slova
Jiz jsme zminili vySe, Ze kazdé¢ slovo nese minimalné jeden vyznam. OvSem co

pfesn¢ vyznam piedstavuje je obtizné definovatelné, podobné jako tomu bylo u slova.
Nepochybné ma vyznam urcity vztah se skutecnosti, ke které se vztahuje. Tento vztah
je mozné vymezit.

Dle O. Mana (1987, s. 100-101) vyznam ptedstavuje obsah, ktery je vzajemné
dohodnuty mezi ¢leny spolecnosti. Se stanovenim toho, co obsah je, souvisi vztah
slova a oznacovaného pfedmétu — jevu skutecnosti. Tyto predméty se ve védomi
odrazeji jako pojmy. To znamend, Ze nejprve se v naSem védomi zpracovava odraz

pfedmétu jako pojem a nasledné, po zpracovani, se tento pojem pojmenovava slovem.
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Vzdy musi byt dodrzen tento postup, nebot ,primy vztah slova k véci neexistuje“.
Vztah pfedmétu, pojmu a slova lze znazornit pomoci trojuhelniku. (Man, O., 1987,

5. 102)

pojem

slovo predmét

(Obr. 1 — Vztah pojmu, predmeétu a slova)

Rozdil mezi pojmem a vyznamem byva autory odbornych publikaci ve valné
vétsing rozliSovan. Dle O. Mana (1987, s. 102) je vyznam $irs$i neZ pojem, nebot’ jsou
v ném obsazeny stylistické, expresivni, emocionalni, hodnotici, estetické aj. slozky.
Zaroven se také pfi vzniku vyznamu uplatituje mysleni, pfedmét a struktura jazyka
(jazykova kontrola, lingvistické zakonitosti), kdezto pfi formovani pojmu jsou
vyuzivéany jen dvé slozky, a to ptedmét a mysleni. Lze tedy fici, Ze ,, pojem je kategorie
myslenkova, jako zobecnény odraz skutecnosti“ a vyznam je ,, kategorie jazykova “,
jejiz zaklad obsahuje pojem 1 jiné slozky — pf. struktura jazyka. (Man, O., 1987, s. 103)

Vyznam je také zavisly na zatfazeni slova do kategorii, na vlastnostech daného
slovniho druhu, ke kterému slovo miizeme zafadit. Dale je tfeba brat v tivahu
morfologické zmény, které mohou vést ke zméné vyznamu a také fakt, ze slovo neni
izolovano od slov ostatnich, tzn. ze vztahy k jinym sloviim rovnéz formuji vyznam
dan¢ho slova. Hovofime o vztazich paradigmatickych a syntagmatickych.
Paradigmatické vztahy spojuji slova do tzv. sémantickych poli, ve kterych existuji
navzajem propojené¢ vztahy. Tyto vztahy urcuji misto slova v sémantickém poli
,vzhledem k jeho sousednim clentim a tim jeho vyznam“. Sémantické pole mohou
pfedstavovat napt. antonymické, ¢i synonymické dvojice. (Man, O., 1987, s. 104)
Syntagmatické vztahy vyznam slova urcuji na zakladé riznych spojeni, ve kterych se
slovo vyskytne v projevu. Jednd se o ,,vztahy slova k jeho slovnimu (kontextovému)
okoli ve véte . (tamtéz)

Na zéklad¢ vyse uvedeného mizeme fici, Zze pro stanoveni vyznamu je nutné
brat v potaz predmét a jeho odraz ve védomi — pojem, zaroven vztahy, do kterych slovo
vstupuje — morfologické, slovnédruhové, paradigmatické a syntagmatické a také

spole¢nost, ve které je vyznam pro dané slovo utvareny.
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Vyznamy muizeme dé¢lit na druhy. Prvnim takovym rozdélenim, které ale neni
striktné oddélené, je déleni na vyznam lexikdlni a vyznam mluvnicky. Vyznamem
lexikalnim, slovnim, jsme zabyvali. Vyznam mluvnicky vychézi z faktu, ze slovo plni
ukoly v mluvnické stavbé. Mluvime o vyznamu, ktery jsme popisovali vyse — je
zavisly na zatazeni do kategorie, ke slovnimu druhu. Hovofime o vyznamech
ohebnych tvarl a o vyznamech skladebnich — slovo ve vété plni funkei vétného Elenu.
Vyznam mluvnicky a lexikalni nelze zcela oddélit, nebot’ slovni vyznam tzce souvisi
se zafazenim ke slovnimu druhu — mluvnickym vyznamem a tento vyznam je zaroven
soucasti vyznamu lexikalniho. Roli hraje 1 napf. Zivotnost a nezivotnost podstatného
jména. (Hauser, P., 1980, s. 68)

S ohledem na pifevazujici vyznam (lexikdlni nebo mluvnicky) v konkrétnim
slové mizeme délit slova na: slova plnovyznamova (autosémantickd), kterd maji
vyznam slovni a ve vété nabyvaji mluvnickych vyznami a na slova gramaticka
(synsémantickd), kterd vyjadiuji vztahy slov ve vété. Modalni slova, Castice a
citoslovce stoji mimo tato déleni.

Dalsi déleni, ktera uvadime, jsou délenimi lexikalnich vyznam a slov s témito
vyznamy.

Vyznam muize byt obecny, tzn. Ze konkrétni jevy, procesy a piedméty
neoznacuje, vyskytuje se u slova izolovaného a nalezneme ho ve slovnicich.
V konkrétnim projevu ale dochdzi ke zpfesnéni tohoto vyznamu, k tzv. konkretizaci.
Vyznam muze byt konkrétni a abstraktni, Siroky a Uzky, zastaraly a soucasny ¢i
zakladni (vychozi) a odvozeny. Vyznam zdkladni stoji na prvnim misté, ostatni
vyznamy jsou odvozené od tohoto vyznamu. Vyznam zdkladni a odvozeny také
mizeme nazvat vyznamem hlavnim a vedlej$im ¢i invariantou a variantou.
V souvislosti s vyznamem zakladnim a odvozenym casto hovofime i o vyznamu
pfimém (nominativnim) a neptimém (pfeneseném). (Man, O., 1987, s. 108-109) Piimy
vyznam odrazi objektivni skute¢nost ptimo, z historického pohledu se jedna o prvotni
vyznam. Pro tento vyznam je charakteristickd Siroka roz$ifenost a vyuZitelnost, v
uré¢itém obdobi vyvoje jazyka i kontextova nezdvislost. Nepifimy vyznam odrazi
objektivni realitu nepifimo, zpravidla skrze pfimy vyznam, na jehoz zaklad¢ se
rozvinul. Nepfimé vyznamy jsou mén¢ rozsifené a ¢asto jsou kontextové podminéné.
(Stari¢enko, V. D., 2012, s. 71-72) Vyznam mtize byt také vazan frazeologicky, tzn. Ze
se projevuje pouze v ustaleném spojeni slov. Jednd se o vyznam vazany, ostatni

vyznamy, které nejsou takto vazany nazyvame volné. (Man, O., 1987, s. 109-110,
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Hauser, P., 1980, s. 65) Na vyznam ma vliv také kontext, ,, ... slovni vyznam podminuje
kontext, urcuje vyber slov, s kterymi se miize spojovat. “ Naopak ale také kontext miize
rozs$ifit pocet vyznami daného slova o novy vyznam — variantu. V posledni fadé
zminime vyznam etymologicky, piivodni, ktery je dan historicky a mizeme ho nalézt
v etymologickém slovniku. (Hauser, P., 1980, s. 66)

Struktura rozdéleni vyznami dle P. Hausera (1980, s. 68) je znazornéna timto

schématem:
wvyznam lexikalni vyznam mluvnicky
invariantni, zdkladni, primy slovnédruhovy
variantni, druhovy, preneseny tvaroslovny
potencialni, kontextovy skladebni “
volny
vdzany
etymologicky

Pocet vyznam u slov miZe byt rozdilny, slova s jednim vyznamem oznacujeme
jako monosémanticka, jednoznacnd, a slova se dvéma a vice vyznamy nazyvame
polysémantickd, mnohozna¢nd. Monosémanticka slova jsou autonomni, jejich vyznam
je lehce zjistitelny. (Man, O., 1987, s. 107-108) Vyznamy jednotlivych slov nazyvame
sémémy a jsou soucasti komplexniho vyznamu slova — lexému. (Hauser, P., 1980,
s. 65)

Strukturu vyznamu mizeme vymezit s pouZzitim jiz zminénych druhti vyznamu,
a to konkrétné s vyuzitim vyznamu hlavniho a vedlejsiho. Vyznam hlavni neboli
invarianta stoji na prvnim misté struktury. Na druhém misté¢ nalezneme vyznamy
vedlej$i — varianty. Na tfetim misté pak stoji potencialni vyznamové aktualizace, ke

kterym mutize dojit. (Hauser, P., 1980, s. 65)

1.2 Slovni zasoba
Jak jsme jiz uvedli, lexikologie se zabyva, mimo jiné, slovni zdsobou. Pod timto
slovnim spojenim si jisté pfestavime souhrn slov, kterym disponuje dany jazyk, ¢i
clovek a ktery se lisi svym rozsahem v zavislosti na nositeli ¢i uzivateli jazyka.
Slovni zasobu (lexikum) je mozné definovat pravé jako souhrn vSech slov
dané¢ho jazyka ¢i jako soubor lexikalnich jednotek (slov a slovnich spojeni), které

oznacuji jednotlivé pojmy — pojmenovavaji véci, procesy, jevy apod. (Hauser, P.,
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1980, s. 13, Man, O., 1987, s. 128) Rozsah slovni zadsoby neni uzavieny a ohraniceny,
zaroven neni prakticky zjistitelny piesny pocet slov daného jazyka, nebot’ slovni
zasoba se neustale rozsifuje, je obohacovdna novymi slovy a na druhé strané slova

zanikaji. (Hauser, P., 1980, s. 13)

1.2.1 SloZeni slovni zasoby
Slovni z&sobu miizeme délit. Nejjednodussim délenim, z pohledu uzivateli

jazyka, je rozdéleni dle aktivnosti a pasivnosti na zaklad€ uzivani jazyka. Aktivni
slovni zasoba je takova, kterou uzivatel jazyka uziva pfi bézné komunikaci, pasivni
slovni zasoba je ta, kterd obsahuje slova, jimz tento uzivatel rozumi, ale bézné je
nepouziva. (Hauser, P., 1980, s. 13-14)

Dle J. Filipce a F. Cermaka (1985, s. 14-15) hovoiime o lexikalni zisobé
celonarodni. Ta obsahuje veskerou slovni zasobu jist¢ého nérodniho jazykového
spolecenstvi véetné nafeci. Celondrodni zdsobu miizeme rozdélit na lexikalni zdsobu
spisovnou a nafecni, ktera obsahuje nejen nareci, ale také slangy. I tito autofi dale
pracuji s rozdélenim slovni zdsoby na aktivni a pasivni a také s pojmy bézné uzivana
slovni zasoba a lexikéalni zasoba odborna, ktera stoji v opozici bézn¢ uzivané slovni
zasob¢. Nékterd slova mohou piechazet do tzv. periferie slovni zasoby, tedy na okraj
slovni zdsoby. Takova slova mlzeme charakterizovat jako méné¢ frekventovana,
popt. jsou to slova ciziho ptvodu.

Aktivni slovni zésoba (jeji zjiSténi) hraje velkou roli pfi uceni se novym — cizim
— jazyktim. Na jejim zaklad¢ je stanoveno tzv. slovnikové minimum neboli lexikalni
standard, ktery ptedstavuje ,,soubor lexikdlnich prostredkii pro dorozumivani
v zdkladnich oblastech spolecenského styku a uzivanych celym spolecenstvim v dané
etapé historickeho vyvoje*. (Hauser, P., 1980, s. 14) Ve slovnikovém minimu jsou
obsazena i slova pasivni slovni zasoby a jeho rozsah je pfiblizné 50-60 tisic slov.
(tamtéz)

Slovni zasobu si miizeme také piedstavit jako dva celky. Prvni celek je
charakteristicky svou trvalosti, strukturou, vyznamem, uzivdnim a plvodem a je
stabilni. Tento celek nazyvame jadro slovni zasoby ¢i zdkladni slovni fond. Druhy
celek pak predstavuje vSe ostatni, které je proménlivé. Hranice mezi témito dvéma
celky je plynula. Jadro slovni zasoby predstavuji:

o _slova stara — v jazyce zustavaji dlouhou dobu;

e nemotivovand slova — jsou zakladem pro vznik novych slov;
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o slova oznacujici nejdulezitéjsi  skutecnosti spjata se Zivotem
spolecnosti .

Tato slova oznacujeme jako slova jadrova a jsou nezbytnd pro béZznou komunikaci.

Jejich pocet je nizky, ale frekvence uzivani je vysoka. I v pfipadé téchto slov mize

dojit k pfechodu na periferii slovni zdsoby. (Hauser, P., 1980, s. 14-15)

1.2.2 Systém slovni zasoby
Ve slovni zasobé muzeme pozorovat systém, jeho uspofddani ale neni

jednotné. To je dano predevsim slozitosti povahy zdkladni jednotky (viz vyse). Systém
vSak mizeme vymezit na zakladé vztaht, jimiZz jsou slova v systému vazana, a to:
slovnédruhové vztahy, formalni (slovotvorné) a vyznamové vztahy (soufadné a
podiadné). Slovni druhy se uplatiiuji v celé slovni zasobé a jsou tak povazovany za
opravdové systémové rozlozeni, ackoli tyto kategorie nejsou vyhradné lexikalni.
Formalni neboli slovotvorné vztahy se taktéz tykaji vSech slov slovni zésoby a také
sdruzenych pojmenovani. Z pohledu vyznamovych vztahli uvddime vztahy soufadné
— synonymni (vztahy podobnosti) a protikladné — antonymni, dale vztahy hierarchické
— vyznamov¢ nadfazené a podfazené. (Hauser, P., 1980, s. 16-17) Vyznamovymi

vztahy se jest¢ dale budeme zabyvat (viz nize).

1.2.3 Vrstvy slovni zasoby
Vétsinu slov slovni zasoby je mozné charakterizovat jako neutralni. Mensinu

tvoii slova, kterd maji n&jaky ptiznak —napf. slohovy, citovy, dobovy apod. Na zékladé
téchto priznaki mizeme vydélit nékolik vrstev slovni zasoby, které jsou dle P. Hausera
(1980, s. 18-19) charakterizovany:

o | prislusnosti kjinym utvarum narodniho jazyka (slova obecna,

narecni, slangova, argoticka);

puvodem (slova prejata, cizi);

casovou platnosti (neologismy, archaismy);

frekvenci uziti (slova Fidka, ojedinéla),

slohovymi priznaky (slova hovorova, knizni, poetismy, terminy);

e citovosti (slova zabarvena kladné ¢i zaporne) “.
Pro porovnani uvadime vrstvy slovni zasoby, které jsou, dle O. Mana
(1987, s. 167-205), typické pro rusky jazyk. Rozdé€leni slovni zdsoby je mozné:

e podle pitvodu (slovni zdsoba vznikld na ruské pude, prejata slovni
zasoba),

19



e podle uzemniho rozsireni (celondrodni a narecni slovni zasoba),

o 7 hlediska socialniho a pracovniho vymezeni (profesionalismy, slang,
argot),

o 7 hlediska dobového vymezeni (zastarala slova — historismy, archaismy,
neologismy, okazionalismy),

o 2 hlediska expresivnée stylistického (slovni zdsoba podle stylovych
vrstev, slovni zasoba podle citového zabarveni) “.

Pti porovnani pohledl na rozvrstveni slovni zadsoby ¢eského a ruského jazyka
je ziejmé, ze ackoli jsou jednotlivé vrstvy pojmenovany rozdiln€, jejich obsah je
prakticky totozny a v téchto dvou jazycich mizeme v této problematice uvazovat
shodné. Také je ziejmé, Ze jednotlivé vrstvy jsou ohrani¢ené na zékladé jednotlivych
pfiznakd, a tedy i rozliSitelné. Je vSak tfeba brat v ivahu i moZznost, Ze slovo muize
disponovat vice pfiznaky.

Déle mizeme slovni zasobu rozd¢lit dle nasledujiciho schématu:

1. ,,slovni zasoba celonarodni:
a. spisovnd — slova spisovného jazyka,
b. nespisovna — narecni varianty spisovnych slov, slova obecné Cestiny
spolecna hovorovému stylu a dialektiim;
2. slovni zasoba omezena:

a. uzemné — slova obecné cestiny, slova oblastni (regionalismy), slova

narecni (dialektismy),;

b. socialne — slova slangova, slova argoticka “. (Hauser, P., 1987, s. 20)

1.2.4 Rozsifovani slovni zasoby

Slovni zdsoba se neustile meéni, vyviji. Snovymi jevy, predméty a
skutecnostmi se objevuje 1 nova slovni zasoba, kterd rozsifuje stavajici slovni zdsobu
jazyka. Na stran¢ druhé ale slova také odchazi na periferii jazyka nebo tpln¢ vyjdou
z uzivani, slova zastaravaji 1 zanikaji. A prave proto nemiizeme stanovit presny pocet
slov dan¢ho jazyka. Vzhledem k tomu, Ze zplsobi, kterymi mizeme slovni zdsobu
rozSifovat, je n¢kolik, pokusime se alesponi n¢které z nich ¢aste¢né objasnit. Vénovat
se budeme zplsobim typickym pro rusky jazyk, poptf. je doplnime o moZnosti
roz§ifovani slovni zasoby v Ceském jazyce.

Jako prvni si uvedeme tvorbu novych slov, jez patii mezi nejcastéjsi zptisob

obohacovani slovni zasoby. Pfi tvofeni novych slov miizeme postupovat nékolika
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zpusoby. Slova mizeme odvozovat (derivace) od jiz existujicich slovnich zékladi tak,
ze k tomuto zakladu pfiddme tzv. slovotvorny formant — afix (pfedponu, piiponu,
postfix). Odvozovat mlzeme i1 bez ptipony, dojde ke zméné tvaroslovné
charakteristiky, nebo kombinované, pouzijeme vice afixti. Nova slova mizeme rovnéz
skladat (kompozice), tzn. ze z vice slovnich zékladi utvotime nové slovo. (Man, O.,
1987, s. 23-24)

Slovo muze piejit od jednoho slovniho druhu k jinému (konverze). Dochéazet
mize k substantivizaci adjektiv a pifidavnych jmen slovesnych, adjektivizaci
pfidavnych jmen slovesnych a adverbializaci tvart slov (tyto zplisoby jsou nejcastéjsi
v ruském jazyce). (Man, O., 1987, s. 24)

Zkracovani (abreviace) je dalSim zplisobem vzniku novych pojmenovani, pfi
kterém ze slov vznikaji zkratky. (tamtéz)

Dale se slovni zasoba mlze rozSifovat sémantickym zptsobem, pfenaSenim
vyznamu. Pfenédseni se uskuteciiuje tak, ze jiz existujici slovo je pfeneseno na novy
pojem. Jednoduse bychom mohli fici, ze slovo ,,ziska* novy vyznam. Tento pienos
miZze probihat na zéklad¢ metaforickych ¢i metonymickych souvislosti. (tamtéz)

Na sémanticky zpisob navazuje rozpad slova na homonyma. Jedna se o ptipad,
kdy slova, ktera maji stejnou hlaskovou podobu, se tak vyrazné 1i§i svymi vyznamy,
Ze je nutné je povazovat za slova samostatna — homonyma. (tamtéz)

V neposledni fadé muiize byt slovni zdsoba rozSifovdna piejimanim slov
z jinych jazykl. K pfejatym sloviim fadime i slova mezindrodni (internacionalismy).
Za internacionalismy jsou povazovana slova z oblasti védy, techniky, kultury, politiky,
kterd jsou rozsifena alespon ve tfech neptibuznych jazycich. Slova pfejimana z jinych
jazyk mohou byt osvojena nositeli jazyka a stanou se tak soucasti slovni zasoby.
Existuji ale 1 slova ktera nejsou zcela osvojena. Témto sloviim fikdme slova exoticka
(exotismy). Exotismy oznacuji redlie ciziho naroda. Citatova slova nebyvaji osvojena
viibec, jednd se o slova, kterd se v textu jevi jako cizorodé prvky (mohou byt psana
azbukou — rustina). Mezi piejimana slova fadime i kalky. Jsou to slova, ktera vznikla
kalkovanim, tedy doslovnym ptekladem. Kalky mohou byt lexikalni (slovotvorné) a
frazeologické. Mimo uvedené ptejimani mize dochazet k prejimani sémantickému,
jehoz vysledkem je sémanticky kalk. Sémantické kalkovani spociva v piejeti vyznamu
tak, ze slovo jiz v jazyce existujici je obohaceno o novy vyznam, které nese slovo

ciziho ptivodu, od kterého je dany vyznam ptejat. (Man, O., 1987, 175-181)
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Poslednim zplisobem je tvorba viceslovnych (komplexnich) pojmenovani.
Utvotené slovni spojeni pojmenovava jednu skutecnost, je ,,pro jeden pojem
v platnosti nového samostatného vyznamu . (Man, O., 1987, s. 24)

P. Hauser (1980, s. 97) uvadi dalsi zptsob rozsifovani slovni zasoby na ¢eském

materialu, a to pfejimani slov z jinych utvari narodniho jazyka a ze slangu.

1.3 Vyznamové vztahy mezi slovy

. Mezi slovy slovni zasoby jazyka existuji takove vztahy, které spocivaji na
spolecnych vyznamovych prvcich®. (Man, O., 1987, s. 141) Témto vztahim fikdme
vyznamové, sémantické. Na zaklad¢ vyznamovych vztahii se slova spojuji a vytvaii
tzv. sémantické skupiny a tim dostdvame sémantickou klasifikaci. (tamtéz) Vztahy
mohou byt syntagmatické (viz vySe) a paradigmatické. My se budeme zabyvat vztahy
paradigmatickymi, mezi které patii vyznamové vztahy: synonymie, antonymie,
homonymie, polysémie, hyperonymie, hyponymie a kohyponymie. (Filipec, J.,

Cermak, F., 1985, s. 128)

1.3.1 Synonymie — synonymicky vztah
Za synonyma jsou obycejné oznac¢ovana slova, kterd maji rozdilnou zvukovou

stranku slova, ale jsou si blizk4d ¢i jsou dokonce totoznd (shodnd) ve vyznamu
(pt. asvikoznanue — auneeucmuxa). Jsou to tedy slova souznacnd. Jedna se o ptipad,
kdy je jeden sémanticky obsah svazdn se dvéma nebo vice slovy. Synonymy mohou
byt jak slova, tak i slovni spojeni. (srov. Kopeckij, L. V., 1976, s. 47) V nékterych
pozicich jsou zaménitelna kontextove. Pokud nejsou vyznamové totozna, mohou se
lisit vyznamovymi odstiny ¢i expresivitou danou stylisticky (pt. cneyuarvnocms —
npogeccus). Diky synonymim jsou nase vyjadieni pestiej$i a zarovenn mohou byt
diferencovana. (Man, O., 1987, s. 141-142) Synonyma vzdy museji byt jednoho
slovniho druhu a mohou tvofit synonymické fady.

Za synonyma nepovazujeme tautonyma — ,.shodnd pojmenovani riiznych
Jjazykovych vrstev” a také ekvivalenty — ,shodna pojmenovani riiznojazycna®.
(Hauser, P., 1980, s. 85) Synonyma je také nutné odliSovat od variant. O variantach
jsme se zminili vySe, ale uvadime jest¢ dalSi mozné rozdéleni typi variant s ohledem
na rusky jazyk. Varianta je ptfipad, kdy se slova 1i§i vnéjS$imi, forméalnimi rozdily, ale
vyznam zUstava stejny. Rozdil mize byt patrny ve stylové piislusnosti. Varianty dle

O. Mana (1987, s. 147-148) jsou:
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o fonetické (rozdily v hldaskové),

o prizvukové (rozdily v prizvuku — rusky jazyk),
o gramatické (rozdilna flexe),

o slovotvorné (rozdilné slovotvorné afixy) “.

Muze dojit ale i ke zméné sufixu, kterd s sebou nese i zménu vyznamu. (Man, O., 1987,

s. 147-148)

1.3.2 Antonymie — antonymicky vztah
Antonyma, opozita, jsou slova s protikladnym, opacnym vyznamem, ktera

znéji razné (pi. ympennuii X eeueprnuii). Antonyma netvoii fady, jako synonyma, ale
protikladné dvojice, tzn. ze jeden Clen této dvojice je kladny a druhy zdporny. Rozdil,
protikladnost, je patrny ve sloZce vyznamové, nikoli stylistické. Antonyma mohou byt,
podobné¢ jako synonyma jednoslovna i souslovna. Neni pravidlem, ze slovo mé vzdy
jen jedno antonymum. Naopak je mozné, aby slovo mélo né€kolik antonym, ktera jsou
vzéjemné synonymni. Ne vSechna slova slovni zasoby maji antonyma. (Hauser, P.,
1980, s. 92, Man, O., 1987, s. 148) Za antonyma nejsou povazovana dvojice typu
benvii X Hebenvlll, pesonoyuonnsiii X xoumpapesonoyuonnwiii. (Kopeckij, L. V.,

1976, s. 60-61)

1.3.3 Homonymie
Homonyma neboli slova souzvucna jsou slova, kterd maji shodnou zvukovou

stranku, ale 1i§i se svymi vyznamy a tyto vyznamy mezi sebou nemaji zadnou
souvislost. Homonyma mohou byt lexikalni a morfologicka. Lexikalni homonyma
jsou slova, kterd fadime ke stejnému slovnimu druhu a jsou také shodnéd ve vSech
tvarech (pt. kuroy — klic; xknou — pramen, viidlo; xnou — basovy, houslovy, ... klic).
Morfologickd homonyma stavi na jednotlivych gramatickych tvarech jednoho a toho
samého slova. Jedné se o zvukovou shodu jednoho nebo nekolika tvart slov (pf. mpu
— Cislovka tri a mpu — rozk. zp. slovesa mepems). (Kopeckij, L. V., 1976, s. 53) Lze
fici, ze jde o shodu tvaru zvukové podoby slov, které mohou a nemusi byt jednoho
slovniho druhu.

K homonymlim fadime i tzv. homofony a homografy. Homofony jsou slova a
tvary riznych vyznami, které maji shodnou zvukovou podobu, ale 1i§i se pisemnou
podobou (pt. eecmu a 6ezmu). Homograty jsou slova a tvary, které maji rizny vyznam,

shoduji se v pisemné podobé, ale li§i se ve vyslovnosti, napi. mistem piizvuku
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(pt. myxa — myxa). (Kopeckij, L. V., 1976, s. 53-54) Dle P. Hausera (1980, s. 83)
mizeme homofony a homografy zatadit mezi neprava homonyma.

Homonyma miizeme nachazet mezi slovy riznych slovnich druhd, popf. i mezi
jednim a tim samym slovnim druhem. Takovym sloviim fikdme homoformy. Jako
ptiklad ndm muze poslouzit slovo cmexno — podstatné jméno: sklo ve tvaru padu 1./4.,
rodu stfedniho, Cisla jednotného; sloveso: stéci — cmeus ve tvaru 3. osoby, Cisla
jednotného, zptsobu oznamovaciho, ¢asu minulého, rodu ¢inného — cmexno (ono).

Homonymni mohou byt také morfémy. Ty jsou shodné po zvukové strance, ale
vyznamove se li§i. V rusting je nazyvame omomopghemui, v €estiné ale takovy nazev
nemame, a proto je tfeba uzivat opisu. Pfikladem homonymnich morfému v rustiné
muze byt sufix -mens, ktery mize byt uzit pro oznaceni osoby (nobedumens) nebo pro

ptedmét (omonumens). (Cnosape aunesucmuueckux mepmuros, online)

1.3.4 Polysémie
Polysémie ¢i mnohoznacnost byva ¢asto zaménovana za homonymii. Jedna se

o0 jev, ,,kdy pro jednu formu existuje vice nez jeden vyznam“. Vyznamy mezi sebou
maji jistou souvislost a tim se odliSuji od homonym (pt. kocka — zvite, kocka — Zena).
Jsou to takova slova, jejichz ,,jednotlivée vyznamy se zacinaji osamostatiiovat a
ustalovat . Ve slovniku mtizeme takové vyznamy najit samostatné. (Cvrcek, V., 2015,
s. 91) Jednoduseji feceno, jedno slovo ma vice vyznamu, které jsou ve vzajemné
souvislosti.

Polysémie napomaha tsporné systematizaci jazyka a klasifikaci jazykového
materiadlu. V fe¢i se ale polysémie ztraci, nebot’ je v daném kontextu vyuzit pouze
jeden vyznam. Kontext je pak povazovan za prostiedek neutralizace polysémie,
ukazatele a prostiedek aktualizace odpovidajicitho vyznamu. Ostatni vyznamy jsou

odsunuty na periferii, koexistuji paralelné. (Stari¢enko, V. D., 2012, s. 74)

1.3.5 Hyperonymie, hyponymie, kohyponymie
Tyto tfi vyznamové vztahy — hyperonymie, hyponymie a kohyponymie spolu

navzajem souviseji a vyjadfuji vztahy nadfazenosti a podfizenosti slov, tedy
, hierarchicky jazykovy systém*. (Filipec, J., Cermak, F., 1985, s. 142) Tento
hierarchicky systém muizeme popsat nasledovné:

e hyperonyma — slova nadrazena,

e hyponyma — podrazena slova;

e kohyponyma — slova navzdjem souradna “. (tamtéz)
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Hyperonymum miiZe byt nadfazeno nékolika hyponymim. Tato hyponyma na
stejné Urovni se nazyvaji kohyponyma. Hyponymum se miiZe stat hyperonymem na
dalsi urovni. Napt. slovo kvetina je hyperonymum, slova fialka, konvalinka,
sedmikraska jsou hyponyma, kterd jsou zarovein kohyponymy — slovy soufadnymi na
dané urovni. Mohou se stat hyperonymy, kuptikladu fialka se stane hyperonymem,

hyponymem bude barva — fialova. (Cvréek, V., 2015, s. 94)
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2 Lingvodidaktika, vyuka cizich jazyku

Vprvni fadé je nutné vymezit, co znamend pojem didaktika. Po jejim
definovani se zaméfime na termin lingvodidaktika a jeho vyznam, déale co zahrnuje
vyuka cizich jazyktl, pokusime se charakterizovat soucasnou didaktiku cizich jazykd,
vymezime hlavni ¢initele vyuky cizich jazykl. Poté se zam¢éfime na vyuku ruského
jazyka na Ceskych Skolach a podrobné se budeme vénovat vyuce lexikologie ruského

jazyka v ¢eském prostiedi.

2.1 Didaktika

Slovo didaktika ma ptvod v fectiné ve slové didaskein, které znamenalo
vyucovat a diky latin€ se rozsifilo do mnoha jazykt. Didaktiku vymezil jiz Jan Amos
Komensky ve svém dile ,,Didactica Magna* (,,Velka didaktika*) jako ,,nauku o
vyucovani ... podavajici vSeobecné uméni, jak uciti vSecky vSemu.* (Prtcha, J., 2009,
s. 101)

Didaktika mlize byt zaméfena na Skolni prostfedi nebo na edukacni prostredi
mimo Skolu. V souvislosti s timto rozdélenim se zacina objevovat koncepce tzv. skolni
didaktiky, ktera se tykd vyhradné Skolniho prostfedi. V tomto prostiedi didaktiku pak
chapeme jako ,, feorii o procesech uceni a vyucovani a o obsazich a formach téchto
procesii“, zaroven je didaktika povazovana za soucdst pedagogiky. Rozdélit ji
muzeme na dvé Siroké oblasti — didaktiku obecnou a didaktiky oborové a predmétove.
(Priicha, J., 2009, s. 101-102) Oborov¢ didaktiky se tykaji ur¢ité skupiny predmétu,
jsou $irsi nez predmétové jak v oblasti teorie, tak praxe. Pfedmétové didaktiky jsou
zamé&feny na konkrétni jednotlivé vyucovaci pfedméty nebo slozky pfedmétu. Jedna
se 0 zameteni v oblasti ,,teorie o vzdelavani. (Pricha, J., 2009, s. 112)

J. Skalkova (2007, s. 15) obecnou didaktiku definuje jako ,, teorii vzdelavani a
vyucovani* a uvadi, ze se ,,zabyva problematikou obsahii, které se jakozto vysledky
spolecensko-historické zkusenosti lidstva stavaji v procesu vyucovani individualnim
majetkem Zakii“, rovnéz se zabyva ,, procesem, ktery charakterizuje c¢innosti ucitele a
Zakit a v némz si zdci tento obsah osvojuji, tedy vyucovanim a ucenim‘. Jednotlivé
oborov¢ didaktiky se postupné vyvinuly v samostatné védni discipliny vedle didaktiky
obecné, pfi¢emz je obecnd didaktika s oborovymi didaktikami ve vzajemném vztahu.
Oborové didaktiky vychdzeji z obecné didaktiky, kterd je pro n¢ obecnym teoretickym

zakladem. Zaroven skrze oborové didaktiky pronikaji do praxe poznatky obecné
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didaktiky. Na zminéném teoretickém zdkladu se oborové didaktiky rozvijeji dle
specifik daného predmétu a stavaji se také vychodiskem pro rizné didaktické
vyzkumy. (Skalkova, J., 2007, s. 18)

Velmi zjednoduSené bychom mohli fici, Ze didaktika se zabyva tim, co a jak se
vyucuje a za jakym ucelem. Obecna didaktika je vychodiskem, oporou, pro dalsi tizeji

zamétené didaktiky.

2.2 Lingvodidaktika

Lingvodidaktika je v ¢eském prostiedi chapana jako védecka disciplina, ktera
se zabyva jak teoretickou strankou, tak i praktickou strdnkou vyucovani jazyki cizich
1 jazyka matefského a je povazovana za soucast pedagogiky. (Rozboudova, L.,
Konecny, J., 2018, s. 14) Setkdvame se ale také s ndzorem, Ze se jedna o pouze o
vyucovani cizim jazyktm, nikoli i jazyku matefskému. (Prtcha, J., 2009, s.115)

Tuto disciplinu je mozné charakterizovat jako teorii, kterd cerpa z
poznatki nékolika disciplin — obecné didaktiky, lingvistiky, psycholingvistiky. Mimo
téchto disciplin také pracuje s psychologickym pohledem na teorii vyucovani, ¢i
s teorii verbalni komunikace. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018, s. 14) Jedna se tedy
o didaktiku oborovou, ve které se vyd¢luji didaktiky predmétové — tj. didaktiky
zamé&fené na konkrétni jazyk.

Obecné je termin lingvodidaktika povaZovan za relativné novy. Dfive bylo
uzivano slovni spojeni metodika vyuky ciziho/matefského jazyka. Vzhledem k novosti
terminu, ackoli je jiz v ¢eském prostiedi ustaleny, dochazi k jeho riznému vykladu a
chépani. Jiz jsme uvedli prvni mozny vyklad a nyni uvedeme dals$i moznou definici,
kterou uvadi L. Rozboudova a J. Konec¢ny (2018, s. 14): ,,Lingvodidaktiku Ize vylozit i
jako metodiku, tj. souhrn praktickych metod a rad pro cinnost ucitele v procesu
vyucovani ciziho jazyka“.

V ruském prostiedi se Casteji setkdvame s terminem metodika, misto terminu
lingvodidaktika. Za metodiku je povaZovana dle A. N. Sukina (in Rozboudova, L.,
Koneény, J., 2018, s. 15-16) oblast pedagogiky, kterd se zabyva zdkonitostmi vyuky
daného u¢ebniho ptedmétu. Déle hovoti o ttech moznych pohledech na metodiku. Lze
na ni nahlizet jako na pfedmét vyuky, tzn. u¢ebni obor, védeckou disciplinu a také jako
na praktickou disciplinu. Zamétuje se i na vyuku jazykd, v¢éetné vyuky ruského jazyka

jako jazyka ciziho. Tato oblast je vydélovana jako samostatnd oblast pedagogiky,
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zahrnuje zakony a pravidla vyuky ruského jazyka, zpisoby osvojeni si jazyka a také
specifika vyuky a vychovy prostfednictvim jazyka. V centru pozornosti nestoji pouze
vyuka jazyka, ale i vS§eobecné-vzdélavaci a vychovny aspekt.
Lingvodidaktika se zamétuje na oblasti (Pricha, J., 2009, s. 115):

o cile vyucovani cizim jazykim;

e obsah vyucovani;

e jecove dovednosti a jazykové prostiedky, které si maji Zdci osvojit;

e optimalni metody;

e materialni didaktickeé prostredky;

e pldanovani vyucovani;

e propojeni vyucovani cizich jazykii s mimoskolnimi aktivitami

smerujicimi k osvojent cizich jazyki .

Konkrétni pozadavky na cile a obsah jsou uvedeny v kurikuldrnich dokumentech.
Cilova troven ciziho jazyka je dana skélou dle Spolecného evropského referen¢niho
ramce pro jazyky. (tamtéz) Kazda jednotliva Groven zahrnuje pozadavky na feCové

dovednosti, znalosti gramatiky a na urcitou slovni zasoby. (viz nize)

2.3 Vyuka cizich jazyki

R. Chodéra (2013, s. 13) uvadi ve své publikaci ,,Didaktika cizich jazyki‘
n¢kolik definic riznych autorti vztahujicich se k vyuce cizich jazykl. My jsme vybrali
tu, kterou povazujeme za odpovidajici soucasnému stavu vyuky. Jejim autorem je
E. Benes a kol. a zni: ,, ... metodika vyucovani cizim jazykim se zabyva zkoumanim
problematiky cile vyucovani cizim jazykiim, obsahu vyucovani, organizacnich forem,
metod a postupii i podminek, za nichz si zZdci mohou ucivo uspésné osvojit. “ Metodika
muze byt obecnd, kterd se vénuje témto oblastem z obecného hlediska vyucovani cizim
jazykiim nebo specidlni, kterd je jiz zaméfena na vybrany jazyk a feSi uvedené
problémy z pohledu daného ciziho jazyka i matefského jazyka — napf. metodika
vyucovani ruskému jazyku. (tamtéz)

Metodiku vyu¢ovani daného predmétu lze dle L. V. S&erby (in Chodéra, R.,
2013, s. 69) povazovat za tutéz didaktiku, ktera je ovSem specidln¢ aplikovana. ,,Je
pouze mozné hovorit o obecné didaktice a specialni didaktice, takze kazda metodika
vyucovani je v podstaté pouze casti specialni didaktiky. “ S ohledem na tento poznatek

budeme v nasi praci povazovat pojmy metodika a didaktika za synonymni.
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Za ptredmét didaktiky cizich jazykl je v soucasné dobé povazovano ,,7izeni
cizojazycéného uceni . Rizeni ve $kolni vyuce probiha obecné na tiech urovnich. Na
prvni Urovni je fizeni ucitelem, na druhé fizeni Skolskymi institucemi (v€etné jejich
organtl) a na tfeti urovni je fizeni védou (neni povinné). Nejedna se pouze o fizeni
vngjs$i. Soucasti je i sebefizeni. To mivd podobu tzv. autonomniho uceni nebo i
celozivotniho udeni. Clovék rozhoduje o tom, kde, kdy a jak se bude ugit a také o
vybéru jazyka. Ucitel je vSak pfitomen vzdy, i kdyz mlze mit rliznou (i netélesnou)
podobu — napt. ucebnice. Autonomni uceni tedy nikdy neni pouze samostatné.
S tizenim dale souvisi 1 ovliviiovani, at’ uz fizené ¢i nefizené (tim se didaktika cizich
jazykli nezabyva). Ovliviiovani neni na rozdil od fizeni spjaté s u¢ivem a povazujeme
ho za objekt didaktiky cizich jazykl. Vzhledem k tomu, Ze se didaktika cizich jazykt
zamé&fuje na fizeni uceni a fizené ovliviiovani, miizeme konstatovat, Ze jeji podstata
tkvi ve snaze co nejlépe naucit cizimu jazyku. (Chodéra, R., 2013, s. 15-16)

Dosud jsme pracovali s pojmem didaktika cizich jazykd v uzSim pojeti.
Rozlisili jsme didaktiku cizich jazykl obecnou a didaktiku specialni. Obecna didaktika
cizich jazyki 1 didaktika specialni miZze byt systematicka (tzn. synchronni) nebo
historickd (tzn. diachronni). Jak obecnd didaktika cizich jazykl synchronni, tak i
didaktika cizich jazykl specidlni diachronni, se zabyvaji nejen tim, jaké vyucovani je,
ale i tim jaké by m¢lo byt. Rozdil mezi témito dvéma didaktikami spociva v pohledu
na vyucovani — obecna didaktika se zaméfuje na vyucovani bez ohledu na jeho typ,
specidlni didaktika je zaméfena na urcity typ vyucovani. V ohledu historickém jsou
skrze specialni didaktiku cizich jazyk® nazirdny dé&jiny urcit¢ho typu vyucovani a
mozny vyvoj systematické didaktiky cizich jazykl. Obecna didaktika cizich jazykt
historickd se vénuje d¢jindm cizojazycného vyucovani obecné a dal§Simu moznému
vyvoji obecné didaktiky cizich jazyki systematické. Mezi didaktikou cizich jazykt
obecnou a témi specialnimi se nachézi tzv. didaktiky cizich jazyki zv1astni, mezi které
fadime napft. (Chodéra, R., 2013, s. 23-25):

o didaktiky urcitého jazyka bez ohledu/s ohledem na urcity matersky
jazyk;

o didaktiky pro urcity vek, skolsky stupen nebo stupen pokrocilosti;

o didaktiky urcitych jazykovych planii;

o didaktiky urcitych recovych dovednosti;

o didaktiky blizce pribuznych nebo vzdalené nepribuznych jazykii,
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o didaktiky urcitych mikrojazyku (pr. odborny jazyk) “.
Uvadime pouze omezeny vycet, nebot’ pocet specidlnich a zvlastnich didaktik neni
uzavien.

V SirSim pojeti ma didaktika cizich jazykt dvé hlavni slozky: didaktiku cizich
jazykl v uz§im smyslu (viz vySe) a metadidaktiku cizich jazykd, kterd se zabyva
pojmy a kategoriemi, se kterymi pracuje didaktika cizich jazykll v uz§im smyslu.
Metadidaktika cizich jazykl je urcitym vychodiskem pro obecnou didaktiku cizich
jazyka, slouzi také specidlnim i zvlas$tnim didaktikdm cizich jazykd, nicméné piimy
protéjSek tyto dvé didaktiky v roviné metavédni (tj. metateorie) nemaji. (Chodéra, R.,

2013, s. 23-26)

Schematické zndzornéni téchto vztahu:

metadldaktlka cizich jazykt

obecna dldaktlka cizich jazykt

Zvlastm a specialni didaktiky cizich jazykt

(Schéma ¢. 1 — Vztahy metadidaktiky c. j., obecné did. c. j. a zvl. a spec. did. c. j.)

Didaktika cizich jazyku je jistym zplGsobem svazana s kurikulem, jak jsme jiz
zminili, konkrétné s uéebnimi osnovami? (soucast SVP). Osnovy jsou povazovany za
,,noremni aplikaci didaktiky “ a jejich autory byvaji mimo jiné i oborovi (pfedmétovi)
didaktici, tudiz je i tvorba osnov podsouvana prave didaktice. Pokud hovofime o
vymezeni charakteristik a nalezitosti osnov, dostdvame se do roviny tzv.
metadidaktiky, v pfipad¢ osnov cizich jazykt do roviny tzv. metadidaktiky cizich
jazyktl (viz vysSe). Didaktika se zaroven viici osnovam vymezuje jako jista predloha.
V ptipad¢ specialni didaktiky cizich jazyki systematické (viz vyse) jsou feSeny cile a
vztahy mezi nimi, u¢ivo a metody. Na zéklad¢ osnov jsou poté uciteli voleny ucebni
pomtucky, s jejichz pomoci ucitelé zhotovuji své piipravy k jednotlivym hodinam.

(Chodéra, R., 2013, s. 70-71)

2V souladu s R. Chodérou pracujeme s pojmem ucebni osnovy. V soucasné dob& jsou uéebni osnovy
jiz plné€ nahrazeny RVP.
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Dle R. Chodéry (2013, s. 70-71) lze tyto vztahy zndzornit nasledujicim schématem:

didaktika cizich u&ebni osn ucebni
jazykd coni osnovy pomiucky

ptipravy ucitelt ]

(Schéma ¢. 2 — Vztah didaktiky cizich jazykii, osnov, pomiicek a priprav uciteli)

2.3.1 Charakteristika soucasné didaktiky cizich jazyku
Ve vyuce cizich jazykl je v soucasné dob¢ charakteristické sméfovani ke

komunikacni kompetenci, ktera je vymezovana jako pfipravenost ke komunika¢nimu
chovani, jez clovéku umoziuje realizovat jeho komunikacni potieby takovym
zpusobem, ktery odpovida soucasné fecové situaci a pravidlim komunikace. Na to,
jaké komunika¢ni komponenty maji byt zahrnovany do komunika¢ni kompetence,
neni jednotny nazor. Mezi nejCastéjSimi se uvadi napt. jazykova, lingvisticka a feCova
kompetence nebo kompetence sociokulturni. V souvislosti se sociokulturni
kompetenci se hovoii o tzv. sociokulturnim pfistupu. Tento pfistup se zamétuje na
vzéajemné pochopeni se mezi komunikanty a predpoklada nejen znalost jazyka, ale také
kultury. Z tohoto dlivodu je nezbytné naucit studenty, aby vidéli v jazyku odraz
charakteru dané¢ho naroda véetné zvyklosti a také jak s témito informacemi pracovat
v komunikaci. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 229-230)

Humanisticky orientované uceni se jazyku, je dal$im rysem soucasné didaktiky
cizich jazykl. Podstatou je, aby komunikace v cizim jazyce nebyla jen nastrojem
pfijmu a pfedani informaci, ale aby byla i prostiedkem ke sblizeni a vzdjemnému
poznani lidi. Vyucovani cizimu jazyku je zaméfeno na zaka, ktery stoji ve stfedu zdjmu
a je mu preddvano maximum iniciativy. UCcitel je jakymsi ,,rezisérem* aktivit zaka.
S timto pohledem je svazéna potfeba individualizace zéka, jez by méla prostupovat
cely ucebni proces, méla by ale byt spojovéna i se vzijemnou kooperaci zak.
Zakladem individualizace je soupis individualnich specifik v oblasti intelektu a emoci
zaka, a proto je v soucasné dob¢ dilezitd diagnostika a typologie individualnich
ucebnich styla zakt. Ucitelé by méli na tyto individudlni styly brat ohled a snazit se,
aby si zaci mohli vybrat jim nejblizsi zptsob (styl) osvojeni si materidlu. (Purm, R.,
Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 230-231)

Aktivni piistup zdkl je jednim znejpreferovanéjSich pfistupd soucasné
pedagogiky nejen ve vyuce cizich jazykd. Zaci se s uéebnim materidlem seznamuji
skrze urcitou ¢innost. Obsahem vyuky neni jen jazykovy materidl, ale i ¢innosti

spojené stimto materidlem. Jedna se o rtiznd cviceni, kterd vedou k dosazeni
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stanovenych cilti. Hlavni myslenkou je uceni jako aktivni tvlr¢i proces. (Purm, R.,
Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 231-232)

S aktivnim pfistupem je spjata snaha o pfipravenost zakl k samostatnému
uceni. Pii snaze o nauceni zakti dovednosti samostatného uceni je tfeba brat v potaz
jejich individudlni specifika a individualni charakter zpiisobu osvojeni si daného
ciziho jazyka. Individudlni styl samostatného uceni by se m¢l odrazit v samostatném
planovani, uskutenéni a v kontrole vlastni uéebni ¢innosti. Ukolem tedy je naugit zaky
efektivnim zplisobtim uceni, vlastni kontrole, korekci a zhodnoceni Cinnosti. Se
zdiiraznénim samostatnosti zakl se objevuje myslenka autonomniho uceni (viz vyse).
(tamtéz)

Specifickou oblasti souc¢asné didaktiky cizich jazykl je teorie ucebnice a
problematika tvorby ucebné-metodickych celkll, mezi néz patii kromé ucebnice také
pracovni seSit, audionahravky, pfirucka pro uclitele a dal$i materidly. Ucebnice
pfedstavuje model, ur¢itou koncepci uceni se cizimu jazyku a je zékladni slozkou
ucebniho programu. S ucebnici pracuje jak ucitel, tak zaci samostatné, 1 ucitel se zaky
spolecné. Ucebnice by méla byt vytvorena tak, aby byla pfizplsobitelna ménicim se
podminkam vyuky. V soucasné dobé by ucebnice mély zakiim umoznovat vybér
z riznych variant, jak si u¢ivo osvojit, tzn. ze zaci by méli mit moznost vyuzit svij
individudlni styl uceni. Zaroven by mély byt prostfedkem vedeni zakl k samostatnosti.
Ucitele by mély podnécovat k tvir¢i iniciativé v ramci pfipravy a tedy i vyuky.
(Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 233-234)

Rozvoj teorie a praxe vyuky cizich jazyki je v rdmci evropského spolecenstvi
spjat s dokumenty a projekty zpracovanymi orgdny Rady Evropy. Velmi dulezita je
myslenka, Ze pravo na studium cizich jazykd maji vSichni ob¢ané Evropy a vyuka
cizich jazykt musi odpovidat zajmim a individualnim moznostem kazdého clovéka.
Ve vyuce cizich jazykll je vyzdvihovdna orientace na komunikaci, jsou
charakterizovany cile, metody vyuky a urovné znalosti ciziho jazyka (viz nize).

(tamtéz)

2.3.2 Hlavni ¢initelé vyuky cizich jazyki
Mezi hlavni €initele vyuky cizich jazykt fadime dle J. Hendricha (1988, s. 16)

ucitele, zdka a ucivo. K vedlej$im Cinitelim (faktorim) patii cil vyuky, vyukové

metody a organizaéni a materialni podminky vyuky. Cinitelé vyuky sméfuji ke

32



stejnému cili, kterému by méli byt podtizeni a pfizpisobeni. Zaroven je ale také nutné
k témto Ciniteliim pfihliZzet pfi vytyCovani cile. Na jednotlivé cile se zamétime nize.

Obsah vyuky — ucivo — je tvofen jazykovym materidlem ucebnic, u¢ebnimi
pomuckami, informacemi a poznatky sdélovanymi ucitelem, dale veSkeré ukoly zaka,
tj. jak tkoly zadané v ramci hodiny, tak tkoly zhotovované v ramci doméci pfipravy.
Ucivo sméfuje k vyty¢enému cili. (Hendrich, J., 1988, s. 16)

Ucitel je osobnost disponujici nezbytnym pedagogickym vzdélanim a nadanim.
Je nutné, aby ucitel spolehlivé znal dany cizi jazyk po strance praktické i teoretické.
Dale je nezbytné vzdelani v oblasti lingvistiky, psycholingvistiky, pedagogiky a
psychologie. Pfedpokladem pro uspéch ucitele jsou, mimo vyse uvedené, organizacni
schopnosti, dostatek dovednosti a zkuSenosti, pedagogicky takt, zaujeti pedagogickou
¢innosti apod. Ucitel se stava tim, kdo se dostava do fidici funkce, ze které plyne i
odpovédnost za vysledky dosahované studenty v daném cizim jazyce. (Hendrich, J.,
1988, s. 16—-17)

Za 7éka je povazovan jedinec jakéhokoli v€ku, ktery je vyu€ovan, ma urcité
schopnosti, vlastnosti, dovednosti, v&domosti, zkuSenosti, zajmy, potieby,
predpoklady k osvojeni daného ciziho jazyka. Ugastni se vyucovaciho procesu a je
soucasti kolektivu. (tamtéz)

Organiza¢ni podminky jsou odli$né na jednotlivych stupnich i typech $kol,
tykaji se rozsahu a struktury vyuky — napft. rozvrh, pocet zaka ve tfid¢, déleni tiid,
organizace a rozvrzeni zkousSek, vybér zaka apod. (tamtéz)

Zatizeni Skoly, uceben, vybaveni ucebnimi pomickami, technikou
(didaktickou) pfedstavuji materialni podminky. K témto podminkam je mozné tadit
také Skolni knihovnu a jeji vybavenost vcetné cizojazy¢né literatury, riznych druht
slovniki atd. (tamtéz)

Vyukové metody a postupy jsou vyuzivany ucitelem s cilem dosahnout jejich
prostfednictvim vytyceného cile. Jedna se o sméry a postupy ve vzdélavani i vychove,
které jsou fizeny ucitelem a maji vést nejen k dosazeni cile, ale predevsim k osvojeni
uciva zakem. Zahrnuji tak ¢innost nejen ucitele, ale i Zaka, ktery se na procesu osvojeni
uciva aktivné podili. Jsou zde zahrnuty veskeré aktivity pocinaje vykladem uciva a
domadci samostatnou domadci pfipravou zaki konce. Ucitel je zde v roli ,,organizatora“
zakovy prace, ktery zminéné cile (vCetné postupll) urcuje. (Hendrich, J., 1988, s. 18)
V jiném pojeti jsou vyukové metody spojeny s uéebnimi aktivitami zaka, ucitel se

ocitd v druhotadé pozici, v¢etné jeho fizeni. Je zde patrné zaméfeni na zaka a jim
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zvolené metody. U obou pojeti je vS§ak pomoc ucitele nezbytna, stejné jako zdkova
spolutidast. (Manak, J., Svec, V., 2003, s. 22)

Vyukové metody nestoji izolované mezi ostatnimi Ciniteli, ale jsou jejich
soucasti a jsou zavislé na podminkach vyuky. Maji funkei ,, nositele a realizatora
postupnych krokii* v procesu osvojovani uciva. Mezi obsahem vyuky a vyukovymi
metodami existuje vztah, vyukové metody se stavaji prostfednikem, diky némuz je
ucivo zaklim ptfedavano a zaroven diky nim Zaci poznavaji a uci se chéapat okolni
realitu. (Manak, J., Svec, V., 2003, s. 21)

Dle R. Chodéry (2013, s. 94-97) miizeme metody zamétené na vyuku ciziho
jazyka rozdélit do dvou skupin, které jsou si vzajemné protikladné. Cilem obou téchto
metod je, i pres protikladnost, komunikace v cizim jazyce.

Prvni skupinou jsou metody ptimé, které se opiraji o komunikaci ucitele a zdka
v cilovém jazyce. K této skupiné fadime metodu komunikativni, kterd nejlépe
odpovida soucasné tendenci didaktiky cizich jazykli — komunikativnosti. K metodé
komunikativni netfadime pouze Gstni komunikaci, ale i sekundarni dovednosti vedouci
ke komunikaci. V pocatcich vyuky je metoda orientovana na ziskavani praktickych i
teoretickych poznatki o jazyce a komunikaci v ném, postupné sméfuje k pfevaze tstni
komunikace v cizim jazyce. Metoda zahrnuje tzv. cizojazycnou pseudokomunikaci
(komunikativni cviceni), autentickou cizojazycnou ucebni komunikaci (pokyny
ucitele v cizim jazyce, ucitelovo zprostfedkovani kontaktu zaka s rodilym mluvéim
daného jazyka) a autentickou cizojazy¢nou neuc¢ebni komunikaci (komunikace v cizim
jazyce mimo Skolu, bezprosttedné po absolvovani skoly).

Druhou skupinou jsou metody nepfimé, tzn. Ze k dosazeni cile jdeme
,»oklikou®. Jednd se metody, které vedou k pfipravé na komunikaci. Pfi vyuziti
nepiimych vyukovych metod dochézi ke konfrontaci ciziho a matetského jazyka,
jazyk je vykladan teoreticky se zaméfenim na vyklady gramatiky s komentaii. Na
rozdil od pfimych metod vyklad probiha v matefském jazyce. (Chodéra, R., 2013, s.
98)

Mezi metodami pfimymi a nepfimymi stoji tzv. metody smiSené, ke kterym
patii metoda praktickd, jenz byla vyuzivana ptedev§im v minulosti (byla nahrazena
metodou komunikativni) a zaméfovala se na spojeni teoretické stranky jazyka se
strankou fe¢ové praxe. (Chodéra, R., 2013, s. 117-118)

Poslednim Cinitelem, kterému se budeme vénovat, je cil vyuky. Cile

cizojazy¢ného vyucovani rozliSujeme tfi, a to: cil jazykovy, vzdélavaci a vychovny.
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Vsechny cile jsou stejné nezbytné, jazykovy cil je primarni, dal$i dva jsou doprovodné.
Jazykovy cil byva také oznacovéan jako komunikativni ¢i prakticky a obvykle je
stanovovan na poli fecovych dovednosti. Jazykovy vycvik ma smétovat predevsim ke
schopnosti komunikativni (fecové) dovednosti realizovat. Vysledkem by mélo byt
zakovo osvojeni komunikativni kompetence. Tento cil je specificky pro vyuku cizich
jazykl. K cilovym komunikativnim dovednostem fadime: poslech, mluveni (n€kdy
ztotoziiovano s komunikativni kompetenci), tiché¢ c¢teni a psani. Mimo téchto
dovednosti se v jazykovém cili uplatiuji dovednosti pomocné — napt. manipulace se
slovnikem, ¢i ptekladani a tlumoceni. Vzdélavaci cil, jinak feceno cil informativni,
poznavaci ¢i kognitivni, je zaméfen na mimojazykova fakta spojend s danym jazykem
— ,poznatky o jazyce jako soucasti kultury jiného naroda, jeho systémové odlisnosti od
Jjazyka materského, poznatky o jazycich vitbec. (Chodéra, R., 2013, s. 75) V tomto cili
jsou promitnuty mezipfedmétové vztahy. Vychovny cil, formativni, sméfuje k rozvoji
,,osobnosti, charakteru, presvédceni a moralné-volnich aktivit“. (tamtéz) V soucasné
dobé jsou cile vzdélavaci a vychovny stavény na podobnou urovei diilezitosti jako cil
jazykovy, nebot’ tyto dva cile vedou zaky k multikulturni a interkulturni vnimavosti a
toleranci. (Chod¢ra, R., 2013, s. 74-75)

Cile je mozné rozliSovat také na cile SirSi a uzsi. UZzsi cil mize reprezentovat
napf. nacvik slovni zasoby a §irsi cil pak nacvik komunikativnich dovednosti, v jejichz
ramci je uzito oné slovni zasoby, jez byla pfedmétem nacviku v rdmci uzsiho cile.
(tamtéz)

Daéle z ¢asového hlediska to mohou byt cile kone¢né a pribézné. Konecné cile
jsou stanoveny napf. na konec Skolniho roku, tzn. Ze se jedna o cil, ktery odpovida
probiranému ucivu za cely Skolni rok. Pribézny cil mlize byt stanovovan pribézné,
napf. pro jednu vyucovaci hodinu. Pribézné cile vedou k dosazeni kone¢nych cili.

(tamtéz)

2.4 Vyuka ruského jazyka v ¢eském prostredi

2.4.1 Pohled do historie
Vyuka ruského jazyka a zajem o ruskou literaturu a kulturu sahd az

k narodnimu obrozeni. Obrozenci se v t¢ dob¢ snazili vymanit z némeckého vlivu na
¢eskou spolecnost. Velkou roli hral ve vymanovani se jazyk, ktery znél z pocatku

narodniho obrozeni uz jen na venkové a pro obrozence byl na pocatku zrodu hnuti
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Cechem ten, kdo mluvi esky, ma vztah k ¢eské historii a k ¢eské kultufe. Oporu
hledali u jinych slovanskych narodt, piedev§im v Rusku. Rusko bylo symbolem
jakéhosi ,,mohutného dubiska® (tuto metaforu pouzil ve svém dile ,,Slavy dcera* Jan
Kollar), o ktery se bylo mozné opfit. Vznikla tak idea panslavismu. Ta vSak zahy
zaCala byt odmiténa, ale vztah k ruské kultufe a jazyku ptetrval. Diikazem zajmu o
Rusko byla napf. i ohlasova poezie F. L. Celakovského — ,, Ohlas pisni ruskych “ z roku
1829.

Rozvoj vyuky ruského jazyka se oficidlné zacal formovat v prvni poloviné
20. stoleti po vzniku samostatného Ceskoslovenska. Na univerzitach za¢aly vznikat
katedry slavistiky, jedna z téchto kateder vznikla i na Karlové univerzité v roce 1927.
K zajmu o rusky jazyk pfispéla i ruskd emigrace do Ceskoslovenska, ktera byla silng
podporovana ze strany Ceskoslovenska v éele s prezidentem T. G. Masarykem.

Prvotni vétsi zajem o rusky jazyk se ve spolecnosti ale objevil az po druhé
svétoveé valce. Rusistika se zacala siln¢€ rozvijet na konci 60. let. AvSak politicka
situace — potlaceni prazského jara a nastup normalizace — pfisp€la ke sniZeni z4jmu o
rusky jazyk. Rustina se ale stala povinnym cizim jazykem ve Skolach a vyucovala se
od 5. ro¢niku. Katedra rusistiky Univerzity Karlovy a vSechny instituce, které se
zabyvaly vyukou ruského jazyka a literatury proto mély velkou podporu statu. Ovsem
ani tento obor se nevyhnul ¢istkam ideologicky ,,nepohodInych* lidi — pedagogti.

Vzhledem k povinné vyuce rustiny nastal, zcela pochopitelné, po Sametové
revoluci roku 1989 zlom a zdjem o rusky jazyk byl takika nulovy. Katedra rusistiky
na prazské univerzité fungovala dal, ale krize byla patrna. Studenti bylo velmi malo,
ackoli se L. Zadrazil (vedouci katedry od r. 1993) snazil udélat vSe pro to, aby nalékal
studenty ke studiu rustiny. Krize trvala pomérné¢ dlouhou dobu a budoucnost katedry
na poc¢atku nového stoleti nebyla jistd. NasStésti pro ceskou rusistiku se objevila nova
generace studentd, kterd zacala projevovat zdjem o studium rustiny. (Volkova, N.,
2013, online)

V soucasné dobé se jesté stale setkdvame s narlistajicim poctem Zzakl a
studentii ruského jazyka. Ve vétsiné piipadi je rustina druhym cizim jazykem, kterému
se zak ¢i student uci.

Dtivodem pro vybér ruského jazyka byva jeho nizka obtiznost (ve vztahu cesky
— rusky jazyk) a atraktivnost jazyka z hlediska melodie i nadech exotiky, ktery je

spatfovan v cyrilici. Casto si rusky jazyk vybiraji Zaci, ktefi jsou naklonéni studiu
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cizich jazykt a také Zéci se specifickymi vzdélavacimi potiebami. (Kulichova, Z.

in Rozboudov4, L., Konecny, J., 2018. s. 26)

2.4.2 Vyuka ruského jazyka
Pti vyuce ruského jazyka by ucitel mél usilovat o to, aby zéci ovladali nejen

gramatiku, ale aby se také naucili €ist, aby byli schopni mluvit rusky a naucili se
rozumét mluvené feci. (Krjuckova, L. S., 2009, s. 9) Z tohoto divodu, se zaci v rdmci
vyuky ruského jazyka postupné seznamuji se vSemi jazykovymi rovinami i dal§imi
specifiky jako je napt. mozny zpiisob kompenzace nedostatku jazykovych prostiedk
apod. Jazykové roviny jsou zakim predkladany najednou, avSak postupné s ohledem
na jazykovou uroven. V ¢eském prostiedi se ucitelé ruského jazyka obycejné opiraji o
ucebni soubory vytvofené pro vyuku ruského jazyka s ohledem na matetsky jazyk, tj.
Cesky jazyk. Skrze n¢ si zaci rusky jazyk osvojuji. Pii vyuce casto dochéazi ke
komparaci jazyktl, gramatickych pravidel, slovni zasoby atp. Diky komparaci si zaci
mohou uvédomit jak rozdily mezi jazyky, tak shody, coz mize zakiim pomoci ke
snadné&jSimu pochopeni uciva.

V priibéhu vyuky Casto dochézi u zaki k tzv. prenosu (transferu). Jedna se o
ptenos rodného jazyka, popf. i1 diive naucenych jazykl na uceni se novému jazyku —
napft. rustin€é. Podle Nového slovniku metodickych terminii a pojmii (Azimov, E. G.,
Sukin, A. N., 2009, s. 195) transfer mize byt mezijazykovy a vnitrojazykovy.
RozliSujeme dva typy pienosu (transferu): a) ten, ktery znesnadituje osvojeni ciziho
jazyka (interference) a b) ten, ktery naopak osvojovani ciziho jazyka usnadiiuje
(pozitivni transfer). Pozitivni transfer je zalozen na shodnych jevech v rodném a
osvojovaném jazyce a ma pozitivni vliv na osvojovani jazykového systému a normy
ciziho jazyka. Vnitrojazykovy pfenos neboli transfer je charakteristicky vlivem jiz
znamych jazykovych jevil a navykl na formovani novych.

Z toho dle L. Rozboudové a J. Kone¢ného (2018, s. 31) vyplyva, ze ptenos
muzeme charakterizovat z hlediska dvou kritérii: a) dle charakteru vlivu rozliSujeme
pozitivni a negativni transfer a b) dle poctu jazyka, které se ovliviiuji navzijem,
rozliSujeme vnitrojazykovy a mezijazykovy.

V cCeském prostiedi se setkavame s délenim na pozitivni pfenos a interferenci,
ktera se shoduje s negativnim pienosem. Pozitivni pfenos a interference se projevuje
ve vSech jazykovych rovinach. Lze také fici, ze ¢im jsou si jazyky bliZsi, tim vice jeden

ovlivituje druhy. Vzajemny vliv jazyki (matei'sky jazyk — prvni cizi jazyk — druhy cizi
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jazyk) se miize obmé&ovat v zavislosti na charakteru kazdého z jazykil. Zaci se mohou
setkavat pfi uceni se ruskému jazyku se ¢tyfmi variantami analogie jazykového jevu:

a) jev je analogicky s jevem v rodném jazyce ¢i prvnim cizim jazyce;

b) jev neni shodny ani s rodnym jazykem, ani s prvnim cizim jazykem;

¢) jev je shodny s jevem rodného jazyka, nikoli s jevem v prvnim osvojeném

cizim jazyce,

d) jev nema analogii v rodném jazyce, ale nachazi ji v prvnim osvojeném

jazyce. (Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 31-32)

Snahou ucitele by tak mélo byt Gsili o pozitivni pfenos, zaroven by ale mél také
pfedvidat moznost projevu interference. Pro ucitele je rovnéz dilezité, aby stale m¢l
na mysli ovlivilovani jinymi jazyky (tj. matefskym a dal§im cizim jazykem, popf.
cizimi jazyky) pfi vyuce ruského jazyka. (tamtéz)

Vyuka ruského jazyka smétuje k urCitym cilim. Cile mohou byt pribézné,
napf.: cile stanovené pro urcitou tfidu, cile hodin, cile ¢asti hodiny apod. Existuje vSak
i cil hlavni, ke kterému vyuka ruského jazyka sméfuje a vyuziva k tomu cilt
pribéznych. Hlavni cil napt. pro zékladni Skolu je, aby zaci po ukonceni studia
ovladali zaklady ruského jazyka jako prostfedek komunikace. I ve vyuce ruského
jazyka pracujeme s trojitou soustavou cili — cil jazykovy, informativni (poznavaci,
vzdélavaci), formativni (vychovny). Mimo této triady se miZzeme setkat
s dichotomickym délenim na cil komunikativni a vychovné-vzdélavaci, ktery je
komunikativnimu cili podfizen a ma napomahat v§eobecnému vzdélani a vychove
zaki. Podstata komunika¢niho cile spo¢iva v nauceni zdka ovladat rusky jazyk jako
prostiedek komunikace, kontaktu (s ohledem na odpovidajici Groven). Zaci si tedy
musi osvojit hlavni komplexni feCové dovednosti — poslech, ¢teni, mluveni a pisemnou
feC. Jde o utvareni komunikativni kompetence. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003,

s. 8-10)

2.5 Vyuka ruskému lexiku v ¢eském prostredi

Jiz jsme zminili, ze se didaktika ruského jazyka postupné vénuje vSem
jazykovym rovindm a postupné znalosti zakl rozviji s cilem dosdahnout u zakt
stanoven¢ cilové trovné jazyka dle SERRIJ (viz nize). Mezi tyto oblasti fadime vyuku
grafického systému ruského jazyka, pravopisu, fonetiky, gramatiky, lexika nebo také

vyuku jazykovych prostiedkii a fecovych dovednosti. V nasi praci se budeme
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podrobné vénovat pouze jedné oblasti, a to vyuce lexika, nebot’ tuto oblast povazujeme
za klicovou pro vytvoreni vyukovych materialt a pro jejich nasledné ispésné uvedeni
do praxe jak z pohledu ucitele, tak zaka.

Jak jiz vime, lexikum — slovni zésoba — spada do oblasti lexikologie, ktera je
jednou zpéti jazykovych rovin (rovina foneticko-fonologickd, morfologicka,
lexikologicka, syntakticka a stylisticka). Co slovni zdsoba je a jak ji mizeme definovat
jsme si vymezili v podkapitole 1.2, a proto se tomu jiz v této Casti prace vénovat
nebudeme.

Lexikum je potfebné k praktickému vyuzivani jazyka. S ohledem na tento fakt
prostiedky gramatické, presnéji feCeno morfologické. Zakladni charakter lexika
spociva také vtom, Ze slova a jejich celky slouzi konkretizaci jevii ostatnich
jazykovych rovin, tzn. jevi zvukové stranky, jevli gramatickych i pravopisnych.

(Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 75)

2.5.1 Lexikalni minimum
Lexikalni minimum Ize definovat jako lexikalni jednotky, které si musi zak

osvojit za urcity Casovy usek. Kvantitativni a kvalitativni sloZeni lexikalniho minima
je zéavislé na cilech vyucovani, fazi vyuky a poctu vyucovacich hodin vénovanych
studiu jazyka. V souCasné dob¢ se lexikalni minimum odviji od dosazené urovné
jazyka. (Azimov, E. G., Sukin, A. N., 2009, s. 121)

Z hlediska vyuky cizich jazykl lexikalni minimum pfedstavuji: samostatna
slova, slozend pojmenovani, ustdlend spojeni, frazeologismy, nékteré slovni tvary a
slovni spojeni — piedev§im na zacatku uceni se cizimu jazyku, ustdlené ¢asti véty ¢i
celé véty. Tento obsah lexikalniho minima mizeme rozdé¢lit na dvé skupiny: slova
tematickd, kterd jsou spojena s urcitym tématem a slova atematickd, kterd umoziuji
komunikaci o riznych tématech. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 79-80)

Pti vybéru lexikalniho minima pii vyuce ruského jazyka se berou v tvahu dva
aspekty: aspekt kvantitativni a aspekt kvalitativni. Kvantitativni aspekt je zaméten na
objem lexikéalniho minima, ktery musi byt stanoven s ohledem na cil a moZnosti Skolni
vyuky. Kvalitativni aspekt urcuje, jaké jednotky maji proniknout do lexikalniho
minima vzhledem k fazi vyuky. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 80-81)
Mimo uvedenych aspektii se vybér lexikalnitho minima fidi také kritérii. Mezi

nejcastéjsi kritéria patfi:
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e kritérium frekvence;

e kritérium tematické;

e kritérium matetského jazyka — diilezité pii vybéru slovnich spojent;

e kritérium stylistické — vybér predevS§im neutrdlnich jazykovych
jednotek. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 81)

Pti vybéru slovni zasoby, kterd ma slouzit k didaktickym uceltim se mohou
uplatiiovat i jina hlediska: ucelnost, ekonomicnost, rentabilita a frekvence. Hledisko
frekvence zavisi na frekvencénich slovnicich. Na zdkladé vybért z téchto slovnik
vznikaji slovniky vybérové, jinak také minimalni. Prostfednictvim hlediska ucelnosti
vybirdme slovni zadsobu s ohledem na cil osvojeni. Ekonomi¢nost napoméha k vybéru
efektivni slovni zasoby, tzn. slovni zdsoby, kterd je nezbytna k dostiZzeni vyty¢eného
cile a zaroven neobsahuje slova, kterd lze vynechat, a presto dojde k dosazeni cile.
Skrze rentabilni hledisko nezatezujeme do slovni zasoby ta slova, jejichz znalost neni
nutnd vzhledem k poctu chyb, tzn. ze pokud tato slova nezatadime, vznik chyb nebo
problémy v komunikaci jsou minimalni. (Hendrich, J., 1988, s. 131)

Dle J. Hendricha (1988, s. 133) mlzeme lexikalni minimum rozdélit do Ctyt
typt:

1. elementarni lexikalni minimum — 800—1000 slov, komunikace v zakladnich

hovorovych situacich;

2. zdkladni lexikdalni minimum — 1400-2000 slov, komunikace v béznych
situacich, cetba lehcich textii;

3. souborné lexikalni minimum — 5000—-6000 slov, komunikace o kulturnée
politickych téematech, cetba obtiznéejsi beletrie, populdrné védeckych textu,
novin,

4. odborné cteci lexikalni minimum — obecné odborna slovni zdsoba (ne
terminologie) — asi 2300 slov.

I pro lexikalni minimum plati rozdéleni na aktivni a pasivni ¢ast. Aktivni ¢ast
lexikalniho minima pfedstavuje souhrn lexikdlnich prostiedkd, které uziva zak pfi
vlastni produkci vét v cizim jazyce v ustni nebo pisemné formé, tj. pii vyjadfovani
vlastnich myslenek. Pasivni slovni zdsoba zahrnuje lexikalni prostiedky, které slouzi
k vnimani informaci, tj. k pochopeni vét pfi ¢teni ¢i poslechu. (Rozboudova, L.,
Konecny, J., 2018. s. 49) Rozd¢leni neni trvalé, slova z aktivni slovni zasoby mohou

pfi nedostate¢ném uzivani piejit do pasivni slovni zasoby, a naopak slova z pasivni
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slovni zdsoby mohou ptfechdzet do aktivni slovni zasoby. (Purm, R., Jelinek, S.,
Vesely, J., 2003, s. 80) Mimo aktivni a pasivni slovni z4dsoby se mizeme setkat
s tzv. potencialni slovni zasobou, které predstavuje lexikalni prostfedky, s nimiz se zak
prozatim nesetkal, ale dokédze je pochopit na zakladé¢ odhadu. Ten se mize formovat
na zaklad€ znalosti o mezijazykovych vztazich, o fungovani jazykového systému, o
principech slovotvorby apod. Potencialni slovnik miiZze byt u zaka studujicich rustinu
relativné Siroky a mlze mit kladny vliv na schopnost porozumét piectenému ci

poslechnutému textu. (Rozboudova, L., Konecny, J., 2018. s. 49)

2.5.2 Pienos
Vyse jsme zminili, Ze mize dochazet k pfenosiim mezi matetskym jazykem

(¢eskym jazykem) a ruskym jazykem. K témto pfenosiim dochdzi velmi ¢asto prave
ve slovni zasob¢, nebot’ se jedna o slovanské jazyky a néktera slova mohou stejné znit
a mit i stejny vyznam. Na druhé strané jsou ale slova, ktera stejné¢ zné&ji, ale vyznam
maji odliSny — tém fikdme Cesko-ruskd homonyma a vyskytuji se pomérné casto.
Objevuji se nam tedy pienosy jak pozitivni, tak negativni — interference.

Pfi osvojovani nové slovni zdsoby jsou castou piic¢inou mezijazykové
interference Spatné utvorend slovni spojeni, kterd zaci vytvareji na zakladé jejich
znalosti ¢eského jazyka. Prikladem miiZe byt spojeni ruského slova, které zni podobné
jako Ceské, jehoz uziti je od ceského jazyka odlisné, se slovem vybranym na zékladé
&estiny, nikoli rustiny. Zaci tak utvoii slovni spojent, které z hlediska ¢eského jazyka
dava smysl, nicmén¢ v ruském jazyce smysl nedava a je chybné. Spravna spojitelnost
slov je dana tzv. syntagmatickymi vztahy. Tyto vztahy charakterizuji moZnou
spojitelnost jedné lexikalni jednotky s dal$imi. Problém, ktery vede k nespravnym
spojenim, je piedevSim ten, ze velmi Casto je spojitelnost slov ¢eského a ruského
jazyka shodna. Existuji vSak slova, u kterych to neplati a ty se nasledné stavaji
problematickymi ve vyuce a je tfeba na né¢ zadky upozornit. Nedochazi jen
k interferenci mezijazykové, ale i vnitrojazykové. Vnitrojazykova interference se
projevuje chybéjicim rozliSovanim sémantickych odliSnosti mezi dvéma, popt. vice
slovy. (Rozboudové, L., Konecny, J., 2018. s. 53) Muze dojit také ke kombinaci obou
uvedenych typt interference, které fikdme kombinovand interference. Projevuje se

Casto ve vété. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 79)
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Z hlediska komparace ¢eské a ruské slovni zdsoby mizeme slova rozdélit do

sedmi skupin:

e slova tvarové i sémanticky shodna;

e slova blizka tvarove, odliSna vyznamove;

e slova blizka tvarove, vyznamove ¢asteéné shodnd;

¢ slova odlisnd tvarove, shodnd vyznamove;

e slova odlisnd tvarové, jez maji v ceském jazyce mnohoznaény

ekvivalent;
¢ slova shodna tvarové i vyznamové, odlisna stylisticky;
e slova nemajici jednoslovny ekvivalent v ¢eském jazyce. (Purm, R.,
Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 76)

Jak mizeme vidét, blizkost mezi Ceskym a ruskym jazykem je velka, a proto se u zakt
setkavame velmi Casto s interferenci. Je tfeba s tim pocitat a zadky na mozné zameny,
Spatné uziti slova ¢i vytvoreni nespravného spojeni slov upozornit. V soucasné dob¢
je interference prevladajicim jevem, a proto je tieba se o to vice vénovat predchazeni
chyb a opravé chyb. V rdmci prevence mizeme studenty napt. ucit idiomatickému
vyjadfovani nebo vytvaret a disledné opakovat jazykové mechanismy.
(Svobodova, J., online) Nicmén¢ i presto, Ze dochdzi Casto k interferenci, blizkost
jazyktl neni jen negativnim jevem. Naopak nam n¢kdy pii vyuce mize velmi pomoci.
Zakim pfi osvojovani si nového udiva a uéitelim pfi vykladu nového uéiva, &i

objasnéni nepochopeného.

2.5.3 Uvedeni nové slovni zasoby
Nyni se zaméfime na to, jak pracovat s pro zdky novym lexikem, jak ho zatadit

do vyuky a jakd mizeme volit cviceni. Uvadéni nové lexikalni jednotky a jeji prvotni
upevnéni je jednou z nejdilezitejSich ¢asti procesu studia slovni zasoby, nebot’ prvotni
zapamatovani ma vliv na spravnost a piesnost jejiho dalSiho uziti v feci zdka. Je
dilezité, aby mél ucitel tento fakt na paméti a trvale pfimétené ,,davkoval® novou
slovni zdsobu v jednotlivych hodindch, aby byli zaci schopni novou slovni zasobu
ovladnout. Rozsah nové slovni zasoby pro jednu vyucovaci hodinu (45 minut) nelze
jednoznac¢né urcit. Po¢et novych lexikalni jednotek vybranych pro danou hodinu zévisi
obyc¢ejné na nekolika faktorech, napt.: zda slovo patii k tématu ¢i nikoli, zda je slovo
konkrétni ¢i abstraktni, kolik vyznami ma4, jaka jsou jeho fonetické specifika apod.

Dale je nutné brat v uvahu Zziky, kterym novou slovni zisobu piedstavujeme,
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predevsim jejich vék a motivaci. Zaroveil je nezbytné, aby zaci s novou slovni zdsobou
pracovali aktivné ve vSech féazich prace s lexikem. Aktivizace 1ze docilit riznymi
zplisoby, napf.: Zaci sami pomoci navodnych otazek ucitele odkryvaji vyznam a
zplisob uziti slova; ucitel uzije slovo v kontextu blizkém zékovi a ten na zéklad¢ uziti
odvozuje vyznam; Zaci se uci slovni zasobu jeden od druhého, pticemz jeden z nich
slova neznd a ukolem druhého zaka je tuto informacni mezeru zaplnit.
(Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 53-54)

Pro uvedeni nové slovni zasoby existuje ne€kolik zplsobu (viz nize). At si
zvolime jakykoli ze zplsobil, u kazdého nového slova je tieba objasnit vyznam i
formalni vlastnosti slova ve zbylych jazykovych rovinach. Je nezbytné, aby ucitel
doptedu promyslel, jak bude pfi uvadéni nového slova postupovat, zda od vyznamu
k tvaru nebo naopak. Nésledné je tieba seznamit zaky s funkcemi, které slovo plni
v procesu komunikace. (tamtéz)

Nejefektivnéj$im zplisobem uvedeni nové slovni zasoby je dle L. Rozboudové
a J. Kone¢ného (2018. s. 54) uvedeni v kontextu, protoze uvedeni novych slov ve véte
umoziuje si nejen osvojit vyznam, ale i pochopit vztahy s jinymi slovy, predklada
vzory uziti novych slov v feci v urCitém situacné-tematickém ramci. Novou slovni
zasobu je tieba seskupovat tematicky. Nové slovo si zak rychle a dobie upevni, pokud
je zék v situaci, kdy dané slovo potiebuje znat, aby se mohl dorozumét, popf. potiebuje
vyjadrit svou myslenku, nebo v emocionalné zabarvené situaci. Takovych situaci ale
v ¢eském prostfedi nebyva mnoho, a proto je dilezita postava ucitele, ktery by m¢l
takové¢ situace, blizici se realité, uméle navozovat.

Nova slovni zdsoba miiZze byt pfedstavena v textu pro ¢teni nebo poslech, v
samostatnych vétach, v seznamu slov nebo v ptipravé k mluveni ¢i psani. V textu pro
¢teni je uZzitecné nova slova zvyraznit graficky, pfi ¢teni je vhodné slova zdiraznit.
Text by nemél byt piilis slozity, neznamych slov pro zZaky by mélo byt tolik, aby se na
né mohli plné soustiedit, tzn. aby si uvédomili jejich tvar a vyznam. Nemél by to byt
text, ktery je zaméfeny pouze na predstaveni nové slovni zdsoby, text by mél mit
komunikacni potencidl. Mél by tedy sam o sob& predstavovat moznost rozvoje
fecovych dovednosti zakl. Zarovein by to mél byt text, ktery by se mohl stat impulsem
k vlastni produkci zdka ve forme pisemné ¢i Gstni. Vyznam novych slov Zaci poznavaji
bud’ sami nebo s pomoci ucitele a jeho navodnych otdzek. Mimo vyznamu je text
(kontext nového slova) pfinosny pro zéky tim, Ze obsahuje jevy z ostatnich jazykovych

rovin. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 55-56)
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Samostatné véty se pro zavedeni slovni zasoby uzivaji pfedev§im v pocatcich
studia, kdy zaci nemaji pfili§ velkou slovni zdsobu. Véty by nemély byt piilis slozité
z hlediska ostatnich jazykovych rovin. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 55-56)

Seznam slov — slovnik (n¢kdy byva uzivan i termin slovnicek) je béznou
soucasti ucebnic ruského jazyka, které jsou v Ceském prostiedi vyuzivany. Velmi
dobie se tyto ,,ucebnicové® slovniky vyuzit pro nacvik préace s klasickym tisténym
slovnikem, nejsou ale piilis efektivni, pokud hovotime o dlouhodobém zapamatovani
novych slov zaky. Ackoli nejsou ,,ucebnicové™ slovniky pfili§ vhodné pro tplné
ukotveni novych slov, je tfeba, aby s nimi ucitelé uméli pracovat, nebot’ v ucebnicich
jsou stale uvadény, (nejcastéji v podobe abecedniho seznamu slov pro kazdou lekei).
(Rozboudova, L., Konecny, J., 2018. s. 55) Predevs§im v mladsich ro¢nicich, je mozné
vyuzit tzv. audiooralni pfistup pfi praci s lexikem (slovnikem). Pfi tomto pfistupu zak
novou lexikalni jednotku nejprve vnima sluchem, poté ji opakuje hned po uciteli,
nasledné se seznamuje s jeji grafickou podobou, ¢te ji a nakonec ji sam piSe. Je
dilezité, aby bylo dodrzeno pravé toto potradi jednotlivych ¢innosti. Minimalizuji se
tak chyby ve vyslovnosti, které by mohly vzniknout vlivem grafické podoby slova. U
starSich zakl neni tento piistup ptili§ vhodny, protoZe si zaci piivykli k vizualni opoie
pfiuceni. V takovém piipad¢ je mozné, aby ucitel nejprve nova slova diirazné vyslovil
a zaci po ném nahlas opakovali. Mezitim, co ucitel nova slova vyslovuje, Zaci si ta
sama slova ¢tou pro sebe v duchu. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 82)
Nicméné i1 tak pretrvava fakt, ze slova naufena timto zplsobem, tedy pomoci
,ucebnicového slovniku, zaci nemaji trvale ukotvené. Pokud slovnik v u¢ebnici neni,
je tfeba, aby ucitel v hodindch stale zdiraziioval potfebnou slovni zasobu.
(Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 55-56)

Komunikativni pfistup nuti zdky samostatné vyjadiovat své mySlenky v ustni
nebo pisemné formé. K tomu potiebuji urcité lexikalni prostredky, se kterymi se zaci
do té¢ doby neseznamili. Proto je potieba, aby si zaci sami, ve dvojici nebo ve skupiné
¢i celé tfid¢ vytvotili monologické vyjadieni nebo dialog a k jednotlivym bodim
dopliovali slovni zdsobu. Timto zpiisobem vlastn¢ vytvari jakousi myslenkovou
mapu. DalSim moznym zplUsobem, ktery mohou ziaci vyuzit, je metoda
brainstormingu. U¢itel postup zakii komentuje a dopliiuje myslenky zaka. Ucitel mtze
také zaktim dat seznam slov a jejich tkolem je slova rozdélit podle témat ¢i dle jinych

kritérii. (Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 56)
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2.5.4 Sémantizace, komentar
Kdyz se ucitel se zaky vénuje nové slovni zdsob€, neni podstatny jen zpiisob,

jakym nové lexikalni jednotky studentim piedstavi, ale také to, aby Zaci spravné
pochopili jejich vyznam. Objasnéni vyznamu by mél ulitel vénovat ndlezitou
pozornost. Procesu objasnéni vyznamu fikame sémantizace. Tradi¢né¢ hovoiime o
sémantizaci prekladové a nepiekladové. To, jaky typ sémantizace zvolime, zavisi
obvykle na slové samém, na jeho vlastnostech, a také na znalosti jazyka zaky.
(Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 56-57)

Neptekladovou sémantizaci vyuZzivaji ucitelé nejcasteji v zacatcich vyuky a u
mladSich zaki. Jednd se o nazorné vysvétleni vyznamu pomoci obrazkd, fotografii,
schémat, filma nebo skrze demonstraci ucitelem. V soucasné dob¢ je mozné vyuzit i
rizné moderni technologie. Timto zplisobem lze vyjadfit vyznam konkrétnich slov a
slov, ktera jsou spjata s nejbliz§im prosttedim zdka, tzn. vybrand slovesa, podstatnd a
pfidavna jména, vybrana piislovce a vybrané piedlozky. V ptipad¢ slozitéjsich slov je
dobré vyznam uptesnit prekladem nebo dalSim komentdfem. Dal$imi zplsoby
nepiekladové sémantizace je uziti paradigmatickych vztahi mezi slovy (viz vyse) a
slovotvorny rozbor slova. Vyznam slov je mozné objasnit rovnéz pomoci kontextu
(viz vyse), popisu ¢i vykladu, uvedenim n¢kolika vét s danym slovem anebo definice,
popf. popisem piredmétu nebo situace (posledni Ctyii zplsoby predstavuji tzv.
rozvinuté zpisoby sémantizace a vyzaduji doplnujici komentar). Tyto zplsoby je
dobré zatazovat do vyuky az v dobé&, kdy zéaci dosahuji urc¢ité urovné znalosti ruského
jazyka. V zacatcich studia je lze vyuzit také, ale ve velmi jednoduché podobé.
(Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 57-58)

Prekladovéa sémantizace je nejrychlejsi zpisob seznameni zaki s vyznamem
slov, neni viak nejefektivngjsi, protoze je vyznam predkladan zakim pimo. Zaci
nemusi nad vyznamem piemyslet, a proto velmi snadno dochdzi k zapominéani. Pokud
neni vyuzivany jest¢ jiny zpusob, dochdzi u zakl postupné ke ztraté schopnosti si
samostatné rozsifovat slovni zdsobu na zékladé fecovych zkusenosti. Nutné je také mit
na paméti to, ze ne vSechna ruskd slova maji odpovidajici ekvivalent v cCeSting.
Piekladovou sémantizaci by ucitelé méli vyuZzivat pouze v ptipad¢, Ze neni mozné
aplikovat neptekladovou sémantizaci nebo pokud by vysvétleni bylo nepfesné ¢i
nespravné. AvSak v zaatcich studia ciziho jazyka zdk hledd vhodny ekvivalent
v matefském jazyce a tim sdm vyuziva prekladové sémantizace. Ackoli prekladova

sémantizace by m¢la byt vyuzivana méné, dilezitost prekladu neni opomenuta ani
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v soucasné predkladané komunikativni metod€. Pieklad totiz umoziuje minimalizovat
chyby v fec¢i zakl, které vznikaji vlivem interference matetského jazyka. Zaroven je
vhodny i pro upevnéni lexikélnich znalosti a dovednosti v ruském jazyce nebo pro
kontrolu spravného porozumeéni lexikalnim jednotkdm. (Rozboudova, L., Konec¢ny, J.,
2018.s. 58-59)

Sémantizace neni jedinym prostfedkem, ktery ucitelé vyuzivaji k objasnéni
novych lexikalnich jednotek. Dalsi dilezitou slozkou objasnéni je i komentaf.
Komentéf ucitele napomaha zaktim k plnému pochopeni mnoha lexikélnich jednotek
a také k formovani spravnych lexikalnich znalosti a dovednosti. Komentéi by se mél
tykat jak formdlni (tvarové) stranky, tak i obsahové (vyznamové). Ucitel timto
zpiisobem obraci pozornost zakll na sémantické, fonetické, morfologické, syntakticke,
ortografické i stylistické vlastnosti uziti daného slova. Jednotlivé vlastnosti slova by
ucitel m¢l se zaky probirat jiz pfi seznamovani zakli s novym slovem a nadale s nimi
pracovat ve fazi upevilovani a opakovani, a to i v pocatcich studia. Je to nezbytné,
protoze lexikalni jednotky, které vyzaduji komentar byvaji obvykle t€zké pro upevnéni

(zapamatovani). (Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 59)

2.5.5 Upeviiovani a opakovani
Po seznameni zakid s novou slovni zasobou a po piipadnych komentatrich

k novym lexikalnim jednotkdm ptichazi na fadu upevnéni a opakovani. Cilem tohoto
procesu je, aby doslo u zakl k automatizaci lexikalnich znalosti a dovednosti a jejich
dalsimu wuziti vifeci. Toho lze dosdhnout systematickou a dlouhodobou praci
s lexikem. Dle A. A. AkiSina a O. E. Kagana (in Rozboudov4, L., Kone¢ny, J., 2018.
s. 61) je pro zapamatovani lexika nutné: pochopit vyznam slova, ujasnit si jeho uziti,
mnohokrat slovo zopakovat ve shodnych situacich, mnohokrat slovo zopakovat
v ménicich se situacich a pravidelné opakovat star§i naucenou latku. Pro Zéky je
nezbytné, aby se se slovy setkavali co nejéastéji. Plati zde pfima iméra. Cim &astéji se
zak se slovem setkava, tim rychleji se dané slovo ulozi do dlouhodobé paméti a stane
se aktivnim pro feSeni komunikaénich situaci. Automatizace lexikéalnich znalosti a
dovednosti je mozné dosahnout pouze prostfednictvim systematického upevnéni na
zaklad¢ promysleného systému lexikalnich a lexikdln€é gramatickych cviceni.
V takovych cvicenich je tieba pracovat s lexikem s ohledem na fonetické, gramatickeé,

stylistické nebo sémantické vlastnosti. (Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 61-62)
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Upevnéni lexika a jeho opakovani neprobihd izolované, probihd minimalné na
urovni typickych slovnich spojeni. Tim, Ze je nutné, aby byl zachovdn minimalni
kontext, probiha vzdy procvicovani lexika a gramatiky soucasné. Prace s jazykovymi
prostredky, tj. 1 s lexikdlnimi, by m¢la vést k aktivnimu ¢i pasivnimu uziti v zékove
feci. Proto je dilezité, aby lexikalni prostfedky byly soucasti cviceni, kterd jsou
prvotné sméfovana na formovani fecovych dovednosti na urcité téma. Tato cviceni
jsou svazana s presné stanovenymi feCovymi akty v danych komunikacnich situacich,
které zak povazuje za realné a uzite¢né pro budouci fecovou praxi. Pouze takto mohou
lexikalni jednotky zlistat v paméti zaka. Ucitelé mohou vyuzivat rizné jazykové hry,
rytmické prostiedky, pisné, jazykolamy, fikanky apod. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J.,
2018.s. 62)

Podminkou pro uchovani lexika v dlouhodobé paméti zdka se schopnosti jeho
vyuziti v feci je opakovani. Opakovani by meélo probihat systematicky, nejprve
v kratSich, poté v delSich intervalech, pfi¢emz opakovany jev musi byt uvadén
do novych kontextd. (Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 89) Obvykle ucitelé
k opakovani vyuzivaji ucebni soubor, ktery vyuzivaji pro vyuku. Ucebni soubor by
mél obsahovat cviceni pro opakovani diive probrané slovni zasoby. Takova cviceni by
se v ucebnim souboru méla vyskytovat systematicky. V pribehu opakovani u zakt
dochazi k tzv. systematizaci. (podrobnéji viz nize) (Rozboudovd, L., Konecny, J.,

2018.s. 63-64)

2.5.6 Systematizace
Systematizace se ukazuje jako dilezité¢ hledisko v pritbéhu osvojovani nové

slovni zasoby a je zaloZena na principech fungovani paméti a zptisobech ukladani slov
do paméti. Lze fici, Ze se jedna se o proces, kdy se nové slovni zasoba stdva soucasti
jiz naucené slovné zasoby jazyka. Jednotliva nova slova se zatazuji k jiz existujicim
kategoriim systému. Pokud pfi vyuce uplatiiujeme systematizaci, Zaci si slova lépe
zapamatuji, nasledn¢ si je vybavuji na zaklad¢ urcitého spole¢né znaku a vybavovani
je pro né celkové snazsi. (Janikova, V., 2008, s. 84)
V. Janikova (s. 84—85) pfichazi s n€kolika moznymi kritérii, podle kterych lze

slovni zasobu systematizovat:

a) kriterium komunikativnosti,

b) kritérium jazykové,

¢) kritérium piivodu slova,
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d) kritérium spolecného slovniho zdkladu,

e) kritérium slovnich poli,

f) kritérium stylistické, socidlni a regionalni*.
Slova, ktera spadaji do prvniho uvedeného kritéria se ukladaji do paméti na zakladé
vztahu k tématu nebo ke komunikativni situaci. Druh¢ kritérium, jazykové, je spojeno
s ukladanim slov ve vztahu k jazykovym kategoriim jako jsou paradigmatické a
syntagmatické vztahy, slovotvorba, rozsah lexikalnich jednotek
(jednoslovné / viceslovné vyrazy), slovni druhy, vyslovnost, morfologie, syntax a
pravopis. Dalsi kritéria, kromé kritéria slovnich poli, nebudeme objasiiovat, protoze
samotné jejich nazvy povazujeme za vystihujici. Kritérium slovnich poli pracuje se
slovni zasobou, kterd se ukladd ve vztahu k vybrané oblasti, napt. budova — diim,
vysoky, vytah, stavet apod.

Dle L. Rozboudové a J. Kone¢ného (2018. s. 63—64) systematizace miize
probihat na zaklad¢ tématu (nejCastéji v zaCatcich studia) nebo napi. na zakladé
paradigmatickych vztaht (u pokrocilejSich zakt). Tematicka systematizace ma blizko
k asociativni systematizaci, ktera se uskuteciiuje prostfednictvim pfifazovani slov
nebo slovnich spojeni ke klicovému slovu. Zarovenn byva na rozdil od tematické
systematizace u jednotlivych zakl odlisna. Systematizace miize obecné probihat na
zakladé¢ dalSich raznych kritérii, jako napft. slovesa s pevnym/pohyblivym piizvukem,

slova s mékkym/tvrdym znakem.

2.5.7 Cviceni k upevnéni a opakovani
Upevnéni a opakovani lexika probiha, jak jsme zminili, prostfednictvim

promysleného systému cvi¢eni. Obvykle se hovoii o jazykovych, prediecovych a
fecovych cviCenich. Jazykova cviceni jsou velmi dulezitd v zacatcich studia jazyka,
protoze napomahaji zakim k vytvofeni vlastniho systému slovni zdsoby. Nedostatek
téchto cviceni spociva v procvicovani izolovanych slov bez kontextu (kontext
napomaha lepSimu zapamatovani si novych lexikalnich jednotek). Pfi jazykovych
cvienich se aktivizuje mechanickd pamét zakt. Mezi jazykova cviceni fadime:
vyjmenovani slov dle tématu ¢i ptiznaku, vyjmenovani slov z fotografie nebo obrazku,
seskupeni slov na zékladé urcitého kritéria, doplnéni slov do vét na zaklade kontextu,
odpovédi na elementarni otazky, substituce nebo doplnéni jednoho slova do véty,
alternativni véty, vybér slova z fady slov, jenz neodpovida tématu ¢i situaci, cviceni s

antonymy, cvi¢eni na Cesko-ruskd homonyma apod. PfedfeCova cviceni predstavuji
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cviceni typu: ,,Sestavte vétu/text/dialog suvedenymi slovy.“, ,,Rozviite/Zkrat'te
vétu.“, ,Uved'te obsah.“ apod. Re¢ova cvi¢eni jsou uréena predevsim k formovani
aktivnich a pasivnich feCovych dovednosti. Takovym cvicenim muze byt prakticky
jakékoli cviceni, které je zaméfené na formovani mluveni, psani, poslechu a ¢teni
z hlediska urcitého tématu a je tedy spojeno i s uréitym lexikem, které se k tématu vaze
a kter¢ se ma Zzak naucit. V téchto cvienich se dané lexikum konkretizuje
v pfirozenych fecovych situacich. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 64—65)
Prekladové a nepiekladova cviceni jsou dalsSim moznym délenim lexikalnich
cviceni. V ¢eském prostiedi hraji prekladova cviceni vyznamnou roli. V ramci téchto
cviceni je procvicovdna predevSim slovni zasoba, na kterou ma negativni vliv
matefsky jazyk. Déle jsou vhodna v ptipadech, kdy ma zak sklony doslovné ptekladat
Ceské vétné struktury nebo slovni spojenti, popf. pii praci s ¢esko-ruskymi homonymy.

(tamtéz)

2.5.8 Kontrola a hodnoceni
Kontrola a hodnoceni jsou neméné diilezitou soucasti procesu uceni se nové

slovni zasobg&. Diky nim zak vi, jak uspéSny v uceni je. Ucitel hodnoti dosazené
vysledky u€eni (dosazena Uroven ruského jazyka a kvalita ovladani jazyka) i proces
uceni se zaki. (Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 65) Pfi hodnoceni osvojeni u¢iva
zakem nehodnoti ucitelé pouze nakolik zak zna rusky ekvivalent toho ¢i onoho
ceského slova, ale hlavné zda zadk umi s danou lexikélni jednotkou pracovat. To se
projevuje ve spravné utvorenych slovnich spojenich nebo kratkych vétach.
(Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J., 2003, s. 91) V procesu hodnoceni by tak ucitel m¢l
udélat dva zakladni typy zndmek. M¢€l by hodnotit jednak to, co se zaci ucili a naucili,
jednak to, jak Zzaci dokazi prakticky uzivat jazyk. Hodnoceni i1 kontrola znalosti slovni
zasoby by tak mély probihat v kontextu komunikacnich situaci, nikoli izolované.
Proces kontroly a hodnoceni se jevi jako komplexni, nebot’ se soustiedi na objem a
spravnost uziti lexika. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 66—67)

Ve skolnim prostiedi jsou kontrola a hodnoceni povazovana také za motivaci,
nebot’ pro mnohé Zaky je znamka hlavnim impulsem k u€eni. Proto pokud ucitel
oznami, Ze bude kontrolovat (testovat — napf. prostiednictvim diktatu, prekladu apod.)
znalost slovni zasoby, bude se takovy zak doma samostatné pfipravovat ke kontrole.
Diky samostatné praci vedouci k osvojeni lexika mize dojit ke zlepSeni ovladani

lexikalnich prosttedkd 1 ke zlepSeni schopnosti vyjadiovani se. Nehledé¢ na
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samostatnou piipravu zakl k vyuce z diivodu kontroly by se ucitelé méli snazit zaky
vést k tomu, aby se naucili sebekontrole, odpovidajicimu sebehodnoceni svych
uspéchii a také schopnosti autokorekce vlastnich chyb.
(Rozboudova, L., Konec¢ny, J., 2018. s. 66)

Za ptirozenou soucast procesu uceni je povazovana chyba a prace s chybami
je tak neodd¢litelnou soucésti formovani komunikativni kompetence v ruském jazyce.
jazykovych rovinach. Uziti Spatné lexikélni jednotky muze vést ke zméné€ vyznamu
vypovédi a tim padem i k naruseni porozuméni vypovédi jejim piijemcem. Vzhledem
k tomu, Ze u ¢eskych zakl se Casto objevuji chyby pod vlivem interference, je tieba,
aby se ucitel neustale vénoval chybam v lexikalni rovin€, pozorn¢ se zaméioval na
nejcastejsi chyby a dbal na korekcei téchto chyb. Ke korekci miize vyuzivat specialnich
cviCeni, kterd byla vytvofena pravé pro ucel explicitniho zaméfeni se na spravné
uzivani takovych jevli v kontextu. Z uvedeného vyplyva, ze kontrola a hodnoceni
upevnéni libovolného jazykového prosttedku a nasledna prace s korekci chyb musi byt
béznou a cilenou ¢innosti ucebniho procesu. Jedna se o formativni aktivity, které
zaroven neustale informuji Zdka o jeho silnych a slabych strankach a vysledcich.
Hovoftime o tzv. formativni zndmce. Vedle této znamky stoji znamka celkova, ktera je

nezbytna pro skolni prostfedi. (Rozboudova, L., Kone¢ny, J., 2018. s. 65-67)
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3 Storytelling

Storytelling neboli zjednodusené fe¢eno vypraveni piibéhi ¢i pouze vypraveéni
provazi ¢lovéka snad po celou dobu jeho existence. Kazdy den néco vypravime dal$im
osobam, vypravime o sobé&, o druhych, o tom, co jsme prozili a jak jsme se pfitom
citili. Vypravéni je tak pfirozenou soucasti lidského zivota, Ze si bez ng svét
nedovedeme predstavit. Vzdyt i knihy jsou ptibéhy, které mlzeme prozit skrze

hlavniho hrdinu.

3.1 Vznik storytellingu a jeho vyvoj

Historie storytellingu opravdu sahé az k samym pocatkiim lidstva. Vypravéni
pribéht se stalo soucasti lidské existence, bylo dilezitym efektivnim nastrojem
k pfedavani v&déni a k uchovani kulturniho dédictvi po generace. Sice nevime ani
kym, ani kdy byl vypravén prvni ptib¢h, ale vime, Ze jiz pfed 20 000 — 30 000 lety ve
Francii v jeskynich v Lascaux byl malbami zaznamenan prvni pfib¢h lidské historie.

Mezi prvni diikazy o potfebé preddvat a zaznamenavat piibchy, at’ uz se tykaly
predkt, pfirody, zvifat ¢i bohi, patii obrazce vytvofené primitivnimi lidmi
(spolecenstvimi). Prvotni prace, feknéme, umélct, byly ovlivnény tehdejSim
spoleCenskym kruhem a zemépisnou polohou a nemély esteticky ucinek. Primitivni
vytvarné umeéni bylo orientovdno na ritudly a spole¢nost. V jejich uméni bylo
znadzornovano mnohé, napf. myticti predci, smrt, posvatnad zvifata a rostliny,
nadpozemské sily, nadpfirozena stvofeni, kteti méli jak pozitivni, tak negativni vliv na
lidsky Zivot. Postupné lidé zacali vytvaret dalSi druhy uméni jako jsou sochy, busty ¢i
masky mytickych predkd, jez byly prostfedkem k uctivani. Mimo to provadéli rtizné
ceremonialy a snazili se udrzet vzpominky stale Zivé, aby jim byli jejich myticti predci
naklonéni. Tim byl dan rdz prvotniho uméni. Umélci cestou umeéni ztvarnovali
minulost, legendy, pfedky, mytické hrdiny, ritudly kmene. Dal§im dikazem je tanec,
ktery byva né€kdy pokladan za nejstars$i opravdovy piiznak uméni, skrze ktery bylo
mozné vyjadiit projev a vypravéni v primitivni spolecnosti. Jde o ptibéh vypravény
télem. Tanec je tak prvnim pfikladem storytellingu, ackoli ¢lov€k neuzival slov.
S tancem byly spojeny i masky, ¢i tanecni souboje apod. Tanec se od ptuvodnich
tanecnich rituald vyvinul az v drama, které¢ zacalo ztvariovat myty a basn€. Rovnéz se
objevovaly pisné, ornamenty a vyzdoba, které odkazovaly k mytiim, ptedkiim apod.

Dalsi formou storytellingu, ktera se vaze k davné historii, jsou myty. Jejich témata je
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mozné rozdélit celkem do Ctyt velkych tematickych okruhti: odkud pochéazi Bih, jak
vznikl vesmir, odkud pochdzeji lidé / jak byli stvofeni, a nakonec budoucnost svéta a
Cloveéka. Zminili jsme 1 legendy, které byly nejcastéji vénovany bohlim a hrdiniim,
ktefi pochazeli z posvatného vesmiru. Prosttedkem pro vyjadreni, projev, drama atd.
nebylo jen mluvené slovo, malby ¢i sochy, bylo to také psané slovo, které se stalo pro
rozvoj a uchovani pifibeht, védéni, mytd, legend atd. kliCovym. Prvnim pismem
zaznamenanym piibéhem je Epos o GilgameSovi, jehoz pocatky sahaji az
do 2. tisicileti pt. n. I. (Yilmaz, R., Erdem, M. N., Resuloglu, F., 2019, s. 1-5) Vidime,
7e potieba zaznamenavat a uchovavat je clovéku vlastni a pfedstavuje nezbytnou
¢innost pro existenci.

Dtkazem toho, Ze storytelling patfi neoddélitelné k ¢lovéku mohou byt i
tzv. grioti. Grioti (muzi i Zeny) jsou trubadufi-historici pochazejici ze zdpadni Afriky,
kteti uchovavaji v paméti historii svého naroda a pfedavaji ji z generace na generaci
(funkce griota je dédi¢nd). Jejich ukolem je zachovat vzpominky a paméti o
rodokmenu, vypraveéni o mistni historii a tradice. Kazdy spravny griot musi byt kdykoli
schopen zarecitovat ¢i zazpivat piib&hy o historii naroda, o rodokmenu nebo pisné
vénované bohiim, zvifatlim, rostlindm a méstiim jejichZ podstata je v pisnich velebena.
Grioti existuji 1 v soucasné dob¢ a ackoli se jejich funkce méni spolecné s ménici se
spolecnosti, zaklad jejich existence zustava. To, ze pfedavani historie Gstni formou
pomoci piibéhtll a pisni je pro nas jako lidi podstatné, svédci i fakt, ze historie Afriky
byla pisemné zaznamenana evropskymi jazyky az na konci prvniho desetileti
19. stoleti. Do té doby byly d&iny udrzovany pouze v pamétech grioti.
(Lott, J., online; Britannica — Griot, Praise song, online; Kaplan, F., online)

Vyvoj storytellingu ani v soucasné dob¢ neni u konce. Jeho dalsi formou se
s nastupujicimi technologiemi stal digitalni storytelling, ktery tyto technologie
vyuziva pro piedavani ptibeéhd. (Podrobnéji o digitdlnim storytellingu viz nize.)

(Yilmaz, R., Erdem, M. N., Resuloglu, F, 2019, s. 6)

3.2 Storytelling

Nyni se ale vratme k samotnému vypravéni pfibéhu a objasnéme si, co je to
ptibéh. Dle A. Simmons (2008, s. 20) je ptibch ,, ...znovu vybaveny zazitek vypraveny
s dostatecnym cilem a smyslem pro detail tak, aby byl schopen v posluchacich navodit

pocit, Ze si jej sami prozili. “ To, ze si ptibéh prozijeme, i kdyz skrze vypravéni druhého
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cloveka, ziskdvame urcitou (zprostiedkovanou) zkusenost, prozitek ¢i zazitek. Vse si
uklddame a tim se u¢ime. Proto pfib¢hy, kterymi chceme druhé néco naucit musi byt
natolik pasobivé a Zivé, Ze posluchaci maji pocit, jako by byli oni sami soucasti
pfibéhu. Na ptib¢hu i vypravéni je podstatné i to, ze jim dokdZeme druhé obvykle
zaujmout. Zapojujeme do néj své vlastni emoce, subjektivni pohled na danou situaci
apod. Tim docilime toho, Ze si poslucha¢ pfibéh zapamatuje a je schopen ,,nas* piib&h
pfevypravét dal. Pribéhy ndm pomahaji snadnéji ukladat informace do paméti, a proto
pomoci piibéhu miizeme i ucit a predavat zakiim védomosti.

Jesté je podstatné se alespont kratce zamyslet nad tim, jaky rozdil je mezi
pfib¢hem a vypravovanim. M. Pavlovska (2011, online) uvadi nékolik definic, ze
kterych tento rozdil vyplyva. Lze fici, Ze pfib¢h je tvofen urcitymi lidskymi situacemi
a jednanimi, které na sebe navazuji v urcitém casovém sledu volné nebo tésné.
Podstatou pifibéhu je zivot. Produkci ptibéhu piredstavuje vypravéni, které je
charakteristické pfibéhem a vypravécem.

Jak jsme jiz fekli, pfibéhy jsou ,,stavebnim kamenem* storytellingu, ktery
muzeme vymezit takto: ,, Storytelling je zamérné sdileni vypraveni diky sloviim a akci
za ucelem prinosu jak pro posluchace, tak pro vypravece. “ (Nevolova, M., 2017, s. 27)
Tzn., ze vypravime piibéh s néjakym zamérem. Je tieba odliSovat vypravéni typu
,mam nové boty* a storytellingem, pii kterém nutné sledujeme cil, chceme druhé
o néco obohatit, néco jim pfinést skrze naSe vypraveéni, sdilime s posluchaci to, co
vypravime (tim se sami zapojujeme), snazime se posluchace vtadhnout do ptibchu, aby
se citili jeho soucasti. Za storytelling nepovazujeme ani to, kdyz nckomu
pfevypravujeme obsah filmu, ktery jsme vidéli v kin€ o vikendu. Pokud bychom ale
mluvili o tom (vypravéli), co se ndm cestou do kina stalo, to uz by storytelling byl.
(tamtéz)

Podle National Storytelling Network (online) je storytelling interaktivni uméni,
které uziva slova a télesnou akci k vyjeveni podstatnych prvkl a obrazl ptibéhu a tim
pfispivd k podporovani posluchacovy predstavivosti. Z této anglické definice
vychazela i M. Pavlovskd (2011, online), kterd definici upfesnila: ,,...jednd se o
interaktivni formu sdéleni pribéhu, jde o uméleckou formu, ktera je zalozena na
Jjazykovéem umeéni, pouziti hlasu, pohybu a gesta k zobrazeni prvkii, obrazu a predstav
vychazejicich z konkrétniho pribéhu urcitéemu publiku. *“ Za rozhodujici pak povazuje

nejen samotny d¢j, ale také postavy a poselstvi ptibehu.
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Mezi vypravécem a jednim nebo vice posluchaci probiha interakce. Na
interakci a kooperaci storytelling stavi, diilezité jsou i reakce posluchact. Mezi témito
dvéma partnery (vypravé€em a posluchaci) neexistuje pii storytellingu jakakoli
bariéra. Typ interakce a kooperace se miZze liSit na zaklad¢ kultury naroda, cili
v ¢eském prostiedi bude typ odlisny od, naptiklad, ruského. Jazyk, ktery vypravee
uziva, mize byt spisovny, hovorovy, miize propojovat prvky riznych utvart jazyka.
Pohyb a neverbalni jazyk vypravé¢ nemusi uzivat vzdy, protoze ne vSe je tieba
doprovazet pohybem ¢i jakkoli neverbalné. Zalezi na vypravéci, v jaké mife bude sviij
vystup pohyboveé doprovézet. Storytelling vyzaduje prezentaci n¢jakého piibehu —
vypravéni (naraci). Aby to ale byl storytelling, musi se k nému pojit dalsi prvky, které
jsme zminili vySe. Pro pfipomenuti jsou to, zjednodusen¢: a) interakce; b) slova;
c) hlas, pohyb, gesta; d) predstavivost posluchace. Predstavivost je pfi storytellingu
velmi dulezitd. Posluchac si ptib&h predstavuje a zarovei si tuto iluzi uziva a je tak
svédkem postav a d€ji popisovanych v ptibeéhu. Posluchacova role spociva v aktivnim
vytvareni barvitych, ,,vicesmyslovych® obrazli, postav, d¢ji, udalosti, tedy reality
ptibchu ve své mysli. VSe je zaloZeno jak na vykonu vypravéce, tak na posluchacovych
minulych zkuSenostech, ndzorech a znalostech. Kazdy ptib¢h vytvofeny jednotlivymi
posluchaci v jejich mysli je individualni a unikatni. Poslucha¢ se touto cestou stava
spolutvlircem piib¢hu. Storytelling mize byt spojovan také s dal§imi druhy uméni jako
je napft. hudba, tanec, drama, komedie. (National Storytelling Network, online)

Vypravée pii priprave na vystup s piibéhem prochdzi dvéma stadii — literarnim
a interpretacnim. V prvni ¢asti — literarni — vypravé¢ podrobuje rozboru strukturu
ptibéhu a charaktery postav, pro ptibéh tvoti osnovu, vyhledava dramatické momenty,
utvrzuje se v tom, co je hlavni myslenka ptib¢hu, ujasiiuje si, pro¢ a komu zamysli
ptibéh vypravét. ZavrSenim literarni Casti je uceleny ptibeéh. Nésleduje Ccast
interpretacni. V této fazi vypravec ,,odstupuje® od uceleného ptibehu z literarni ¢asti,
sméfuje k improvizaci, vénuje se praci s hlasem, gesty. Utvaii vlastni vypravécsky
postoj, snazi se, aby se mu ptibeh ,,vryl“ pod kiizi tim, ze si ho bude mnohokrat
opakovat rliznymi moznymi zplsoby. Postupné vypravé¢ vytvaii novy autorsky
ptibéh. (Schneiderova, B., 2017, online) Dle M. Pavlovské (2011, online) si tak
vypravec pamatuje jen urcité soubory piihod, které jsou vhodné ,, ... svym déjem,

nevsednim uvodem, stati i zaverem “ k vypraveéni.
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3.3 Druhy storytellingu

Storytelling existuje ve dvou zakladnich podobach — druzich: Gstni storytelling
a digitalni storytelling. Ustni storytelling fadime k improvizaénim metod4dm uméni a
je to druh storytellingu, kterym jsme se do této doby zabyvali. Vypraveéc sdéluje
posluchac¢im piibéh a oni si ho predstavuji ve své mysli na zdkladé vyiceného.
Posluchaci spoluutvaii piib&h s vypravééem a mohou s nim také vést dialog. Ukolem
vypravece je 1 prizpusobeni se posluchac¢lim, prostredi, atmosféte. Neni tieba, aby
vypraveée znal piib&éh nazpamét, mize improvizovat (viz vyse).

Digitélni storytelling, o kterém jsme se zminili v historickém tvodu, se rozviji
pfedevsim v poslednich desetiletich a formou zprostfedkovani piib¢hu je internet.
(Pavlovska, M., 2011, online) Dochazi k propojeni tvorby ptib¢hti s digitdlnimi médii
a tim k pfibliZeni storytellingu soucasné dobé a potfebam. Digitalnimi médii mohou
byt napt.: kombinace klasického text a hypertextu, nahrané zvukové vypravéni, hudba,
video ¢i pocitacova grafika. Duraz je ale stdle na samotném piibchu, zvuk a obraz
slouzi k doplnéni a posileni pfibehu. Nejcastéji se muzeme setkat s obrazovou
podporou pro vypravéni. Digitdlni média by ale neméla zastfit pribeh, ten by mél zlistat
hlavnim prvkem. Piibéhy digitdlniho storytellingu mohou reagovat na skutecné
udalosti, reflektovat je, velky prostor je ale dan fiktivnim ptibéhim a fantazii. Za
digitalni storytelling jsou povazovany i piib&hy, jejichz obsah je instruktazni ¢i
vyukové povahy. (Slanska D., 2014, online)

Casto se setkdvame s tzv. vizualnim storytellingem (s vizualnim vypravénim
pfibehtl). Vizudlni vypravéni ptibéhl je zndmé jiz z davné historie, pfipomenime
nasténné malby v jeskynich, pyramidach atd. V dne$ni dob&é mame Siroké pole
moznosti, jak mizeme piibc¢h predat vizualné — napi. film, video, fotografie,
fotomontaz, fotoeseje, ilustrace, animace ¢i komiks. Vizudlni storytelling se vyskytuje
ve dvou formach. Prvni formou je vizualizace pfibe¢hu bez potiebného komentéare
(slovniho doprovodu) a druhou formou jsou vizualizace, které potiebuji slovni
doprovod. Ten miize byt mluveny nebo psany. V kazdém vizualné ztvarnéném piibéhu
by nemély chybét prvky, jez vizudlni storytelling definuji. Témito prvky jsou:

e  pritomnost pribéhu — rGzné zanry;
e obraz komunikujici s divakem — obraz zprosttedkovava popis udalosti,

e pritomnost hercii — postava provadi akci, nachazi se v situaci;
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o pribéh Zije ve vlastnim svété — readlny nebo imaginarni svét.
(Slanské D., 2014, online)

Pro usnadnéni vytvoteni pfibéhu v digitdlni podobg€, mizeme vyuzit rizné weby
a aplikace. Pfi tvorb& komiksu si miizeme praci uleh¢it napt. aplikaci BookCreator ¢i
Canva, které jsou na internetu dostupné i bez stazeni nebo aplikaci Pixton, ktera je
rovnéZz dostupnd online. Aplikace nejsou komplikované na ovladéani, a proto jsou
vhodné i1 pro zdky. BookCreator i Pixton vyzaduji alespoil minimalni znalost
anglického jazyka. Pro praci s videem, mizeme vyuzit software Beecut, ktery je
v ¢esting 1 s prehlednym ndvodem, dale pak Clideo, které umoziuje tvorbu a Gpravu
videi 1 s moZznosti piidani zvukové kulisy. I u této aplikace je nutnéa znalost anglictiny.
Jak Beecut, tak Clideo jsou dostupné online.

Piimo pro potfeby storytellingu byla vytvofena aplikace Storybird, ktera
umoznuje vytvotreni komiksu, obrazkové knihy, kratkého ptibéhu do 500 slov s jednou
ilustraci, basné s ilustraci nebo pfibéhu s nékolika ilustracemi, pokud jedna kapitola
nestaci. Podobn¢ vznikla aplikace Little Bird Tales, kterd umoziiuje pro potieby
storytellingu vytvofit videa za pomoci obrazki ¢i fotografii, ptipadné i s doplitujicim
textem. I tyto aplikace jsou dostupné online a pro jejich ovladani je nutna anglictina.
Pro vSechny aplikace, které jsou v angli¢tin€ neni tfeba perfektni znalost, uzivatelim
postaci komunikativni znalost jazyka (pfedevsim zakladnich slov jako je napft. picture,
comics, save, start apod.) a to 1 proto, Ze prace s témito aplikacemi je intuitivni a jejich

ovladani neni komplikované.

3.4 Vyznam a vyuZiti storytellingu

Storytelling je mozné vyuzit v mnoha oblastech. Obecné jsou uvadéna tfi
odvétvi, a to: umeéni (pfedevSim divadlo), vzdélavani a vychova, terapie. Dle
M. Pavlovské (2011, online) a B. Schneiderové (2017, online) je storytelling pro
posluchace vyznamny, protoze:

e zapojuje posluchace do myslenkovych a emociondlnich procesii, a

posluchac tak pouziva obé mozkové hemisfery;

e podnécuje posluchacovu predstavivost,

e zvysuje schopnost naslouchat a chapat;

e predstavuje mnoho postav, se kterymi se posluchac¢ miize identifikovat,

e podporuje schopnost predvidani, analyzy a syntézy;,
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e nabizi posluchaci cenné informace a poznani;

e pomaha posluchaci lépe chapat Zivot, stanovit si hodnotné zamery a cile;

e podnécuje tvorivé psani a jiné tvorivé cinnosti;

e obohacuje a rozsiruje slovni zasobu (slovni zasoba je rozvijena v kontextu),

o zvysuje posluchacovu schopnost komunikovat slovem i jinymi zpuisoby,

o witvdri specialni vazbu mezi vypravécem a posluchacem;

o seznamuje s radou kultur z celého svéta a propojuje svét;

e podporuje kriticke mysleni, klade pred posluchace nazory a hodnoty, které

rozebird z ruznych uhlu;

e napomdha chdpat souvislosti, uceluje kontext; 3.
H. Forest (in By Word of Mouth, Gere, J., Kozlovich, B.-A., Kelin, D. A., 2002, s. 7)
vyznam storytellingu vidi v tom, ze mlze zZaky povzbudit k tomu, aby mohli objevovat
svou unikatni expresivitu, zdrovenn miZze zlepSit schopnost Zakli vyjadfovat své
myslenky a pocity v jasné a lehce srozumitelné podobé. Storytelling mtze byt také
zpiisobem, jak détem miZeme pfipomenout, Ze mluvené slovo mé velky vliv,
naslouchani je dllezité a ze ,,Cista* komunikace mezi lidmi je uméni.

Pro nés je podstatny vyznam storytellingu v oblasti vzdélavani, ktery nastifiuje
i H. Forest. Diky této metodé¢ muizeme zakim zprostiedkovavat (piredavat) nové
informace zabavnou formou a diky zazitku, ktery jim umoZznime prozit, si Iépe
zapamatuji fakta z ptibéhu. Dilezity je i podil emocionalni slozky, protoze informace,
Ci celé pribéhy nebo zazitky se lidem obecné lépe pamatuji, pokud se k nim vazou
uréité pocity a emoce. Zrovna tak je vyznamné vtazeni do piibéhu, tzn. atraktivita
ptibchu. Je-li pro Zaka ptibéh atraktivni, Iépe a snadnéji se sdm zapoji do pfibéhu a tim
si bude i 1épe pamatovat informace. Dramaterapeutka Jana Olejni¢kova (in Storytelling
— uvod do vypraveni pribehii, Voracova, B., 2013, online) ptichazi s myslenkou, ze
., Storytelling rozviji verbalni kompetence ucitelii, Zakii a pracovnikii v socialni sfére a
schopnost kreativné myslet a improvizovat v komunikaci, coz je nezbytné k fungovani
cloveka. * Storytelling tak neni pfinosem jen pro zéky, ale pro vSechny, ktefi se jim
zabyvaji a jsou soucasti vypravéni.

Jadrem storytellingu je tvofivost a akcni uceni. Poutavé vypravéni, které

dokdze zéky zaujmout a vtahnout je do déje, u nich miZze zvySovat zajem o literaturu,

3 Pro uptesnéni uvadime, Ze autorkou viech citovanych poznatkii o vyznamu a hodnotach storytellingu
je az na posledni dva M. Pavlovska. Autorkou zbylych dvou poznatkt je B. Schneiderova.
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rozvijet dovednost psani a ¢teni, lasku k jazyku, rozsifovat slovni zasobu, podporovat
kritickou gramotnost, a pfedevS§im motivovat k dal$imu uceni. Obsah ptibéhu nemusi
byt nutné zaméfeny na preddni novych informaci v oblasti uciva, mize byt
orientovany na citliva témata (napf. Sikana) a vést ke spole¢né tidni diskusi. Ta miize
nasledovat 1 po piibézich zpracovavajicijind témata, jeji naplni muize byt
napft. charakter postav, jejich jedndni a duasledky jedndni. Poslouchdni piib¢ht
napomaha zakim pochopit i souvislosti mezi informacemi, kterym dfive nerozuméli,
popf. na zaklad¢ piibéhu dokéazi tyto souvislosti vytvaret. Zaroven je touto cestou
mozné propojovat ucebni predméty, zamétrovat se na mezipredmétoveé vztahy a obecné
ucelovat kontext uc¢iva. Poslech je také piinosny z hlediska dalsi samostatné tvotivé
prace zakl v podobé vlastnich pfib&ht a mohou byt startem pro dalsi jiné Cinnosti,
jako napf. pro aktivni hru ¢i ukoly spolecné pro tfidu. Takové ukoly napomahaji
spolupréci, vzajemnému respektu a porozumeéni, k navozeni diveéry a navozuji také
urcitou kulturu komunikace. (Voracova, B., 2013, online)

Storytelling neni jen pasivni naslouchdni pfibéhu. Je to interaktivni technika,
kterd pro uvedeni a upevnéni gramatickych znalosti, rozsifeni slovni zasoby 1 pro
rozvinuti schopnosti poslechu vyuzivé ziskavani a rozvinuti schopnosti feci cestou
zhodnoceni a rozboru piibehti po jejich vyslechnuti. (Isakova, V. N., 2019, online)
Pomoci storytellingu mizZeme tedy zaky i v hodinach (nejen) ruského jazyka ucit
gramatice, nové slovni zdsob€, mluveni, psani ¢i je miZeme pfipravovat na realné
situace, se kterymi by se mohli setkat.

Novou slovni zdsobu mizeme zaktim uvadét v kratkém piibehu, ktery by mél
byt zaklim az na nova slovicka srozumitelny a nemé¢l by byt pfili§ komplikovany ¢i
jinak obtizny. Méli bychom vychdzet z toho, s ¢im se Zaci do té doby seznamili a co
se naucili. Poté, co ptibéh dovypravime, miizeme se zakl ptat na otazky k piib&hu.
Otazky by mély byt takové, aby odpoveéd’ vyzadovala uziti nového slova. Aby byly
pro zaky odpovédi jednodussi, je dobré, aby si po dobu vypravéni piibéhu nova slova
zapisovali a rovnou se pokusili odhadnout jejich vyznam. Je tedy vhodné, aby slova
byla v pfibéhu uzita v zakladnim vyznamu a véta, ve které se slovo vyskytuje, by méla
jasné vyznam slova vystihovat. Pro upevnéni nové slovni zasoby by méli zaci vytvofit
vlastni pfibéh. Volit miZzeme mezi dvéma variantami obtiZznosti tvorby piib&hu.
Jednodussi varianta pfedstavuje praci s pfedem piipravenymi kartickami ucitelem.
Karticek by mélo byt pfiblizné 5-10, nebot’ tento pocet se zdd byt idedlnim pro

upevnéni v jedné vyucovaci hodin€é. (Mazurek, M., 2018, online) Na kartickach
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mohou byt napsané nova slova nebo piipadné i jednoduchd slovni spojeni s piekladem
nebo obrazovym doplnénim objasniujicim vyznam slova ¢i slovniho spojeni (to miize
byt uvedeno i z druhé strany, abychom karticky mohli vyuzivat i k jinym ¢innostem).
vytvotenych ucitelem. (inspirace — M. Mazurek, 2018, online)

Obdobné muizeme postupovat u novych gramatickych jevli. V hodiné se
budeme naptiklad chtit zaméfit na vyklad minulého ¢asu v rustin€. Opét bychom
zakim méli vypravét pribéh, ktery pro né bude, az na novy gramaticky jev,
srozumitelny a nebude jinak obtizny. I v tomto piipadé¢ mlizeme pro upevnéni vyuzit
tvorbu vlastniho ptibchu s néjakou, predem ucitelem ptipravenou, dopomoci ¢i bez
pomoci. (insp. tamtéz)

Samotné tvoteni ptibéhu pro novou slovni zasobu i pro nové gramatické jevy
pak napomaha rozvoji mluveni i psani. Pfedlohou pro vytvotfeni piib¢hu nemusi byt
nutn€ nové ucivo. Miize to byt naptiklad obrazek, fotografie zachycujici ur€itou scénu,
video apod. Takové materialy si mize ucitel bud’ pfipravovat sdm, nebo miize vyuzit
zdroji dostupnych na internetu, v knihach, Casopisech atd. Nabizi se i, jak piSe
M. Mazurek (2018, online), vyuziti stolnich her — napt. Dixit nebo Story cubes.
Spolecenska hra Dixit disponuje mnoha nékdy az abstraktnimi obrazky, které rovnéz
mohou poslouzit jako inspirace pro piibéh. Druha uvedena hra umoziluje vytvofit novy
ptibéh na zakladé hodu kostkami, na kterych jsou rizné symboly, napt. usmivajici se
smajlik, nota, slunce, misa s jidlem apod.

Pokud se chystame se zaky vytvofit ptibéh, nemusi to byt nutné jen samostatna
aktivita kazdého zdka. Naopak se do jednoho ptibéhu mtize zapojit celd tfida jako fetéz
a spole¢né¢ mohou vytvaret zajimavy ptib¢h na zéklad¢ zadéani ¢i piedlohy, a pfitom se
uci reagovat jeden na druhého a na necekané situace. Takovy pfibéh mohou Z4ci tvoftit
jak v Gstni, tak pisemné¢ form¢. Pro pisemnou formu je mozné si ptipravit pro kazdého
zaka otazku, na kterou ma odpovédét a s kazdou odpovédi se vytvaii novy celistvy
ptibch. (insp. tamtéz)

Nemeéli bychom ale také zapominat na fakt, Ze zakiim nemusi byt nové
probirané ucivo jasné ihned po dovypravéni piibéhu a kladeni otazek. V této chvili se,
dle naseho ndzoru, ukaze, nakolik Zaci novému ucivu porozuméli. M¢li bychom proto
vyuzivat i jinych metod a cviceni pro vysvétleni nového uciva a metodu storytellingu

brat jako jednu moznou metodu z mnoha dals$ich.
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3.5 Piibéh

Uz jsme uvedli, ze je dilezité, aby ptibeh, ktery se rozhodneme zakiim
prezentovat, byl zajimavy, struény, srozumitelny a zapamatovatelny. Cilem je, aby byl
ptibch efektni a Zaci se diky tomu zapojili do ¢innosti. V syZetu piib&hu by se mély
objevit zajimavé udalosti, které zaujmou zaky. SyZet by se mél dynamicky vyvijet.
Miuzeme vyuzit i barevné prezentace, vizualni prvky, videomaterialy. Plati, Ze ¢im
prostsi a kratsi ptib¢h je, tim je zajimavéjsi. Zaroven piibéh musi byt konkrétni, aby
se posluchaci pii vnimani piibéhu soustfedili jen na piib¢h, nikoli na to, co je
obklopuje.

Piibéhy, se kterymi mizeme v ramci storytellingu pracovat, je mozné dle
norského pohledu rozdélit do tii skupin. Prvni skupinu tvofi autorské ptibehy, které
mohou vzniknout tfemi zpusoby, a to: na zdklad€ postavy (postava a jeji charakter),
na zaklad¢ prostfedi (prostiedi jako smér a struktura ptibchu, postavy spjaté s
prostfedim), na zakladé relaxace. Druhou skupinu piedstavuji osobni ptibehy, které
jsou vytvorené na zéklad¢ vzpominek ¢i snd, jejich tvorb&é napomahd improvizace.
Tteti skupinou jsou ptib&hy jiz napsané jako napt. romany, myty, pohadky atd. Takové
ptibchy slouZzi jako podklad, diilezité je na nich vlastni pojeti ptibéhu, nalezeni cesty
k ptibehu a poté jeho interpretace. (Voracova, B., 2013, online) My se budeme vénovat
pfibehiim autorskym vytvofenym na zakladé postavy a prostiedi a budeme se je snazit
vytvaret s ohledem na vzdélavaci funkci a vyuzZiti v rdmcei hodin ruského jazyka.

Kazdy ptibéh, jehoz cilem je zapisobit na zaky, by mél obsahovat nékolik
Casti, které jeho efektivitu mohou zarucit. Pfibéh by tedy mél mit néjakou zékladni
mysSlenku, hrdinu ¢i hrdiny, mél by se vyznacovat jistou aktudlnosti — mél by mit
spojitost s redlnym zivotem. Pii tvorbé piibéhu bychom méli dodrzet strukturu: ivod
— zéapletka, popis, kulminace, zdvér — rozuzleni. Pfed samotnou tvorbou je dileZité si
promyslet téma piibéhu, komu je piibéh uréen a styl vypravéni. Piibéh by m¢l
obsahovat i emocionalni stranku. Pro cely pfib¢h je zaddouct, aby se vyvijel v logické
posloupnosti. (Peskova, D. J., 2019, online)

B. Porter (in Vypravej sviij pribeh digitalne 1., Slanska, D., 2014, online) se
vénuje digitalnimu storytellingu a upozoriiuje na dva dulezité prvky. Tim prvnim je
vypravéni v prvni osobé€ vlastnim hlasem. Autor ale nemusi byt postavou vypravéného
ptibéhu. M¢l by vsak pracovat s emocemi a piibéh by mél jako celek pusobit

vérohodné. Druhym prvkem je vyusténi pfib&hu, které by mél mit kazdy piibéh a
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nemélo by se na n&j zapominat. Uvadi ale také ptipady, kdy je vhodné, aby vypravee
naopak imitoval hlas postavy ¢i jeho gesta. Takovymi ptipady mohou byt napf.
ztvarnéni historické osobnosti s doprovodem médii. (Davidson, H., Porter. B., 2005,
s. 3) I pii tvorbé digitdlniho storytellingu vychazime zurcité struktury, tzv.
dramatického oblouku. Ten je tvoien péti ¢astmi (Slanska, D., 2014, online):

o zacatek pribehu, uvedeni do déje, seznameni s hrdinou;

o zapletka pribehu, vznik probléemu,

e rozvoj déje, hledani resent probléemu,

o rozuzleni, nalezeni resSeni problému;

® pouceni na konec.
Osnova je podobna té, se kterou pracuje Ustni storytelling, a proto se domnivame, Ze

tuto strukturu miiZeme vyuZit pro praci s obéma druhy storytellingu.

3.6 Cile storytellingu

V prubéhu popisu toho, co storytelling je, jaky mé vyznam a vyuziti, jaké druhy
storytellingu rozezndvame, jsme zminili n€kolik rtiznych cild, ke kterym tato metoda
sméfuje a jeji celkovy vyznam predev§im pro zdka. Nyni se je pokusime popsat

podrobnéji.

3.6.1 Kognitivni cile
Vzhledem k tomu, Ze kognitivni cil neni jen jeden, ale je jich nékolik, rozhodli

jsme se je aplikovat na revidovanou Blooomovu taxonomii (B. S. Bloom), abychom
zjistili, jak Siroké pole kognitivnich cili miZze ptedstavovat. Revize pavodni
taxonomie z roku 1956 probé¢hla v roce 2001, jejimi autory jsou L. W. Anderson a

D. R. Krathwohl. Grafické znadzornéni taxonomie vypada nasledovné:

analyzovat

/ aplikovat \
/ porozumét \
/ zapamatovat \

(obr. 2 — revidovana Bloomova taxonomie)
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Pii uziti storytellingu ve vyuce zaci postupné napliluji vSechny cile této taxonomie.

Pokusime se pro kazdou troven uvést konkrétni ptiklad, jak 1ze dany cil naplnit:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

3.6.2

Zapamatovat: obsahuje jak zapamatovani, tak vybavovani z dlouhodobé
paméti. Tento proces zaci vyuzivaji pii kazdém poslechu piibéhu, vybavuji si
napf. znalost slov, které se jiz naucili a nova se zase naopak snazi zapamatovat.;
Porozumét: sem muzeme zaradit napi. pochopeni tématu ¢i hlavni myslenky,
pfi vykladu gramatického uciva schopnost vyvozovat pravidla, nalézat
odpovidajici ptiklady.;

Aplikovat: napt. pii tvorbé digitalniho storytellingu schopnost aplikovat
znalosti prace sriznymi aplikacemi, programy nebo elektronickymi
zafizenimi k vytvofeni pfibéhu.;

Analyzovat: zaci dokéazi z ptibéhu vybrat podstatné ¢asti a urcit jejich podstatu
vici ziskdvani novych znalosti.;

Hodnotit: proces hodnoceni, kontroly, ovéfovani provazi tvorbu piibéhu,
pokud chceme, aby odpovidal stanovenym kritériim, stejné jako zjiStovani
vhodnosti postupu.;

Tvofit: vytvofeni vhodného postupu k vytvoieni ptibéhu, samotnd tvorba

ptibéhu. (inspirace — Vavra, J., 2011, online)

Afektivni cile
U storytellingu mizeme dale sledovat cile afektivni. Dle D. R. Krathwohla (in

Psychologie ve skolni praxi, Fontana, D., 2010, s. 163) vyd¢lujeme pét cili, a to:

pfijimani, reagovani, ocefiovani, usporddani a sebevyjadieni. Pfijimani predstavuje

situaci, kdy zak posloucha ucitele, co vyklada, je soustiedény, mize se dotazovat.

V ptipad¢ storytellingu by to byla doba, kdy zak nasloucha ptib&hu. Reagovani mize

nastat jesté pii poslechu, kdy si zak zapisuje neznama slovicka, po poslechu to mohou

byt odpovédi na otazky vztahujici se k ptibéhu. Nésleduje oceniovani, ve kterém se zak

pfipojuje, miize vést napiiklad dialog s ucitelem o jednani hrdiny nebo miiZze zhodnotit

ptibch z hlediska jeho postojli. Uspotfadani a sebevyjadreni nastavaji spise pii tvorbé

ptibchu, kdy je zadk zodpoveédny za sviij piibéh, hrdiny a jejich jednani. Zaroven zak

vyjadfuje sam sebe skrze ptibeh, projevuje své postoje a hodnoty, své sebeuvédomeni.
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3.6.3 Psychomotorické cile
Mimo cili kognitivnich a afektivnich nalezneme pfi uziti storytellingu i

psychomotorické cile. Dle H. Davea (in Skolni didaktika, Kalhous, Z., 2009,
s. 288-289) je mozné taxonomii psychomotorickych cili rozdélit na pét ¢asti: imitace
(ndpodoba), manipulace (prakticka cviceni), zpfesiiovani, koordinace, automatizace. I
tuto taxonomii mizeme spojovat se storytellingem, ackoli primarné pii poslechu ¢i
tvorb¢ piibe¢hu tyto cile nenapliiujeme. Psychomotorické cile mohou byt sekundarné
naplnény napt. pfi vytvareni obrazového doprovodu pro ptibeh (digitalni storytelling)
nebo videa, které Zzak sestavuje z fotografii (manipulace s fotoaparatem),
z vystithanych ¢asti papiru a jinych materiald, z nakreslenych obrazkd (manipulace
s ntizkami, psacimi potfebami). Samotna tvorba videa miZe byt pro zdky né¢im, s ¢im
se setkaji poprvé a ucitel je musi této Cinnosti naucit. Zde bychom mohli hledat
naplnéni psychomotorickych cild. Neni to ovSem Ccinnost, kterd vyplyva ze

storytellingu pfimo, a proto uvadime, Ze tyto cile jsou napliovany sekundarné.

3.7 Uskali storytellingu

Neéktera z uskali jsme zminili vySe, ale pro uplnost je pfipomeneme i zde.
Prvnim uskalim je pfibéh sam. Pokud je pfili§ komplikovany, vyskytuje se v ném
mnoho postav a neni jasné, kterd postava je hlavni, mize dojit k tomu, ze Zaci budou
zmateni a nebudou védét, na co se soustiedit a k ¢emu vypraveéni cili. Nemén¢ dilezita
je uvetitelnost piibehu a atraktivita, posluchaci by méli byt piibéhem zaujati, jinak
hrozi, ze v pribéhu vypravéni ztrati zajem a nebudou moci dile pracovat
po dovypravéni pribéhu. S tim souvisi i délka piibéhu, kterda by méla byt v souladu
se schopnostmi a dovednostmi zaki. S pfibéhem souvisi také syntax, ktera by neméla
byt ptilis komplikovana. Ptili§ obtizna a slozitd souvéti nebo nejasny slovosled miize
zpisobit jednak ztratu zajmu, jednak ztratu motivace a tim i snahu zaki pracovat. Tato
uskali ¢ekaji nejen na ucitele pti tvorbe ptibehu. I zaci, kteti budou mit za kol vytvorit
ptibch, by se méli témito pravidly fidit. Pro to, aby mohli Zaci vytvaret vlastni ptibchy,
stoji pfed ucitelem dalsi uskali. Jeho tkolem je, pokud stoji o to, aby Zaci vytvéateli
vlastni ptib&hy, zaky vést. Nejprve je ale potieba si ziskat jejich zajem pro takovou
aktivitu a seznamit je s pfibchy, at’ uz v ustnim nebo digitalnim podani. Po seznameni
zak se storytellingem je mozné si piedpfipravit fecové situace, které budou ndvodem
pro zéky. Je mozné si pfipravit i obrazky, komiksy a dal$i materialy, které mohou Zaci

vyuzivat, aby pro né prace stouto metodou nebyla pfili§ obtiznd. Dotkli jsme se
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moznosti vyuziti riznych materiald, pro ulehCeni prace zakim. S tim souvisi i Gskali
technického charakteru. Je tfeba, aby ucitelé uméli pracovat s technikou dostupnou ve
Skolach, védéli, jak tesit zdkladni problémy, které se pii uzivani mohou vyskytnout a
mohli zdkim bez problému promitat obrazky, poustét poslechy, vytvaret a tisknout

pracovni listy apod.
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4 Spole¢ny evropsky referencni ramec pro jazyky

Spole¢ny evropsky referencni evropsky ramec pro jazyky byl vytvoren jako
obecny zéklad pro vypracovani dalSich dokumentt, jako jsou smérnice pro zkousky,
ucebnice, sylaby apod. V rdmci Evropské unie jednotlivé stity shodné vychdzeji
z tohoto ramce. Ramec obsahuje informace o tom, co je nutné, aby se Zaci naucili pro
uziti ciziho jazyka ke komunikaci a také aby v prib&hu studia rozvijeli znalosti a
dovednosti k i¢innému jednani. Nejednd se pouze o znalosti jazykové, ale i kulturni.
Pro nés nejdulezitéjsi casti, kterou tento rdmec obsahuje, jsou definice jednotlivych
jazykovych urovni, resp. urovni, které vypovidaji o schopnosti ovladat jazyk. Pokrok
Vv jazyce, zvySovani urovng, se obycejné objevuje po celou dobu studia zaka. Jsou zde
uvedeny cile, metody prace, obsah a jejich popis. Diky tomu je mozné, aby
napt. kvalifikace ziskané Zdkem byly srozumitelné i pro ostatni staty Evropské unie.
Tzn. Ze jednotlivé tirovné jsou mezindrodni (v rdmci EU) a jsou Clenskymi staty
respektovany. 1 proto je v soucasné dobé usnadnéna mezinirodni spoluprace a
mobilita. Mimo vyse uvedené dba SERRIJ o to, aby obyvatelé clenskych zemi EU m¢li
k dispozici moznost studia jazyki ostatnich zemi vcetné zisku dovednosti k uzivani
zvoleného jazyka. (Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky, 2001, s. 1, 3)

Vytvoteni SERRIJ tak pfispélo a ma piispivat ke zlepSeni spoluprace
vzdélavacich instituci, k uzndvani kvalifikaci vzdjemné, k obdobnym snaham a
sméfovanim tvlrch ucebnic, uciteld, studentd atd. (Spolecny evropsky referencni
ramec pro jazyky, s. 5)

Pro Evropu bylo stanoveno Sest jazykovych arovni: Al, A2, B1, B2, C1, C2.
Tyto urovné jsou pojmenovany nasledovné (Spolecny evropsky referencni ramec pro

jazyky, s. 23):

Prilom (Breakthrough) — A1;
e Na cesté (Waystage) — A2;
e Préh (Threshold) — B1;
e Rozhled (Vantage) — B2;
o Uginna operaéni zptsobilost (Effective Operational Proficiency) — C1;
e Zvladnuti (Mastery) — C2.
Prerozdélit je Ize do tii SirSich urovni (A, B, C), pficemz ma kazda z Girovni stupen
nizs8i (oznaceno €. 1) a vyssi (oznaceno €. 2). Hovofime o spoleénych referencénich

trovnich. Uroven A predstavuje za¢ateéniky — uZivatele zakladi jazyka, B stiednd
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pokrocilé — samostatné uzivatele a C pokrocilé — zkusené uzivatele. (Spolecny
referencni ramec pro jazyky, 2001, s. 23-24)

Nyni se budeme vénovat jednotlivym tGrovnim a uvedeme, jakych znalosti,
dovednosti a schopnosti musi zdk dosdhnout na kazdé zurovni. Zacneme
urovni A —uzivatele zakladii jazyka, pokraovat budeme Grovni B a nasledné urovni
C. Pro vétsi prehlednost uvadime vSe v tabulce, kterd byla vytvotena dle prehledové

tabulky uvedené v publikaci ,, Spolecny referencni ramec pro jazyky “ (2001, s. 24).

spravné uziti znamych kazdodennich vyrazi, zakladnich frazi i1
R porozuméni; piedstaveni sebe 1 ostatnich; jednoduché osobni otazky,
odpovéd’ na tyto otazky; schopnost domluvit se — potfeba pomala a jasna

mluva partnera i jeho ochota pomoci

porozuméni — véty, vyrazy zblizkych oblasti; jednoduchd a piima

A2 | vyména informaci — znamé a bézné skute¢nosti; jednoduchy popis rodiny,

Uzivatel zakladu jazyka

nejbliz§iho okoli, zaleZitosti vztahujicich se k vlastnim potfebam

porozuméni — spisovné srozumitelné hlavni myslenky béznych témat;

feSeni vétSiny situaci pii cestovani; tvorba jednoduchého souvislého textu

E; Bl na blizka, popt. znama témata; popis zazitka, udalosti, sni, nadéji, cild;
;é stru¢né vysvétleni a zdlivodnéni vlastnich ndzorli a plant
E’ porozuméni — hlavni mySlenky sloZitych textli (konkrétni i1 abstraktni
% témata) 1 odborné diskusi v oboru; plynuld a spontanni cast v hovoru;
c% B2 | béZny hovor s rodilymi mluvéimi; tvorba srozumitelnych podrobnych
textl o slozitych tématech; vysvétleni nazoru k aktualnimu problému a
uvedeni vyhod/nevyhod/mozZnosti
porozumeéni — naro¢né a dlouhé texty véetné rozpoznani nevyjadienych
vyznamu textd; vyjadfovani — plynulé, pohotové, chybi zjevné hledani
c1 vyrazl; pruzné a efektivni uziti jazyka — spolecenské, profesni,
g akademické ucely; tvorba srozumitelnych dobfe uspotfddanych
;é podrobnych texth - slozitd témata; znalost prostfedkii koheze,
"‘%’ spojovacich vyrazi, kompozi¢nich utvar
>4
E porozumeni — témet vSe (poslech i Cteni); schopnost shrnuti informaci —
2 psané i mluvené zdroje; prednes polemiky; vysvétleni — logické

usporadani; vyjadrovani — piesné, velmi plynulé, spontanni; rozliSovani

jemnych odstin vyznamu

(tabulka ¢. 1 — jazykoveé urovné dle SERRJ)
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V tabulce jsme uvedli velmi stru¢ny piehled toho, co se musi zak naucit, aby dosahl
vybrané urovné. Pro jednotlivé kategorie uzivani jazyka kazdé trovné jsou v SERRJ
podrobné vymezeny jednotlivé schopnosti, dovednosti a znalosti, kterymi musi zak
disponovat. Tato vymezeni detailn¢ rozvadéji body uvedené v tabulce trovni. Vse je
popséno z pohledu zéka, nebot’ soucasti SERRJ je i vedeni zaki k sebehodnoceni.
Vzhledem k tomu, Ze se budeme v dalSich ¢astech prace vénovat slovni zasob¢
a jejimu rozsifeni u zakl, uvadime jesté jednu tabulku, ve které jsme se pokusili
vymezit rozsah slovni zasoby pro jednotlivé Grovné, rovnéz na zakladé piirucky

,,Spolecny evropsky referencni ramec “. (2001, s. 38-39)

= Al znama slova, zakladni fraze — vlastni osoba, rodina, bezprostiedni okoli
&
N fraze, nejb&znéjsi slovni zasoba — oblasti bezprostfedniho dotyku (pf.
N
&= . ., <o g
;e A2 | rodina, nakupovani, zaméstnéani atd.)
N
=)
slovni zdsoba uzivand v kazdodennim Zivoté, vztahujici se k praci dané
_ B1
S;f osoby, popisy udalosti, pocitli, piani — osobni rovina
>
>§ slovni zasoba odpovidd porozuméni del$im promluvam, pfednasSkam,
> o < x o o .
£ rozhovorim na dostatecné¢ znamé téma, televiznim zpravam a
S VR . : o . AL
2 B2 | programiim véetné filmi ve spisovném jazyce, zpravam a ¢lankam,
= . i . . . o y ,
Kk soucasné proze, osoba je schopna diskutovat o tématech jeZz dobie zna,
tzn. zna sloni zasobu
odborné terminy, technické instrukce, slovni zdsoba dostacujici pro
vyjadieni myslenek, nazorii a pro reakci na ostatni, dale pro slozita
C1 | témata, pruzné a efektivni vyuziti slovni zasoby pro spolecenské i
—
g pracovni ucely, pohotové uzivani slovni zasoby, porozuméni
=
>§ beletristickému a faktografickému textu
~>} M /4 /4 /4 v v 4 I o . . o 4
g Siroka slovni zasoba vcetn€ hovorovych vyrazl a idiomt, odbornych
>
= o wrw . A . . .
ﬁ termind, Sife slovni zasoby odpovidajici bezproblémovému zapojeni se
C2 | do konverzace, plynulému vyjadiovani, sdélovani jemné&jsich
vyznamovych odstinll, porozuméni abstraktnimu textu, jakémukoli
mluvenému projevu

(tabulka ¢. 2 — rozsah slovni zasoby dle SERRJ)

S rozdélenim jazykovych trovni, které jsme uvedli a se kterym budeme nadale

pracovat, se setkdvame bézné€ v ucebnicich. Existuji ale i podrobné&jsi, uzsi, rozdéleni
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urovni, kterd jsou ale subjektivni a jsou dana urcitou instituci. Miizeme se setkat
napf. s meziirovnémi oznacenymi Al.1, Al.2 nebo A2+ atd. Pfesné definice téchto
urovni vychazeji obvykle z popisu standardni urovné a jsou bud’ v ndmi zminénych
ptikladech rozdéleny a ptesnéji specifikovany (Al.1, Al.2) nebo jsou urcitou
,hadstavbou* standardni urovné (A2+) a pfitom jsou mezistupném mezi A2 a Bl.
Konkrétné¢ A2+ a dalSi mezitirovné tohoto typu jsou pojmenovany dle standardu
s ptivlastkem strong, tzn. nazev A2+ pak zni: Strong Waystage. Mezi urovnémi C1 a
C2 podle ptirucky SERRJ ale mezistupeii tohoto typu neni. (Spolecny evropsky
referencni ramec pro jazyky, 2001, s. 32-37)

Stupnice nemuseji byt zaméfeny jen na zéka (viz tabulka ¢. 1), mohou byt
zaméteny na hodnotitele a na tviirce testil. Stupnice pro hodnotitele jsou kli¢ové pro
posuzovani vykonu zédka a hodnoceni. Uvadi hodnoceni ovladani jazyka pro urcity
vykon pomoci vyrokll. Vyroky nejsou pouze pozitivni, souc¢asti mohou byt i negativni
vyroky. Stupnice pro tvlrce testll jsou jakymisi privodci pii vytvaieni testli s ohledem
na jednotlivé jazykové trovné. I zde se pracuje s vyroky v podobé specifickych
komunikativnich tloh, které mtze tvirce testil vyuzit. Zjednodusené se stupnice pro
hodnotitele zabyvaji tim ,,jak dobry vykon student poda“ a stupnice pro tvirce testl
,,co student dokadze udelat*. (Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky, 2001,
s. 38-39) Podle téchto stupnic mohou hodnotit i ucitelé své zaky napt. po dokonceni
ur¢itého dilu ucebnice. V soucasné dob¢ jsou ucebnice oznafovany jednotlivymi
urovnémi a uvedené urovné by mél zdk dosdhnout po fadné praci s uCebnici. Ne
vsichni ucitelé jsou ale srozumeéni s plnym znénim SERRJ, pfednost ma spiSe naplnéni

cilti, vystuptl, stanovenych v SVP.

68



5 Vyukové materialy, ucebni ulohy

Kazdy ucitel se nepochybné setkal se situaci, kdy ucebnice neobsahovala vse,
co zakim chce ptedat, co je chce naucit, a proto si musel vytvofit vlastni vyukovy
material. V této kapitole se pokusime definovat, co ucebni material je, jaké druhy
materiali mame a jak je mizeme vytvofit. Zamétime se rovnéZ na ucebni tlohy a

jejich vznik.

5.1 Vyukové materialy

Za vyukovy material povazujeme ,, kazdé verbalni, grafické, obrazové, popr.
audiovizualni sdeleni ucebni informace, které ma tisténou (napr-. knizni) podobu, nebo
je ulozeno na samostatném nosici (CD, DVD) a slouzi ve vyuce pro elektronickou
prezentaci.*“ (Lepil, O., 2010, s. 5) Tvorba vyukovych materiali je v dnesSni dob¢
podporovana a usnadiiovdna Siroce dostupnou elektronikou (pfedevsim pocitaci),
modernimi vyukovymi technologiemi a internetem.

Zpusob tvorby vyukovych materidlti prosel znacnym vyvojem. Pied rozvojem
novych technologii jako je vypocetni technika, pracovali ucitelé s ucebnicemi,
nasténnymi obrazy ¢i s pomtickami pro ndzornou demonstraci, popt. méli k dispozici
vyukové filmy, kterych ale nebylo mnoho. Vyvoj tak sméfoval od projekce filmu
projektorem, diaprojektorem, zpétnym projektorem pres videozdznam az po praci
s videokamerou, pocitacem a dataprojektorem. Rovnéz se zménilo 1 vybaveni tfid,
které jsou dnes ve valné vétSin€ vybaveny pravé dataprojektorem a pocitacem,
popft. interaktivni tabuli. Novodobé technologie tak proménily nejen zptsoby vyuky,
vykladu nebo hodnoceni, ale také zptsoby tvorby vyukovych materiald, jejich vzhled
a zpracovani. (Lepil, O., 2010, s. 6)

Pted samotnou tvorbou vyukového materidlu je nezbytné si uvédomit: obsah
uciva, metody a organizacni formy vyuky a materidlni didaktické prostiedky
zajistujici vyuku. Obsahové hledisko je dano Skolnim vzdélavacim programem
(vychazejiciho z RVP), ktery stanovuje jak klicové kompetence, tak naplii a vystupy
dan¢ho predmétu pro jednotlivé ro¢niky. Dalsi nezbytnd konkretizace je na uciteli
dané¢ho predmétu. Nejcastéji ucitelé voli jako primarni vyukovy material ucebnici,
kterd zaroven predklada metody prace se zaky, metody vykladu i organiza¢ni formy
prace se zaky. Nasledn¢ pak k vybrané u€ebnici mize vytvaret doplitujici vyukové

materidly. Jak metody, tak organizac¢ni formy navazuji na obsahovou napli. Obvykle
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je tieba se zaméfit i na rtiznorodost metod vyuky, které se vazou k jednotlivym
vyukovym materialim a na jejich zéklad¢ je vybirat pro vyuku. Déle je tfeba brat
v potaz jak individudlni studijni pfedpoklady jedinct, tak i celého kolektivu.
S ohledem na dany kolektiv tak napt. budeme uptednostitovat materidly s ndzornym
vizualnim zndzornénim nebo obrazovym materidlem, v jiné tfidé¢ se zaméfime na
samostatnou praci s textem apod. (Lepil, O., 2010, s. 7-8)

Pii vyuce ruského jazyka miZeme vyuzivat pomérné Siroké spektrum
vyukovych materidlll. U¢itelé primarné vyuzivaji ucebnice ruského jazyka uréené pro
Ceské studenty. K t€émto ucebnicim se obvykle ptipojuje i pracovni sesit. Pro ucitele je
pak urCena pfirucka ucitele nebo metodickd ptirucka. Sekundarné pak mohou byt
vyuzivany pracovni listy vytvorené ucitelem, popt. dostupné na internetu, ¢i jiné
aktivity vcetné téch dostupnych online. V zacatcich studia rustiny, kdy se Zaci
seznamuji s azbukou a uci se psat, je mozné ve vyuce pouzivat specialni pisanky
uréené pro nacvik pisma. Pii vyuce ucitel miize pracovat i s dalsi dopliujici literaturou,
odbornou literaturou a metodickou literaturou. Dal$imi materidly mohou byt
elektronické prezentace, vyukova videa, tabulky, pocitacové didaktické hry, materidly
pro interaktivni tabule, slovniky, jazykové ptirucky, lexikony, encyklopedie, atlasy
apod. (Lepil, O., 2010, s. 8, 27-30)

Pti tvorbé vyukového materialu jakéhokoli druhu je tieba dbat na dodrzovéni
jsou vysledkem prace né¢koho jiného. Pro bezpecnou praci s autorskymi zdroji je
vhodné pouzivat materidly pod licencemi Creative Commons, které je mozné zdarma
vyuzit pro vlastni potfebu pii splnéni uréitych podminek — uvedeni autorstvi
s ptihlédnutim k dané licenci.

V procesu tvorby vyukového materidlu lze pouzivat rizné nastroje. Nejcasteji
ucitelé pracuji s balickem Microsoft Office, predev§im s MS Word, MS Powerpoint a
MS Excel. Ac¢koli se jedna o bézné vyuzivané néstroje, je tfeba se zminit o pravidlech,
kterymi je vhodné se fidit, aby vyukovy material vytvofeny v tomto prostfedi byl
pouzitelny ve vyuce a pro zaky byl srozumitelny a dobte ¢itelny. Obecné mizeme fici,
ze at’ uz tvofime pracovni list, prezentaci nebo néco jin¢ho, méli bychom mit stale na
paméti, pro koho dany vyukovy materidl tvofime, na jaké téma a s jakym cilem. Od
cilové skupiny by se méla odvijet (nejen) velikost pisma, méla by byt v souladu
s vékem a schopnostmi zakl. Obvykle se uzivéa pisma velikosti 12. Lze uzit i mensi

velikost pisma, ale je tfeba myslet na bezproblémovou Ccitelnost textu cilovou
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skupinou. Pokud budeme dokument vytvoieny v MS Word zakiim promitat, je dulezité
upravit pismo pro projekci tak, aby byl text ¢itelny i pro zaky v nejvzdalenéjSim misté
od tabule, plochy, na kterou je text promitan. Typ pisma by mél byt stejny v celém
dokumentu a rovnéz by mél byt zvolen tak, aby se cilové skupiné text dobie Cetl.
Vybirame mezi patkovymi a bezpatkovymi typy pisma.

Dale bychom méli vyukovy materidl pfipravit tak, aby byl text pfehledné
¢lenén a vyuzili jsme dostatecné plochu stranky. Pokud tvofime napt. pracovni list, do
kterého zatazujeme otazky s otevienou odpovédi, nesmime zapomenout vynechat
dostatek mista pro odpoveéd psanou Zaky ruéné. Veskeré ukoly a otazky, vyukové texty
atd. by mély byt vzdy formulovany srozumitelné, jasné a jednoznacné. Zadani by mélo
byt odliSeno od dalSiho pfipadného textu, napt. kurzivou nebo tu¢nym pismem.
Zpisob tazeni uloh, tkold, otdzek apod. za sebou je na uciteli (tviirci materidlu), ale
vzdy bychom méli postupovat podle ur¢itého schématu, napi. fazeni dle obtiznosti —
od jednoduchych ukoll po ty slozité. Zaroven by se mély stfidat riizné typy tloh, aby
vyukovy material neptisobil monotdnné a aby rozvijel rizné myslenkové operace.

Vyukovy material, ktery je doplnénim uciva ¢i se zamétuje na novou latku by
mél byt rovnéz vhodné strukturovan. Zakam obvykle vyhovuji texty, které jsou struéné
a jasné objasiiuji danou problematiku. V takovych piipadech je dobré vyuzivat
moznosti uvedenych editort tak, aby bylo zakim jasné, co je dileZzité a co je tieba si
zapamatovat.

Pokud budeme pracovat s barvami, méli bychom se vyvarovat zbyte¢nym
extravagantnim kombinacim. TiSténé materidly bez obrazovych pfiloh jsou obvykle
cernobilé, popt. byva néco zvyraznéno jinou barvou. U obrazovych ptiloh zélezi na
vyznamu obrazku a jeho barev pro zdka a cil, ke kterému mé dany vyukovy material
smétfovat.

Pii praci s MS Powerpoint bychom neméli uzivat pisma mensiho, nez je
velikost 17. Text psany mensi velikosti nemusi byt pro zaky v zadnich lavicich dobte
Citelny. Barvy pozadi by mély byt spiSe v pastelovych tonech, aby na nich vynikl text.
Muzeme uzivat i kontrastil jako je ¢erna a bila nebo miizeme zvolit pfedpfipravené
Sablony. V ptipad¢ prezentaci je diraz kladen na stru¢nost, nejlépe je uvadét informace
v bodech. Vyvarovat bychom se méli pfiliSnych vizudlnich efekti a zvukovych
doprovodi téchto efektii. Nejlepsi je zvolit jeden efekt pro cely dokument. Obrazovy

materidl bychom méli vybirat peclivé a m¢li bychom se drzet tématu. Pocet snimkt
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v prezentaci by mél opét odpovidat véku, dovednostem a schopnostem zaki. Za
maximalni po€et povazujeme 15 snimki pro zaky stfednich kol v jedné prezentaci.

Dal8im nastrojem, ktery je mozné pouzit je MS Sway ¢i MS Forms. MS Sway
umoziuje vytvaret prezentace, portfolia, blog, oznameni atp. formou, ktera je podobna
MS Powerpoint. Materidly vytvofené v MS Sway jsou ulozeny v online prostiedi,
muzeme je velmi snadno sdilet, budi dojem nové vytvorené webové stranky a je mozné
je bez problému spustit i na mobilnim telefonu. MS Forms je vhodné pouzivat
k vytvateni rychlych kvizl, k prizkumim apod. Stejné¢ jako MS Sway je dobie
dostupny online, jednoduse se da sdilet a vysledky vidime prakticky ihned. I takovy
materidl miizeme vyuzit pro praci s celou tfidou, napft. pro opakovani.

Pii tvorbé jakéhokoli vyukového materidlu je tfeba se fidit typografickymi

pravidly nehled€ na néstroj, ve kterém material vytvatime.

5.2 Ucebni ulohy a cvieni

S u¢ebnimi tlohami se ucitelé a zaci setkdvaji kazdy den a jsou nedilnou
soucasti 1 vyukovych materiali. Co vSe miizeme povazovat za uc¢ebni tlohu, neni tak
jednoduché stanovit, jak se mize na prvni pohled zdat. Dle D. Holousové (in Skolni
didaktika, Kalhous, Z.,2009, s. 329) u¢ebni ulohu mizeme definovat jako: ,, ... Sirokou
Skalu vsech ucebnich zadani, a to od nejjednodussich ukolii, vyZadujicich pouhou
pameétni reprodukci poznatkii, az po slozité ukoly, vyzadujici tvorivé mysleni. “ JiZ jsme
naznacili vySe, ze ucebni ulohy by nemély byt seskupovany ndhodné, popt. by se
nem¢ély vyskytovat ani ojedinéle. Naopak by mély vytvaret urcity navazujici soubor,
ktery vede ke splnéni stanovené¢ho vyukového cile. Rovnéz jsme uvedli, ze by tlohy
mély byt fazeny dle urcitych pravidel. To v ptipad€ ucebnich uloh predstavuje fazeni
od nejjednodussich uloh po ulohy slozité. Kazdy soubor ucebnich uloh by mél byt
podfizen vyukovému cili, mél by z n¢j vychazet a zarovenn by mél byt prostredkem
zpétné vazby na konci probiraného tématu. Diky tomu je mozné ovéfit splnéni
vyukového cile ucitelem i1 zadky. Soubor uloh by mél byt také dostate¢né velky a
otevieny, aby ho bylo mozné ptizplsobit konkrétnim potiebam ucitele a zak.

Ucebni tlohy by nemély byt vyuzivany jen na zacatku, popt. na konci
vyucovaci hodiny nebo tematického celku. M¢ly by byt soucasti celého vyucovaciho
procesu vcetné vykladu. Zde je nutné ulohy vykladu pfizptsobit. Jejich funkce je

vzdélavaci a formativni. Nemély by byt monoténni, mély by vést k riznym
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poznavacim aktivitdm zakl. Zarovenl by mély byt v logické navaznosti na ucivo a
situaci pfi vyu€ovani. Pro tvorbu ucebnich uloh je nezbytné spravné a konkrétné
vymezit vyukové cile, nebot’ na jejich zdklad€é jsou ucebni ulohy vytvareny.
(Kalhous, Z., 2009, s. 329-330)

Druhy uc¢ebnich uloh miizeme rozdé€lit dle Bloomovy taxonomie kognitivnich
cili, ze které vychazela i D. Tollingerova (in Skolni didaktika, Kalhous, Z., 2009,
s. 331-332) pii stanoveni taxonomie udebnich uloh. Ulohy rozdélila do péti okruhd,
které zné&ji takto:

o ulohy vyzadujici pamétni reprodukci poznatkii;

o ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky,
o ulohy vyzadujici sloZité myslenkové operace s poznatky;,

o ulohy vyzadujici sdéleni poznatkii,

e ulohy vyzadujici tvorivé myslent. *

Pti tvorbé uloh jednotlivych druhli a souborti uebnich tuloh je tteba se fidit
uré¢itymi pravidly. Soubor ucebnich tloh by se mél zaméfovat primdrné na to
kognitivni procesy, ptisobit vychovné. Ucebni tlohy obsazené v jednom souboru by
se mély vénovat pouze danému ucivu, ale z riznych pohledi tak, aby byly vyvolany
riizné kognitivni aktivity. Ulohy by mély byt vytvafeny s ohledem na osvojeni uéiva,
na domadci ptipravu a na zkouseni, zaroven by mély byt tvoteny tak, aby je bylo mozné
zadat bud’ Ustné, nebo pisemné. Formulace uloh by mély vyzyvat zaky k feSeni,
tzn. ze by m¢ly obsahovat tzv. akéni slova (napt. vysvétli, dokaz, fekni, ...). Urovei
obtiznosti uloh by méla odpovidat v§em zakim, tedy i t€m, jejichZz prospéch neni
dobry, aby mohly byt bez rozdilu systematicky kontrolovany védomosti a dovednosti
vSech zakt stejnym zplisobem. V obsahu tloh by se méla objevovat fakta, zobecnéni
a emociondlni ptisobeni. (Kalhous, Z., 2009, s. 335)

V ramci vyuky cizich jazyki je velmi dilezity nacvik, ktery by se mél rovnéz
prolinat s vykladem. Nacvik obsahuje jak prvotni procvicovani, tj. ,, navozeni primarni
Jjazykoveé zkusenosti“, tak 1 ,,soustredené procvicovani uciva“, ke kterému tadime
cviceni urCend k opakovani, jez , upeviuji znalost jazykovych prostiedkii nebo
recovych dovednosti a jejich ovladani . (Hendrich, J., 1988, s. 316) K témto ucelim
uzivame cviceni, ktera mizeme rozlisit na zaklad¢ Ctyt kritérii:

e zaméreni cviceni na jazykové prostiedky nebo na recové dovednosti,
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e forma stimulu a Zakovy reakce na cviceni,

e zameéreni cviceni na vztah mezi Zakovou materstinou a cizim jazykem,

e stupen rizenosti Zakovy reakce pri cviceni. “ (Hendrich, J., 1988, s. 316)
Na zéklad¢ téchto kritérii rozeznavame jednotlivé druhy cviceni. V dalsi ¢asti této
kapitoly se je pokusime v kratkosti vyjmenovat a struén¢ vymezit.

Jako prvni se budeme zabyvat druhy cviceni s ohledem na prvni kritérium. Do
této kategorie fadime cviceni jazykova, pfedieCova a feCova. Jazykova cviceni, jinak
také automatizatni ¢i manipulacni, jsou orientovdna na fonetiku, ortografii,
lexikologii, gramatiku — morfologii, syntax nebo na morfosyntaktické jevy,
frazeologii. Slouzi k ,, automatizaci v ovladani jazykovych prostredkii . Piediecova,
pfedkomunikativni, cviceni slouzi k osvojeni mluvnickych jevii dialogt, k upevnéni
obtiznéjsich lexikalnich jevi (strukturni odliSnost od matefského jazyka). Jsou spojena
s komunikativni funkci. Refova cvideni maji za cil rozvijet a upeviiovat fedové
dovednosti. Vénuji se ,poslechu s porozumenim cizi 7eci, ustnimu projevu, cteni
§ porozumeénim a pisemnému projevu, popr. prekladani nebo tlumoceni . Pokud dojde
k upevnéni fecovych dovednosti, mélo by nasledovat automatické vybavovani
veskerych gramatickych a lexikalné-frazeologickych osvojenych struktur bud’ pii
produkci feci, nebo pfi poslechu ¢i ¢teni. Prioritou cviceni je soustfedéni na obsah
sd€leni, avSak ,,volba prostredkii nebo jejich prijem maji probihat automaticky .
Cviceni by méla vést k tomu, aby se zak soustfedil na obsah a pfitom si upeviloval a
zdokonaloval fecové dovednosti. (Hendrich, J., 1988, s. 317-320)

Nasleduji cviceni dle druhého kritéria. Na zakladé stimulu rozeznavame:
,Cviceni s akustickym verbdlnim stimulantem (bez opory o psany text), cviceni
s grafickym stimulantem (prace sucebnici, textem), cviceni s graficko-akustickym
stimulem (kombinovana stimulace), cviceni s obrazovym stimulem (ilustrace atd.),
cviceni s predmétnym stimulem (ptredmét)“. S ohledem na formu zékovy reakce
vydé€lujeme: ,,cviceni ustni, cviceni pisemnd, cviceni ukonova (reakce na projev ucitele
v cizim jazyce)“. (Hendrich, J., 1988, s. 321-322) Pfi vyuce dochazi ke kombinaci
cvic¢eni na zaklad¢ stimulu s cvicenimi s ohledem na Zakovu rekci, nebot’ kazdy druh
stimulu vede k n&jaké z reakci. Vznikaji tak urcité kombinace, které by mél ucitel
vhodné stridat.

Cviceni dle zaméfeni na vztah mezi zdkovou matefstinou a cizim jazykem jsou:
ptekladova (zalozena na odliSnosti jazykd — stimul X reakce), kontrainterferen¢ni
(snaha neutralizovat interferenci mezijazykovou 1 vnitrojazykovou, tj. snaha
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interferenci piedchézet nebo ji odstrailovat — preventivni nebo korektivni funkce),
kontrainterferen¢ni ptekladova (tj. prekladova cviceni zaméfend na interferenci,
pteklad je prostiedkem k uvédoméni si odliSnosti mezi jazykovych jevli matetského a
ciziho jazyka, funkce preventivni a korektivni). (Hendrich, J., 1988, s. 322-326)

Jako posledni uvadime cviceni dle stupné fizenosti Zakovy reakce. Tato cvi€eni
délime na receptivni (spojena s poslechem a ¢tenim, pro zfetelnost zékovy reakce jsou
vhodna cvieni se stanovenym ukonem, ktery vypovida o zakové reakci),
reproduktivni cvifeni (Casto spojovdna sreceptivnimi cvi¢enimi, kromé téch
s ur¢enym tkonem), pozorovaci (spojuji vyklad a nacvik, tzn. teorii a praxi, jazykové
védomosti a fe€ové dovednosti), strukturni (cil tkvi v osvojeni si dané¢ho jazykového
jevu prostfednictvim dostateéného poctu analogického opakovani, bez uplatnéni
mateftstiny). (Hendrich, J., 1988, s. 326-329)

Soubor tloh a soubor cviceni k sob¢, dle L. Reise (1987, s. 124), maji blizko.
Rozdilem, ktery mezi nimi panuje, je to, Ze soubor uc¢ebnich uloh je chdpan Siteji néz

soubor cviceni.
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6 Analyza a hodnoceni u¢ebnic

Abychom se mohli pln¢ vénovat moznostem hodnoceni a analyzy ucebnice, je
treba definovat, co ucebnice piesné je. Pro laiky je ucebnice kniha, kterd obsahuje
vyukové texty, cviceni, popf. ilustrace doprovazejici text a slouzi k tomu, aby se z ni
zaci nécemu naucili a ziskavali z nich védomosti ve vztahu k danému predmétu.
Dle J. Prichy (1998, s. 13) ucebnice ptredstavuje tzv. edukaéni konstrukt vytvoreny
pro specifické edukacni ucely. Edukacni konstrukty jsou ,teorie modely, plany,
scéndre, prognozy, zakony, predpisy a jiné teoretické vytvory, které néjakym zpuisobem
urcuji ¢i ovliviiuji realné edukacni procesy . (PrGcha, J., in Vyber ucebnic
na zakladnich a strednich Skolach, Sikorova, Z., 2004, s. 9) J. Manak
a P. Knecht (2007, s. 8) vychazeji ve své definici taktéz z eduka¢niho konstruktu,
ktery se dle jejich ndzoru sestdva z nékolika komponentt a tvoii slozity celek. Mezi
komponenty fadime textové komponenty a obrazové komponenty piedev§im
s didaktickou funkci, které¢ by mély vhodné dopliovat komponenty textové. Oba tyto
komponenty by mély byt ve vzdjemné rovnovaze a mély by respektovat funkce
ucebnice a osobnost Zaka.

Funkce ucebnice mizeme vymezit obecné nehledé na jejiho uzivatele, ale i
s ohledem na n¢j. Nejcast¢jSimi uZivateli ucebnic jsou ucitelé a zaci. Pro kazdou
skupinu ptedstavuje ucebnice néco jiného. Pro zaky je ucebnice prostiedkem
k osvojeni poznatki a dalSich slozek vzdé€lani jako jsou dovednosti, hodnoty, postoje.
Pro ucitele je pomuckou pro planovani obsahu vyuky, jeho piimé prezentace ve vyuce,
pro hodnoceni vysledki zak atd. Funkce, které nejsou rozliSeny dle uZzivateld,
stanovil D. D. Zujev a sestavil taxonomii funkci. Do této taxonomie zatadil nasledujici
funkce (in Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média, Pricha, J., 1998, s. 19-20):

o informacni — vymezeni obsahu vzdélavani, rozsahu a predavani
informaci uréenych k osvojovani zaky;

e transformacni — transformace odbornych informaci do podoby
pfistupné zakim,;

o systematizacni — Clenéni uciva dle rocnikd, stupiit a stanoveni
posloupnosti uciva;

e zpeviiovaci a kontrolni — osvojeni poznatkil, dovednosti zidkem

pod vedeni ucitelem, procviceni — upevnéni, kontrola osvojent;
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o sebevzdelavaci — stimulace k samostatné praci zakt s ucebnici,
vytvafreni motivace a potfeby poznavat
e integracni — poskytovani zédkladu pro chapani a integraci informaci
z jinych prament;
e koordinacni — zajisténi koordinace vyuzivani didaktickych prostiedki
navazujicich na ucebnici;
e rozvojové vychovna — ptispivani k vytvaieni rysti osobnosti zaka“.
Jednotlivé funkce nejsou v ucebnicich zastoupeny stejnomérné. Jejich intenzita mize
zaviset napf. na vyucovacim pfedmétu nebo na ro¢niku, pro ktery je ucebnice urcena.
Plni-1i ucebnice vsechny své funkce, povazujeme ji za kvalitni.

Abychom mohli uc¢ebnici podrobit analyze, je tieba si uvédomit, co piesné nas
na ucebnici zajima a co je cilem nasi analyzy. Vychdzet mizeme napft. z klasifikace
vyzkumu ucebnic, ktery uvadi J. Pricha (1998, s. 40) v dile Ucebnice: teorie a analyzy
edukacniho média. Vyzkum mizeme délit dle ucelovosti, pfedmétu a metod. Podle
ucelovosti vyzkumu rozliSujeme: ,.analyzy za ucelem védecké explanace (zakladni
vyzkum), praktickych aplikaci a za ucelem normativnim®. ,, Podle predmétu vyzkumu:
analyzy vlastnosti (parametrii, struktury, obsahu) samotné ucebnmice, fungovani
ucebnic (véetné postojii uzivatelii ucebnic), vzdelavacich vysledkit a efektii ucebnic,

¢

ekonomickych a politickych aspektit ucebnic.” Metody miizeme vyuZzivat
nkvantitativni, strukturalni, obsahové analyzy, dotazovani, testovaci, experimentalni a
komparativni “.

Nyni se pokusime objasnit, co presné¢ zkoumame ve vyzkumech, které jsou
klasifikovany na zaklad¢ pfedmétu vyzkumu vlastnosti ucebnice a na metody, které
pro analyzy miizeme vyuzivat. Jako prvni se podivejme na analyzy vlastnosti ucebnic.
Zde J. Prucha (1998, s. 44) prichdzi se tfemi druhy vlastnosti, a to: komunikacni,
obsahové a ergonomické. Pokud se budeme zabyvat kvantitativni podobou téchto
vlastnosti a zdrovenn se stanou soucasti métfeni, nenazyvame je jiz vlastnosti, ale
parametry ucebnic. Komunikacni parametr se zamétfuje na verbdlni i neverbalni
prostiedky textu a vlastnosti, které jsou jimi dany. Pokud zjistime komunika¢ni
parametry vybrané ucebnice, mizeme ,, ...vytvaret poznatky o obtiznosti ucebnice, tj.
obtiznost ve smyslu sdélitelnosti uciva prezentovaného textem ucebnice. DalSim

diilezitym aspektem v tomto ohledu je rozsah uciva, tzn. mnozstvi a davkovani, ktery

nese text ucebnice. U obsahovych vlastnosti ucebnic nds zajimaji kvalitativni
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parametry, tzn. povaha, struktura, ndvaznost, vztahy atd. vzdélavacich obsaht a také
to, co je jejich naplni. V rdmci zkoumdni téchto parametrli je mozné se zamérit také
na konkrétni pfeménu védeckych ¢i kulturnich poznatkii v obsah ucebnic, dale na
hodnotové orientace, postoje, kulturni vzorce, popt. na zplisob prezentace obsahll
s ohledem na zajimavost a pfesvéd¢ivost z pohledu zaka. Jako posledni ptichazeji na
fadu ergonomické parametry ucebnic, které jsou dany: ,, ...druhem a velikosti pisma,
vyuzitim barev, grafickymi symboly orientujicimi Zdaka pri pouzivani ucebnice,
grafickym odlisenim zdkladnich a méné diileZitych casti uciva.” (Pracha, J., 1998,
s. 44-40)

Metody pro vyzkum miizeme rozdélit do sedmi typt, které jsme jiz uvedli vyse.
Postupné se vynasnazime ve strucnosti kazdy typ objasnit. Metody kvantitativni
vyuzivaji statistickych tdaju, které jsou ziskavany prostfednictvim vyskytu a cetnosti
méfitelnych jednotek v ucebnici. Méfitelnymi jednotkami mohou byt jak verbalni, tak
neverbalni elementy, napt. odborné terminy (verb.), fotografie, barevné Casti textu —
(neverb.). Pro préci s takovymi jednotkami jsou stanoveny nebo se nové vytvareji
vzorce, které umoznuji zisk statistickych udajii. Metody obsahové analyzy pracuji
s kvalitativnimi vlastnostmi ucebnic, zejména obsahu. Metody dotazovani maji
nejcasteji podobu dotaznikli a rozhovori, diky nimz tazatel ziskava data (odpovédi) o
jim vybranych vlastnostech ucebnice a také o tom, jak tyto vlastnosti funguji ve
vyukovych procesech. Vyzkumu se mohou ti¢astnit jak odbornici, tak bézni uzivatelé
ucebnice, t]. Zaci a ucitelé. Metody observacni se neuplatiiuji ptili§ Casto pti zkoumani
ucebnic, ale pokud ano, jejich cilem byva vyzkum cinnosti ucitelti s u¢ebnicemi.
Testovaci metody se uplatiiuji v podobé specidlnich testi, které jsou cileny na vybrané
skupiny zdka. Cilem je zjistit vysledky (kratkodobé i dlouhodobé), kterych dana
ucebnice u zakl dosahuje v kognitivnich znalostech. Experimentalni metody zjist'uji
vliv fizenych zmén v ucebnicich, jejich efekt, ve srovnani s témi samymi ucebnicemi
beze zmén. Komparativni metody jsou uzivany k porovnani minimalné dvou ucebnic
ze stanoveného hlediska. Ucebnice lze porovnavat mezi ro¢niky, stupni ¢i druhy skol,
pficemz se muze jednat o ucebnice pro jeden predmét nebo to mohou byt ucebnice
riiznych predmétii. Casto si tyto metody 74d4 situace pii zavadéni nové (jiné) uéebnice
vici t€ doposud pouzivané. Metody lze pouzit i pro historickou komparaci ucebnic.
Zvlastnim typem té€chto metod jsou mezinarodni srovndvaci vyzkumy. (Pricha, J.,

1998, s. 47-49)
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Jesté se pozdrzime u obsahu ucebnic. ,, Ucebnice ztvarnuji rizné vzdelavaci
obsahy v podobé uzpuisobené k prezentaci Zakiim, a tudiz se prirozené i teorie a vyzkum
ucebnic zameruje na obsahové aspekty.“ (Prucha, J., 1998, s. 74) Obsah ucebnic je
tireba sledovat, aby se v ucebnicich nevyskytovaly védecky zastaral¢ informace. Je
nutnd jejich pravidelnd aktualizace v souladu s védeckym pokrokem, ale i
s proménami a vyvojem spolecnosti. Hrub¢ 1ze analyzu obsahu ucebnic rozdélit na dvé
velké skupiny — mikroanalyzu a makroanalyzu. Mikroanalyza je zaméfena na
identifikaci strukturnich elementli obsahu a vztahli elementi v danych castech
ucebnice. Za elementy povazujeme napi. mikrotémata, kapitoly, pojmy atd.
Makroanalyza ma za cil posoudit celkové vlastnosti obsahu a jeho efekty na zéka. Pti
vyzkumu se mizeme zaméfit na obsahovou strukturaci uciva, jejimiz prostfedky
dochazi k prezentaci a explanaci uciva v textu ucebnice. Struktura obsahu je dulezita
pro zaky, nebot’ signaly struktury slouZzi k lepsi orientaci v obsahu. S jejich pomoci je
mozné odlisit zdvaznost a novost informace. Strukturaci mizeme rozlisit ,, na urovni
celého textu (napr. celé ucebnice) , té fikdme makrostrukturace a na ,, urovni mensich
usekii didaktického textu “, ktera se nazyva mikrostrukturace. Obé tyto strukturace maji
prostiedky, kterymi jsou realizovany. V ptipad¢ makrostrukturace to jsou:

o cCleneni obsahu na tematické celky, kapitoly, lekce, odstavce;

o cleneni obsahu na vykladovy text, text ridici uceni, text poskytujici orientaci;

o grafické znacky signalizujici ruzné vrstvy obsahu uciva (napr. znacky pro
zakladni ucivo, pro poucky k zapamatovani aj.);

o polygrafické signaly pro rizné slozky obsahu uciva (napr. zvlastni barva nebo
zvlastni druh ci velikost pisma pro urcité casti textu aj.). “ (Prucha, J., 1998,

s. 76—77)

Mikrostrukturace vyuziva prostredkil ,, na urovni jednotlivych lekci, témat, odstavcii. *
Tyto prosttedky jsou podstatné pro sémantické vazby mezi elementy obsahu.
Sémantické vazby piedstavuji sémantickou koherenci (obsahova spojitost textu —
navaznost). Uzivani prostfedkii makrostrukturace i mikrostrukturace nebo jejich
kombinace pfispiva k lepsimu vysvétleni uciva. Plati zde piima uméra mezi frekvenci
uzivani prostifedkt obou strukturaci ¢i jejich kombinace a vysvétlenim uciva. Zaroven

vvvvv

pochopitelné. (Prucha, J., 1998, s. 75-77)
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Nyni piejdeme k problematice hodnoceni ucebnic, které obvykle piedstavuje
velmi ¢asoveé naro¢ny a obtizny tkol. Pro usnadnéni prace je mozné si vytvorit urcita
kritéria, ktera budeme v ucebnicich hodnotit. Pro takovy seznam hodnoticich kritérii
muzeme uzivat i nazev rastr ¢i checklist. Seznam ma obvykle podobu dotazniku, do
kterého hodnotitel zaznamenava své odpoveédi nebo vyuziva predem stanovenou
bodovou skélu. Rastry je mozné najit v odborné literatuie v riznych podobach, n¢které
maji mensi pocet polozek, jiné jich mohou mit stovky. Rozsahlé rastry ale nejsou
vhodné pro bézné uziti napt. ucitelem z divodu extrémni ¢asové narocnosti a perfektni
znalosti didaktiky. Nicméné rastry s nékolika mélo polozkami rovnéz nemusi byt
idealnim nastrojem pro stanoveni vysledného hodnoceni. Rastr si miize ucitel sestavit
1 sdm. V takovém piipad¢ je dulezity vybér kritérii. Kritéria je mozné stanovit pro
kategorie, které pfedstavuji ur¢ité charakteristiky ucebnice. Pocet kritérii jednotlivych
Kategorie mohou byt napf.: piehlednost, obtiznost textu a rozsah uciva, obrazovy
material, shoda s kurikularnimi dokumenty apod. (Sikorova, Z., 2004, s. 18-19;
Sikorova, Z., s. 35-39 in Hodnoceni ucebnic, Manak, J., Knecht, P., 2007)

Podle J. Mikka (in Hodnoceni ucebnic, Manak, J., Knecht, P., 2007, s. 15-17)
se pii hodnoceni mizeme zamé&fit na sedm hlavnich charakteristik u¢ebnice, kterymi
muzeme kvalitu ucebnice popsat — obsah, srozumitelnost, struktura, objem a rozsah,
zajimavost, ilustrace, prostor pro sebehodnoceni zakli. Pro posuzovani obsahu
ucebnice je kliCovy soulad s kurikularnimi dokumenty. Pozitivné je pfijimana
propojenost obsahu a bézného Zivota. Nezbytné je dodrzeni vécné spravnosti a
systemati¢nosti vykladu uciva. Vyklad, popt. mizeme fici jakykoli text, v ucebnicich
by mé&l byt napsan srozumitelné, tak aby u zak nedochézelo k ptetéZovani. Ucebnice,
které jsou pro zaky srozumitelné vedou k napliovéani vzdélavacich cilti, mohou se stat
prostfedkem motivace ke studiu i celozivotnimu vzd€lavani. Zaroven je tieba, aby
ucebnice byly vhodné strukturovany. Za odpovidajici strukturu J. Mikk povazuje
rozd€éleni na samostatné celky, ptfiCemz kazdy jednotlivy celek odpovidd jedné
vyucovaci jednotce. Déle jsou do systému struktury zaclefiovany typografické prvky,
grafy a odkazy na mezipfedmétové vztahy s cilem vytvofeni souvislosti. Z pohledu
zaka by ucebnice nem¢la byt pfiliS objemna a rozsahla. Je vSak ale nutné zachovat
dostatek mista pro plnéni ukoll a cviceni. U¢ebnice by méla byt prostfedkem motivace
zaka (viz vyse), a proto je dilezité, aby byla pro zdka zajimava. Zajimavost jde ,,ruku

v ruce® se srozumitelnosti. Mizeme proto fici, Ze pouze srozumitelna uc¢ebnice mize
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byt pro zaka zajimava. Pro zvySeni zajimavosti mizeme prezentovat do urcité miry
rozporné¢ myslenky, uzivat emocionalni stranky, seznamovat Zzaky s pfibchy
konkrétnich jedinct, které souviseji s vykladem. Se zajimavosti jsou spjaty i ilustrace,
pfedevsim ty barevné. Optimalni pocet ilustraci je tézké stanovit. My se domnivame,
ze ilustraci by mélo tolik, aby vedly k rozvoji zdka a zaroven neodvadély zakovu
pozornost. Poslednim aspektem je prostor pro sebehodnoceni zaki, ktery by mél
zahrnovat otazky, problémové ulohy, testy a dal$i moznosti vedouci k sebehodnoceni.
Jejich prostfednictvim si mize zak ovéfit nakolik zvladl probirané ucivo, ucivo si
mize také procviCit a zopakovat. Skrze tyto ulohy lze u zakl propojovat znalosti
(i napfi¢ predméty), rozvijet jejich mysSleni a v posledni fadé¢ diky nim mlzeme
hodnotit vysledky zak.

VSechny tyto charakteristiky se mohou stat soucasti rastru, kategoriemi pro
kterd budeme stanovovat vhodné a vypovidajici kritéria a na zékladé¢ takto vzniklého
seznamu muzeme ucebnici hodnotit. Pro jednodussi interpretaci vysledkl je vhodné
stanovit maximalni bodovou hranici pro kazdou kategorii a dale pro odpovédi, které
mohou byt zaznamendny naptiklad na skale: ano, spiSe ano, spise ne, ne. Kazda tato
odpovéd’ na dané kritérium bude mit pfidélenou bodovou hodnotu. Stejné tak by mélo
byt stanoveno doporu¢ené minimum. Po udéleni bodu je tfeba body secist v kazdé
kategorii. Tento po¢et ndm vzhledem k maximu i minimu jiz poskytne vysledek, vzdy
vSak pro danou kategorii. Celkové hodnoceni je ddno souctem vSech bodu a jeho
interpretace vychazi rovnéz ze vztahu k maximu a minimu bodd, které jsme si dopiedu
stanovili. (insp. Sikorova, Z., s. 35-39, in Hodnoceni ucebnic, Manak, J., Knecht, P.,
2007)

Pro hodnoceni i analyzu ucebnic miizeme nepochybné vychéazet i z jinych
zpusobu, metod, technik a postuptl, nez jsme praveé uvedli. My vSak povazujeme tyto
zpusoby za nepfili§ komplikované na to, aby s nimi mohl pracovat i neodbornik na
analyzu a hodnoceni uc¢ebnic a vhodné pro dalsi praci v empirické Casti této prace a

dosazeni cilu.
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7 Vybrané ucebni soubory, jejich analyzy a reSerse

V této kapitole se budeme vénovat vlastni praci sucebnimi soubory,
jednotlivymi dily uéebnic. Jednotlivé ucebnice budeme analyzovat (kritéria analyzy
jsou uvedena nize), z té€chto jednotlivych analyz se budeme snazit vytvotit celkovou
analyzu — pohled na vybrany uc¢ebni soubor a tyto pohledy na vybrané ucebni soubory
budeme mezi sebou dale porovnavat. K ucebnim souborim se pokusime vytvofit

reserse.

7.1 Vybrané ucebni soubory

Nejprve je podstatné uvést, co povazujeme za ucebni soubor. Za ucebni soubor
pokladame jednotlivé dily ucebnice (riznych jazykovych trovni dle SERRIJ) a
pracovni seSity k témto ucebnicim (pokud nejsou neoddélitelnou soucasti ucebnice),
popt. metodické prirucky, které nesou stejny ndzev.

Pro nasi praci jsme vybrali u¢ebni soubory Klass!, Tvoj Sans a Raduga plus.
Divodem vybéru byl predevsim fakt, ze se jednd o ucebnice vydané v relativné
nedavné dobé. Piedpoklddame, ze jejich reSerSe a analyzy jeSté nikdo nevytvofil,
a proto bude nase prace obohacenim (nejen) pro jejich ptipadné uzivatele.

Autory ucebniho souboru Klass! jsou N. Orlova, M. Végnerova
a M. Kozuskova. Ucebnice, ze kterych budeme vychézet pii resersi a které budou
podrobeny analyze byly vydany v letech 2010, 2011 a 2012 a jedna se o prvni vydani.
Soubor je orientovan na vyuku ruského jazyka jako druhého ciziho jazyka na stfednich
Skolach a zaci by diky tomuto souboru méli dosdhnout jazykové trovné B1 dle SERRJ.

Dal§im ucebnim souborem je soubor Tvoj Sans, ktery je uren pro vyuku
ruského jazyka na stfednich i vysokych Skolach a dale také pro vyuku v jazykovych
Skolach. Shodné s pfedchozim ucebnim souborem, by Zéaci po fadné praci se vSemi
dily m¢li dosahnout jazykové urovné Bl dle SERRJ. Autory prvniho dilu jsou
V. Golovatina, L. Valova a M. Rykovskd, autory druhého a tfetiho dilu jsou
V. Golovatina, M. Molchan a V. Mistrova. Pfi praci budeme pouzivat 1. vydéani
prvniho i druhého dilu vydané v roce 2018 a 2019.

Tretim ucebnim souborem je Raduga plus, jehoz autory jsou S. Jelinek,
R. Hiibkova, H. Zofkova a Z. Liptakova. Jedna se o piepracované vydani uéebniho
souboru Raduga po-novomu. Soubor je uréen pro vyuku na zdkladnich Skolach a

na viceletych gymnaziich. Cilovou jazykovou urovni dle SERRJ je troven A2
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po 3. dilu u¢ebniho souboru. Jazykové urovné pro 1. a 2. dil jsou Al.1 a A1.2, které
naznacuji podrobnéjs$i a pomalejsi praci s uebnicemi a pracovnimi seSity. Takovy
zplisob prace je vhodny pravé pro zaky zakladnich Skol a nizSich stupii viceletych
gymnazii. Jednotlivé dily u¢ebniho souboru, se kterymi budeme pracovat, byly vydany

v letech 2018, 2019 a 2020.

7.2 Analyza vybranych ucebnich soubori

Ucebni soubory podrobime analyze jejich vlastnosti — parametri, struktury a
obsahu (podrobnéji viz vyse) a zaroven se zaméfime na analyzu ucebnic z pohledu
vyuziti a aplikace metody storytelling. Na zéklad¢ jednotlivych kritérii se pokusime
vytvofit celkovy pohled na dany ucebni soubor. Takto budeme postupovat u vSech
nami vybranych u¢ebnich soubort. Tti vysledné pohledy na ucebni soubory se budeme
snazit porovnat mezi sebou. Pfi analyze nas bude tedy zajimat jak makrostrukturace,
tak mikrostrukturace. Pro kone¢ny vysledek pouzijeme metodu komparace. (oboji
podrobnéji viz vyse)

Abychom s u¢ebnicemi pracovali systematicky a v zddné jsme neopomnéli ani
jedno kritérium analyzy, vytvofili jsme si pfehledové tabulky, do kterych jsme si
informace o jednotlivych kritériich zaznamenavali. Prvni tabulka byla vytvofena pro
cely u€ebni soubor, druhd tabulka pak pro kazdy dil u¢ebnich souborti. V prvni tabulce
nas zajimal celkovy pohled na ucebni soubor a vyukové lekce. Pro analyzu u¢ebniho
souboru jako celku jsme stanovili tato kritéria: rozsah, jazykové urovné, struktura
ucebnice a piehlednost, soucasti ucebnice, pocet lekci, souvislost a ndvaznosti
jednotlivych dili ucebniho souboru, existence a podoba dopliujicich vyukovych
material a grafické zpracovani prebalu, obsahu a dalSich soucasti ucebnice (kromé
lekci). Pro obecnou analyzu lekci jsme vybrali nasledujici kritéria: primérny rozsah
lekce, struktura (vodni, prostfedni a zavérecnd ¢ast lekce), druhy cviceni, zpisob
grafického zpracovani, ilustrace a fotografie, jejich vztah k ucivu, jazyk zadani a
vysvétlivek, dopliujici/rozsifujici u€ivo, navaznost lekei na sebe. Druhd tabulka je
zamé&fena vzdy na jednotlivy dil u¢ebniho souboru. V kazdém dilu nas zajimala ¢etnost
poslechovych a mluvnich cvieni, dale ¢etnost cvic¢eni zamétenych na vlastni produkci
textu a v posledni fad¢ vyskyt cviceni s moznosti vyuziti storytellingu. Mimo téchto

kritérii nas zajimaly také nazvy a témata jednotlivych lekei, nebot jsou pro nas
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nezbytna pro vytvoreni reSersi. V analyze ucebnich souborti je uvazovat nebudeme.
Vzorové i vyplnéné tabulky jsou k nahlédnuti v pfilohach této prace.

Pozdrzime se jesté u kritérii, ktera jsme pro analyzu zvolili a pokusime se
objasnit, pro¢ se pro nas stala prave tato kritéria klicovymi. Kritéria uvedend v prvni
tabulce, té ktera se vénuje, feknéme, obecnému pohledu na ué¢ebni soubory, jsme volili
s ohledem na poznatky 6. kapitoly teoretické ¢asti. Vybirali jsme kriterialni zastupce
vypovidajici jak o makrostrukturaci, tak mikrostrukturaci. Kritéria pro druhou tabulku
jsme vybrali vzhledem k metod¢ storytellingu a k dovednostem a schopnostem, které
jsou nezbytné pro to, aby byl zak schopen realizace této metody. Jako prvni jsme se
zaméfili na pocet poslechovych cvi€eni. Toto kritérium jsme zvolili proto, protoze je
nezbytné, aby zaci byli schopni bez probléml porozumét piirozenému tempu
mluveného jazyka ve chvili, kdy jsou postaveni do role posluchace. Zajimalo nés, jak
velky daraz je v jednotlivych ucebnicich, ale i v u¢ebnich souborech celkove, kladen
na procvicovani této dovednosti. Dal$im kritériem jsou cvieni zaméfend na vlastni
produkci textu. Pfi storytellingu museji zaci bud vypravét vlastni piibéhy, nebo
ptibehy vymyslet, a proto jsme chtéli védét, jak jsou Zaci u¢ebnicemi pfipravovani na
dovednosti produkovat vlastni text na zaklad¢ zadani. Tuto dovednost povazujeme za
,,odrazovy mustek* pro vlastni pisemnou ptipravu piibéhu, kterd ma postupné prertst
do ptipravy ustni. Z obdobného diivodu jsme se rozhodli pro kritérium cetnosti
mluvnich cviceni. Dovednost mluvit v cizim jazyce, komunikovat, vypravét, je
zakladnim pfedpokladem pro storytelling, a proto jsme se snazili zjistit, jak uc¢ebnice
zaky ptipravuji a jak je vedou k samostatnym fecovym projeviim. Z téchto mluvnich
cviceni jsme se nasledné¢ zamé&fovali na ta, ktera bud’ vyuzivaji ptimo storytelling,
tzn. Ze zadani cviceni je sestaveno tak, aby zak vypravél ptibéh (vlastni i vymySleny),
nebo na ta, kterd 1ze doplnit ndvodnymi otazkami. Uvedeme ptiklad, pokud maji Zaci
hovofit o tom, Ze planuji jet s rodi¢i na nékolikadenni vylet do ptirody, miizeme se jich
zeptat, zda uz n€kdy byli na podobném vyleté a v ptipadé, ze odpovi ano, ptdme se
dal, jaké to bylo, co se jim tam ptihodilo apod. Popt. v jinych ptipadech se mizeme
ptat, zda maji néjakou podobnou zkuSenost se situaci, kterou popisuji. Vzdy zélezi na
konkrétnim zadani, které maji zaci vyplnit. Tyto otazky by mély Zdka navést
k vypravéni, tzn. postupné by mél zak dojit k aplikaci storytellingu. Posledni kritéria,
kterd jsme vyse uvedli, byly ndzvy a témata lekci. Tato kritéria jsme vybrali s ohledem

na dalsi dil¢i cil této prace (viz nize).
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Na zakladé ziskanych dat jsme vytvofili celkové pohledy na jednotlivé ucebni
soubory a ty jsme se pokouseli mezi sebou porovnat, abychom zjistili, nejen jaké klady
a zapory ucebnice maji, ale predevsim to, jaky ucebni soubor je nejvhodnéjsi
z hlediska vSech uvazovanych kritérii, z hlediska vedeni ke storytellingu, jeho
nasledné aplikace a celkového uziti a také zhlediska pfipravy zakt k praci
s rozSifujicimi vyukovymi materily.

Jeste¢ je nezbytné zminit, Zze analyze jsme podrobili pouze ucebnice
jednotlivych soubort, nebot’ pracovni sesity pokladame za prostiedek procviceni u¢iva
probiraného v ucebnici. Ackoli pracovni seSity nebyly analyzovany, ptihlizeli jsme na
n¢ jako na soucast struktury ucebnice, pokud ucebnice a pracovni sesit tvorily jednu
knihu. Ucebnice jsme analyzovali postupn€ od prvniho po tfeti dil daného souboru.
Potadi ucebnich souborii bylo nésledujici: Klass!, Tvoj Sans, Raduga plus. Z u¢ebniho
souboru Tvoj Sans jsme analyze podrobili pouze prvni dva dily, nebot’ tteti dil jeste
nebyl vydéan nakladatelem, ackoli mél byt dostupny v zimé 2020. Ze tietiho dilu je ale
dostupny nahled pfedbézného obsahu, ktery jsme pro urcitou ¢ast analyzy byli schopni
vyuzit.

Mimo kritérii uvadime také postup, jak jsme pfi analyze postupovali a jaka
cvieni podle nds spliiovala nami zvolend kritéria a mohla proto byt zapocitana.
Nejprve jsme se seznamili z celymi ucebnimi soubory, poté s jednotlivymi dily.
Postupovali jsme dle vzorovych tabulek, které jsme vyplinovali. Jako prvni jsme
pracovali s tabulkou prvni, zaméfenou na obecny pohled na uc¢ebni soubor. Tabulku
jsme nevypliiovali jen obecné, ale zaznamenavali jsme data i pro jednotlivé dily, a to
tak, abychom byli schopni vytvofit celkovy pohled na ucebni soubor a jeho lekce. Ve
chvili, kdy jsme dokon¢ili préci s prvni tabulkou, pfesunuli jsme k praci s tabulkou
druhou, zamétenou na kazdy jednotlivy dil u¢ebnich souborti. Stanovena kritéria,
pocty, jsou v tabulce vyplnéna pro kazdy dil celkové, nicméné nejdiive bylo nutné
stanovit dil¢i pocty pro kazdou lekci zvIast' a az poté dil¢i pocty secist. Za poslechova
cvi¢eni jsme pokladali veskera cviceni, u kterych byl symbol pro poslech nebo odkaz
k nahravce. Cviceni k vlastni produkci textu pro nas byla takova, jejichz zadani
vyzyvalo Zaky, aby sami sestavovali n€ktery ze slohovych utvard, jako je napt. dopis,
popis apod. nebo aby vytvofili projekt (pisemn¢), vty a napsali je. Mluvni cviceni pro
nas predstavovala cvi€eni, ve kterych byli Zaci nuceni se jakkoli ustné vyjadiovat
v ruském jazyce, tzn. Ze jakékoli zadani, které v sobé skryvalo pokyn ,feknéte®,

,»odpovézte®, . ptejte se* atp., vCetn¢ sestavovani dialogli (pokud u nich nebylo
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vyhradné napsano, aby zaci sestavili dialog pisemn¢). Cviceni vhodna pro uziti
storytellingu pro nés piedstavovala cviceni, ve kterych zaci méli pfevypravét piibéh,
ktery si precetli, méli vypraveét vlastni piibéh, meli Gstné reagovat na fecové situace a
do zadani téchto situaci bylo mozné zaclenit dalsi otazky vedouci k vypravéni piibchu,
dale cviceni, ktera n¢jakym zptisobem odkazovala k minulosti a na odpovéd’ zaki bylo
mozné reagovat doplilujici otazkou, kterd nuti Zdky odpovédét piibéhem. A také
cviceni, ve kterych postavy vypravély néjaky ptibeh a zaci by mohli na totéz téma fict
svlj piibéh, svou zkuSenost. Pii posuzovani cviceni z hlediska tohoto kritéria jsme
neuvazovali znalosti zak1, tzn. fakt, zda by byli schopni na takovou otazku odpovédét
a ptibéh vypravét. Diivodem bylo i to, Ze ke cviceni tohoto typu se 1ze kdykoli se zaky
vratit minimalné v rdmci opakovani, a to tehdy, kdyz se jejich jazykova troven zvysi
natolik, aby zvladli odpovédét s vyuzitim metody storytellingu. Zaroven je také tfeba
zminit, Ze zpocatku by Zaci, ktefi tuto metodu neznaji a nikdy s ni nepracovali, nebyli
schopni spravné reagovat, ani pokud by jejich znalosti byly na potfebné trovni.

Jako prvni jsme se zamé&fili na u¢ebni soubor Klass!. Z nami ziskanych dat jsme
vytvofili obecny pohled na ucebni soubor a pohled skrze analyzu ¢etnosti vybranych
cvi¢eni zminénych vyse. U€ebni soubor Klass! tvoii tii ucebnice, kazda ucebnice je
oznacena ¢islem 1-3 a barvou. Klass! 1 mé na pfebalu modrou barvu, Klass! 2 zelenou
a Klass! 3 ¢ervenou barvu. Na piebalu vzdy nalezneme fotografii skupinky mladych
lidi, ktefi v u€ebnici vystupuji jako postavy dialogi, textli a riznych dalSich cviceni.
Dale na ptebalu najdeme jazykovou troven dle SERRJ, které¢ by m¢l zak dosahnout
po zvladnuti u¢iva obsazeného v uebnici. Jedna se o irovné Al, A2 a B1. Soucasti
kazdé ucebnice je pracovni sesit, souhrnny piehled gramatiky, slovnik a dvé CD
s poslechy. Po registraci ulitele na strankdch nakladatelstvi Klett lze stahnout
metodické ptirucky (pro kazdy dil jedna), testy a testové tlohy a poslechy k testiim,
kopirovatelné ptredlohy. Zdarma jsou ke stazeni poslechy vztahujici se k ucebnici,
prehledy gramatiky a pomiicka pro tvorbu SVP. Uéebnice obsahuiji celkem 27 lekci,
kazda lekce je ocislovana a pojmenovana. Ve vSech dilech najdeme 9 barevné
rozliSenych lekei, dvé (5. a 9.) jsou urCeny k opakovani nauc¢eného v predchozich
lekcich. Cisla lekci tvoii ¢iselnou fadu napfi¢ jednotlivymi dily, tzn. Ze v prvnim dile
jsou to lekce 1.-9., ve druhém 10.— 18. a ve tfetim 19.-27. Po tGvodnim slovu
k ucebnici je v kazdém dilu uveden obsah ve formé tabulek, pro kazdou lekci jedna
tabulka. V tabulce je cCislo lekce, ndzev, rozsah stran lekce v ucebnici a pracovnim

sesité a dale pét sloupct — naucite se, slovni zasoba, gramatika, fonetika a projekt.

86



V téchto oddilech je vzdy velmi struéné nastinén obsah. Po obsahu nasleduji vyukové
lekce, pracovni sesit, souhrnny piehled gramatiky a slovnik. Vyukové lekce a ostatni
casti Ize dobie odlisit diky tomu, ze lekce jsou barevné a ostatni ¢asti jsou Cernobilé.
Odd¢leni ostatnich, ¢ernobilych, ¢asti je nevyhovujici. Spojitost mezi lekcemi i dily
ucebnice je dana vystupujicimi postavami, zachovanim barevného schématu lekci,
Ciselnou fadou lekci, postupnym rozvijenim uciva a slovni zasoby a jejich
opakovanim. Tematické propojeni se vyskytuje pouze v opakovacich lekcich. Lekce
jsou usporadany shodné, nejprve je zakliim pielozen uvodni text (rizné formy
zpracovani), ndsleduji rlzné druhy cvieni — prolinaji se cviceni zaméfend na
gramatiku, poslechové cviceni, cvieni Cteni s porozuménim atd. Neni zde z&dné
rozdé€leni na oddily. U cviceni se objevuji symboly pro oznaceni druhu cviceni. Zadani
cvieni jsou srozumitelna a jasnd, postupné se od ¢eskych proménuji v ruskojazycna.
Na konci kazdé lekce jsou foneticka cviceni a souhrn gramatiky s tabulkou, co se Zaci
v lekei naucili. V lekcich se na rGznych mistech objevuji ramecky s rozsifujicim
ucivem a projekty. Ucebnice (hovotfime pouze o vyukovych lekcich, dal§i ¢asti
neuvazujeme) pusobi jako celek ptfehledné, ale struktura jednotlivych lekci, kvili
propojeni druhil cviceni, piisobi nepiehledné. S ohledem na motivaci zaki k dalsi praci
s uCebnici je ale pravé tato struktura vyhovujici, nebot umoziuje rozmanitou a
riznorodou praci. Lekce maji primérmé 8,3, 9,6 a 14,8 stran (1.,2.,3.dil). VSechny dily
souboru obsahuji dostatek ilustraci a fotografii, které se vztahuji k probiranému ucivu,
konkrétnim textim. Ucebnice (cely komplet vSech ¢asti) maji rozsah 168, 186 a 300
stran.

Tvoj Sans je novy ucebni soubor, ktery je dle ivodnich informaci vhodny pro
vyuku na stfednich a vysokych Skolach a v jazykovych Skolach. I tento soubor se
sestava ze tii dild, pficemz treti dil je v soucasné dob¢ ptipravovan k vydani, které by
mélo probéhnout v roce 2021. K nahledu je piebal a predbézny obsah ucebnice a
zakladni informace o ucebnici. Jednotlivé dily jsou od sebe odliSeny obrazkem na
ptebalu, na ptfebalu prvniho dilu je tygr, na piebalu druhé¢ho dilu vidime Sachové
figurky v modrém svétle a na tfetim dilu je, pravdépodobné, violoncello
v rizovocerveném svétle. Podle barev se lisi i jazykové trovné uvedené na piebalu.
Prvni dil je oznacen urovni Al a oranzovou barvou, druhy A2 a modrou barvou, treti
dil drovni B1 a rGzovou barvou. Ucebnice obsahuje i pracovni seSit v podobé
jednotlivych lekci. Bezprostiedné po vyukové lekci nésleduje odpovidajici lekce

pracovniho seSitu. Soucésti kazdé lekce pracovniho seSitu je slovnik. Poslechy
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k ucebnici jsou ulozeny na internetu, kde jsou po registraci ucebnice ke stazeni. Druhy
a treti dil jsou hybridni ucebnice, ke kterym jsou k dispozici na internetu cviceni
k dal§imu procvi¢ovani a poslechy. K uéebnicim byly napsdny metodické piirucky.
Rozsah 1. a 2. dilu je 168 a 160 stran. Obsah ucebnice je také ve formé tabulky, ktera
obsahuje v prvnim dilu nasledujici sloupce: piehled uciva, fonetika, gramatika,
lexikum, texty, redlie. Ve druhém dile je sloupec fonetika nahrazen sloupcem témata,
dialogy. Ve tietim dilu ucebnice jsou sloupce uvedeny v rustin€: o0630p, TeMbl,
auasnory (TeMsl a quainoru tvoii jeden sloupec), rpammaruka, I€KCUKa, TEKCT, pealniu.
Jednotlivé oddily jsou rozliSeny barevné. Tyto barvy jsou pouzity i v lekcich, oddily
(fonetika — 1. dil, gramatika — od 2. dilu mtze byt propojena s fonetikou, dialogy, ¢teni,
reélie) jsou totoZznou barvou jako v obsahu — barevna jsou zadéni, ¢isla cviceni, pozadi
¢islovani stran, pozadi oznaceni oddilu. V ptipadé, Ze se v nékterém oddilu vyskytuje
odkaz k jinému oddilu, je tento odkaz barvou oddilu, ke kterému se vztahuje. Obsah
prvniho a druhého dilu je psan Cesky az na ruské nazvy, vazby, slovesa apod., o kterych
se zaci budou ucit. Obsah tietiho dilu je pouze v rustiné. Ucebnice ptsobi ptehledné,
struktura uéebnice je vyhovujici pro snadnou orientaci v jednotlivé lekci, pro orientaci
v ucebnici jako celku pftili§ vyhovujici neni. Vzhledem ke shodné grafické upraveé
vSech vyukovych lekei i lekci pracovniho seSitu je obtizné rozlisit vyukovou lekei od
lekce pracovniho sesitu i jednotlivé vyukové lekce od sebe. Slovnik je uveden na konci
pracovniho seSitu na posledni stran¢ u pravého okraje na svétle zeleném pozadi.
Rychlé vyhledani slovniku je taktéz obtizné. V lekci se ale naopak lze orientovat velmi
dobte diky rozde¢leni na oddily, které jsou pfehledné a zaroven oddil gramatiky je
strukturovan tak, Ze na konci lekce neni potteba souhrnny piehled gramatiky. Toto
rozdéleni ale nemusi byt vhodné pro zéky, protoZe rozdéluje praci podle jednotlivych
oddilt a cviceni jsou zaméfena vzdy na procviceni uciva v ramci oddilu. Lekei je 11,
10 a 10, celkem 31, jejichz rozsah je primérmé 13,6, 14,2, @* z toho v prvnich dvou
dilech jsou dvé lekce vzdy opakovaci. V opakovacich lekcich dochdzi k propojeni
lekci do podoby velkého testu. Test méa pét Casti: gramatika a slovni zasoba, ¢teni,
poslech, psani a mluveni. Propojeny jsou i ucebnice, a to grafickym zpracovanim,
rozvijenim a opakovanim slovni zasoby a gramatiky. Vratme se jesté¢ k oddilim a
cvi¢enim, kterd obsahuji. Druhy cviceni se prolinaji, jejich zadani jsou jasna a dobie

srozumitelnd. Nékterd zadani jsou v Cestiné, jind v rusting a dalsi jsou napsana obéma

4 Udaje pro 3. dil uéebnice nezname.
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jazyky. Néktera cviceni jsou opatena symboly — pro opakovani, praci ve dvojici nebo
ve skuping, slovni zdsobu a pro ,,extra navic* — fraze a dal$i rozsiteni, projekty. Ke
cvicenim a ucivu se vztahuji ilustrace a fotografie, kterych je v ucebnici mnoho.
Vsechny pisobi soucasn¢ a moderne.

Ucebni soubor Raduga plus je shodné¢ jako piedchozi soubory tvofen tfemi
dily, konkrétn¢ ttemi dily ucebnice a tfemi dily pracovniho seSitu (ke kazdému dilu
udebnice jeden pracovni sesit). Zakam i uéiteldim jsou k dispozici taktéZ tii CD
s poslechovymi nahravkami. Pro ucitele byla vytvorena ke kazdému dilu metodicka
pfirucka. Mimo téchto vyukovych materidli, na které jsme b&ézné¢ zvykli, autofi
vytvofili k prvnimu dilu pexeso a ke druhému a tietimu dilu tzv. hybridni pracovni
sesit, ktery v sobé kombinuje klasicky pracovni sesit, moznost online procvi¢ovani a
audionahravky, které jsou dostupné online. I tento soubor byl vypracovan s ohledem
na SERRJ, za¢ind na Grovni Al.1 — prvni dil, druhy dil je oznaen A1.2 a tieti dil A2.
Informace o jazykové urovni nalezneme na piebalu ucebnice, ktery je zeleny, v horni
¢asti je uveden nazev ucebnice, pod nim jsou umistény fotografie — tfi se vztahuji
k Rusku, na ¢étyfech jsou lidé. Pod fotografiemi jsou udaje o tom, komu je ucebnice
uréena a nakladatel, v pravém spodnim rohu je vyobrazena ¢islice oznacujici dil
ucebnice, v jeji spodni ¢asti je uvedena jazykova troven. Prvni dil u¢ebnice obsahuje
7 lekei (8 lekci, pokud povazujeme ivodni sezndmeni s azbukou jako lekei), které jsou
ocislovany. Ve druhém a tfetim dilu nalezneme lekci 6 (celkem se odstavame k poctu
19, potazmo 20 lekci), které jsou rovnéz ocislovany, vzdy od €. 1. Primérny rozsah
lekeije 13,1, 17,6 a 17,5. Ucebnice obsahuji pouze vyukové lekce, v 1. dilu nalezneme
jesté dopliikové texty a cviceni a rozsitujici ucivo — Co znate z Ruska?, soucasti 2. dilu
je mimo lekce doplikovy material. Stejné jako v predeslych vydanich této ucebnice a
pfedchozich dvou ucebnich souborech i tady najdeme obsah zpracovany ve formé
tabulky. V tabulce jsou sloupce: téma (zde jsou uvedena cisla lekei), témata a vychozi
texty, strana, feCové intence a situace, zvukova a grafické stranka jazyka, mluvnice,
texty k samostatné cCetbé, rozSifujici texty. Struktura ucebnice je dobra, celkova
prehlednost neni zcela vyhovujici. VSechny lekce jsou zpracovany graficky stejné,
véetné uvodnich stran, 1i8i se pouze ozna¢enim a ndzvem lekce a fotografiemi. Lekce
nejsou rozliSeny ani odliSnymi zahlavimi. Struktura lekei je vzdy shodnd az vyjimky.
V prvni ¢asti je uvodni text lekce a slovnik s novou slovni zdsobou. V prvnich ¢tyfech
lekcich 1. dilu nalezneme po uvodnim textu celkem Sest oddilii — texty, vyslovnost,

pismo, gramatika, komunikace (soucasti je slovnik) a realie. Od paté lekce 1. dilu
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(v€etn€) po tvodnim textu rozliSujeme pét oddill (vSechny vySe zminéné kromé
pisma), zaroven se od paté lekce slovnik pfesouvé piimo za Gvodni texty. Jednotlivé
oddily jsou oznaceny fimskymi ¢islicemi, podklad tvoii zeleny zaobleny obdélnik.
Kviili stejnému oznaceni oddilti a faktu, ze oddily nezacinaji vzdy na nové strang, je
prehlednost jednotlivych oddild velmi Spatnd a snadno lze néktery z oddili
pfehlédnout. Ten samy =zeleny zaobleny obdélnik tvoii pozadi pro nadpis
,»3anomuute®, pod kterym jsou vzdy uvedena dilezitd gramatickd a jina pravidla.
Vzhledem k uZiti stejného zvyraznéni pro vice ucelt se efekt zvyraznéni ¢astecné stira.
V lekcich se také objevuji tabulky — dulezitd upozornéni, dopliikkova cviceni,
roz§ifujici materidly a co uz umim. VSechny jsou rozliSeny barevné. Déle se zde
objevuji zelené ramecky s QR kodem, ktery odkazuje k aplikaci pro procvi¢ovani
slovni zasoby. Cviceni v lekci jsou v nékterych piipadech odliSena symboly, které
oznacuji poslechové cvieni, cviceni pro chytré hlavy, jiné aktivity a moje portfolio
(tabulka ,,co uzZ umim*). Zadani cviceni jsou v ¢esting, v rustin€ i ¢estiné najednou a
v rustiné. Néazvy uvodnich textl jsou vzdy v rustiné. Ke cvi¢enim a ucivu jsou
v ucebnici ilustrace a fotografie (vzdy barevné). Lekce mezi sebou jsou propojeny
grafickym zpracovanim, slovni zasobou a gramatikou. Stejné tak jsou propojeny
jednotlivé dily uc¢ebniho souboru. Rozsah dila je 118, 112 a 112 stran.

V jednotlivych dilech uéebnic vSech ucebnich souborli jsme se zaméfili na
cetnost poslechovych cviceni, cvi¢eni zamétenych na vlastni produkei textu, mluvnich
cviceni a cviceni s moznosti vyuziti storytellingu. Vysledky pro soubory ucebnic
uvadime v tabulce nize, vysledky pro jednotlivé dily souborii jsou k nahlédnuti

v ptilohéch préce.

Vysledky analyzy cetnosti vyskytu vybranych cvi¢eni
Klass! | Tvoj Sans | Raduga plus
1-3 1-2 1-3

¢etnost poslechovych cvic¢eni 235 171 213
¢etnost cviceni zamétenych na vlastni

. 31 26 3
produkci textu
¢etnost mluvnich cviceni 310 189 305
cviceni s moznosti vyuziti storytellingu 19 28 63

(tabulka ¢. 3 — Vysledky analyzy Cetnosti vyskytu vybranych cviceni)

V tabulce vidime, Ze nejvys$i pocet poslechovych cviceni nalezneme v

ucebnicich Klass!, nejnizsi pak v ucebnicich Tvoj Sans. Nicméné zde jde nezbytné
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prihlédnout k faktu, Ze u tohoto souboru se jedna pouze o cetnost poslechovych cviceni
ve dvou dilech. Vezmeme-li v potaz klesajici pocet poslechovych cvic¢eni
v jednotlivych dilech vSech ucebnic a ptfihlédneme-li k poctu poslechovych cviceni
v 1. a 2. dile souboru Tvoj Sans, miizeme predpokladdat, Zze pii pricteni poctu
poslechovych cviceni posledniho dilu u¢ebnice, bude vysledny pocet téchto cviceni na
podobné, popt. vyssi urovni nez vysledny pocet u souboru Klass!. S piihlédnutim
k tomuto faktu Ize konstatovat, ze Cetnost vyskytu poslechovych cvi¢eni v u¢ebnich
souborech je obdobna, u vSech dild bychom mohli zaznamenat vysledny pocet
presahujici 200. Shodna u vSech soubort je klesajici frekvence poslechovych cviceni
vzhledem k vyssi jazykové trovni. A¢koli pocet poslechil se zvySujicimi se znalostmi
zaku klesa, celkovy pocet poslechovych cviceni ve vSech ucebnicich je dle naseho
nazoru dostate¢ny na to, aby byli zaci dobfe pfipraveni na praci s vyuZzitim metody
storytelling.

Cviceni zaméfend na vlastni produkci textu byla rovnéZz zaznamendna
v nejvyssim poctu v ucebnicich Klass!. Druha nejvyssi ¢etnost cvic¢eni byla u uc¢ebnic
Tvoj $ans. Stejné jako u predchoziho kritéria musime brat v potaz, Ze se jedné o etnost
pouze ve dvou dilech. Vzhledem k tomu, ze v prvnim dilu tohoto souboru jsme
napocitali 13 cviceni a ve druhém taktéz 13, domnivame se, Ze i dal$im dilu nalezneme
obdobny, ne-li shodny, pocet cvi¢eni uréenych k samostatné tvorbé textu. Proto si
dovolime tvrdit, Ze pokud bychom méli k dispozici i1 posledni dil u€ebnice, nejvyssi
pocet takto zaméfenych cvi¢eni bychom napocitali v u¢ebnim souboru Tvoj Sans. U
obou jiz zminénych soubort bychom se dostali na ¢islo ptesahujici hranici 30 cviceni.
Oproti tomu posledni z u¢ebnich souborti, Raduga plus, uvadi v ucebnicich pouze
3 cviceni tohoto typu a je tak vzhledem k pfedchozim ucebnicim velmi vyrazné pod
hranici 30 cviCeni. Pro pfesnost jest¢ zminime, ze v kazdém dilu jsme zaznamenali
pouze 1 takové cviceni. Tento pocet hodnotime jako nedostatecny vzhledem
k ostatnim uc¢ebnicim, které uvadéji znateln€ vice cviceni, véetne ukdzkovych prikladi
pro vybrana zadani. Pro uplnost je je§t¢ nezbytné pfipomenout, Ze se jedna pouze o
data zachycend z ucebnic, nikoli z pracovnich sesitt.

Nejvyssi Cetnost mluvnich cvi¢eni byla zaznamenana rovnéz v ucebnicich
Klass!, druhy nejvys$si pocet, niz§i pouze o pét cvieni jsme zachytili v souboru
Raduga plus. Pocet téchto cviceni (189) pro dva dily souboru Tvoj Sans je
pfedpokladem pro findlni, celkovy, odhad poctu vSech cvic¢eni. U vSech ucebnic je

patrny nartst poctu cviceni se zvySujici se jazykovou urovni, a proto se domnivame,
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ze 1 celkova Cetnost mluvnich cviceni v u€ebnicich Tvoj Sans bude dosahovat hranice
300. S ohledem na tento odhad se dostavame na obdobny pocet mluvnich cviceni ve
vSech analyzovanych souborech ucebnic. Takovy pocet by mél byt dostatecnou
pfipravou pro praci se storytellingem.

Jako posledni uvadime vysledky cetnosti cviceni s moznosti vyuziti
storytellingu. Jasn¢ se ukazuje, Ze z hlediska tohoto kritéria jsou rozdily znacné.
Nejvice téchto cviceni, 63, jsme zaznamenali v u¢ebnicich Raduga plus, ve kterych
bylo i nejvice cviceni, kterd nepotfebovala zadné dopliyjici otazky, tzn. Ze zadani
odpovidalo metod¢ storytelling. Zaroven se nejednalo pouze o uziti Ustniho
storytellingu, ale v jednom ptipad¢ se jednalo i o formu digitalniho storytellingu. Déle
se v uCebnicich vyskytovala cviceni, u kterych bylo mozné storytelling snadno vyuzit
pfi uziti dopliyjicich otazek. Nej€astéji to bylo mozné u cviceni, ktera jsou souhrnné
oznacovana jako ,,Ponessie ucpvl u peuegvie cumyayuu*. U zbylych dvou soubort
jsme ziskali vysledny pocet 19 pro Klass! a 28 pro Tvoj Sans, pfiemz je
pfedpokladany odhad celkové cetnosti pro vSechny tfi dily ucebnic Tvoj Sans
4045 cviCeni. Odhad byl stanoven opét s ohledem na cetnost vyskytu v 1. a 2. dile.
I kdyZ se u tohoto souboru dostdvame na pomérné vysoké ¢islo, je tieba zminit, ze
valna vétsina cviCeni v 1. a 2. dilu nebyla urcena pfimo pro vyuZiti storytellingu, ale
bylo nezbytné klast dopliiujici otdzky. Stejné tomu bylo u ucebnic Klass!

Pfihlédneme-li ke vSem kritériim a vyslednym hodnotdm, dojdeme
k vyslednému zjisténi, Ze jako nejvhodnéjsi ucebni soubor pro zaky mizeme oznacit
soubor Tvoj Sans. I pfes fakt, Ze nemame k dispozici pfesna data pro cely ucebni
soubor a bereme v tvahu odhad, vychdzi najevo, Ze tento soubor dosahuje oproti
ostatnim souborim vyrovnanych vysledkii ve vSech kritériich analyzy. Tyto ucebnice
by tedy mély u zakd rovnomérné rozvijet vSechny potiebné znalosti, schopnosti a
dovednosti. Zaroven se jevi, i pfes nckteré nedostatky, jako kvalitn¢ graficky
zpracované a vyuzivaji dostateéné pestrou skéalu cviceni pro to, aby zaci zistali
motivovani. Jedinym nedostatkem, ktery spatfujeme, je striktni rozdéleni na oddily.
Nicméné ucitel nemusi nutné postupovat pouze po oddilech, praci mize vzdy v hoding
rozdélit mezi oddily a pracovat podle vlastnich potieb a potieb Zakl. Proto tento
nedostatek nemél vliv na rozhodovani o nejvhodnéjSim souboru uc¢ebnic pro zaky.

Ackoli se soubor Tvoj Sans z hlediska posuzovanych kritérii jevi jako nejlepsi
volbou, dovolime si tvrdit, Ze pro zaky v za¢atcich studia ruského jazyka, i ptes znacné

nedostatky v grafickém zpracovani a nizsi dosahovanou jazykovou troven, je nejlepsi
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volbou ucebni soubor Raduga plus, a to zdivodu, ze systematicky zaky vede
k samostatnému uzivani jazyka — komunikaci. K tomu pfispivaji pravé cviceni
vyuzivajici metodu storytelling a cviceni, ktera predstavuji zachyceni realnych (nejen)
fecovych situaci. V tomto ptipad¢é nepiihlizime k vyslednému poctu Cetnosti cviceni
zaméfenych na vlastni produkci textu, zamétujeme se pouze na fakta, kterd vedou
k rozvoji komunikace. Ani u ucebnic Klass! nemiizeme tvrdit, Ze nejsou vhodné
vytvofenymi ucebnicemi. Témi bez pochyby jsou, ale v porovnani se zbylymi dvéma
soubory z pohledu vybranych kritérii jsou nedostatky ptevazujicim faktorem nad
pfinosy.

Vysledna tvrzeni byla stanovena s ohledem na vySe uvedend kritéria, jejichz
cast byla hodnocena subjektivné, a pro objektivni hodnoceni toho, ktery z ucebnich
soubortl je pro zaky nejvhodnéjsi, je tfeba provést dotaznikové Setfeni u zaki i
vyucujicich.

Z pohledu nami uzivané metody v této praci je jednoznacné nejpiinosnéjsi
ucebni soubor Raduga plus, ktery vyuziva jak ustniho, tak digitdlniho storytellingu a
zaroven je v ucebnici dostatek dalSich cviceni, u kterych miiZzeme s drobnou népomoci
této metody dosahnout pfi plnéni cviceni.

Kdybychom brali v ivahu ndmi vytvofené rozsifujici vyukové materidly a
ptipravu zakl k praci s t€émito materidly, pfi¢emz ptiprava by méla spocivat v praci
s uc¢ebnici, vybrali bychom opét ucebni soubor Tvoj Sans. A to s pfihlédnutim ke
kritériim, jejichz vysledné hodnoty uvadime v tabulce vySe, nebot’ tato kritéria
ptredstavuji klicové dovednosti pro (v idedlnim piipad¢) bezproblémovou praci s nami

pfipravenymi vyukovymi materidly.

7.3 ReSerse

Pro to, abychom byli schopni vytvofit nasledujici reSerSe, museli jsme se
zamétit na jednotlivd témata obsazend v ucebnicich. K tomu jsme vyuzili ¢ést
prehledové tabulky urcené k analyze ucebnic. Do tabulky jsme zapisovali nazvy lekci
a jejich témata. Tyto seznamy, které diky tomu vznikly, uvadime i niZe, nebot” jsou
nezbytnou soucasti reSerSe. V nasem piipad¢ se nejedna o béznou resersi, tzn. soupis
odborné literatury k tématu, ale o reSerSi témat jednotlivych ucebnic vybranych
ucebnich souborti. ReserSe byly nezbytné ke stanoveni rozsifujicich témat a pro

naslednou tvorbu rozsitujicich vyukovych materiala.
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Pro kazdy ucebni soubor uvaddime seznam, ktery je rozdélen dle jednotlivych
dild, pod oznacenim dilu uc¢ebnice je uveden nazev lekce a téma.
Ucebni soubor Klass!:
Klass! 1

1) Moii knacc — pozdravy, predstaveni se, louceni

2) Mos cembst — rodina, profese, domaci zvirata

3) VY nac HoBeHbKas — staty a jejich jazyky

4) IlonenenbHUK — IeHb TsOKeNbI? — dny v tydnu, Skolni predméty

5) IloBropenue — MaTh yueHus 1

6) K coxanenuto, JleHb po>kIeHHUS TOJIBKO pa3 B rofy. — rocni
obdobi, mésice

7) Yto nogaputs? I e kynuth? — obchody, zbozi

8) Ilpusarnoro anmerura! — jidlo a népoje

9) IloBTOpEHME — MaTh Y4EHUS 2

Klass! 2

10) Cxkaxu MHe, KTO TBOH ApyT ... — povahové vlastnosti ¢loveka,
vzhled

11) Kax npoxoaur Bam nenb? — denni rezim

12) Ckomnpko mpa3gHUKOB B roay! — svatky, volny Cas

13) I'ne BcTpetumcs? — mesto, orientace, budovy

14) IloBTOpenue — Mathb yueHusl

15) Byaste 3n0poBel! — zdravy Zivotni styl, nemoci, 1ékari

16) Ilo omexke BCTpeyaroT, a o ymy npoBoxaroT — styly oblékani,
mobda, barvy

17) Hdeny Bpems, a notexe — yac! — konicky, hudebni a filmové zanry

18) IloBTOpeHue — Math yueHus 2

Klass! 3

19) Ham nom Yexus — pamatky a zajimava mista v Praze, v CR

20) I'me ToT enuHCcTBeHHBIN? - zevnéjsek, seznameni, zdjem o druhé

21) Tepnenue u Tpyn Bce nepeTpyT — zamestnani, profese a jejich
charakteristika, pracovni pohovor

22) Kak npekpaceH 3TOT MHUp, IIOCMOTPH ... — zivotni prostiedi,
elektronika, ochrana zivotniho prostiedi a ptirody

23) IloBTOpeHue — Math yueHus |

24) MockBa ... Kak MHOTO B 3TOM 3BYyKe ... — pamatky a zajimava
mista v Moskvée

25) Mo gero nouren nporpecc ... — televizni potady, pocitac, prace na
pocitaci, s kopirkou a s tiskarnou

26) Ham eBpomeiickuii tom — EU, cestovani, rozlouceni s prateli

27) IloBTOpEeHHE MaTh yueHus 2
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Ucebni soubor Tvoj Sans:
Tvoj Sans 1:

1) BykBsl u 3Byku — azbuka

2) Ilpuser! — pozdravy a louceni

3) Kto 310? Uto 310? — rodina, povolani, zemépis

4) MHe 3To HpaBUTCA. — zajmy, pamatky

5) Kem b1 pabotaems? — zaméstnani, povolani

6) [ToBTopenwue 1. — test

7) Hemy — Bpemsl, moTexe — 9ac. — muj den

8) INanpumku oOMKels! — stravovani

9) B roctax xoporo, a joMa Jryuie. — bydleni, nabytek
10) CuactnuBoro mytu! — doprava, cestovani
11) IloBTrOpenue 2. — test

Tvoj Sans 2:

1) Takoii kak Hano! — popis vzhledu ¢lovéka
2) 3nopoBbe gopoxke 3050Ta — zdravi, zdravotni stav, navstéva
1¢kate
3) C mpa3agaukom! — svatky, tradice, gratulace, oslava
4) Bort at0 xapakrep! — lidsk4 povaha, popis vlastnosti
5) IoBTopenwue 1. — test
6) Ilocne noxauuka B 4eTBepr — pocasi, klimatické zmeény, plany
ovlivnéné pocasim
7) Mue 310 uner? — mdda, obleceni, nakupy, hodnoceni, prosba,
rada
8) MWnum kyna riasza rsasaT — orientace ve meste, popis cesty
9) Hogesle ropuszonTsl — plany do budoucna: studium, prace,
podnikéni, svatba
10) IloBTOpenue 2. — test

Tvoj Sans 3:

1) IlpuroroBbTecs k B3eTy! — cesta do Ruska
2) Beictpee, BhilIe, cHIIbHEE! — sport
3) Br1 e moBepure! — neobvyklé zivotni piihody a situace
4) Yro? I'ne? Korma? — volny ¢as, kulturni program
5) Kak He cecTb B 1yxy? — na ndvstéve, pravidla chovani, etiketa
6) Pabora He BoJK, B Jiec HE YOSXKHT — prace, Zivotopis, pohovor
7) Bam 3aka3 npunst. Oxupnaiite! — sluzby
8) Mnem 3a nmokynkamu! — ndkupy, v restauraci
9) YroBop nopoxke aener! — byznys, pracovni komunikace
10) Tsoii manc! — ekologie, okolni prosttedi, perspektivy
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Ucebni soubor Raduga plus:

Raduga plus 1:

1) Za¢iname s rustinou — azbuka
2) Kak Tebs 30ByT? — piedstaveni se
3) 3nakomcTBO — pozdravy a louceni
4) Bei roBopute no-pyccku? — zakladni informace o sobé
5) B roctax — navstéva
6) Hama cembs — rodina
7) podeccus — profese
8) CoboaHOE BpeMms — volny ¢as
Raduga plus 2:

1) B mkone — $kola a Skolni pfredméty

2) Ha 3anarusix u nocne 3aHsaTHii — vyucovani, doma po vyucovani
3) Kak tyna nmonacte? — orientace ve mesté, MHD

4) B Toproom 1entpe — nakupovani

5) I'ne u xak mbl )xuBeM — bydleni

6) o6po moxanoBaTh B Hail ropoa! — moje mésto, Praha, Moskva

Raduga plus 3:

1) Berpeua — setkani

2) Bynuu, BeIXOAHBIC, TPA3THUKH — popis dne, planovani dne

3) Kak kto BBINNIIINT U ojeBaeTcs — vzhled, obleceni

4) Ms1 pasnbie — charakteristika clovéka

5) 3nopoBbe u Teno — zdravi, lidské télo, sport

6) IIpupona u moroaa — ro¢ni obdobi, kalendarni rok, n¢které
rostliny a zvifata

KdyZ se podivame na vSechny nazvy lekci a témata lekci, zjistime, Ze témata jsou ve
vSech ucebnich souborech obdobna. Nékteré ucebnice témata zpracovavaji sifeji jiné
nikoli. Nicmén¢ ani v jedné z u€ebnic neni lekce vénovana pfivolani (si) prvni pomoci,
ani obecné sloZzkdm integrovaného zachranného systému. V ucebnicich mlzeme
nalézt slovni zdsobu nebo nékolik cviceni, kterd na tato témata poukazuji, ale i ta jsou
omezena a jsou soucasti jinych témat. Vyjimkou je rozhovor na téma policie —
oznameni kradeze policii, ktery je soucésti lekce ,,Bbr He moBepure!*, ktera bude
obsazena v novém, 3. dilu, u¢ebniho souboru Tvoj Sans. Téma pasové kontroly rovnéz
neni (opé€t az na jednu vyjimku — viz dale) zminéno ani v jedné z lekci, které se vénuji

cestovani. Vyjimkou je pouze prvni kapitola ,IIpuroroBerecs k B3uery!* 3. dilu
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ucebnice souboru Tvoj Sans. V této kapitole by dle predbézného obsahu mél byt pro
zaky pfipraveny rozhovor na téma pasova kontrola.

Tato Ctyfi témata (policie, zachranna sluzba, hasi¢sky zachranny sbor, pasova
kontrola) povazujeme za diilezita, nebot’ se jedna o situace, do kterych se miize dostat
kazdy Clovek, a i pfes to, Ze se jedna o obtiznd témata pro jazykové urovné bézné
dosahované v ramci ucebnich souborli, rozhodli jsme se je zpracovat do podoby
rozSitujicich vyukovych materidlt.

Kromé toho, Ze nam uvedené seznamy pomohly stanovit témata, kterd se
v ucebnicich nevyskytuji, mohli jsme diky nim ur¢it vhodné zatazeni rozsitujicich
vyukovych materiali. Bohuzel je ale kazdy ucebni soubor jiny, a tak je vhodné
zafazeni nezbytné povazovat za idedlni zafazeni. Redlné zafazeni je na uciteli,
znalostech, schopnostech a dovednostech zakl a také je tfeba ptihlizet k ucebnicim

vyuzZivanym ve vyuce.
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8 Rozsifujici vyukové materialy

V této kapitole se budeme veénovat popisu nami vytvorenych vyukovych
materiali a zpasobu jejich tvorby. RovnéZ se zaméfime na jednotlivé typy cviceni,
které jsme zvolili a jejich smysl, které dle naseho usudku nesou. Pokracovat budeme
vyukovymi materidly v podob¢ didaktickych her, u kterych taktéz uvedeme zpisob
tvorby, na co jsou hry zaméteny, co jejich cilem a pro¢. K vyukovym materialim jsme
vytvofili také metodické listy pro ucitele, které také popiSeme. VesSkeré nami
vytvofené materidly jsme vzhledem k jejich rozsahu umistili do piiloh této prace.

Pro rozsifujici vyukové materidly byla zvolena témata: zachrannd sluzba
(ckopas MemuIMHCKas mnomoulb), hasi¢sky zachranny sbor (mosxapHo-cracaTenbHast
ciyx06a), policie (momumus) a pasova kontrola (macmoptHbiii KoHTponb). Témata
vyukovych materidlli byla zvolena s ohledem na zivotni situace, které v ucebnicich
chybéji a my se domnivame, Ze znalost slovni zdsoby (vCetné slovnich spojeni ¢i frazi)
téchto témat je dulezita, nebot’ se jedna o situace, se kterymi se mizeme kdykoli setkat,
a prave v takovych situacich je nezbytné ovladat alespon zakladni slovni zdsobu a znat
zakladni informace, jako jsou telefonni ¢isla nebo co fici operatorovi jedné ze slozek
integrovaného zachranného systému. Prvni tfi témata jsme vybrali pfedevsim proto, Ze
umét sobé nebo nékomu jinému piivolat pomoc, by dle naseho nézoru, mélo patfit
mezi bézna témata pii vyuce cizich jazykd, ackoli se nejednd o jednoduché ucivo. I
proto jsme vyukové materidly vytvareli pro zaky disponujici nebo dosahujici jazykové
urovné A2 ruského jazyka a vysSi. Posledni téma jsme zvolili také z praktického
hlediska a myslime si, Ze by mélo byt soucasti t¢ématu cestovani.

VSechna tato témata jsme zpracovali nejprve do podoby pracovnich listi. Pfi
tvorbé jsme brali v ivahu nékolik podminek, které museji byt splnény, aby u zakt
doslo k rozsifeni jejich stavajici slovni zdsoby. Témito podminkami jsou: seznameni
se slovni zasobou, pravopisem slov a slovnich spojeni, piekladem do ¢eského jazyka,
procvicovani uziti nové slovni zasoby, upeviiovani nové slovni zasoby a jeji nasledné
samostatné uziti. Pracovni listy jsme tvofili tak, aby prace s nimi vyzadovala casovou
dotaci 45-90 minut, tzn. 1 — 2 vyucovaci hodiny, pokud se neobjevi neocekavané
problémy. Zarovei jsou pracovni listy vytvoiené pro dvé jazykové Grovné, a to A2 a
A2/Bl. Za jazykovou urovenn A2/B1 povazujeme mezistupenn Urovni A2 a Bl, je to
tedy zhruba v dobé&, kdy Zéaci ukonci dil ucebnice, po jejimz absolvovani by méli
disponovat urovni A2, ptejdou k ucebnici vyssi jazykové urovné a s touto ucebnici jiz
néjakou dobu pracuji. Ackoli nasim zamérem bylo vytvofit vyukové materidly
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rozdilné¢ pro zékladni a stfedni Skolu, pifi blizSi praci se SpoleCnym evropskym
referencnim rdmcem pro jazyky a jednotlivym jazykovymi Urovnémi, dostupnymi
ucebnicemi a dalsi odbornou literaturou vztahujici se k vyuce cizich jazykt, museli
jsme piehodnotit rozhodnuti a rozhodli jsme se, Ze vSechny vyukové materialy budeme
tvofit s ohledem na jazykové urovné dle SERRJ. Je to pfedev§im z divodu, ze
pocatecni vyuka ruStiny mize byt jak na Skole zdkladni, tak stfedni, a proto neni
vhodné, abychom materialy rozliSovali dle typu Skoly. Rozdil, ktery vSak spatfujeme
mezi zdkladni a stiedni Skolou je potieba Casové dotace a zplsob prace se zaky
vzhledem k jejich véku.

Nyni jiz k pracovni listim, jejich popisu a zplisobu tvorby. Pro seznameni se
slovni zasobou jsme zvolili jeji prezentaci pomoci metody storytelling. K témto
ucelim jsme vytvofili celkem osm piibéht pro vybrand témata. Pro kazdé téma byly
napsany dva ptib¢hy, jeden pro zaky, jejichz znalosti by mély byt na jazykové urovni
A2 dle SERRIJ a druhy pro zéky s jazykovou urovni A2/B1. V ptibézich jsme se snazili
vyuzivat slovni zasoby, ktera by méla byt zdkiim na danych wrovnich znama.
Vzhledem k uzivéani riznych uc¢ebnich soubori ve Skolach ale miize pochopitelné dojit
k tomu, Ze se v ptibézich vyskytnou slova, kterd zaklim zndma nebudou, a proto je
tieba se pfipravit i na moznost, ze n¢ktera slova bude tieba zaktim vysvétli a pielozit,
popf. je mozné je nahradit jinymi, zdkiim zndmymi slovy. Pfi vytvareni syntaktickych
konstrukei jsme, pokud to bylo mozné, postupovali tak, aby vzniklé véty byly
nekomplikované a snadné pro porozuméni. Délku piibehti jsme se snazili pfizplsobit
jednak jazykovym urovnim, jednak formé jejich predani (Ustni storytelling). Pocet
novych slov a slovnich spojeni v pfibézich je nasledujici: pracovni list ¢. 1 — 7,
¢.2-13,¢.3-10,¢.4-10,¢.5-8,¢. 6—-11,¢.7—-9ac. 8 — 10, pokud bereme
kazdy pracovni list jako samostatnou jednotku, kterd nenavazuje na z&dnou jinou
jednotku se stejnym ¢i obdobnym tématem. Pokud bychom ale brali v§echny pracovni
listy jako jeden celek, pocty novych slov a slovnich spojeni by se snizily (ne ve vSech
ptipadech), protoze se nckterd z nich opakuji. Opakovani je bud’ v ramci jednoho
tématu, tzn. vybrané jednotky jsou uzity v obou urovnich pro jedno téma, nebo se
opakuji 1 napfic tématy. Takovymi jednotkami jsou napf.: Muranka, cupeHa, BbI3BaTh
koro. Dostaneme se tak k poctu slov, ktery je idealni pro jednu vyucovaci hodinu.
Ptib¢hy jako celek predstavuji prvni ¢ast kazdého pracovniho listu, i kdyZ je Zaci

nemaji pfed sebou vytiSténé, a proto bez nich nelze pracovni listy uzivat.
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K ptibehiim jsme vytvorili jednotliva cviceni tak, aby v nich doslo k seznameni
zaka nejen s fonetickou, morfologickou a ortografickou strankou slova ¢i slovniho
spojeni, ale také se strankou sémantickou a, miizeme fici, i1 se strankou stylistickou.
Rovnéz jsme vytvorili cviceni uréena k prekladu, aby byl vyznam slova Zzakim
naprosto jasny. Zaroven jsou cvi¢eni vytvofena se zdmérem piipravit zdky na
storytelling a jeho pouzivani jako prostfedku uceni, zapamatovani, upevnéni i
procvicovani. Postupné se Zaci diky cvicenim piesouvaji od piib&hu, ktery jim vypravi
ucitel po tvorbu a vypraveéni jejich vlastniho piibéhu na dané téma. Tento postup jsme
zvolili proto, protoze v soucasné dobé se metoda storytellingu obvykle neuziva, a to
ani v jinych hodinach. Vzhledem k tomu povazujeme za duilezité, aby se nejprve Zaci
s metodou seznamili a postupné si ji osvojili. Diilezité pro né také je, aby méli priklad
toho, jak storytelling lze vyuzit a k ¢emu je dobry. S tim také souvisi i fakt, ze
nemuzeme po zacich chtit, aby zacali vypravét piibéh bez toho, aby si postupné
osvojovali techniku tvofeni piibeéhu na zdkladné navodnych situaci, zadani cviceni
nebo obrazovych piedloh.

Prvni cviceni pracovnich listli jsou vzdy vazéna na piib¢h, ktery zéci slySeli
nebo uslysi od uditele a jsou zamétena na novou slovni zasobu, na sezndmeni s ni i na
jeji zachyceni. Tato cvi¢eni maji riznou podobu: sestavovani ¢i spojovani slov do
slovnich spojeni, pteskupovani pismen do slov, hleddni vynechanych slov
v osmismérce, kviz, zachyceni slov a slovnich spojeni pfi poslechu. Vzhledem k tomu,
ze je nasim cilem diky témto aktivitam rozsifit slovni zésobu zdki, uvadime tato
cviceni nejen proto, Ze si zaci cvici poslech mluveného slova, pamét’ a dalsi schopnosti
a dovednosti, ale také jim vznikne jakysi piehled, dalo by se fici slovnik, vSech
jednotek, se kterymi budou i nadale pracovat a ke kterym se mohou i po ¢ase vracet.
S ohledem na fakt, Ze se jednd o nové jednotky, mysleli jsme i na stranku
ortografickou, a proto jsme bud’ cviceni 1., nebo ta nésledujici opatfili v metodickych
listech pozndmkou, aby ucitelé jednotky pii kontrole téchto cviceni psali na tabuli.

Dalsi cviceni, ktera nasleduji jako druha a dalsi v poradi nejsou vzdy stejného
typu, a proto nyni budeme uvadét jednotlivé typy cviceni, kterd jsme v pracovnich
listech pouzili a objasnime i ditvod, pro¢ jsme zvolili pravé tento druh cviceni. Prvnim
typem je cviCeni, které je soucasti vSech pracovni listi a vybizi zaky, aby vSechny
nové jednotky opakovali po svém uciteli, popt. je i prelozili, pokud neni pteklad
soucasti jiného cviceni. Toto zadani muze byt i soucasti i predchoziho cviceni,
podobn¢ jako pteklad, ktery mtize byt zaclenén i do jinych, nasledujicich cviceni. Diky
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tomuto cviceni se zaci seznamuji s fonetickou strankou slova, kterd je stejné nezbytna
jako stranka ortograficka a dalsi stranky.

Typem cviceni, které¢ jsme pouzivali velmi Casto, je cviceni na dopliovani
vynechanych slov / slovnich spojeni do textu. Vynechana slova jsme vzdy uvedli pod
text. Cilem cviCeni je seznameni s dalSim (kratkym) ptibéhem na dané téma, dalsi
prace s jednotkami — procvicovani a upevilovani jednotek a jejich vyznamu, a
predevsim sezndmeni s morfologickou strankou. Dalsi, jiné, ptibéhy, které jsme pro
tyto ucely vymysleli nejsou jen prosttedkem k rozvoji vySe uvedeného, ale jsou i
inspiraci pro tvorbu vlastniho pfib&hu, jez je také jednim z typti cviceni, kterd jsme do
pracovnich listd vybrali. Podobné jsme vytvofili cviceni, do kterého Zaci taktéz
dopliuji vynechana slovni spojenti, kterd nejsou uvedena pod cvi¢enim, ale pod kazdou
vétou, nebot’ v rdmci tohoto cviceni se nejedna o jeden celistvy piib&h, ale o nékolik
moznych, pokud by se nad vétami zaci dale zamysleli. Tyto véty by pro zaky mohly
byt inspiraci pro splnénich dalSich cviceni.

Dale jsme c¢asto vyuzivali typ cvi€eni, ve kterém maji Zzaci za kol vymyslet
vlastni pfib&h s pomoci nové slovni zasoby. Jednotlivd zadani byla rtizna, ménily se
podminky pro vytvoieni ptibéhu, byly to napt.: , predstavte si situaci ... *; ,, vymyslete
pribéh na zaklade uvedenych obrazkii / slovnich spojenti, které si vylosujete; ,, zarad'te
do pribehu situaci vyobrazenou nize*; , uzijte v textu slovni zdasobu ze cviceni ...";
., vwitvorte pribéh na téma ...“. Tento typ cviceni vede zdky nejen k procvi¢ovani a
upeviiovani nové slovni zasoby, ale také k tomu, aby se naucili vytvaret piibehy. U
nékterych téchto zadani neni prostor na zapsani celého ptibehu, ale pouze pro body ¢i
hlavni myslenku piib&hu. Po tomto cvic¢eni vétSinou nasleduje dalsi cviceni, které
sméfuje k interpretaci vymysleného. Nejedna se o Cteni ale o vypravéni. Timto
smétujeme zaky k tomu, aby postupné pochopili vyznam storytellingu a zacali jej sami
vyuzivat. Napomoci tomu maji i ta zadani, ve kterych zaci do pracovniho listu uvadeji
jen hlavni myslenku nebo body. Pii prezentaci se tak mohou opirat pouze o téchto par
slov a museji vypravét. V ptipadé, Zze by jim slovni zasoba vypadla, vzdy se mohou
podivat do jinych cvi€eni. Nicméné takto se jiz blizi ke storytellingu. Podobné jsou
uzita cvicent, kterd se zameétuji na prevypraveéni piibéhu, at’ uz ucitele, nebo spoluzaka.
Obdobnou variantou cviceni je dokoncovani vét, ze kterych je nasledné sestaven
ptib¢h. Poslednim stupném, typem, cvi€eni, kterd vedou k samostatnému vypraveni a
jsou tak uzitym storytellingem s novou slovni zasobou v praxi, jsou cviceni, ktera

pracovni listy uzaviraji. Jsou to cvi€eni, ve kterych maji zaci popisovat své vlastni
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zkuSenosti v ruském jazyce na dané téma. Nékde jsou vedeni napovédnymi otdzkami,
jinde jsou vyzvani, aby se sami pokusili spoluzakiim a uciteli vypravét, co se jim
ptihodilo nebo ¢eho byli svédkem. Na piipravu odpovédi by mélo zakiim postacit
nékolik méalo minut. Nejde o to, aby byly piib¢chy slozité ¢i dlouhé, ale jde nam o to,
ze se dostavame ke storytellingu jako takovému a zaroven maji zaci moznost vyuzit
novou zasobu redln¢, tedy pii vypraveéni néeho, co se opravdu stalo jim samotnym.
Takovym vypravénim totiz obycejné nechybi ani emoce, ani subjektivita, ani redlnost
a autenti¢nost, coZ jsou jedny ze zakladnich kament storytellingu.

V pracovni listech jsme dale vyuzili cviceni, vétSinou ojedinéle, jako je
vymysleni jiného konce ptibéhu, ktery vypravél vypravec (ucitel). Cviceni opét cili na
procvicovani a upeviiovani slovni zasoby a dava zakiim moznost vymyslet dalsi realné
situace na dané téma. V jednom z pracovnich listi si Zaci vytvoii seznam nové slovni
zasoby vcetné piekladu na zdkladé predchozich cviceni, v dalSich dvou se setkaji
s ilustracemi (téma zachranna sluzba a policie — oba pracovni listy obsahujici ilustrace
jsou urceny pro jazykovou uroven A2/B1), které maji popsat, v jiném maji za ukol
vyplnit kiizovku a v poslednim pracovnim listu si Zaci zahraji pexeso. Cviceni, ktera
néjakym zplisobem pracuji se slovni zdsobou (vytvareni seznamu slov, pexeso, popis
obrazku, vyplnéni kiizovky) slouzi ptfedev§im k procvi¢eni slovni zasoby a
k upevnéni, a proto je Zaci najdou jako druha ¢i tieti cviceni.

Pti tvorb¢é pracovnich listli jsme tedy postupovali od vypravéni piibeéhu a
vyznaceni €1 zapsani nové slovni zasoby pies cviceni, kterd postupné seznamuji zaky
s charakteristickymi projevy daného slova ¢i slovniho spojeni v jazykovych rovinach
az po vytvareni vlastnich piibéhl na dané téma. Kazdy pracovni list jsme vytvéateli
samostatné s ohledem na napsany piibch. Aktivity pro pracovni list jsme vybirali na
zakladé¢ vlastnich zkuSenosti s u¢enim se ruskému jazyku a s vyukou ruského jazyka.
Snazili jsme se pro zaky pfipravovat takova cviceni, kterd pro né¢ budou zabavna a
budou je motivovat k dalsi praci. Zaroven jsme vychdzeli z teoretickych poznatka této
prace. Jsme pfesvédCeni, ze takto vytvofeny pracovni list zZakim pomuze si
zapamatovat novou slovni zasobou jiz v hoding€. Velky vyznam pro zapamatovani,
upevnéni a zatazeni k aktivni slovni zasobé m4, dle naseho tsudku, nejen pocet cviceni
ale predevsim uziti storytellingu v zdvéru kazdého z pracovnich listi. I pfes to, Ze jsou
listy vytvofeny ve dvou urovnich, Ize s nimi pracovat samostatné, tzn. Ze pracovni list
uréeny pro jazykovou uroveil A2/B1 mliZzeme vyuzit i pro praci se zaky, ktefi neznaji

slovni zasobu z piedchoziho pracovniho listu uréeného pro nizsi jazykovou uroven. Je
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vsak ale nezbytné minimalné pfipomenout, co je napf. nutné udélat, kdyz volame o
pomoc nebo co jsou to osobni udaje na vizu atd. Idedlni je ale pracovat s obéma
pracovnimi listy dle urovni, tzn. postupné.

VSechny pracovni listy byly vytvofeny v MS Word, v nékterych piipadech,
jako je napt. kiizovka, jsme pracovali i s MS Excel, ve kterém jsme kiizovku sestavili
a poté jsme ji teprve vkladali do MS Word. Praci s timto textovym editorem jsme
zvolili z n€ékolika divodu, a to: MS Word patii k nejrozsifenejSim textovym editoriim
a praci s nim ovlada, alespont minimalné, skoro kazdy uzivatel pocitace; soubory
vytvofené v tomto prostfedi 1ze diky rozsifeni nejen jednoduse preddvat dal, ale také
upravovat pro individualni potteby; editor poskytuje dostatek nastroji pro tvorbu
vyukovych materiali vhodnych pro Skolni prostiedi; diky nastroji kresleni je mozné
upravovat ilustrace vyukovych materialii tak, aby nezanikly v okolnim textu.

U ilustraci se jesté¢ pozdrzime. Jednim typem cviCeni, které byva oblibené, je
popis obrazku, a proto jsme ho zaradili do dvou pracovnich listt. Ilustrace — obrazky
— jsou vytvorené na miru piib&hu, potiebam a zdméru pracovniho listu autory prace.
Mimo popisu obrazku jsme v dalSich dvou pracovnich listech zvolili jako aktivitu
pexeso a vymysleni piib&éhu tak, aby obrazek, ktery se nachdzi pod zadanim, byl
soucasti pifibchu, tzn. aby byl ilustraci jedné scény. I v téchto piipadech jsou
vyhotovené ilustrace dilem autorti této prace. VSechny ilustrace byly nejprve
nakresleny jako Sablony na papir a obtazeny cernym popisovacem, aby byly po
naskenovani dobfe viditelné. Sablony ve forméatu JPG® jsme po naskenovani vlozili
opét do textového editoru a diky tzv. chytrému peru, které podporuji nékteré ze
souCasnych elektronickych zafizeni (tablety), byla Sablona obtazena a obrazky
dokresleny. Po uloZeni byly obrazky exportovany do formatu PDF® a nasledné
pfevedeny zpét do formatu JPG a vlozeny do pracovnich listi. Tento postup byl
nezbytny z diivodu, aby nebylo mozné omylem jednotlivé ¢ary a vyplné ploch obrazku
posunout. V pifipad¢ ilustraci, pro pracovni list zachranné sluzba a policie byly ke
kazdému z obrazkl po vloZeni do pracovniho listu dodélany Sipky, diky kterym bude
pro zéky popis jednodussi.

Pro préci s pracovnimi listy jsme vytvofili metodicky list spolecny pro uvody
do hodin, ve kterych budou uzity pracovni listy, pro zacatek vypravéni a vypravéni

ptibeht. Tento list obsahuje informace o tom, jak je vhodné hodinu zacit, jak zaky

5 format souboru typicky pro fotografie a obrazky
¢ format dokumentu, lehce prenosny
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motivovat a také o tom, jak se pfesunout k vypravéni a jakym zplisobem vypravet, na
co se zaméfit, co v piibehu pozménit atd. Metodickych listi jsme vytvofili vice. Kromé
uvodniho metodického listu jsme vytvofili ke kazdému pracovnimu listu vlastni
metodicky list, ve kterém ucitelé, jez se rozhodnout pracovat s ndmi vytvofenymi
vyukovymi materidly, naleznou podrobné informace o pracovnim listu a instrukce ke
kazdému cviceni. Tyto listy jsou, na rozdil od ivodniho metodického listu, zpracovany
ve formé piehledovych tabulek. Ucitelé se v nich sezndmi nejprve se zakladnimi tidaji
(s ndzvem a typem vyukového materidlu), s anotaci a kli¢ovymi slovy, se zatfazenim
vyukového materidlu (s jazykovou Grovni, vhodnym zatazenim, ¢asovou dotaci a se
vstupnimi pozadavky na zaka), s cili daného materidlu, s materidlnim a technickym
zabezpecenim (jak z pohledu zéka, tak ucitele) a jako posledni s metodickymi pokyny,
které obsahuji organizacni formu a metody vyuky, vhodny postup a ocekavané
problémy. Kazda z téchto ¢asti metodického listu je pro vétsi prehlednost oddélena
barevné. Za nejpodstatnéjsi cast metodického listu povazujeme vhodny postup,
protoze pravé tam se vénujeme vSem cvicenim podrobné a uvadime instrukce, jak
postupovat. Vzhledem k tomu, ze minimalni ¢asova dotace je jedna vyucovaci hodina,
uvadime u vybranych metodickych listl, kterd cviceni pracovniho listu je mozné
vynechat, aby i pfesto byl zajistén cil v podob¢ uziti storytellingu zdkem. Pfi psani
vhodného postupu jsme postupovali chronologickys, tj. od prvniho po posledni cviceni.
Konec¢nou ¢asti metodického listu, kterd neni uvedena v tabulce, je samotny ptibéh,
ktery je vzdy uveden na samostatné strance a je v ném cerven¢ zvyraznéna nova slovni
zasoba.

se alesponi kratce zminime o tvorbé ptib&éhl. V piibézich jsme zpracovavali predevsim
vlastni zazitky a zkuSenosti a také zkuSenosti pfisluSnikli hasi¢ského zachranného
sboru, ktefi ndm poskytli informace jak o své praci, tak o praci dalSich dvou slozek
integrovaného zachranného systému. V nekterych ptipadech jsme pouzili ptihody, o
kterych se mizeme docist v tisku nebo ty, které jsou typickymi piipady pro danou
slozku IZS. V ptipad¢ pasové kontroly byly inspiraci vlastni zkuSenosti a ptibchy
ptatel. Cilem bylo vychézet z redlnych situaci, které budou i z pohledu zakl ptisobit
autenticky a budou zajimavé. Pfed tvorbou piib&hu jsme si nejprve sestavili zékladni
slovnik pro kazdé¢ téma s cilem, aby se tato slova stala soucasti jak lexikalniho minima
zak, tak aktivni slovni zasoby. Kritériem pro vybér slovni zasoby bylo kritérium

tematické a kritérium frekvence, pficemz kritérium frekvence bylo stanoveno
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s ohledem na nejcastéjsi situace a ukony, které mohou ve vztahu k uvedenym tématim
nastat. Pohled na toto kritérium byl zurcité Ccasti subjektivni, a proto je
pravdépodobné, Ze nami zvolend slovni zdsoba nemusi byt povazovéana za zakladni
vSemi ptipadnymi uzivateli vytvorenych vyukovych material. Po sestaveni zakladni
slovni zasoby jsme postupovali tak, Ze jsme seznam slov a slovnich spojeni rozdélili
znalost je mozné vyzadovat az na vyssi jazykové urovni. Nasledné jsme slovni zdsobu
,hapasovali“ na ptihody vlastni i na ty z vypravéni a vytvareli jsme zjednodusené
verze téchto piibéhl s uzitim vybrané slovni zasoby pro nizsi a vyssi jazykovou
uroven. Vzniklo tak celkem osm piib&éha. Kazdé dva ptib&hy se vénuji témuz tématu,
rozdil je dan situaci a jazykovou urovni. Zamérné jsme vytvotili rizné piibéhy, aby
bylo mozné pracovni listy pro kazdé téma pouzit jako materidly navazujici na sebe a
aby zaci nemuseli pracovat se stejnym piibéhem, pokud ucitel vyuzije oba pracovni
listy pro dané téma.

V ramci pracovnich listil se zaci sezndmi s novou slovni zdsobou a osvoji si ji.
Upevnéni slovni zasoby je dulezité pro dalsi aktivity, které jsme pfipravili. Témito
aktivitami jsou tfi didaktické hry, komiks a fotografickd kolaz, které stavi na
storytellingu. Prvni hra se jmenuje Yemuvipe xapmunxu, oona ucmopus (Ctyii obrazky,
Jjeden pribeh) a proto, aby ji mohli Zaci hrat, potebuji dobie znat slovni zdsobu prvnich
t¥ témat. Ukolem zaki je vytadhnout si jednu karticku. Na kazdé kartiéce jsou Gtyii
pole, kazdé z poli pfedstavuje jinou rovinu piibéhu. Prvni pole zobrazuje, kdo je
hlavnim hrdinou, popft. jaké postavy v piibéhu vystupuji (vybér hlavniho hrdiny je na
zakovi). Dilezité je zminit 1 fakt, Ze se zak proménuje v piibéhu do hlavniho hrdiny,
ktery je na karti¢ce, popf. pokud je na kartice vice postav, miZe si jednu vybrat a tou
se stat. Musi ale myslet 1 na to, kdo je druhd postava (dalsi postavy) a jaky ma tato
postava vztah k zakovi — jeho postav€. V praxi to znamend, Ze si zdk vytdhne
napf. karticku, na které bude babicka o holi. V tu chvili se zak stava starou babickou a
vypravi sviyj ptibéh. Vzhledem k tomu, zZe karticku nevidi vSichni spoluzéci, je vhodné,
aby se postava na zacatku ptibéhu predstavila nebo aby jednani postavy vypovidalo o
jejim v€ku. Druhd moznost je ale nelehky tkol, a proto se domnivame, Ze rychlé
pfedstaveni postaci. Druhé pole znac¢i misto, kde se piibéh odehrava, tfeti pole
vypovida o tom, co se stalo / co se mohlo stat a posledni pole uvadi, kdo v dané situaci
pfijel na pomoc, tzn. jedna slozka integrovaného zachranného systému. Po vytaZzeni

karti¢ky se kazdy zak (popt. dvojice ¢i mensi skupinka — zalezi, jakou formu préace
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zvolime) podiva, jaké symboly na karticce jsou a v dob¢ stanoveného ¢asového limitu
se pokousi vytvofit vlastni piibéh na zdklad€ uvedenych symbolid. Stanoveni ¢asového
limitu doporucujeme stanovat s ohledem na znalosti, dovednosti a schopnosti zakl a
také sohledem na veék zakd. Formu piipravy piibéhu zdkem lze také zvolit
s ptihlédnutim k vySe zminénym faktorGm. Miuzeme vyuzit pisemnou piipravu
v podobé napsani celého ptibehu, coz by mohlo byt pfili§ zdlouhavé, dale si Zaci
mohou napsat pouze n€kolik bodt, ¢asovou osu piibéhu apod. Mimo pisemné piipravy
se mohou Z4ci pfipravovat pouze ve své mysli. Po uplynuti ¢asového limitu zaci své
ptibchy vypravéji ostatnim spoluzdkim. Veskeré symboly vetné jejich vyznamu jsou
uvedeny v seznamu, ktery naleznete rovnéz v piilohach, po strandch s hotovymi
kartiC¢kami. Pfi tvorb¢ karticek jsme se snazili vytvofit rizné situace, a proto se nékteré
symboly vyskytuji i jen jednou. Symbolil je sice mnoho, ale vétime, ze pestrost situaci
bude zakiim vyhovovat a napomiZze jim nejen k upevnéni slovni zasoby, ale také
k pochopeni toho, k ¢emu je metoda storytelling dobrd. Zaroven se jedna o pilotni
karti¢ky hry a jejich dal$i Gprava pro konkrétni potteby kazdé skupiny a tfidy je mozna.
Karti¢ek jsme vyhotovili 24, ale je mozné jich vytvofit mnohem vice i diky poctu
symbolt, které jsme pro karticky zvolili. Dalsi karticky 1ze jednoduse vytvofit pomoci
MS Word. Pii vytvateni byly vyuzity ikony dostupné pravé v MS Word, na které se
nevztahuji autorska ani jina prava a lze je tak bez problému pro vyuku vyuzit. Stejné
jako je mozné karticky vytvaftet, Ize upravovat i ty jiz vytvorené. Ackoli storytelling
vychazi ptedevsim z redlnych podnétl, nebranime se tomu, aby zaci vytvareli vtipné
ptibchy, které realné nebudou. Domnivame se, ze tim spiSe bude zaky hra bavit a
metodu storytellingu si sndz osvoji.

Pro tuto hru jsme vytvoftili metodicky list, ve kterém jsou uvedeny stejné tidaje
jako u metodickych listl pro listy pracovni. V ramci vhodného postupu uvadime
pravidla hry.

Dalsi je hra s nazvem CyosbornocHbill Opocok uepanvhvimu kocmsamu (Osudovy
hod kostkami). Inspiraci pro tuto hru se stala jiz existujici hra Storycubes. Nami
vytvofena hra je zaméfena rovnéZ na témata integrovaného zachranného sboru a
kostek. Jejich hodem si zak preurci Sest faktort, které budou ovliviiovat jeho pfib¢h a
které se v ptibéhu museji vyskytnout. Jeho tkolem tedy je vSe propojit do jednoho
ptibchu. Kazda kostka je zaméfena na jiny faktor piibéhu a m4 jinou barvu. Zelena

kostka urcuje hlavni postavu, modra kostka kde se ptibéh odehrava, fialova kostka kdy
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se pribch odehrava, zlutd kostka ¢innost hlavni postavy, rizova kostka co se postavé
v ptib¢hu piihodi nebo piihodilo a oranzova kostka kdo pfijede na pomoc. V této hte,
stejn€ jako ve hie pfedchozi, dbame na pravidla storytellingu, tzn. ze Z4ci se stavaji
hlavnimi postavami a jejich ukolem je vypravét piibéh. 1 vtomto ptipadé
doporucujeme, aby se postava na zacatku piibéhu minimalné predstavila. Vhodné je
pfedstaveni zaclenit nenasilné¢ do ptibchu. I pies to, Ze se obvykle pfedstavovani pii
storytellingu neuziva, povazujeme to pfi téchto dvou hrach za dilezité, protoze tim
vypravé€i ostatnim spoluzdkiim umoznuji snadnéj$i porozuméni jednani hlavni
postavy a pfi hrach jsou postavy dilezitym prvkem celého ptibéhu. Symboly na
kostkach jsme zamérné volili tak, aby vznikaly situace, které zaky pobavi a budou
vznikat zajimavé piib&hy. I pro tuto hru je nutné, aby zaci dobie znali slovni zasobu.
Pod Sablonami kostek uvadime seznam symbolil a jejich vyznam. Tentokrat symbolt
neni tolik jako v predeslé hie, nejsou nijak komplikované, vybirali jsme je tak, aby
vypovidaly o skutenosti a aby nebylo tfeba je néjak déle specifikovat. Jednim
z diivoda byl i1 fakt, Zze chceme, aby se zaci naucili na neznamou situaci reagovat
rychleji, vytvéateni piibehii by tak mélo byt pii této hie rychlejsi. NaSim zamyslenym
cilem je, aby zaci hodili kostkami a byli schopni do par minut fict pfib¢h svym
spoluzédkiim. Abychom vyuZili i posluchace, miizeme je zapojit tak, Ze posadime zaky
do kruhu. Jeden zak bude vypravét piibéh, ktery si hodi na kostkach a dalsi zak sedici
vedle n¢j (zda zprava nebo zleva, zélezi na rozhodnuti ucitele) se bude snazit ptibéh
prevypravét nebo na pribéh reagovat bud’ tim, ze vyjadii néjakou emoci, myslenku
nebo napad, nebo jak jinak by se dalo to, co se stalo, vyftesit, jak jinak mohl hlavni
hrdina reagovat na situaci apod. Moznou odpovédi by mohla byt napt. reakce dalSim
ptibéhem. Zak by musel pohotové vymyslet, jak zareagovat na vyi¢eny piibéh, aby
mohl zacit vypravét svilj vlastni piibéh. Takovy zplsob prace je ale mozny u zakl
s vyssi jazykovou urovni. Symboly jsme i1 v tomto piipadé vybirali z ikon MS Word,
aby bylo mozné vytvaret jiné kostky nebo ménit nékterd pole kostek v zdvislosti na
potfebach skupiny ¢i tfidy. I pro tuto hru jsme vytvofili metodicky list, ve kterém
kromé zékladnich udajii, anotace, potfebného vybaveni atd. uvddime pravidla hry pod
vhodnym postupem.

Obé hry je mozné hrat 15 minut a vice vcetné vysvétleni pravidel zdkim a
nezbytné organizace. Délka hry zavisi na uciteli. Hry mohou slouzit k opakovani u¢iva

1 po delsi dob¢ od chvile, kdy se zaci slovni zasobu naucili.
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Vratme se jesté k symboliim pouZzitym pro vytvoreni karti¢ek a kostek. Kdyz
s hrami ucitel zacind, ani on si nepamatuje vyznam symbolil, a proto je dobré seznam
symboll v¢etné jejich vyznamu zakiim promitnout na tabuli, pokud to vybaveni tiidy
umoziuje. Jestlize takové moznosti ucitel nema, je mozné seznamy vytisknout
v dostate¢ném poctu — min. jeden vytisk do lavice, ptipadné se daji vytisknout pouze
ty karticky, na kterych jsou symboly, jejichz vyznam je zfejmy bez nahlédnuti do
seznamu. Posledni variantou je pfizpusobit si karticky vlastnim potiebam nebo
vytvofit nové.

Posledni hrou, kterou jsme si ptipravili je hra Hcmopuu no uepanvuvim kapmam
(Karetni pribehy). V této hie Zaci opét tahaji karticky. Na kazdé karti¢ce je napsano
pet vyrazii ze vSech probiranych témat. Podobné jako u predchozich dvou her je
ukolem zakti vymyslet kauzalni spojitost mezi vyrazy. Pofadi vyrazi je libovolné. V
n¢kterych pripadech jsou karticky vytvofeny tak, aby pfibéh bylo mozné vytvotit
poradi vyrazii uvedenych na karti¢ce. U této hry ptedpokladame, Ze Zaci budou piib&hy
vymyslet bez jakékoli pisemné piipravy. Nicmén¢ je ale mozné postupovat stejné jako
u ptedchozich dvou her. Casovy limit by se mél, stejné jako jsme zminili vyse, odvijet
od znalosti, schopnosti, dovednosti zakli a jejich v€ku. I tato hra cili na rozvoj
schopnosti komunikovat v cizim jazyce, imaginace, reagovat na situace, stejné tak si
zaci procvicuji storytelling. Rozdilem oproti dvéma piedeSlym hram je, Ze si zaci
museji sami vymyslet hlavni postavu a postavy vedlejsi, stejné tak je nezbytné, aby se
zamysleli nad dobou, kdy se ptibéh odehrava, popft. i nad mistem, pokud lokace ptimo
nevyplyva z vyrazli uvedenych na karti¢ce. Ani tady se zaci nevyhnou pravidlu, Ze se
stavaji jednou z postav ptibeéhu. Tato hra je spojenim piedchozich dvou her a je
zasoby napf. v uvodnich &astech hodin ruského jazyka. Casovéa dotace by se méla
pohybovat minimaln¢ kolem 10 minut za ptedpokladu, ze vybrani Zaci (napt. 3) znaji
a ovladaji slovni zasobu, maji tvorbu pfibéhu nacvicenou z ptedchozich her a nebudou
si pfibéh piipravovat pisemné. Abychom zapojili 1 ostatni zaky, mlzeme vybrat
n¢kolik z nich, jejichz tkolem bude piibéh prevypravét v esting (vzdy jeden zék pro
jednoho vypravéce), aby si zaci zopakovali 1 pieklad vyrazi. Ostatni zdci mohou
v pribéhu vypravéni vypravéci zaznamenavat vyrazy, které se vztahuji k tématim
zachranna sluzba, hasi¢sky zachranny sbor, policie a pasova kontrola véetné prekladu.

Poté bud’ miZeme vybrat a zkontrolovat na zndmky nebo miize kontrola probéhnout
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ustné. Pro hru je vytvofeny metodicky list, ktery obsahuje vSechny zékladni informace
vcetné vhodného postupu.

Pti tvorbé her jsme postupovali tak, aby Zéaci vyuzili metodu storytellingu a
ptitom si procvicovali slovni zdsobu. Dale jsme si kladli za cil, aby hry mély dopad i
na rozvoj dalSich kompetenci. Nejprve jsme vymysleli, jakd bude mit hra pravidla a
co bude cilem. Po sestaveni pravidel jsme pfemysleli nad vizudlni podobou hry, aby
byla pro zaky lakava a zajimava. Zarovei jsme chtéli, aby si ucitelé mohli kazdou hru
pfizplsobit potiebdm svym i tfidy ¢i skupiny. Proto jsme hledali mozZnosti, jak hry
ilustrovat, neporusovat zadna autorskd prava, a pfitom zachovat moznost, aby si
ucitelé, kterym se hry dostanou do rukou, mohli vSe ptizplsobit. Jako nejvhodné;si
feSeni se ukédzalo pouziti ikon MS Word, kterd nejsou, jak jsme jiz zminili vySe,
opatfena zadnymi autorskymi pravy a jsou volné k uziti. Ikony, které jsme pii tvorbé
nejen her ale 1 pracovnich listli vyuzivali my, jsou sice dostupné v nov¢jsich verzich
MS Word, nicméné v soucasné dob¢ jsou balicky MS Office na Skolach velmi dobie
dostupné, a to 1 vetné téchto novych verzi. Proto by tvorba dalSich vyukovych
materiall s jejich vyuzitim nemél byt problém. Zaroveit se hry samy mohou stat
navodem, jak pracovat i s jinou slovni zdsobou a ucitelé si sami mohou vytvaiet
podobné karticky a hraci kostky. Poté, co jsme vyfesili problém s ilustracemi, jsme
pokracovali ve vytvareni celkové podoby hry. Po celou dobu tvorby jsme pracovali
pouze v MS Word s ohledem na moZnost ptizpsobeni a dal$i prace s hrami.

Jako prvni jsme vytvareli hru Yemewipe xapmunku, oona ucmopus. Pomoci
nastroji obrazce jsme vlozili do textového souboru zaoblené obdélniky, které jsme
pomoci dal§iho obrazce — ¢ary — rozdé€lili na ¢tyfi pole. Do téchto poli jsme nésledné
vkladali symboly, které jsme vyhledavali v néstroji ikony. Po vytvofeni karti¢ek jsme
sestavili seznam vSech symbold, ktery jsme rozdélili podle ¢ty poli, tzn. na hlavni
hrdiny / postavy pifibéhu, na mista, kde se pifibéh odehrava, na symboly, které
vypovidaji o tom, co se stalo, a nakonec seznamu jsme uvedli symboly pro ty, ktefi
byli pfivolani na pomoc. U kazdého symbolu jsme napsali jeho vyznam, popf.
vyznamy, které je také mozné zaklim uznat jako spravné. Po vytvofeni celé hry jsme
ptipravili metodicky list.

Nasledné jsme zacali s ptipravou druhé hry. Jako prvni jsme i u této hry
pfemysleli nad pravidly a grafickym zpracovanim. Jednou z otazek bylo i to, jaké
kostky bude pro hru nejlepsi pouzit. Vzhledem k tomu, Ze i u tuto hru jsme chtéli

vytvofit tak, aby byla snadno ucitelm pfistupnd, pracovali jsme v prostiedi MS Word
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s ikonami a obrazci. Pomoci obrazcii jsme vytvofili Sablony kostek pro vysttizeni a
slepeni. Na jednotlivé stény jsme umistovali symboly z ikon. Symboly jsme zvolili
tentokrat v ¢erné barvé, aby 1épe vynikly na barevném pozadi. Barevna pozadi jsme se
rozhodli pouzit pfedevsim proto, aby byly kostky, a tedy i faktory ovliviiujici budouci
ptibéh dobfe odliSitelné¢ a zapamatovatelné. Stejné¢ jako u predchozi hry jsme poté
vytvofili seznam symbolt a jejich vyznamu, popf. vyznamt. Na konec jsme sepsali
pravidla hry a napsali metodicky list ke hte.

Tteti hru jsme tvotili obdobnym zplsobem jako piedeslé hry. Graficky jsme i
tuto hru zpracovali pomoci nastroji MS Word. Vyrazy vlozené na karticky jsou
excerpované z pracovnich listl a piibéhd. Karticek je celkem 24, nicméné je zde
mnoho dal§ich moznosti, jak slovni zdsobu mezi sebou kombinovat tak, aby bylo
mozné tvorit stale nové piibehy. Metodicky list jsme sepsali zahy po vytvoreni hry.

Jako posledni jsme se vénovali tvorbé komiksu a fotokoldze. Komiks jsme
vytvofili za pomoci webové aplikace Canva. Zde jsme si vybrali Sablonu, kterou jsme
povazovali za vyhovujici vzhledem k pfedem vymySlenému navrhu piibéhu. Po
vybéru Sablony jsme v dostupnych prvcich vyhledali obrazky postav. Postavy jsme dle
navrhu rozmistili do Sablony. Po rozmisténi s ukézalo, Ze Sest poli neni pro zobrazeni
celého komiksu dostateéné a po podrobnéj$im rozvrzeni ptibéhu jsme dosli k zavéru,
ze abychom mohli vyobrazit navrh, potfebujeme celkem 14 poli. V aplikaci jsme
ptidali dal$i dvé strany. Prvni dvé€ strany maji shodnou Sablonu pro vytvoreni komiksu,
pro posledni stranu jsme zvolili Sablonu pouze se dvéma vétSimi okny, aby 1épe vynikl
zaveér komiksu. Poté, co jsme meli hotové strany se Sablonami, pokracovali jsme
v rozmist'ovani postav do jednotlivych oken Sablon. Kdyz jsme byli hotovi, pfisly za
fadu dalsi prvky v podobé véci, které u sebe budou mit postavy. A protoze jsme zvolili
pro komiks téma pasové kontroly, vybirali jsme pfedméty jako slune¢ni bryle, kufry,
pas, penézenka, fotoaparat atd. Do pozadi dvou oken jsme umistili podobiznu letadla,
aby bylo jasné, kde se nase dvé hlavni postavy nachazeji. Dalsi potfebné prvky jsme
v aplikaci nenasli, a proto jsme komiks uloZili a exportovali do formatu PDF. Nasledné
jsme komiks prevedli do formatu JPG, ktery lze bez obtizi vlozit do MS Word. Komiks
jsme vlozili na strany orientované na $itku, aby scény v jednotlivych oknech byly
dobfe viditelné. Po vlozeni jsme pomoci nastroje kresleni a obrazcii komiks dokreslili.

Komiks Ymo npouzowno 6 asponopmy (Co se stalo na letisti) jsme vytvorili
zamérné jako pfedstavitele digitalniho storytellingu. I u komiksu plati, Ze se Zaci pii

vypraveéni ptibehu, ktery se v komiksu odehrava, stavaji jednou z dvou hlavnich
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postav a piib&h vypravéji z pohledu vybrané postavy. Casova dotace a piiprava pro
praci s komiksem se opét odviji od jiz zminénych faktord, jako je vek zdkd, jejich
schopnosti, dovednosti atd. Stejné tak volime i zpusob pfipravy zakl na vypraveéni.

Uplné posledni nami vytvorenou aktivitou pro aplikaci metody storytelling je
fotografickd koldz s ndzvem [loowcap ¢ Mockse (Pozar v Moskvé). Jedna se kolaz
nékolika fotografii, které zachycuji pozar jedné zmnoha moskevskych
vysokoskolskych koleji. Na fotografiich jsou vidét vSechny slozky IZS. Cilem této
koléze je, aby Zaci vymysleli pfibéh. M¢l by obsahovat informace o tom, kde pfesné
se piibeh odehrava, co vedlo ke vzniku poZzaru, jak si poc¢inaly jednotlivé slozky IZS a
také kdo je hlavnim hrdinou a zda na koleji (¢i ptimo v pokoji, kde hotelo) bydlel.
FotokoldZz jsme vytvofili pomoci online editoru pro upravu fotografii. Material —
fotografie — jsme poftidili pfi studijnim pobytu v Moskvé. Po vzoru ostatnich aktivit
jsme 1 k fotokolazi vytvortili metodicky list.

Veskeré nami vytvotené rozsifujici vyukové materialy cili mimo vySe uvedné
také k rozvoji schopnosti reagovat na neocekdvané situace, schopnosti komunikace,
k nacviku komunikace v cizim jazyce, k rozvoji imaginace, dovednosti poslechu a
porozuméni mluvené feci a k uzivani metody storytelling.

V ptilohach této prace naleznete veSkeré pracovni a metodické listy, véetné
didaktickych her, komiksu, fotografické koldze a metodickych listi, které se k nim
vztahuji. Komiks jsme zamérn¢ zatadili ihned po pracovnim listu Pasova kontrola pro
jazykovou uroveit A2/B1, nebot’ je komiks aktivitou, kterd se zaméfuje pouze na toto
téma. Pro toto zafazeni jsme se rozhodli i pies to, Ze komiks byl vytvoieny jako jedna
z poslednich aktivit. Po komiksu nasleduje fotokoldz, didaktické hry a k nim vytvoiené
metodické listy.

Jednotliva feseni pro kazdou ucebni tlohu zamérné neuvadime, a to z divodu,
ze vétSina z nami vytvotrenych uloh ma vice spravnych feSeni. Zarovei cviceni, ktera
maji pouze jedno feSeni by neméla obtizna pro vyplnéni a jejich feSeni by mélo byt
jednoznacné. VSe jsme se snazili tvofit tak, aby bylo jasné, kam které¢ slovo zaradit,

pfifadit, co a v jakém tvaru napsat.
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Zavér

Tato diplomové prace byla vénovana rozSifujicim vyukovym materialam.
Cilem bylo tyto materialy vytvofit s vyuzitim metody storytelling ve dvou trovnich.
Abychom doséhli tohoto cile, byly stanoveny dalsi cile v podobé analyz vybranych
ucebnich souboril a jejich resersi. Prace je rozdélena na osm kapitol — Lexikologie,
Lingvodidaktika, vyuka cizich jazykt, Storytelling, Spolecny evropsky referen¢ni
ramec pro jazyky, Vyukové materialy, ucebni tlohy, Analyza a hodnoceni ucebnic,
Vybrané ucebni soubory, jejich analyzy a reSerSe a Rozsifujici vyukové materialy.
Prvnich Sest kapitol piedstavuje ¢ast teoretickou, zbylé dvé kapitoly cast empirickou.

V prvni kapitole jsme se vénovali vymezeni lexikologie jako v&dni discipliny.
Definovali jsme, co to lexikologie je, ¢im se zabyva, vymezili jsme pojem slovo a jeho
vyznam, déle jsme se pokusili osvétlit, co je to slovni zdsoba, jak ji mizeme délit a
rozSifovat. Pozornost jsme vénovali také syntagmatickym a paradigmatickym
vztahGm.

Druh4 kapitola pojednava o lingvodidaktice a vyuce cizich jazykl. V prvé fadé
jsme se obecné zaméfili na to, co je to didaktika. Poté jsme se presunuli k terminu
lingvodidaktika, vymezili jsme jeho vyznam a zminili jsme, jaké cile si
lingvodidaktika klade. Nasledné jsme se vénovali vyuce cizich jazyki obecné, rozlisili
jsme druhy didaktik a pokusili jsme se charakterizovat soucasnou didaktiku cizich
jazykl. Po charakteristice jsme piesli k vyuce ruského jazyka v Ceském prostiedi.
Zacali jsme ndhledem do historie a sméfovali jsme k soucasné podobé vyuky.
Nasledovala ¢ast vénovana vyuce ruského lexika v ¢eském prostredi, véetné jejich
uskali a moznosti uvedeni, upevnéni a opakovani, neopomnéli jsme ani kontrolu a
hodnoceni. Mimo to jsme také definovali lexikalni minimum.

Treti kapitolu jsme zasvétili storytellingu. Postupovali jsme od historie
storytellingu, pies definovani a ujasnéni, co to storytelling je a co obnasi, druhy
storytellingu, jeho vyznam a vyuziti k cilim a uskalim. Rovnéz jsme se pokusili
nastinit, s jakymi druhy pfib&éhd v rdmci storytellingu pracuje nebo jaka by méla byt
struktura ptibéhu.

Ve ctvrté kapitole jsme uvedli, co je to Spolecny evropsky referencni ramec
pro jazyky, k ¢emu slouzi, jaké jazykové Grovné tento rdmec rozliSuje a jaké znalosti,
schopnosti a dovednosti odpovidaji jazykovym trovnim. Zaméfili jsme se i na rozsah

slovni zasoby pro vSechny jazykové urovné.
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V paté kapitole jsme definovali, co povazujeme za vyukové materidly, jakym
vyvojem prosel zplsob jejich tvorby nebo jak postupovat pii tvorbé vyukového
materialu a jaké nastroje pro tvorbu miizeme vyuzit. V posledni ¢asti této kapitoly jsme
se snazili vyjasnit, co je to ucebni tloha, kdy je vhodné ulohy vyuzivat, jaké druhy
ucebnich uloh rozezndvame a jak miZzeme ulohy tvofit. Obdobné jsme se vénovali
cvi¢enim. Na konci kapitoly jsme se zamé&fili na rozdil mezi souborem ucebnich uloh
a souborem cviceni.

Sestd kapitola predstavuje teoretické poznatky o zplsobech analyzy a
hodnoceni ucebnic a je posledni kapitolou spadajici do teoretické ¢asti prace.

Sedmé kapitola je zaméfena na analyzu a hodnoceni vybranych ucebnich
soubori a na reSerSe. Abychom mohli u¢ebni soubory analyzovat, vytvofili jsme dvé
ptehledové tabulky s kritérii, ktera byla voditkem pro kone¢nou analyzu a hodnoceni.
Jednotlivé ucebnice jsme hodnotili nejprve celkové — grafické zpracovani, rozsah,
struktura a pfehlednost, soucasti ucebnice, rozsitujici vyukové materialy, pocet lekci,
navaznost dilil ucebnice na sebe. Nasledné jsme se vénovali obecné lekcim — jejich
rozsahu, grafickému zpracovani, struktute, druhiim cviceni, ilustracim a fotografiim,
jazyku zadani a vysvétlivek, rozsifujicimu ucivu a nakonec navaznosti lekci na sebe.
V kazdé lekci néas pak zajimala Cetnost poslechovych a mluvnich cviceni, ¢etnost
cvi¢eni zaméfenych na vlastni produkci textu a ¢etnost cvi¢eni s moznosti vyuziti
storytellingu. Na zéklad¢ téchto kritérii jsme mezi sebou uc¢ebni soubory porovnavali
a snazili jsme se vybrat nejvhodnéjsi ucebni soubor z pfedem stanovenych hledisek.
DalSim, co jsme zaznamenavali, byly ndzvy a témata jednotlivych lekci, ze kterych
jsme vytvofili seznamy. Diky témto seznamtim byly vytvofeny reSerse.

V osm¢é kapitole jsme nejprve uvedli témata, kterd se stala vychodiskem pro
zpracovani roz$ifujicich vyukovych materialii. Poté jsme popsali, jak jsme postupovali
pfi vytvareni vyukovych materialt, jaké podminky musely byt splnény. Vytvareli jsme
pracovni listy pro uvedena témata ve dvou jazykovych urovnich s cilem rozsifit zakiim
slovni zasobu a vyuzit pfitom metodu storytelling. Ke vSem pracovnim listim jsme
sepsali 1 metodické listy. Dal§imi vytvofenymi materidly jsou komiks, fotograficka
koldz a tfi didaktické hry. I k t¢émto materialim jsme napsali metodické listy. Nejen u
pracovnich listd, ale i u ostatnich vyukovych materiali jsme dbali na to, aby pfi praci
s nimi byla vyuzita metoda storytellingu. VSechny vyukové materidly jsme uvedli

v ptilohéch této prace.
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Pii vytvareni prace se nam povedlo dosdhnout vSech stanovenych cili.
Dokazali jsme analyzovat ucebni soubory s ohledem na vybrana kritéria a urcili jsme,
ktery ucebni soubor je mozné povazovat za nejvhodnéjsi z ptedem urcenych hledisek.
S pomoci tabulek vytvotfenych pro analyzy uc¢ebnich soubort bylo mozné dosahnout
dalsiho cile v podob¢ reSersi. Na zéklad¢ vytvorenych seznamti nazvl a témat lekci
vSech ucebnich souborl jsme stanovili Ctyfi témata, kterd se stala vychozimi pro
tvorbu rozsifujicich vyukovych materialii. Nepodafilo se ndm ale vytvofit rozsifujici
vyukové materidly rozdilné pro zakladni a stfedni Skolu, nebot jsme pii analyze
ucebnich souborl a studiu Spole¢ného evropského referencniho rdmce pro jazyky
dosli k zavéru, ze vhodnéj$im rozdélenim obtiznosti vSech vyukovych material jsou
jazykové urovné.

Domnivame se, Ze vysledky nasi prace by mohly byt pfinosem jak pro zajemce
o storytelling, tak i pro ucitele, kteti by se nasledné mohli pokusit tuto metodu zaradit
do svych hodin.

Praci by bylo mozné rozsifit o analyzy dalSich ucebnich souborti, dotaznikova

Setfeni a o dalsi témata pro tvorbu vyukovych materiald.
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Resumé

Cili, které jsme si kladli, bylo vytvoteni rozsifujicich vyukovych materiald,
analyza ucebnich souborl a vytvofeni reSersi.

Ucebnice jsme podrobili analyze, jejimz cilem bylo nalézt nejvhodnéjsi
ucebnici z hlediska vSech uvazovanych kritérii, z hlediska moznosti pouzit metodu
storytelling a z hlediska tGrovné piipravy zakd na praci s roz§ifujicimi vyukovymi
materidly. Pfi hodnoceni uvazujici Cetnosti vyskytu bylo nutné nastavit shodné
vychozi podminky pro vSechny ucebni soubory, a proto jsme na zakladé prvotnich
udaji pro kazdy dil ucebnice Tvoj Sans provedli odhad celkového poctu posuzovanych
cviCeni. Z hlediska uziti storytellingu jsme zvolili jako nejvhodnégjsi ucebni soubor
Raduga plus, a to vzhledem k po¢tu 63 cvi€eni umoznujici vyuziti této metody.
Z hlediska vSech posuzovanych kritérii a z hlediska Grovné piipravy zakl na praci
s rozSifujicimi vyukovymi materialy se ukdzal jako nejvhodnéjsi ucebni soubor Tvoj
Sans, protoze rozvijel odpovidajicim zptisobem vSechny dovednosti nezbytné k praci
s vytvofenymi materialy a v dalSich kritériich, i pfes n¢které nedostatky, se jevil jako
nejlepsi.

Na zéklad¢ reSersi jsme byli schopni sestavit seznamy témat ucebnic pro kazdy
ucebni soubor a s ohledem na tyto seznamy jsme mohli urcit témata, ktera v ucebnicich
nejsou obsazena a ktera mlzeme zpracovat do podoby rozsifujicich vyukovych
materiald. Témata jsme vybrali ¢tyfi s pfihlédnutim k Zivotnim a feovym situacim, se
kterymi se muze setkat kazdy ¢lovék. Seznamy témat byly sestaveny s pomoci tabulky,
ktera byla vytvotena pro analyzu ucebnic.

Pro dosazeni dalSiho cile — vytvofeni rozsifujicich vyukovych materiald, jsme
vyuzili poznatkd ziskanych pfi analyze i reSerSich a bylo nezbytné ucinit nékolik
krokt, abychom cil naplnili. Zminéné kroky ptedstavuji ¢innosti uvedené dale.

Po urceni témat jsme s ohledem na zkuSenosti vlastni 1 odborniki sestavili pro
kazdé téma zakladni slovni zasobu. Poté jsme napsali osm piibéht, vzdy dva piib&hy
pro jedno téma, kazdy pro jinou jazykovou troven (A2, A2/B1). VSechny piib&hy jsme
napsali tak, aby je bylo mozné vypravét metodou storytelling. Na zakladé napsanych
ptibeht jsme ke kazdému piib&hu zvlast’ tvofili pracovni list se cvi¢enimi. Pracovni
listy jsme koncipovali tak, aby prace s nimi sméfovala od sezndmeni a zaznamendni
slovni zasoby pfes jeji procviceni a upevnéni k uziti storytellingu v podobé vypraveni
vlastnich ¢i vymyslenych pfibéht. Pokracovali jsme vytvorenim didaktickych her,
které se zamétfuji na upevnéni a opakovani slovni zisoby za vyuziti metody
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storytelling. Hry jsme vytvofili celkem tf1, jsou ur€eny pro stejné jazykové urovné jako
pracovni listy a postupné se ztézuji od 1. po 3. hru. Jako posledni jsme vytvaieli
reprezentanty digitalniho storytellingu — komiks a fotografickou kolaz, pro jejichz
tvorbu jsme vyuzili online aplikace zminéné v teoretické €asti této prace. Diky témto
vytvofenym osmi pracovnim listim, péti aktivitdm a diky 13 metodickym listim
vztahujicim se k aktivitdm a pracovnim listiim a jednomu metodickému listu uréenému

pro vSechny ivody do hodin a pro vypravéni ptibehii bylo dosazeno cile prace.

116



Seznam pouZzitych zdroji

Seznam Ceskych literarnich zdroji:

1.

10.

11.

12.

CVRCEK, V. Mluvnice soucasné cestiny. Vydani druhé. V Praze: Univerzita
Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2015, 416 s. ISBN 978-80-246-2812-7.

FILIPEC, J. a F. CERMAK. Ceskd lexikologie. Praha: Academia, 1985, 281 s.
Studie a prace lingvistické.
FONTANA, D. Psychologie ve skolni praxi: prirucka pro ucitele. Vyd. 3.

Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-725-1.

GOLOVATINA, V., V. MISTROVA a M. MOLCHAN. T voj Sans A2: ruStina
pro stredni a jazykové Skoly : ucebnice s integrovanym pracovnim sesitem.

Plzen: Fraus, 2019. ISBN 978-80-7489-509-8

HAUSER, P. Nauka o slovni zdsobé [Hauser, 1980]. Vyd. 1. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1980. 192 s.

HENDRICH, lJosef. Didaktika cizich jazyku. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1988, 498 s. Ucebnice pro vysoké skoly.

CHODERA, R. Didaktika cizich jazyki: vivod do védniho oboru. Vyd. 2.
Praha: Academia, 2013, 209 s. ISBN 978-80-200-2274-5.

JANIKOVA, Véra. Uéime se ucit cizi jazyky. Brno: Masarykova univerzita,
2008. ISBN 978-80-210-4620-7.

JELINEK, S., R. HRIBKOVA, H. ZOFKOVA a Z. LIPTAKOVA. Raduga
plus 1: rustina pro zakladni Skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2019.

Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-7489-420-6.

JELINEK, S., R. HRIBKOVA, H. ZOFKOVA a Z. LIPTAKOVA. Raduga
plus 2: rustina pro zakladni Skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2020.

Skola s nadhledem. ISBN 978-80-7489-504-3.

JELINEK, S., R. HRIBKOVA, H. ZOFKOVA a Z. LIPTAKOVA. Raduga
plus 3: rustina pro zakladni skoly a viceleta gymnazia. Plzen: Fraus, 2020-.

Skola s nadhledem. ISBN 978-80-7489-585-2.

KALHOUS, Z. a O. OBST. Skolni didaktika. Vyd. 2. Praha: Portal, 2009.
ISBN 978-80-7367-571-4.

117



13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

LEPIL, O. Teorie a praxe tvorby vyukovych materidlii: zvySovani kvality
vzdelavani ucitelii prirodovédnych predmétii. Olomouc: Univerzita Palackého

v Olomouci, 2010. ISBN 978-80-244-2489-7.

MAN, O.. Zaklady lexikologie ruského jazyka 1. 2. vyd. Praha: Statni
pedagogické nakladatelstvi, 1987, 212 s.

MANAK, J. a P. KNECHT. Hodnoceni u¢ebnic. Brno: Paido, 2007, 140 s.
Edice pedagogické literatury. ISBN 978-80-7315-148-5.

MANAK, J. a V. SVEC. Vyukové metody. Bmo: Paido, 2003. ISBN 80-731-
5039-5.

NEVOLOVA, M. Prestar prezentovat, zacni vypraveét: storytelling - odli§ se
od ostatnich. Praha: Grada, 2017, 178 s. ISBN 978-80-247-5664-6.

ORLOVOVA, N., M. VAGNEROVA a M. KOZUSKOVA. Klass! 3: rustina
pro stredni Skoly. Praha: Klett, c2012-. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-
7397-067-3.

ORLOVOVA, N., M. VAGNEROVA a M. KOZUSKOVA. Klass! 2: rustina
pro stredni Skoly. Praha: Klett, c2011. ISBN 978-80-7397-066-6.

ORLOVOVA, N., M.VAGNEROVA a M. KOZUSKOVA. Klass! 1: rustina
pro stredni skoly : ucebnice. Praha: Klett, c2010. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-7397-032-1.

PRUCHA, J. Piehled pedagogiky: iivod do studia oboru. 3., aktualiz. vyd.
Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-567-7.

PRUCHA, 1. Uéebnice: teorie a analyzy edukacniho média: prirucka pro
studenty, ucitele, autory ucebnic a vyzkumné pracovniky. Brno: Paido, 1998.

Edice pedagogické literatury. ISBN 80-859-3149-4.

PURM, R., S. JELINEK a J. VESELY. Didaktika ruského jazyka: vybrané
kapitoly. Vyd. 3., rozs. a upr. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2003, 250 s. ISBN
80-7041-174-0.

RIES, L. Didaktika rustiny: vyucovani jako komunikace, soucinnost a hra.

Ostrava: Pedagogicka fakulta, 1987, 1. sv. (144 s.).

118



25. SIMMONS, A. Presvedcujte a ovliviiujte pomoct pribéhii: storytelling. Brno:

Computer Press, 2008, ix, 218 s. ISBN 978-80-251-2112-2.

26. SKALKOVA, J. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér,

metody, organizacni formy vyucovani. Praha: Grada, 2007. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-1821-7.

27. VALOVA, L., V. GOLOVATINA a M. RYKOVSKA. T voj Sans Al: rustina

pro stredni a jazykové Skoly : ucebnice s integrovanym pracovnim sesitem.

Plzen: Fraus, 2018. ISBN 978-80-7489-423-7.

Seznam Ceskych elektronickych zdroji:

1.

Ptedbézny obsah ucebnice. GOLOVATINA, V., M. MOLCHAN a V.
MISTROVA. Tvoj Sans 3: rustina pro stiedni a jazykové skoly : ucebnice s
integrovanym pracovnim sesitem [online]. Fraus [cit. 2020-12-10]. ISBN 978-
80-7489-577-7. Dostupné Z
https://ucebnice.fraus.cz/file/edee/eshop/ucebnice/nahledy/9919/tvoj-sans-

bl prehled v1.pdf

MAZUREK, M. STORYTELLING ve vyuce jazykt. EPALE - Elektronicka
platforma pro vzdélavani dospelych v Evropé [online]. 07.11.2018 [cit. 2020-
11-16]. Dostupné z: https://epale.ec.europa.eu/cs/blog/storytelling-ve-vyuce-
jazyku

. PAVLOVSKA, M. Storytelling, kli¢ova kompetence pedagoga. Metodicky

portal RVP.CZ: unikdtni PROSTOR PRO UCITELE, sdileni zkuSenosti a
spoluprdaci [online].  12.10.2011  [cit.  2020-11-13].  Dostupné  z:
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky lexikon/S/Storytelling%2C k1%
C3%ADcova _kompetence pedagoga

SCHNEIDEROVA, B. Storytelling — novodobé vypravéni. Impulsy:
Inspirace, nameéty a trendy détskeho ctenarstvi [online]. 2017, 3(3) [cit. 2020-
11-14]. ISSN 2336-727X. Dostupné z: https://impulsy.kjm.cz/impulsy-

clanek/novodobe-vypraveni

SLANSKA, D. Vypravéj sviij piibéh digitalné 1. Metodicky portil RVP.CZ:
unikatni PROSTOR PRO UCITELE, sdileni zkuSenosti a spoluprdci [online].
05.03.2014 [cit. 2020-11-09]. Dostupné Z:

119



https://spomocnik.rvp.cz/clanek/18367/VYPRAVEJ-SVUJ-PRIBEH-
DIGITALNE-I.html

6. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: jak se ucime jazykum, jak je
vyucujeme a jak v jazycich hodnotime [online]. 2. Ceské vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého, 2006 [cit. 2020-10-19]. ISBN 80-244-1425-2. Dostupné
z:  https://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolecny-evropsky-referencni-

ramec-pro-jazyky

7. SVOBODOVA, J. RUSKY JAZYK A PROBLEMY INTERFERENCE V
SOUCASNE DOBE. Portdl ZCU [online]. [cit. 2020-10-28]. Dostupné z:
https://portal.zcu.cz/CoursewarePortlets2/DownloadDokumentu?id=50863

8. VAVRA, J. Pro¢ a k ¢emu taxonomie vzdé&lavacich cili? Metodicky portal
RVP.CZ: unikatni PROSTOR PRO UCITELE, sdileni zku$enosti a spolupraci
[online]. 05.05.2011 [cit. 2020-11-17]. Dostupné Z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/11113/proc-a-k-cemu-taxonomie-

vzdelavacich-cilu-.html/

9. VORACOVA, B. O praktickém vyuziti storytellingu ve vyuce. Metodicky
portal RVP.CZ: unikitni PROSTOR PRO UCITELE, sdileni zkuSenosti a
spolupraci [online].  18.11.2013  [cit.  2020-11-07]. Dostupné  z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/c/g/18067/O-PRAKTICKEM-VYUZITI-
STORYTELLINGU-VE-VYUCE.html/

10. VORACOVA, B. Storytelling - ivod do vypravéni piibshi. Metodicky portdl
RVP.CZ: unikatni PROSTOR PRO UCITELE, sdileni zkuSenosti a
spolupraci [online].  13.11.2013  [cit.  2020-11-07].  Dostupné  z:
https://clanky.rvp.cz/clanek/s/G/18053/STORY TELLING---UVOD-DO-
VYPRAVENI-PRIBEHU.html/

Seznam ruskojazy¢ny a dalSich cizojazy¢nych literarnich zdroji:
1. ROZBOUDOVA, L. a J. KONECNY. Cospemennasn oudaxmuxa pycckozo
A3bIKA KAK 8MOP020 UHOCMPAHHO20. A3bIK08ble cpedcmea. Praha: Karolinum,

2018, 118 s. ISBN 978-80-246-4277-2.

120



A3UMOB, D.T. a A. H. IIIYKWH. Hossiii crosapb memoouyeckux mepmMuHos
u nouamuil: (meopus u npakmuxa ooyuenus szvikam). Mocksa: UKAP, 2009.

ISBN 978-5-7974-0207-7.

. KOIIELIKUU, JI. B. I[Tocobue no nexkcuxonosuu pycckoo TumepamypHo2o

sa3vika. 2. vyd. Praha: SPN, 1976, 204 s.

KPHOUKOBA, JI. C. Ilpakmuueckas memoouxa oOyueHuss pyccKoMm) s3bIKy
Kak uHocmpanuomy: Yueonoe nocobue. Mockpa: ®JIMHTA: HAYKA, 2009.
ISBN 978-5-9765-0030-3.

CrnoBapb JUHTBUCTUYECKUX TEPMHUHOB: UYro Takoe
omoMopembi? Axademux [online].  [cit.  2020-10-17].  Dostupné¢  z:
https://dic.academic.ru/dic.nst/lingvistic/957/omomopdemsr

CTAPUYEHOK, B. /. Cospemennviii pycckuii aumepamypHulli A3bIK:
yuebHoe nocodue. 1. Munck: Bpiitmas mkona, 2012. ISBN 978-985-06-
2138-2.

OOMUHA, M. W. Cospemennviii pycckuii A3wik. Jjaekcukonoeus. Mocka:
Bricmas mikona, 1978, 255 s.

YILMAZ, R., M. Nur ERDEM a F. RESULOGLU. Handbook of research on
transmedia storytelling and narrative strategies. Hershey: 1GI Global, 2019.
ISBN 978-1-5225-5357-1.

Seznam ruskojazy¢nych a dalSich cizojazy¢nych elektronickych zdroji:

1.

BOJIKOBA, H. Pycckuii sa3pik B Yexum Buepa u ceroass. Ilpakckuii
tenerpad [online]. 2013, 17.04.2013, 14 [cit. 2020-11-13]. Dostupné z:
https://ptel.cz/2013/04/russkij-yazyk-v-chexii-vchera-i-segodnya/

NCAKOBA, B. H. D¢ddextuBHOCT, METOA CTOPUTEIUIMHTA B O0yYECHHUHU
WHOCTPaHHBIM si3bIKaM. Mosooou Hccrnedosamens Jlona[online]. PocToB Ha
Hony, 2019, 2019,6(21), 131-134 [cit. 2020-11-16]. Dostupné z:
https://cyberleninka.ru/article/n/effektivnost-metoda-storitellinga-v-

obuchenii-inostrannym-yazykam/viewer

3HaYCHUE CIIOBA «IOTYIIUTh». Kapma cioé u evblpadicenull pyccKoeo A3ulka
[online]. [cit. 2020-12-06]. Dostupné z: https://kartaslov.ru/3nauenne-

CJIOBA/TIOTYIUTh

121



10.

1.

3HAaYCHHUE CIIOBA «CXKUTATBY. Kapma c1o6é u  8blpadceHull  pyccko2o
sa3vika [online]. [cit. 2020-12-06]. Dostupné z: https://kartaslov.ru/3naueHue-

CJIOBA/CKUTATH

[TIEILIKOBA, J. 0. Ucnons3oBanue npuema CTOPUTEIUIMHT B OOyYCHHU
AHIVIMIICKOMY A3BIKY CTYJICHTOB BY30B. HayuHo-uzoamenbckui yeump
OTKPHITOE 3HAHHUE [online]. 16.09.2019 [cit. 2020-11-09]. Dostupné z:
https://scipress.ru/philology/articles/ispolzovanie-priema-storitelling-v-

obuchenii-anglijskomu-yazyku-studentov-vuzov.html

PYBJIEBA, O. JI. JIekcHKOJOTHSI COBPEMEHHOTO pyccKoro si3bika [online].
BnaguBocrok: MU3narensctBo [lanbHeBocTouHOrO yHUBepcutera, 2016 [cit.
2020-06-20]. Dostupné zZ: https://scicenter.online/leksikografiya-
frazeologiya-leksikologiya-scicenter/leksikologiya-sovremennogo-

russkogo.html

DAVIDSON, H. a B. PORTER. The Art of Digital Storytelling: What Is
Digital Storytelling? DISCOVERY EDUCATION [online]. 2005, , 11-14 [cit.
2020-11-05]. Dostupné z: http://www.digitales.us/wp-
content/uploads/2015/07/art-of-digital-storytelling.pdf

GERE, J., B. KOZLOVICH a D. A. KELIN. By word of Mouth: A Storytelling
Guide for the Classroom [online]. Washington, 2002 [cit. 2020-11-04].
Dostupné zZ:
https://www.researchgate.net/publication/234660238 By Word of Mouth

A Storytelling Guide for the Classroom

KAPLAN. What is a Griot? America's Black Holocaust Museum [online]. [cit.
2020-11-11]. Dostupné z: https://www.abhmuseum.org/about/what-is-griot/

LOTT, J. Keepers of history. PENN STATE NEWS [online]. 2002, 01.05.2002
[cit. 2020-11-11]. Dostupné Z:
https://news.psu.edu/story/140694/2002/05/01/research/keepers-history

THE EDITORS OF ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA.
Griot. Encyclopedia  Britannica [online]. 24.11.2014 [cit. 2020-11-12].

Dostupné z: https://www.britannica.com/art/griot

122



12. THE EDITORS OF ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA. Praise song.
Encyclopedia Britannica [online]. 20.07.1998 [cit. 2020-11-12]. Dostupné z:

https://www .britannica.com/art/praise-song

13. What Is Storytelling? National Storytelling Network [online]. [cit. 2020-11-
04]. Dostupné z: https://storynet.org/what-is-storytelling/

123



Seznam schémat
Schéma ¢. 1 — Vztahy metadidaktiky c. j., obecné did. c. j. a zvl. a spec. did. c. j.

Schéma €. 2 — Vztah didaktiky cizich jazyka, osnov, pomiicek a pfiprav ucitelt

124



Seznam obrazku

obr. 1 — Vztah pojmu, pfedmétu a slova

obr. 2 — revidovana Bloomova taxonomie

125



Seznam tabulek
tabulka ¢. 1 —jazykové trovné dle SERRJ

tabulka €. 2 — rozsah slovni zasoby dle SERRJ

tabulka ¢. 3 — vysledky analyzy Cetnosti vyskytu vybranych cviceni

126



Seznam priloh

Ptiloha A — Metodické pokyny spolecné pro uvody do hodin a pro vypravéni vsech

ptibcht

Ptiloha B — Metodicky list k pracovnimu listu €. 1, pracovni list €. 1
(Ckopast MequIIMHCKas! TIOMOILIb)

Ptiloha C — Metodicky list k pracovnimu listu €. 2, pracovni list €. 2
(Ckopast MequIIMHCKas! TIOMOILb)

Ptiloha D — Metodicky list k pracovnimu listu €. 3, pracovni list €. 3
(IToxxapHo-cmacarenbHast CIyK0a)

Ptiloha E — Metodicky list k pracovnimu listu €. 4, pracovni list ¢. 4
(IToxxapHo-cmiacarenbHast CIyK0a)

Ptiloha F — Metodicky list k pracovnimu listu €. 5, pracovni list €. 5
(ITomwmmst)

Ptiloha G — Metodicky list k pracovnimu listu €. 6, pracovni list €. 6
(ITomwmmst)

Ptiloha H — Metodicky list k pracovnimu listu €. 7, pracovni list €. 7
(ITacopTHBII KOHTPOJIB)

Ptiloha I — Metodicky list k pracovnimu listu €. 8, pracovni list €. 8
(ITactiopTHBII KOHTPOJIB)

Ptiloha J — Metodicky list ke komiksu, komiks
(Uto mpou301LI0 B a3pOIIOPTY)

Ptiloha K — Metodicky list k fotografické kolazi, fotograficka kolaz
(IToxap B Mockse)

Ptiloha L — Metodicky list k didaktické hte ¢. 1, didaktickd hra €. 1
(UeTsIpe KapTUHKH, OJTHA UCTOPHSL)

Ptiloha M — Metodicky list k didaktické hie ¢. 2, didakticka hra ¢. 2
(Cynp00HOCHBIH OPOCOK UIPATbHBIMU KOCTSIMH)

Ptiloha N — Metodicky list k didaktické hie €. 3, didakticka hra €. 3
(UcTopuu 1o urpaibHbIM KapTam)

Ptiloha O — Vzorové tabulky pro analyzu uc¢ebnic

Ptiloha P — Tabulky pro analyzu uc¢ebniho souboru Klass!

Ptiloha R — Tabulky pro analyzu uc¢ebniho souboru Tvoj Sans

Ptiloha S — Tabulky pro analyzu u¢ebniho souboru Raduga plus

127



P¥ilohy

Priloha A

Metodické pokyny spole¢né pro tivody do hodin a pro vypravéni vSech pribéhi

1)

2)

3)

4)

5)

Seznadmeni zakad s tématem. Navozeni atmosféry pro vypravéni pribeha.

Pied kazdym vypravénim, je potieba zaky tématem zaujmout a motivovat je
k dal$i Cinnosti. Mlzeme postupovat tak, ze zakim predstavime téma a
zeptame se jich, zda maji néjakou zkuSenost souvisejici s timto tématem.
Nevadi, ze budou mluvit ¢esky, je potieba, aby se pro téma nadchli. M¢li
bychom jim dat prostor pro to, aby ostatnim spoluzakiim sdélili své piihody.
Nasledn¢ jim sd€lime, Ze tématem se budeme zabyvat v hodiné. A vy
(ucitel/ucitelka) se chcete se zaky také podé€lit o svou zkuSenost. Jedinym
rozdilem bude, Ze budete vypravét rusting.

Pied vypravénim je u urcitych pracovnich listli nezbytné, aby méli listy zaci
pfed sebou a byli sezndmeni s 1. cviCenim. (Podrobngji o cvicenich
v metodickych pokynech pro konkrétni pracovni list.)

Nyni je ¢as prejit k vypravéni. Kazdy pfibéh je mozné a zadouci upravit dle
potieby tak, aby piisobil autenticky. Upravy by mély spoéivat ve zméné
hlavniho hrdiny — napt. pokud jste muz a hlavni postava je Zena, budete ptibch
vypravét jako muz, nikoli jako Zena. Stejné tak je nezbytné pozménit v piib&hu
Cas, kdy se piib&éh odehrava. Jestlize se napiiklad pfib&éh odehral vcera, ale
zaktim by bylo jasné, Ze to neni mozné, upravime dobu, kde se piibéh stal.
Vzhledem k tomu, Ze se jednd o vypravéni v cizim jazyce se slovni zasobou,
kterou zaci neznaji, je tfeba vypravét pfirozenym tempem feci, spravné
artikulovat a redukovat. Rychlost vypravéni i artikulace by se méla odvijet od
schopnosti a dovednosti zaki, jejich véku a zkuSenosti. V pribéhu vypraveéni
vyuzivejte emoci, mimiky obliceje, popt. gest, pokud je vam to piijemné a
nebude to pro zaky ptisobit rusive.

Piibéh je mozné upravovat i po obsahové strance, délce piibehu ¢i slozitosti.
Vzdy je tfeba vychazet z toho, co Zaci jiz umi a ptibch je nezbytné upravovat
pro jednotlivé skupiny. (Pfib&éhy a pracovni listy, které jsme vytvofili, jsou tak

spiSe ptredlohou, kterou je nutné ptizptsobit zaklim.)



6) Nedélejte ve vypravéni prestavky typu: ,,Vite, co to znamend ...?* nebo

7)

,»Rozum¢li jste, co jsem prave fekl/fekla? Nechte zaky, aby se postupné ucili
naslouchat mluvenému jazyku, aniz by jim nékdo pomahal. Nauci se tak 1épe
reagovat na nezvyklé situace. Zaroven situace, které jsou tématem naSich
pracovnich listll, samostatné jednani bez pomoci druhych vyzaduji.

V dalsi praci vyuzivejte pracovnich listl. V zacétcich, kdy s touto metodou
zaCinate, je samoziejm& mozné zopakovat bud’ cely piibéh nebo casti, ve

kterych se vyskytuje nova slovni zasoba.



Priloha B

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 1

Zakladni udaje
nazev Ckopas MeIMIUHCKas TOMOLIb
typ vyukového C 1

YP VU pracovni list
materidlu

Anotace

Téma cxopas MmeaumHCKast oMok je zpracovano do pracovniho listu, ktery zaktim
zistane. Aktivity jsou sestaveny tak, aby postupné vedly k sezndmeni se

storytellingem a uziti storytellingu zaky a také k upevnéni nové slovni zasoby.

kli¢ova slova zachranna sluzba, ptivolani pomoci, Uraz, storytelling

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova Groveii | A2

vhodné zafazeni | po probrani u¢iva na téma Iékati, nemoci apod.

&asova dotace min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky

b znalost jazyka na minimdlni rovni A1/A2
na zZéka

Cile

Seznamit zaky s novou slovni zdsobou na téma ckopasi MEAMLIMHCKas MMOMOIIb a

naucit je, jak pfivolat pomoc.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna

nutné vybaveni

- psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni i skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Zaktm rozdejte pracovni listy pred zadatkem vypravéni a nechte je, aby se sezndmili
s 1. tlohou. Zaci zatim nic nepidi, pouze si pfeétou zadani a seznami se s typem
cviceni, aby véde€li, na co se maji zaméfit pii poslechu ptribeéhu. Poté vypravéjte
pfibéh (viz nize). Po vasem dovypravéni Zaci zanou samostatné pracovat na
1. cviceni. V tomto cviceni jsou dulezité barvy, nebot’ jsou klicem k feSeni. Zaroven

neni tfeba psat vSe na tabuli, slova jsou uvedena v nélezitém tvaru. Spole¢né se zaky




zkontrolujte — ptectéte a prelozte. Ve cviCeni 2. zakiim piectéte slovni spojeni ze
cviceni 1. (rusky), po kazdém vasem ptecteni zaci opakuji véetné ¢eského prekladu.
Cviceni 3. vypracuji zaci samostatné. Slova k dopInéni jsou uvedena pod textem a
ukolem zakil je slova v nalezitém tvaru doplnit do vét. Spolecné cviCeni piectéte
(zkontrolujte) a ptelozte, pokud se u zakli vyskytne néjaky problém, popi. pokud
budete mit pocit, Ze Zaci textu uplné nerozumi. Postupovat mizete po vétach (precist
rusky a pfelozit) nebo nejprve piecist celé rusky a poté pielozit. Cviceni 4. je
zamé&feno na vedeni ke storytellingu. Pfedtim nez Zaci za¢nou tvofit, mizeme s nimi
v rychlosti zopakovat, jak mé sprdvn¢ vypravéni vypadat, co ma obsahovat. Ve
4. cviCeni maji Zaci za kol vymyslet svlij vlastni piibéh s uzitim slovni zésoby ze
cvieni 1. Po vytvofeni vyberte n€které zaky, aby se se svym piibéhem pod¢lili
s ostatnimi. V prub&hu vypravéni zaka se zdrzte jakéhokoli opravovani a komentafi.
Cilem je, aby zak vypravél ptibeh, nikoli etl. Po dokonceni vypravéni je vhodné
zaka pochvalit za vypravéni a podé€kovat mu. Nasledné muzete zdkovy chyby
opravit. U posledniho, 6., cvi¢eni mizete postupovat po dvojicich, nejprve jeden zak
vypravi sviij piibéh, druhy poté piibéh prevypravi a naopak. Popt. miizete nechat
vypravét vSechny zéky a dvojice k pfevypravéni miizeme vybrat libovolné.

Pokud byste stihli toto cviceni a zbyval vam v hodin€ ¢as, mohou se zaci pokusit
vypravét o své vlastni zkuSenosti se zachrannou sluzbou v ruském jazyce bez
ptedchozi ptipravy.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Zaci budou mit problém s porozuménim piibéhu na zakladé jednoho vypravéni.
Nezachyti vSechna slovni spojeni. Budou mit problém sestavit vlastni piibéh
v nékolika minutach a prevypravét pribéh né€koho jiného bez toho, aby si délali

poznamky.




Piibéh pro vypravéni:

[Tana, mama, MOl MIaamIMii Opat U 5 IO BOCKPECEHUsIM OOBIYHO TyiisieM B napke. Ha
IPOILION Heaese Mbl ObUTH B apke ['opbKoro, mana ¢ MaMoii TYJISUTH 110 TapKy, U 1 C
OpaTom KaTaJicsi Ha KoHbKax. K coxxanenuto, Moit 6pat ynai. Y Hero Oonena pyka. —
Ona crnomana. — Ilogyman 4. Sl He 3HaN, 4TO HAAO CAENATh M MOITOMY 51 PEIINT
BBI3BATH CKOpYIO nomolus 1no Homepy 103. «3apasctByiiTe! Mens 30ByT Hukomnaii
[TeTpoBuu, Mo¥ Opat yman u cioMan cebe pyKy.» cKasaj s U OIepaTop MHE OTBETHII,
4TO Bce Oy/ET B MOPSIKE U XOTEN 3HATh, I Mbl HAX0IuMcsl. S eMy cka3all, 4TO Mbl B
napke ['oppkoro, Ha karke. OmnepaTop CKOpPOW MOMOIIM MEHS €IIe CIPOCHII, YTO
nanplie y Opata 601MT. Y HEro HU4ero Apyroro He 0OJIEN0 U ONepaTop MHE OTBETHII,
YTO CKOpast IOMOIIb ObICTPO MpueneT. S Opary momor HajeTb OOTUHKU M MbI BMECTE
JKIaJM pUe3ia MalnHbl ckopoil momoinu. OHa OpicTpo npuexana. OQuH cracaTenb
CKa3al, 4yTo pyKa clloMaHa u OpaTta Hajio nepeses3tu B OonpHUILy. pyroil cnacarenib
MHe Iepeas Homep TenedoHa B O0JNBHUILY, U 5 HaYall UCKaTh poauTtenel. [IoTom mMbl

BCE exaJii 3a OpaToM B OOJIBHHUILY.



Pracovni list ¢. 1

Cxopaﬂ MeEIUIIMHCKadA NOMOIIIb

1. Coexunurte caoBa u odpasyiiTte cia0BocoueTaHuss. MOKHO CJI0BOCOYETAHUS
o0pa3oBaTh Ha ocHOBe BeTOB? Kakoe CJ10BO HEBO3MO:KHO BKJIIOYUTH HH B
o1Ho ciaoBocoueTanune? [lonpolyiiTe Bce CJI0BOCOYETAHNS M CJIOBA NIePEeBECTH

Ha yenickmii a3bIK. Ilogckaska B Bujae KapTHHOK BaM ITOMOZKET.

IIOMOUIb OOJBHUITY | BBI3BATh IIOMOLLHA onepaTrop CKOpOU

CIIOMaHHBIH | CKOpYIO IIEPEBE3TH B | MalllMHA cebe
103

PYKY clIoMaTh CKOpOH IIOMOLIA KOI'0-TO HOMED

1 O

B

HIePEBO/:

2.—»@5

HIePEBO/:

3. 5 8h

HIePEBO/:

4. & Eh

HIePEBO/:

5.8 — @b — iy

HIePEBO/:

6.1 103

HIePEBO/:

0
7. (B (MMs npuIaraTeiabHoe)

HIePEBO/:



2.

Bce cioBocoueTanns (Ha pycCKOM M YEHICKOM SI3bIKAX) NMPOYHMTANTE BCIyX
BCJIe/L 32 MpPenoJaBaresieM.

CaoBocoveranusi u3 ynpaxsHenus 1. nodaBbre B mnpenio:xkeHusi. Ilocue
nobaBjeHHs1 BMecTe ¢ IpenojasarejeM mnpoumrtaiite. Ecam Hano, To Bee
nepeBeAuTe HA YeIICKUH A3BIK.

Mos 6aby1ika Buepa 1uia co CBOei nopyroi 3a NpoyKTaMU B Mara3uH, KOTOPBIN

HaxoauTca Henaneko ee npoMa. OHa ynana u

Hory. [Io ee noapyra

. Ona rosopuna c

U ckazajia OalbyIke, 4TO

ObICTpO TpueAeT W 4To ei momoryT. M s ceroans moeny B

OosbHUIYy, TOTOMY uTO 0alymKy OBUIO HY>XHO

CrnoBa ans noGasnenwusi: 103, momoink, MepeBe3TH B, CKOpasi, CIOMaTh, CKopas,

BBI3BaTh, ONIEPATOpP, HOMED, cede, CKopas, TOMOIIb, MAIIHA, TOMOIIb, OOIBLHUIIA

IIpuaymaiiTe CBOI0 HMCTOPHI0O IO TeMe CKOpas NOMOINbL M IOJIb3yHTech
cioBocodyeranusasMmu  u3 1 ynpaxnenusi.  OOpasyilitTe  MHHUMYM
6 npensioxkeHuii.

5. Hcropuro pacckakuTe BAIIUM OJHOKJIACCHUKAM.

6. IlompoOyiiTe CBOMMH CJI0BaMH NepecKa3aTh HCTOPHIO BAILIEro coceaa.



Priloha C

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 2

Zakladni udaje
nazev Ckopast MeIMIUHCKas TIOMOLIb
typ vyukového C 1

YP VYU pracovni list
materidlu

Anotace

Pracovni list navazuje na ptedchozi pracovni list a slovni zdsobu na téma ckopas
MeIMIMHCKas TOMOIIIb, je tvofen Sesti cvicenimi, které postupné vedou zaky k uziti

metody storytelling.

zachrannd sluzba, pfivolani pomoci, storytelling, zranéni,

klic¢ova slova ] .
zachranafi

Zarazeni vyukového materialu

jazykova aroven A2/B1

po dosazeni jazykové urovné a zvladnuti slovni zasoby pro totéz

vhodné zafazeni ) , )
téma na urovni A2

gasova dotace min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky znalost jazyka na urovni A2/B1 a slovni zasoby z pracovniho

na zaka listu pro trovenn A2

Cile

Seznameni zak s rozsitujici slovni zadsobou na téma ckopas MeIUIIMHCKAst TOMOIIb.
Piipomenout zakim pfivoldni zachranné sluzby a naucit je, jak n€komu jinému

struéné popsat, jak si pocinali zachranafi.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni

- psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni, skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Pied vypravénim rozdejte zakim pracovni listy. Zaci se seznami s 1. cvicenim. Po

sezndmeni zac¢néte vypravet piibéh. Vzhledem k tomu, Ze si zaci maji zapisovat slova




a slovni spojeni, ktera se podle nich vztahuji k tématu, je dilezité tomu uzplsobit
rychlost vypravéni. V ptipadé€, ze budou mit zaci velké problémy cokoli zachytit,
ptibéh zopakujte. Pokud ne, vypravéjte ptibéh pouze jednou. Po dokonceni
vypraveni se zaki ptejte, jaka slova / slovni spojeni zachytili (neni dalezité, aby méli
vsichni zaci vSechna slova, ale aby se snazili zachytit alespon n¢ktera z nich) a piSte
je na tabuli. Poté seznam spolecné projdéte a vyskrtejte slova, kterd se k tématu
nevztahuji. VySkrtnuti zdivodnéte (mutzete uzit prekladu). Slova / slovni spojeni,
ktera zlistala na tabuli (vztahuji se k tématu) ponechte prozatim bez piekladu a nechte
zaky, aby se pokusili pfifadit je k obrazku ve cviceni 2. Dvé slovni spojeni obrazek
nezobrazuje, a to: oka3aTh NEPBYIO MOMOIIb a BBI3BATh CKOPYIO MEAUIMHCKYIO
nomotk. U téchto spojeni by, dle naSeho ndzoru, mohli Z4ci zvladnout vyznam
odhadnout, pokud ne, je tfeba ho objasnit. Spole¢né zkontrolujte. Ve 3. cviceni je
ukolem 74kl spojit ¢eskou a ruskou variantu vybraného slovniho spojeni / slov —
spojeni mohou pro vétsi prehlednost psat na fadek pod cviceni. Barvy v tomto ukolu
nehraji Zddnou roli. Cviceni zkontrolujte. V 5. cvi€eni je tikolem zakt sestavit ptibch
s vyuzitim slovni zdsoby, kterou znaji z 1. pracovniho listu a z tohoto listu, ktery
bude zpracovavat uvedenou situaci. Poté, co Zaci dopiSi pfibéh, nckteré z nich
vyberte, aby sviij pfibéh vypravéli spoluzakiim. V pribehu vypravéni se zdrzte
komentatti a oprav chyb. Ve chvili, kdy zak ukon¢i své vypraveéni, mu podekujte a
pochvalte ho. Nasledné lze opravit chyby, kterych se zak dopustil. V 6. cviceni je
ukolem zaki bud’ vymyslet tplné novy ptibéh na probirané téma nebo se podélit o

vvvvvv

probihat bez velké predchozi ptipravy.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Zaci nezachyti viechna slova a slovni spojeni pfi prvnim vypravéni a uplné
neporozumi piibeéhu. Bude pro n€ obtizné bez ptedchozi ptipravy vypravét, co se
jim stalo, co vidéli nebo vymyslet rychle ptibéh, ktery bude davat smysl a pfitom si

ho nebudou moci pisemné pfipravit doptedu.




Piibéh pro vypravéni:

Buepa yTpoM ObUIO OU€HBb XOJIOIHO, HA YJIHUIAX JIEXKaJl CHET U Jiel, U 5 e37uia Ha
noesne B IIpary. [1ocie npuesna s BbIlUIa U3 BOK3aJla HA YJIMIY U 1ILJIa Yepe3 napk. S
TaM BHJIeNa cTapyro 0adyIKy, OHa [UIa MEAJICHHO, B OJIHOM pyKe JepxKalia MakeT U B
apyroi cymky. HeoxkumanHo oHa ymana Ha jiefl. S kK Heil ObICTpo moadeskana, 4TOObI
OKa3zaTh nepByto rnomoiis. OHa He Morjia BcTaTh. Sl ee crpocuiia, 4YTo y Hee OONHUT.
Ona MHe cka3ana, YTO yJapwiach B TOJIOBY M YTO Yy Hee OonutT Hora. Sl permia
BBI3BATh CKOPYIO MEIMIIMHCKYO ITOMOIIIb, 3T0 HOMep 103. MHe crano 6a0yniku oueHb
JKaJIKO, MMOTOMY 4YTO OBUIO BHJIHO, YTO HOTa y HEE CHJIbHO OOJIMT M OHA IUIaKaia.
Omneparop cCKOpO¥ MOMOIIM MHE CKa3all, YTOOBI 51 ¢ 0a0yIIKO TOBOPHIIA, HO HUYETO
apyroro He nenana. Bmecte ¢ 6alymkoil s xknana mpuesna ckopoi nomou. Co
3BYKOM CHpPEHBI Ipuexaja OoJbllasi >KeITO-KpacHas MalldHa CKOPOH IMOMOIIM C
murankoi. K Ham mogonuiu aBa criacaressi B Toyooi dopme u ¢ co0oi mpuHecIH
Hocuiky. OKas3anock, yTo y 6a0yIIky mepesoM HOTH, C TOJI0BOM ObIIO BCE B MOPSIKE
KpoMe HeOombIoi panbl. CriacaTenu HaJI0k Ui OMHT Ha paHy, YTOOBI OCTAHOBUJIOCH
kpoBoTeuenue. [fIorom 6a0yIIKy 0CTOPOKHO IMOJ0KUIN Ha HOCUIIKH, CIIEJIAIH eH YKOII
oT 00JIM U TOCTaBUIIM KaresnbHuIly. [locne Toro ee nepeHeciu B MallliHy ¥ HepeBe3iu

B OOJIBLHUILY.



Pracovni list €. 2
Ckopasi MeIMIMHCKAS IOMOIIb

1. 3anucehiBaiiTe Bce C¢J0Ba H CJOBOCOYETAHUS, KOTOpbIe, MO-BalleMy,

OTHOCHATCHA K TEME CKOpaﬂ MnoMoIb.

2. Kakoe 3Ha4eHHe €JI0B, KOTOpbIe BbI 3anucaan? KaprmHka Bam, HaBepHO,

noMo:keT. Yro KapTHHKa He nokasniBaer? Bce ciioBa u ci10BOCOYETAHMS

NpoYMTaiiTe BCJIYX BCJIe] 32 NpenofaBaTesieM.




3. K npuBeleHHbIM 4YeHICKHM CJIOBAM H CJ0BOCOYETAHMSM TmoAOepuTe

NPaBWIbHBIN pycckuil BapuaHT. Kakoii HoMep 1 OyKBY MOKHO COeIMHUTD?

A) poskytnout prvni pomoc

b) krvaceni

1. ckopast noMouIs

2. pana

B) obvazat ranu obvazem

I') dat injekci

3. MalmHa CKOpOil MOMOIIH

4. cupeHa

auto zachranné sluz
A) auto zac ¢ sluzby 5. 0Ka3aTh NEPBYIO OMOIIb

E) zachranna sluzba
6.BBI3BATH CKOpYI0 IOMOIIb

X) zavolat zachrannou sluzbu
7. cnacarenb

3) nositka
8. MoCTaBUTH KareJIbHUIY

N) zachranat
9. MurankKa

10. popma

K) uniforma

JI) réna

M) dat infuzi (kapacku)

11. xpoBoTEUEHHE

12. HOCUIKH

H) siréna

O) majak

13. HanmoXuTh OUHT HA paHy

14. coenate ykon

4. B npenjioxenus 100aBbTe NPONYyILIEHHbIE CJI0BA.

Moii aenyimika yman u eMy ObUIO HaJl0 OKa3aTh

OH ygnapuics B rojloBy U HOSBHIIOCH . K cuacteto, 310 He

Obu1a OoJbIIas . KTo-10 BBI3BaAN

beicTpo mpuexana CO 3BYKOM
U CO CBETOM . JIBa

B roiy0oi B3s1JIU U NOJOLIIM K HaM. [lenymike

HAJIOXKWIN Ha . UtoObl y HEro HUYEro He 0OJIENO, OHU eMy

cenanu oT 001M W TOCTaBWIN . Ilotom ero

NepeBe3IN B OOJIBHHUILY.

CrnoBa ans nobaBneHus: KamenbHUIA, ¢popMa, cracartellb, KpOBOTEUCHHE, OUHT,
mepBas IMMOMOIb, MallMHA CKOPOW IOMOINHM, paHa, CKOpas MOMOIIb, pPaHa,

HOCHJIKH, OMHT, YKOII



5. IlpeacraBbTe ce0e CHUTYaUMIO: Bbl €XaJM HAa MAallUMHe M IepeJ BaMHu
npousonria aproapapus. Uro Obl BbI caenaaun? Kak Ob1 Bbl cels

yyBcTBOBaIN? [lonpodyiiTe 00pa3oBaTh KOPOTKYI0 HCTOPHIO.

6. IlpugymaiiTe CBOI0 MCTOPHIO MPO CKOPYI0 MOMOIIb HJIM TONpPOOyiiTe Ha
PYCCKOM SI3bIKe PaccKa3aTh HCTOPHIO PO CKOPYIO MOMOIIb, KOTOPas y Bac

Mpou3oIjaa Wiu ¢ KOTOpOﬁ BbI JIMYHO BCTPETUIINCD.



Priloha D

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 3

Zakladni udaje
nazev IToxxapHO-cniacaTenbHas ciryx0a
typ vyukového C 1

YP VU pracovni list
materidlu

Anotace

Zaci se skrze tento vyukovy materidl seznami s tématem mnoxapHo-criacaTenbHas
ciryx0a, ktery je zpracovan do podoby pracovniho listu se Sesti ukoly. Stavi na

metodé storytelling.

kli¢ova slova hasi¢sky zachranny sbor, pfivolani pomoci, hasici, ohen, pozar

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova Groveii | A2

po dosazeni potiebné jazykové urovné — po tématu zachranna

vhodné zarazeni . ; ,
sluzba, po tématu profese, prace

gasova dotace min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky

b znalost jazyka na urovni A2
na zaka

Cile

Seznamit zaky s tématem a slovni zdsobou. Naucit zaky, jak (si) ptivolat pomoc.

Rozsitit slovni zasobu zaku, rozvijet jejich predstavivost.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

o mE pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni

— psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Nez zacnete zaklim vypraveét piibéh, rozdejte zakiim pracovni listy a nechte je, aby
se seznamili se zadanim prvniho cviceni a se slovy a slovnimi spojenimi. Poté mtzete
zaCit vypravét. V piipad€ potteby piibéh zaklim zopakujte. Po vypravéni se zaki
zeptejte, kolik slov byli schopni ptelozit diky tomu, Ze slySeli ptibeh a porozuméli
vyznamu slova. Pieklady jednotlivych slov a slovnich spojeni mlzete zapisovat na

tabuli. Doporucujeme postupovat podle seznamu, ktery je ve cviceni 1. Nasledné je




nezbytné viechna slova a slovni spojeni pregist zakéim v rusting. Ukolem Zakii je po
uciteli opakovat. Cviceni 2. mohou Z4ci zpracovavat jednotlivé nebo ve dvojicich.
Muzete z této aktivity udélat soutéz na Cas, kdo kiizovku diive vyplni. Ve cviceni 3.
jsou vynechana mista, na ktera je potieba doplnit slova v nalezitém tvaru. Slova pro
doplnéni jsou uvedena pod cvi¢enim. Po doplnéni zkontrolujte — spolecné ptibéh
prectéte, popt. jesté prelozte. 4. cviCeni je zaméfeno na tvorbu vytvafeni ptibchu.
Zaci si mohou vybrat, bud’ vymysli ptibéh na zakladé obrazki uvedenych pod
zadanim, nebo vymysli podobny piibéh tomu, ktery byl v piedeslém cviteni. Zaci si
pfipravi pfibéh pisemné. Az zaci ptibchy dopisi, pfesunou se k dal§imu cviceni.
V tomto cviceni je jejich tkolem podélit se s ostatnimi spoluzaky o sviij piib&h.
Ptibéh nebudou dist, ale budou se jej snazit vypravét. Pokud by zaci méli problém
vypravet piibéh bez jakékoli poznamky, mohou si napsat nékolik bodl na papirek.
V poslednim cviceni, 6., se Zaci maji rovnéz pokusit o vypraveéni piibehu, tentokrat
na zaklad¢ vlastni zkuSenosti a bez ptredchozi ptipravy. Vybrat si mohou jednu
z vybranych otazek.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Zaci nepoznaji vyznam vSech slov a slovnich spojeni, véetné piekladu, béhem
vypraveéni ptibéhu. Bude pro né nelehké vyplnit kiizovku, protoze nektera slova ze

zadani nebudou znat.




Piibéh pro vypravéni:

Hamm coceamn oceHbto B caay CKUranau BeTBU AepeBbeB. [loroxa Obuia cosHeuHas,
0k He ObUI0 HEcKoNbKO Helenb. CHauyana ObUI OrOHb MAJIGHBKUH M cOcelu
ITyMaJld, 4TO MOXKHO U3 caja yitu B 1oM. Ho uepes 20 MUHYT OTOHB cTasl OOJIBIINM.
Havana ropets TpaBa U JUCThs, KOTOPBIE J€Kanu Ha Tpase. [locTenenHo ropein Bech
cana. Cocenka Oerana nepen nomom u kpuuana: «lloxap! [Toxap!» Cocen xoren oroHb
IIOTYLIUTh, HO BUJIEN, YTO 3TO HEBO3MOKHO. OH 110 Homepy 101 BbI3Bas M0OKAPHBIX.
Omneparopy cka3zall cBO€ UMsl, alpeC U OnMcall, YTo ropuT. Yepes 5 MUHYT npuexana
[I0’KapHasi MalllMHa WU IMOKapHble Hayajau TYIIUTb OFOHb BOJOW M HAKOHELl I0Kap
notymuiau. Cocequ Ha BCe TOJIBKO CMOTPEIM U HE MOIJIM HUYEro Jenarh. Bech can

crope.



Pracovni list €. 3

ITosxkapHo-cnacaTeabHas ciryx0a

1. IIpouwmTaiiTe BCe CJ10BA M CJIOBOCOYETAHMS M MOAYMAaiiTe, KAKOe HX 3HAYCHHUeE.
Bo Bpems ciylIaHUs HCTOPUM NBITANTECHh Y3HATH TOYHbIEC 3HAYEHUS CJIOB H
ciaoBocouyerannid. Ilepesony Beex emumnun 3anummure. Ilocie Toro Bce
NpoYHuTaliTe BCJIYX BCJIE] 3a MPenojaBaTesieM.

® CXurartb —

® OrOHb —
® TOpEeTh —
e [loxap! —

¢ [IOTYIIHUTb —

® BBI3BATH MOXKAPHBIX IO HOMepY 101 —

e oIeparop —

¢ [I0XapHas MalllvuHa —

® TYLIUTb OTOHb BOAOU —

e [OXap —

2. BbinosHMTE KPOCCBOPA.

3 5 4

ITo ropusonTan:

1. paGOTHHKH MMOKAPHO-CIIACATEITBHOMN
CITyXOBI

5. moap o gpyromy

6.pabOTHHKH NOXKapHO-CIIacaTeNbHON
CITy>KOBI €34T Ha OOJIBIION ...

7. IOJIHOCTBIO IMMPCKPATUTL TOPCHUC

9. YHUUYTOXAaTh OTHEM (HAIp. IePEBO)
10. uTOOBI MpHEXaa cKopasi MOMOLIb,
6 MOYXKapHO-CIacaTeIbHas ciyx0a Ui
MOJIUIYS, UX HAJO ...

ITo BepTUKaMN:

2. 4eJIO0BEK, KOTOPBIA OTBEYAET Ha
TeaeOHHBIC 3BOHKU B TIOXKAPHO-
criacaTtenbHyIo CIIyxO0y u Jp.

3. TO, YTO KpU4aT pyCCKUEC, KOTAa rac-
TO IIOABUTCs OT'OHb

4. OT ManeHbBKOTO OTHS Ha4al ... JIOM.

8. moIuBaThH OrOHL BOIOU

(moackaska B ympaxxHeHuu 1.)

(pozn.: zdroj definic €. 7, ¢. 9 — online, kapTacnoB.py)



3.

B ciexyomyro KOpOTKyI0 HCTOPHIO 100aBbTe CJI0BA H CJIOBOCOYETAHMS, C
KOTOPBIMH BbI pa0oTa/u B ynpa:xkHenusx 1. u 2.
I[To yeTBepram st 0OBIYHO 3aHMMAIOCh CIIOPTOM B napke. Tam Oosbiime aepeBbs. S

Oerana mo mapky u yBujaeia . OnHo nepeBo 'V Mens He

ObUI0 MOOWJIBHUKA, U TO3TOMY s KpHUasla: « ! ». Mens

yChbIIIa KaKoH-TO My)KUMHA, MOAOEX)al K JIepeBy U

110 HOMEPY . MY>KYUHE CKa3all, 9TOObI

MBI YIIIM U3 NapKa U KAAIU [OXKaPHBIX.

obicTpo mpuexana. [loxxapHbie OrOHb BOJIOM M Y€pe3 HECKOJIBKO

MHUHYT €T0

CnoBa nns po0aBieHHs: TOTYIIUTh, MAIIMHA, [OXap, TOpPENo, MOXKapHas,

oneparop, noxapusie, 101, oroub, BbI3BaTh, TYIIUTh

Ceiiuac monpo0yiite 00pa3oBaTh COOCTBEHHYH) KOPOTKYK) HMCTOPHIO
MOXO0KYI0 HA HCTOPHUIO B ynpa:kHeHHH 3. MoxkeTe M0JIb30BATHCSI KAPTHHKAMH

WIN TNpuayMaiTe cBoW uHaew wucropud. Hanumure muHHMYM 6

5 T R

NpeI0KeHH .

e A

O
|




S. Hopeanrecs cBOel UCTOpPUEl ¢ oaHOKJIacCHUKaMu. McTopuio He yuTaiite, a

nonpooyiite paccka3arsb ee.

6. Bbl Mo:keTe OTBeTUTH X0TH ObI Ha 1 Bonpoc?
A) VY Bac Obuia Korja-HuOy/Ib MOX0Kasi CUTYaIMs KaK y pacCKa34MKOB JIBYX
UCTOpUI, C KOTOPBIMU BbI IIO3HAKOMUIIUCH?
Bb) Bawm korna-uuOyap Hy>KHO OBLIO BBI3BAaTh NOXKapHBIX? UTO ciaydmniiocs?
B) Bnl korna-uuOyap BUIENH, Kak moxkapHele pabotaror? Kakas cutyanus

310 OBLIA?



Priloha E

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 4

Zakladni udaje
nazev [ToxapHo-cniacatenbHas Ciryx0a
typ vyukového L1

YP VU pracovni list
materialu

Anotace

Pracovni list zpracovdva téma moxkapHO-cracaTenbpHasi cly>k0a, seznamuje zaky
s roz$ifujici slovni zdsobou tohoto tématu, navazuje na pracovni list, ktery je
zaméfen na toto téma na jiné jazykové urovni. Pracovni list je tvofen sedmi
cvienimi, které jsou poskladany tak, aby vedly k samostatnému uZzivani metody

storytelling zaky jako prostfedku pro procviceni i upevnéni nové slovni zasoby.

klic¢ova slova

hasi¢sky zachranny sbor, pozar, ohei, hasi¢i, hasi¢ské auto,

haseni pozéru

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova uroven

A2/B1

vhodné zafazeni

po dosazeni potiebné jazykové tirovné a zvladnuti slovni zdsoby
pro totéz téma na Urovni A2, po tématu profese, prace,

zachranna sluzba

¢asova dotace

min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky
na zaka

znalost jazyka na urovni A2/B1 a slovni zésoby z pracovniho

listu pro trovenn A2

Cile

Cilem je rozsifit slovni zasobu zakl z oblasti hasi¢ského zachranného sboru a
pfivolani pomoci, véetné slov a slovnich spojeni, které jim ve stru¢nosti umozni

popsat, co se d€lo po ptijezdu hasich.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni
pro ucitele

pocitac, tiskarna

nutné vybaveni
pro zéka

psaci potieby




Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

U tohoto pracovniho listu neni potieba, aby se Zaci seznamovali s prvnim cvicenim
jesté pred vypravénim piibéhu. Samoziejmée je mozné postupovat i tak, ze se zaci
s cviCenim seznami a pfi poslouchéni vypravéni se budou zamétovat na slova a
slovni spojeni, kterd pottebuji ke splnéni 1. cvi¢eni. Po ivodu do hodiny a rozdani
pracovnich listli, popf. pfed rozdanim, za¢néte vypravét piibéh. Po jeho ukonceni
nechte zaky, aby se pokusili samostatné vypracovat cviceni 1. Nasledné se zaky
cviceni zkontrolujte (v€etné prekladi do CeStiny) a piejdéte ke cviceni 2. VSechna
slova a slovni spojeni pfectéte a nechte zaky, aby po vas opakovali. Je vhodné, aby
zaci fikali také pieklad do CeStiny. Cviceni 3. je zaméfeno na dopliovani slov a
slovnich spojeni, kterd jsou uvedena pod cvicenim. Je potieba je doplnit v ndlezitém
tvaru. Pro usnadnéni prace zaci mohou nahlizet do cviceni 1., aby védéli, jaka slovni
spojeni maji skladat a také aby se ujistili v pfekladu do Cestiny. Pro slovni spojeni je
naznacen pocet vynechanych slov pomoci oddélenych poli k doplnéni slov. Po
dokonceni cviceni spolecné zkontrolujte a v pfipadé€ potieby pielozte. Ve cviceni 4.
je ukolem 74kt dokoncit pfedptipravené véty tak, aby vznikl piibéh vztahujici se
k tématu. Zaci mohou pouZit pouze tyto véty nebo si mohou doplitovat i véty vlastni.
Ve chvili, kdy budou mit zaci hotovo, nékolik z nich vyberte, aby spoluzakiim pfibéh
vypraveli. Obdobné se pracuje i s ndsledujicim cvicenim — 5., ve kterém Zaci maji
taktéz za ukol vytvoftit ptibeh, tentokrat jim jsou predlohou obrazky, které jdou za
sebou tak, jak by mél ptibéh plynout. Cvi€eni 6. je napodobou piedchozich cviceni,
spoiva ve vytvoteni piib&hu na zdkladé nastinéné situace. Zaci ale netvoii celé véty,
jejich tikolem je napsat si hlavni mySlenku ptibchu, popft. body, kterych se budou pti
vypravéni pribéhu drzet. V piipadé, Ze je pocet cviceni pro zaky nad jejich sily,
muzete praci rozdélit do dvou vyucovacich hodin, popt. néktera cviceni vynechat.
Posledni, 7., cviceni stavi na osobnich zkuSenostech 7kl s hasi¢skym zachrannym
sborem a jeho ¢innosti. Ukolem Zaki je pokusit se popsat vlastni zkuSenost/ptibéh
bez piedchozi ptipravy, a to predevsim pisemné. Miizeme zakiim vyclenit ¢as na to,

aby si v hlavé vytvofili alespon strukturu toho, co chtéji spoluzakiim sdélit.




Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Zaci pln& neporozumi vypravénému piib&hu, popt. nepochyti viechna slova, ktera
chybé&ji v 1. cviceni. Vyskytnou se potize pii tvoreni ptibéht zaky, nebudou
schopni dostate¢né rychle vymyslet ptibéh nebo sestavit dohromady véty tak, aby

na sebe plynule navazovaly a tvofily piibch.




Piibéh pro vypravéni:

B Bockpecenbe s mpocHynack okojo 10 wacoB. Kak 0ObIYHO s OTKpBLIA ABEPH B
KOpUIOp M JKJana, YTO MOM KOLIKM OYyIyT CHAETh 3a JBepbio. X 31eck He ObLIO.
Bwmecro Toro s nodyBcTBOBaNa enkuil 3anax. CHavana s Qymalla, 4YTo Ha YJIMIIE 4TO-
TO TOPHT, HO MOTOM s y3HaJIa, YTO ATOT 3amax UAeT U3 KyxHH. S ObicTpo Oexana B
KyXHIO, OTKpbLJIa JIBEpPb U B KyXHe 00ub110i orons. — I'ie Mmou komku?! Hazjo BeI3BaTh
noxkapHbix! ['me MoOmnbHUK?! — JlyMana s ¥ MHE CTaJIO JBIIIATh XyKe. — MOOMIBHUK
B kapMmaHe. Kakoit Homep?! 101! — MHe ynanocs BbI3BaTh I105KapHO-CIACATEILHYIO
ciyk0y, onepaTopy omucarb 4TO U IA€ Hpoucxoaut. Omeparop MHE IpHUKa3al
HEMeJUIEHHO y0e)KaTh U3 KBAPTHPHIL, TAK KaK y MEHsI HE OBbLJIO PyYHOT'O OTHETYIIUTEIsS
U OTOHb CTaJl CWJIbHEE U Be3ze Obul AbIM. S mbiTanack ObICTPO HAWTH KOIIEK, HO UX
Hurje He Obwto. S yOexkasna Ha ynuIly M KJana mpuessia MmokapHelx. Yepes oaHy
MUHYTY s yCIIbIIIaJa CUPEHY U TIOTOM 5 YK€ BUJIENA [10’KAPHYIO0 MALIMHY C MUTAJIKOM.
Ilo>xapHble HMYEro HE XAalW, HAJEIU BO3/YLIHO-/bIXAaTEIbHBIE alllapaThl, OAHU
BOE’KaJIM B JIOM ¥ HAYAJIU TYILIUTH OT'OHb, APYTHE TYIIWIA OTOHb Yepe3 OKHO. S TOJIbKO
CTOsJIa Ha YJMIE M CMOTpEJa, KaK MOXapHbIE MBITAIOTCS CHACTH MO0 KBapTHUPY.
BHe3anHO OMH M3 MOXAapHBIX BBILIEN U3 JI0Ma U Ha pyKax JepXajl MOUX Koulek!
Onucarb MOI0 pPafoCTh CIOBaMM HEBO3MOXHO. IlokapHbBIM ynanoch MOTYLIUTH
noxkap. B xBapTupe Obu1a Besae Boa, HO YHHUTOXKEHA Oblia Tosbko KyxHs. [lepen
OTBHE3I0M MEHA elle WHPOPMHUPOBAIHU, YTO I[OXKAp BCIBIXHYJI H3-32 OIIUOKH

JJIEKTPUKA, KOTOPBIM y MEHS IOIKJIIOUYMII IUIUTY K CETH.



Pracovni list €. 4

ITosxkapHo-cnacaTeabHas ciryx0a

1. IlompoOyiiTe B ¢uiaBopae HAWTH CJI0OBA, KOTOPbIEe Bbl ceiiuac MPOCIyIIATIH.
IMoaw3yitiTtech moackaskoil. CiioBa W CJ0OBOCOYETAHHMS IepeBeJuTe HA
YelICKUH A3bIK.

A) i— py4HOMI —

b) BO3mymiHO-aBIXaTEIBHBIN —

B) noxapHo-cniacarenbHast -

I (mo-) & -

J1) noxxapHas —

E) & BCIIBIXHYJI —

2K) uenosek, KOTOpbIi i- ‘—

1) &

O I H E T Y I Um T E JO b

A H O P ® 4 X 3 J H A

I 3 U H O K M O M B C
A Il I P C O T U E A b H
H A IO bBIl O XK H I a4 1 A P
I P B K P A I A H U @ E
P A M b» O P I J T H P H
O T T VY X MY K NI A O A
M O T O H b Il A I U K H
E I O X A P H Bl W JO IO XK
3. EH K 9 ® T Y I U T b
X C O Y XK B A U I E A T

2. Bce ci10Ba M €710BOCOYETAHMSA NPOYUTANTE BCIYX BCJIE/A 32 MPenojaBaresieM.



3. Jlo6aBbTe cJI0Ba H CJIOBOCOYeTaHHs 1 ynmpakHeHHs] B IPONMYyLIEHHbIE MeCTa

NpeI0KeHH .

V¥ Hac B jome . Orons 6b110 BUHO M3naneka. Cocenu
MHE CcKa3aJld, YTO OJMH MYXKYHMHA B3SJI U XOTeN
OrOHb , HO OH OBbUI TAaKUM OOJIBILIUM, UTO €MY MIPHUIILIOCH OBICTPO

yberate. Jlpyroii My>XYMHAa BBI3BAJ

. Uepe3 5 MUHYT MBI yCIIBIIIAIN 3BYK CUPEHBI U YBUJIEIIU MUTAIIKY

Hajgenu

, BOIILIM B AOM MW Haydajlu

. Orons uM ynanoce . He cmotps

HC 3TO, B IOM MbI HC MOTI'JIM BEPHYTLCA, IIOTOMY YTO BC3/C OBLI JAbIM U BOJA. Ml

MEpCHOUYCBAJIN B OTCJIC.

CrnoBa Ui j100aBlieHUs: TOXKapHbIE, TOXap, OTOHb, MAIUHA, BCIBIXHYTH,

MOXapHO-CllaCcaTCjibHasA, IIOTYIIWTb, OrHCTYIIWUTCIIb, alIapar, BO3AYIIHO-

JBIXaTeNbHBIA, PYYHOU, TYIIUTh, TOKapHAas, BBI3BATh, CIYkK0Oa

4. OxoH4YHTe NMPeATOKeHHUSI H COCTABbTE HCTOPHIO MO-BAaLLIeMYy.
Buepa BeuepoM 1 ...
Mos cectpa Harama ...
Ona BbI3BaJIa MOYKAPHO-CIACATENBHYIO CIIYXKO0Y, TOTOMY UTO ...
IToxap BCIBIXHYJI U3-34 ...
OroHp Tyl ...

IloxxapHast MalMHa cTosia ...




S. Ha ocHoBe nmpHBeJAEHHBIX KAPTHHOK npuaymaire ucropuro. Iloab3yiitecnh

CJIOBAPHBIM 3amacoM 1 u 2 ynpaxHeHuH.

i — o — st
— K

l
D2,

6. IlpeacraBbTe cefe CUTYyanMIO: Bbl 3a0bLJIM BBIKJIIOYHTH IUINTY M HA IUINTE
KacTpro ¢ exou. Ilpuaymaiite KOPOTKYI0 HCTOPHIO, YTO Y BAC CIyYHJIOCh.

OcHoBHasl ujes Ballel HCTOpUU:

7. Bbl yike Korga-Hu0yAb BCTPETHJIMCH ¢ MokapHbIMU? Wiu BbI KOorga-uudyab
BH/IeJIH, KaK MokapHble padorawt? Yrto Toraa ciayumioch? Pacckamxure

HUCTOPHUIO OAHOKJJIACCHUKAM.



Priloha F

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 5

Zakladni udaje
nazev IMonuuus
t / k ’h r .
n};gt;]r};zhf Vo pracovni list

Anotace

Téma nonunus je zpracovano do podoby pracovniho listu, ktery seznamuje zaky se
zakladni slovni zdsobou pro toto téma. Sklada se ze sedmi cviceni, ve kterych zaci
pracuji s novou slovni zdsobou. Obtiznost cvi¢eni postupné nartsta a vede k uziti

metody storytelling.

kli¢ova slova policie, policista, zlod¢j, kradez, policejni viz

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova urovern |A2

po dosazeni nezbytné jazykové trovné, po tématu zachranna

vhodné zarazeni . . . ) ,
sluzba, hasici, popf. po tématu profese, prace

¢asova dotace min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky

b znalost jazyka na minimdlni rovni A1/A2
na zZéka

Cile

Seznamit zaky se slovni zdsobou souvisejici s tématem policie, upeviiovat slovni

zasobu. Rozvijet u zaka predstavivost a schopnost uzivat metodu storytelling.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna

nutné vybaveni

— psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinové formy, metody komunikativni

vhodny postup

Po tvodu do hodiny miZzete zacit zakiim vypravét piibch a po jeho skoneni jim
rozdat pracovni listy anebo naopak, rozdat pracovni listy a poté zacit vypravét piibch.
V piipad¢ tohoto pracovniho listu neni nezbytné, aby se Zaci pfed vypravénim

seznamovali s tvodnim cvi¢enim. Dulezité je, aby pozorné naslouchali vypravéni a




snazili se porozumét ptibéhu. U 1. cviceni nechte Zaky pracovat samostatné nebo ve
dvojicich — zalezi na schopnostech, znalostech a dovednostech zakl a také na
casovych moznostech. Stanovte urcity ¢asovy limit, za ktery musi pfijit na slova,
jejichZ pismenka jsou pfehdzena. Prvni a posledni pismeno je na svém misté. Zakim
pomohou také ilustrace a jisté také to, Ze slova slySeli v pfibéhu. Limit miize byt
napf. 5 minut pro dvojice, pro jednotlivce 8 minut. Po uplynuti ¢asového limitu
vSechna slova ptectéte a nechte zaky, aby po vas opakovali, prozatim bez prekladu.
Na preklad je zaméfené dalsi, 3., cviceni. Postupné fikejte jednotliva slova a slovni
spojeni a Zaci budou tikat pieklad a zaroven si tento pieklad zapisi na predpfipravené
fadky. 4. cviceni je zaméfené na prevypraveéni vypravecova piibéhu. Pokud si zaci
ptibéh nepamatuji nebo nepochytili cely piibéh kviili neznamym slovi¢kiim, pfibéh
jim vypravéjte znovu. Nasledné n€kolik zakl vyberte, aby se jej pokusili vlastnimi
slovy pfevypravét a pfitom vyuzivali novou slovni zasobu. V dal$im, 5., cviceni je
nezbytna komunikace s u¢itelem. Zaci se pokusi vymyslet situace, kdy mohou
zavolat policii a tyto situace bud’, pojmenuji rusky, pokusi se je rusky popsat, nebo
si pomohou ¢estinou a vy jim pomuzete s piekladem do rustiny. I u tohoto cviceni je
mozné nechat zaky pracovat ve dvojicich a nechat jim urcitou dobu na promyslenou.
Doporuéujeme max. 5 minut. Pfedposledni cviéeni uvadi obrazek z ptibéhu. Ukolem
74ki je, aby vymysleli piibéh, do néhoz bude tento obrazek zapadat. Zaci nebudou
psat cely piibéh, ale napisi si pouze nékolik bodi, ¢i slovnich spojeni, kterd jim
pomohou pii vypraveéni piibehu. Stejné tak si mohou zapsat hlavni myslenku ptib¢hu.
Po uplynuti stanovené doby pro piipravu vyvolejte nékteré z zak, aby se s ostatnimi
podélili o své ptibchy. Piibeéh by méli vypravét, nikoli ¢ist. Nahlédnout mohou do
pfipravenych poznamek. Posledni cviceni pak cili na osobni zkuSenost zaki. Jestlize
jsou zéci, ktefi takovou zkuSenost maji, mohou se podé€lit se svymi spoluziky.
Dulezité je nechat zdka vypravét, neupozoriiovat na chyby. Mozné je napt. pomoci
zakovi tim, Ze mu napovime slovo, které nezna.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.




o¢ekavané problémy

Zaci nepochyti cely piibéh, a proto pro né bude obtizné ho pievypravét. Nazvat
jednoduse situace, kdy miizeme policii zavolat. Vypravét piibéh bez pisemné

pfipravy, jen na zaklad€ nékolika bodd.




Piibéh pro vypravéni:

Mos 6aby1ika BO BTOPHHK I1J1a 32 TOKYIIKaMH B TOProBbIi EHTp. Y Hee OblIa CyMKa,
B KOTOPOI1 JIekal Komenek. Y 6a0ymku Bcerja MHOTO JICHET B KOILIEJNIKE, IOTOMY YTO
OHa He I0JIb3yeTCA KapToi. B 0HOM U3 Mara3uHOB OHA 3aIjIaTUIA 32 HOBYIO OJIy3Ky
U pemmia cede eme Kynuth Oproku. OHa BbIIIUIA U3 3TOTO Mara3vHa M 1uia B IpYTrou.
B T0 Bpemsa 3a Hell wen denoBek. OHa Qymana, 4TO OH CIOJA IPHILET TOXKE 3a
nokynkamu. OHa omubiack. 9To ObLT BOP, OH 3HAM, UTO y 6a0yIIKH B KOIIEIKE MHOTO
nener. baOymika ma depe3 O0JIbLION KOPUAOP M TOTAAa OH OBICTPO Mmoxdexkan K
6a0ymike u ykpan y Hee cyMKy. Ona kpuyana: «Bop! Bop! On y MeHs ykpan cymMKy!»
Henaneko crostn monuneiickuii. OH Oexan 3a BopoM u moiiman ero. [locme Toro
MOJUIEUCKUN BEpHYJ Moel 6alylike cyMKy M Bbi3Bai nonuiuio. OH omepaTtopy
CKa3al, YTo MOoWMall BOpa U €My Hajo, 4TOOBl MpHeXalid KOJIJIETH M OTBE3JIH €ro B
ornenenue noaunuu. Yepes 10 MuHyT npuexaia nojuieickas MaliiHa U B HEU JiBa
nonuteiickue. OAUH rOBOPUII CO CBOUM KOJUIETOM, KOTOPBIN MoMall BOpa U APYrou ¢

6a0ymikoii. IloroM Bopa OTBe3H.



Pracovni list ¢. 5

Ioanuus

1. ITompoOyiiTe 00pa3oBaTh C10Ba, KAPTUHKH BaM, HABEPHO, IOMOIYT:
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2. Bce ci10Ba U €JI0BOCOYCTAHMS NPOYUTAINTE BCIYX BCJIe/A 32 MPenoJaBaTesieM.

3. CJuioBa U3 npeabIAylIero ynpaxxHeHus NnepeBeInTe HA YelICKUil A3bIK.
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4. Bbl yxe 3HaeTe Bce CJ10Ba U CJI0BOCOYETAHMSA, KOTOpPbIe Bam npenogasaren
HCI0/1b30BAJI B HCTOPHH, KOTOpPYI0 Bam cka3zaJ. IIpocaymaiiTe ucropuro eme
pa3 M mompodyiiTe HCTOPHMIO IepecKa3aTb CBOMMH CJI0BAMH IOJIb3YSCh

CJJOBaAMH H CJJOBOCOYCTAHMAMM U3 MEPBOIo YNpaKHCHUSA.

5. Hoaymaiite, Korga Heo0X0AMMO WJIM BO3MOKHO BbI3BATH MNOJUIUIO?
Hanmnmmure MmuanmyMm 2 npuMepa. OnpeneieHHYI0 CHTyaluI0 NMONpooOyiTe
OMHUCATh CBOMMH CJOBaMM (Ha PYCCKOM f3bIKe), MNpenoJaBaTesib BaM

IOMOZKET.

6. IlpuaymaiiTe COOCTBEHHYIO HCTOPHIO TAKMM 00pa3oM, YTO0BI H300paKeHHas!

KapTHHKa ABJAJIACh YaCTbI0O UCTOPHH.

Cmna HAMUIIUATE HECKOJbKO IYHKTOB AJIfl TOIO, 4T00bI BBl MOIJIM CBOMM

OJHOKJIAaCCHUKAM pacCcKa3aTb BaAMHA NPUAYMAHHYIO HCTOPUIO.

7. Bawm yike Koraa-HuOyab HaJ0 ObLJIO BBI3BATH MOJULHIO?



Priloha G

Metodicky list k pracovnimu listu €. 6

Zakladni udaje

nazev Iomunus

typ vyukového

e pracovni list
materialu

Anotace

cvwr

urovenl. Seznamuje zaky s dalsi slovni zdsobou na téma momunus. Tvoii ho Sest
cviceni, ve kterych Zzéci slovni zasobu procvicuji a upeviiuji. Vede k vyuzivani

metody storytelling zaky.

kli¢ova slova policie, policista, kradez, dopadeni, poruSeni zakona, vézeni

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova urovei  |A2/Bl1

po dosazeni jazykové urovné a zvladnuti slovni zasoby pro totéz
vhodné zafazeni téma na Urovni A2, po tématech zachrannd sluzba, hasicsky

zachranny sbor, po tématu profese, prace

casova dotace min. 45 minut (1 Vyuéovaci hOanta)

vstupni pozadavky znalost jazyka na tirovni A2/B1 a slovni zasoby z pracovniho

na zaka listu pro aroveni A2

Cile

Rozsifeni slovni zasoby na téma policie. Naucit zaky vypravét piibchy, naucit je

dovednosti fixace slovni zasoby skrze piib&hy.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

o mE pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni

- psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

U tohoto pracovni listu je nutné zakim rozdat pracovni listy pfed zacatkem vypraveni

ptibchu. Jejich prvnim tkolem je zdznam vSech slov, kterd se podle nich vztahuji

k tématu policie. Poté miiZzete zacit vypravét. Pfi vypravéni si zaci zapisuji slova.




Neni nezbytné, aby kazdy zak zaznamenal vSechna slova, dalezité je, aby se o to
pokusili. Nejedna se o jednoduchy ukol. Zaroven neni podstatné, aby byl u téchto
slov spravny pravopis. Ten si zaci opravi ve chvili, kdy dokoncite ptib¢h a budete se
zaku ptat, jaka slova si zaznamenali. Slova i slovni spojeni piSte na tabuli, i ta, kterd
se k tématu nevztahuji. Zaki se zeptejte, zda si viichni mysli, Ze vSechna slova
k tématu patfi, ta, kterd spravné oznaci jako Spatn€ uvedend vyskrtnéte a zdiivodnéte,
pro¢ k tématu nepatii. Touto cestou si zaci sestavi seznam slov, kterd budou mit
napsana i pravopisn¢ spravné (seznam mohou tvofit rovnou do cviceni 3. —
1. sloupecek). V ptipadé cviceni 2. nechte zaky pracovat samostatné a spole¢n¢ vse
pak zkontrolujte. Na poslednim fadku by méla byt uvedena tato slovni spojeni:
BbI3BaTh MOJUIIMIO, HAPYIIUTH 3aKOH. Pro Zadky by po spole¢né kontrole nemél byt
problém samostatn¢ dotvofit cviceni 3. Spole¢né cviceni zkontrolujte — vy ¢téte ruské
vyrazy, které budou zaci po vas opakovat a doplni zaroven i Cesky pteklad. Ve
4. cviCeni je tkolem 74k, aby vymysleli jiny konec ptib&hu. Pokud si piibéh nebo
konec piib&hu nepamatuji, znovu jim jej vypravéjte. Zaky nechte pracovat
samostatné urcitou dobu, a pak nékteré z nich pozadejte, aby vam vypravéli vlastni
konec ptibeéhu. Vhodné je, abyste, v ptfipadé, ze nebudete znovu piibéh vypravét,
struéné piipomenuli obsah pfib&éhu, nez za¢nou Zéci s vypravovanim nového konce
pribéhu. Dalsi, 5., cviceni je orientovano na vlastni tvorbu piibéhu zéky. Pro ptib¢h
maji vyuzit slova a slovni spojeni ze cviceni 3. Obsah piib&hu je na zacich, méli by
se pokusit vyuzit vSech slov a slovnich spojeni, se kterymi se sezndmili. Opét poté
n¢koho vyberte, aby sviij piibéh vypravél spoluzakiim. Posledni cviceni je také
vénovano tvorb¢ piibéhu, tentokrat na zakladé obrazkt. Obrazky nejdou po sobg, je
mozné, aby si zaci zvolili libovolné potadi, popf. n€které z obrazkli vynechali.
Ptiprava by méla byt v podob¢ nékolika bodti, nejlépe bez pisemné opory.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Zaznam vSech novych slov a slovnich spojeni. Pohotové vymysleni ptibéhu.




Piibéh pro vypravéni:

Ha mpomwioli Henmene BO BTOPHUK THocie o0ena Mol OpaT mien B MarasuH 3a
npoaykTamu. B mamuHe oH 3a0buT cBOM MOOWIBHUK. B MarazuHe OH HaxoIuiICs
MUHYT 40 1 1yman, 4To MOOMIBHHK IOCJIE TIOKYIIKH HAaliIeT Ha TOM K€ CaMOM MecTe.
On cunbHO ommbOcs. MoOMIBHUK yKpan Bop. Moemy Opary ObL1o HE0OXOAUMO
MO3BOHUTH B mojunuioo. OH mojouien K OnmkaiiieMy 4YeloBEeKY W MOMPOCUI €ro,
9YTOOBI OH €My Ha HECKOJIBKO MUHYT OJIOJDKUI MOOMIIBHUK, YTOOBI BHI3BATH MOJIULIHIO.
YenoBek cornacuics, OpaTt no3BoHMI 1o HoMmepy 102 B monuiuio, onepaTropy omnuca,
YTO CIyYWIOCh M TIOJMLEHCKAas MallliHa CKOpO IpHexalla, HO IOJUIICHCKUE He
BKJIIOYMIIM HU MUrainky, HU cupeny. [locnme mpuesna apa monuueiickue B (opme
CIpallliBalId y MoOero Opara, Kak BCE CIyYMJIOCh, KaKOH y Hero OblT MOOWJIBHHK,
HoMmep Ttenedona, IP-anpec [aiinmu] u neny moOunbHuKa. [loTomM yexamu u Oparty
CKa3aJIM, YTO KTO-TO U3 UX KOJUIET €My IMO3BOHHT, yIAIOCh-TM UM HAaWTH MOOUIIBHUK
wiu Het. Buepa Opaty 3BoHMIM. MOOHIBHUK yAanock HaWTH Omaromapst IP-aapecy.
Bopa ynanoce noiimats. Tak Kak OH HapyIIMII 3aKOH TEM, YTO COBEPILIUII KPaXy, €r0
nocauiu B TIopbMy. K cuacTbio, MOOMIIBHUK Yepe3 HECKOJIBKO JHEH MOTULIHS BEPHET

MoeMy Opary.



Pracovni list €. 6

Hoaunusa

1. 3anuceiBaiiTe €JI0Ba M C10BOCOYETAHHS, KOTOPbIE, NO-BALLIEMY, OTHOCATCH K
Teme Ilonmuummsa. IlpenonaBarenb BaM I1ocjie IOBECTBOBAHUSI IOMOXKET

HamucaTb BCE CJiI0OBA NMIPAaBUJIbHO.

2. CnoBa momnpoOyiiTe NpPHCOEIMHUTb K CTpeilkaM Ha kKapruhke. Kakwue

CJI0BOCOYETAHMA OTCYTCTBYIOT? Hanmummure X Ha IOCJIEJHIOI CTPOKY 3TOi

CTPAHMUBI.




3. Cpenaiite 15 ce0s CHUCOK CJIOB U CJIOBOCOYETAHUM U NepeBeInTe UX HA
YeucKHH A3bIK. Bee ci10Ba M ¢/10BOCOYETAHMA NPOYUTANTE BCJIYX BCJIE] 3a
npenojaBarteyeM.

Ha pycckom s13bike IIepeBon Ha YELICKU SA3BIK

4. Ceiiuac Bbl y’Ke 3HaeTe KAKHMH CJIOBAMH U CJI0BOCOYETAHUSIMHU MOJIb30BAJICS
pacckasuMk B cBoeil umcropuu. CHavajga s cedsi HAllOMHHMTE, KAK ero
HCTOPHS OKOHYMJIACH W IOCJe TOro monpodyiite NpuayMaTb KaKk HCTOPHS

clie MOrJjJa OKOHYUTHCH.

5. Ilpuaymaiite cOOCTBEHHBIE NPEJI0KEHHS €O CJIOBAMHU U CJI0BOCOYCTAHUAMM,
KOTOpbIE BbI 3allUCAJIH B CIUCOK B ynpa:xxnennu 3. IlonpoOyiite o0pazoBath

KOPOTKYIO HCTOPHIO.

1)
2)

3)




4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

. Ha ocHoOBe NPUBCACHHBIX KAPTHHOK PaCCKAKUTE HCTOPUI0O BalllUM

OJHOKJaccHMKaM. KapTmHkum He cieaylor B mnopsake odepenu. s

IMOATOTOBKH y Bac 8 MUHYT.

i GESTE Sp-28 2 & &

M=k




Priloha H

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 7

Zakladni udaje
nazev [TacniopTHBIN KOHTPOJIb
t / k ’h r .
n};gt;]r};zhf Vo pracovni list

Anotace

Téma macnopTHbIil KOHTpONB je zpracovano do podoby pracovniho listu, ktery se
sklada ze sedmi cviCeni. Tato cviCeni jsou uspofadana tak, aby jejich obtiznost
postupné nartstala a vedla k samostatnému uziti slovni zasoby pomoci metody

storytelling.

kli¢ova slova pasova kontrola, vizum, pojiSténi, cil cesty, migracni karta

Zarazeni vyukového materiilu

jazykova urovern |A2

vhodné zafazeni | po dosaZeni potfebné jazykové trovné — do tématu cestovani

gasova dotace min. 45 minut (1 vyucovaci hodina)

vstupni pozadavky

b znalost jazyka na minimélni rovni A1/A2
na zZéka

Cile

Seznamit zaky se slovni zdsobou na téma pasova kontrola. Slovni zasobu procvicit

a upevnit. Seznamit a naucit zaky pracovat metodou storytelling.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna

nutné vybaveni

— psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Po uvodu do hodiny je nutné zakiim rozdat pracovni listy a nechat je pracovat
samostatné na cviceni 1., ve kterém vyberou pro kazdé slovo a slovni spojeni jednu
moznost piekladu, kterd je dle nich spravnd. Nasleduje vypravéni piibeéhu. U toho
zaci nedélaji nic, pouze poslouchaji. Po vypraveéni si zaci zkontroluji své odpovédi,

které ucinili pfed vypravénim a ty, o kterych védi, Ze jsou Spatné, opravi. Nasleduje




kontrola, kterou je mozné spojit se 3. cvi€enim. Ucitel pfecte slova a slovni spojeni
rusky, z&ci po ném opakuji a rovnou fikaji pteklad. 4. cviceni je veénovano
pfevypravéni pribchu. Jestli si Zaci piib&h nepamatuji, mizete jim jej znovu vypravet
nebo nechte tfidu, aby pracovala jako skupina a zkusili dat pfevypravéni piibéhu
dohromady spolecné. Je potieba, aby ucitel tuto ¢innost fidil, byl v roli vedouciho.
Vhodné je, aby ucitel po n€kolika vétach vyi¢enych zaky shrnul jejich poznatky. A
na konci shrnul to, co zaci dali dohromady a ptipadné pievypravéni doplnil.
Naésledujici cviceni je zaméteno na dopliiovani slovnich spojeni na vynechand mista
ve vétach. Slovni spojeni jsou uvedena pod kazdou vétou a je tfeba je dat do
nalezit¢ho tvaru. Po uplynuti urc¢ité doby, kdy Zaci pracuji samostatné, vety spole¢né
prectéte a zkontrolujte. V piipade potieby pielozte. Pfedposledni, 6., cvi¢eni pocita
s praci ve dvojici. Zaci spoleéné vytvafi piibéh na téma pasova kontrola s vyuzitim
slovni zasoby, ktera je obsazena v 1. cviceni. Spole¢né, ve dvojicich, by se méli zaci
pokusit ptibéh vypravét ostatnim spoluzdkim. Posledni 7. cviceni vychazi z vlastni
zkuSenosti kazdého 7aka. Zaci by se méli pokusit vypravét piibéh bez predchozi
pisemné pripravy.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je potieba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Prevypravéni piibéhu mize byt obtizné z divodu neuplného porozuméni piib&hu.




Piibéh pro vypravéni:

Mos noapyra xorena noexarb B PoccHro v mo3BoHMIA MHE, YTO € HAJO0 caenaTh. S
el ckazama, 4To 3TO He cioxkHO. Hamo odhopMuth Bu3y M CTpaxoBKy. be3 BU3BI H
cTpaxoBkH B Poccuto yexa He MOTyT BITycTUTh. OHa 1os1y4niia BU3y U CMOIJIa yexarb
B MockBy. Uepe3 Hezemno oHa Oblla B a9pONOPTY U MO3BOHMIIA MHE, TOTOMY YTO HE
3Hajla, KaK IPONTH Yepe3 MaclopTHHIN KOHTposib. OHA TAe-TO MpOoYUTala, 4YTo 3TO
oyeHb ci0xHO. Ho 310 He mpaBxa. S eif ckazana, 4ro Heuero 6osTbes. «Tebe HyXHO
CMOTpETh, YTO JeNaloT Apyrue uHoctpanusl. [lonpoOyit cremats ToO xe camoe. B
CBOEM I1aCTIOPTE MOCMOTPHU BU3Y, IIEPCOHAIBHBIC IaHHBIC — 3TO UM, aMUIIH, 1aTa
POXIEHUS, aApec U T. . U 11eJIb M0e3KU. Tl TypHUCT, y TeOa Typuctudeckas susza. U
3TO Bce.» 51 el mocoBeToBana. B Mockae y Hee Obu1a pobiiema, oHa 3a0blia, 4To TaKoe
Leb M0e31KU. YenoBeK, KOTOPBIM IIPOBEpseT BU3bl U MACIIOPTA y HeEe CIIpalluBall,
3ayeM OHa npuexana B MOCKBY, T. €. Kakas ee 1enb oe3aku. OHa He IOHUMaJIa €ro U
ckazana npocto: «S Ttypuct». OHa OTBETWJIa IPABWIBHO, HO 3TOTO OHA HE 3HAaJja.
UYenosek el nepeaal MUTPalMoOHHYI0 KapTy, KOTOPYKO OHa IOANKCANIA, OAHY 4acThb
MUTPAallMOHHOM KapThl €W Jaid ¥ OTKpbul JBepb. OHa mpouula MacHOPTHBIM

KOHTPOJICM, HO HC 3HaJIa KaK.



Pracovni list €. 7

ITacnopTHBIH KOHTPOIb

1. Buxktopuna no teme IlacmopTHbiii KOHTpOJb. Ilepen Bamm ciaoBO WM

CJ0BOCOYCTAHME M TPHU BO3MOXKHOCTH, KAK MOKHO IIPpMBEC/JICHHOEC CJIIOBO

(c10BOCOYETAHHME) MEPEBECTH HA YeHICKUI SI3bIK. Y KasK10r0 BbIOepUTe OHY

BO3MOKHOCTb.

A) opopMHUTBL BU3Y H CTPAXOBKY

I.  vyfidit si vizum a ubytovani

II.  vyfidit si vizum a pojiSténi

II.  vyfidit si vizum a ochranu
b) mony4wnrts BH3Yy
I.  ziskat vizum
II. zazadat o vizum
M. vzit si vizum
B) macnmopTHBIil KOHTPOJIb
I.  pasova kontrola
II.  pasova kontrola

II.  pasportova kontrola

I') macnmopt
I.  pas
II.  pasport
II.  pas

/1) mepcoHa/ibHbIE JaHHbIE
L persondlni data
II.  (néco) dané osobou
III.  osobni udaje
E) mean moe3naku
L. cil cesty
IIL. cil jizdy
II1. cil vlaku
K) Typmcrnyeckas Bu3za
L turisticka viza
II. turistické vizum
II1. turisticka povolenka

3) MHUrpanHOHHasl KapTa

I.  karta k migraci do jiné zem¢&
IIL. emigraéni karta
II.  migraéni karta

2. Ceiiuac mocJjie T0ro, Kak Bbl NPOCJYIIATH HCTOPHIO, MOKeTe HCIIPABUTH CBOH

oTBeThI B ynpaskHeHuH 1. CKo/IbKO0 pa3 Bbl OTBEeTH/IN NPABHIBHO?

3. Bce cioBa u cioBocodeTaHusi (Ha 000MX fA3bIKAX) NPOYUTANTE BCIYX BCJE/

3a nmpenogaBaTe€eM.

4. IlonpoOyiiTe CBOMMH CJOBAMH IepecKa3aTb HCTOPHIO, KOTOPYI0 BaM

paccka3aja Balll npemnoaaBarTelib.

CJJOBOCOYCTAHUAMM MEPBOI0 YNPaAKHCHHUS.

Moab3yiiTech cJIOBaAaMU "



S.

7.

B NpEAJ0KCHUsd BCTaBbTE CJIoBAa M CJIOBOCOYECTAHUA IMEPBOro

ynpa:kHeHusi (B cko0kax) B onpejeaeHHoii popme.

A) Jama Buepa U 4epe3 OJHy

HCACIIO OHA

(oghopmums 6uzy u cmpaxosxy, nomyuums 6u3y)

b) ¥V nHee Obln HOBBII U el ObUIO Haxo MPOBEPHUTH

(nacnopm, nepconanvuvie oannvle)

B) Ilepen HEOOXOJIMMO TIPOBEPUTH

TaKXKC U IpOUYUTATh KaKad

(nacnopmmuwiii KoHmMpoas, 8U3A, Yelb NOE30KU)

I') Bwu3a yame Bcero ObiBaeT

(mypucmuueckuir)

) Jns Toro, 4ToObl BB MOTIIK yexaTh U3 Poccun TOMOHM, HENb3s MOTEPATH

(mMuepayuonnas kapma)

IIpuaymaiiTe BMecTe ¢ BallIUM COCeI0M MCTOpPHIO 10 TeMe IlacnopTHbIit

KOHTPOJIb U PACCKAXKHUTE €€ BallIUM OAHOKJIACCHUKAM.

Y Bac ecrb KakoH-HHOYAb ONBIT MO0 MNACHOPTHOMY KOHTPOJIIO?

Pacckaskure Banry ucropuio!



Priloha I

Metodicky list k pracovnimu listu ¢. 8

Zakladni udaje
nazev [TacniopTHBIN KOHTPOJIb
t / k ’h r .
n};gt;]r};zhf Vo pracovni list

Anotace

Pracovni list se sestava ze sedmi cviceni, navazuje na pracovni list vénovany témuz
tématu. Slovni zasobu pracovniho listu na téma nacropTHsIit KOHTpOJIB ur¢eného pro
niz8i jazykovou uroven rozsifuje. Cviceni sméfuji od sezndmeni, procviceni a

upevnéni nové slovni zadsoby k samostatnému uziti pomoci storytellingu.

pasova kontrola, pas, pracovnik pasové kontroly, osobni udaje,

kliéova slova .
cil cesty

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova urovei  |A2/Bl1

po seznameni se slovni zasobou na totéz téma na urovni A2, do

vhodné zafazeni ) .,
tematu cestovani

¢asova dotace min. 45 minut (1 vyu€ovaci hodina)

vstupni pozadavky znalost jazyka na tirovni A2/B1 a slovni zasoby z pracovniho

na zaka listu pro aroveni A2

Cile

Rozsifit slovni zasobu na téma pasova kontrola, sezndmit Zzéky s touto slovni
zasobou, procvicit ji a upevnit. Dovést zdky k samostatnému vypravéni a vyuzivani

této metody k upevnéni slovni zasoby a dal§im ¢innostem.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna

nutné vybaveni

T psaci potieby

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Po uvodu do hodiny lze zacit vypravét piibéh bez toho, aby Zaci méli pted sebou

pracovni listy. Ty je mozné rozdat az po vypravéni. Dillezité je, aby Zaci pozorné




naslouchali. V 1. cviceni Zaci spojuji k sobé slova a vytvaii tak slovni spojeni.
V ramci kontroly piectéte slovo/slova z 1. sloupce a dejte prostor zakiim, aby
doplnili, co k tomuto slovu nalezi. Znovu zopakujte celé slovni spojeni a zeptejte se
zakl, jak by jej pfelozili. Pieklady mize davat dohromady celd tfida. Pieklad
kazdého slovniho spojeni, slova si zapisuji Zaci do 3. cviceni na pfipravené fadky.
Nasleduje cviceni, kdy zaci hraji pexeso. Hledaji k sobé vzdy obrazek s Ceskym
ekvivalentem a rusky ekvivalent. Kazda dvojice dostane po jedné sad¢ pexesa. Jeden
ze dvojice sklada, druhy mu méfi ¢as. Kazdy ma tii pokusy, nejrychlejsi z celé tfidy
vyhrava. V' 5. cvieni Zaci dopliuji vynechana slova a slovni spojeni do vét
v ndlezitém tvaru. Vynechana slova v zakladnim tvaru jsou pod textem. Nasleduje
spole¢nd kontrola, popt. i pfeklad celého cviceni. V 6. cviceni zaci tvoii piibch se
Ctyfmi slovnimi spojenimi, kterd si urci tak, ze do sloupce Cislo napisi Ctyfi Cislo
1-10. Ucitel zaktm pak sdéli, jaka slovni spojeni si predur€ili pro tvorbu svého
ptibchu. (Je nezbytné si vytvofit ofislovany seznam se slovnimi spojeni, na zakladé
kterého bude ucitel zaktim sdé€lovat, kterd slovni spojeni si vylosovali.) Vedle Cisla
si tato slovni spojeni mohou napsat. Pod témito fadky jsou pfipravené dalsi radky,
které jsou pro zdznam hlavni myslenky piib¢hu, ne celych vét. Po uplynuti stanovené
doby na piipravu ucitel vybere nckteré ze zakl, aby se pokusili (s pfipadnym
nahlédnutim do pracovniho listu) pfibéh vypravét svym spoluzdkim. Posledni
cvieni cili na vypravéni pfibéhu na zdklad¢ vlastni zkuSenosti bez ptedchozi
pisemné pripravy.

Pozn.: Pfi praci s pracovnim listem piekladejte zadani, pokud je poteba. VSechna

zadani jsou v ruském jazyce.

o¢ekavané problémy

Pti poslechu nemuseji zaci zaznamenat vSechna slovni spojeni. Tvorba pfibéhu se
Ctyfmi vybranymi slovnimi spojenimi mtize byt pro zaky obtizna z diivodu Spatné

navaznosti a spojitelnosti téchto slovnich spojeni.




Piibéh pro vypravéni:

Korna s Bnepsbie nmpuexana B Poccuto, Moii ypoBeHb pyccKOro He Obl BBICOKHMA. TOT
)K€ caMblil ypOBEHb ObLT Y MOMX OJHOKJIACCHUKOB, U HUKTO U3 HAC HE 3HAJ, YTO HAC
JKIET BO BpeMs I1aCIIOPTHOIO KOHTPOoJs. Hamn npenomasBaTens rue-To NoTepsuics, Mbl
OCTAJIUCh OJHU W HEMHOIO HCIYyTaJMCb. MBI CTOSUIM B KOPUAOpPE BMECTE C
OCTAJIbHBIMU I1ACCA)KUPAMHU, HMHOCTPAHLAMH, IIOTOMY 4YTO Y PYCCKHX IPOXOAUT
JIPYro¥ KOHTpPOJb, YEM y MHOCTpPAHLEB. Mbl HE 3HAIH, 4TO JelaTh, U IIO3TOMY MBI
CTOSUIM Y CMOTPEJIH, YTO JEJIA0T BCE OCTaJIbHbIE. MBI K1aI1 OYEHb JIOJIN0, HUKTO U3
HAC HE XOTeN UATH NepBbIM. COTPYHUKHN a3pOIIOpTa HAM 4TO-TO CKAa3aJId, HO HUKTO
U3 HAaC HE MOHMMAaJ HU cioBa. [losToMy Ham pykoil mokaszanu, 4TOObI Mbl 3aHSIN
MeCTa B Oyepesx Mepesa HaclopTHbIM KOoHTposieM. CHauana Obulo HEOOXOIMMO
MOJrOTOBUTH TACIIOPT, B KOTOPOM OblIa Takke Bu3a. S BUJena, 4TO YeJIOBEK Iepeo
MHOM TOBOPHUTH € COTPYAHUKOM IOI'PAaHUYHBIX OPIaHOB YEPE3 OKOILIKO MACIIOPTHOTO
KOHTpoJisl. — Most ouepens! — Ilogymana s u cuiibHO Ucyranach. Sl npuiuia K OKOILIKY,
COTPYJHUKY Jjajla MaclopT M KJana, 4To npousoiner. CoTpyJHUK Hayall IpOBEPSTH
MO macmopt moj ronyobiM cBetoM. Ilocie toro moro dororpaduro. OH MOAHSNT
[acrnopT Ha YPOBEHb MOETO JIMIIAa U CpaBHUBANI (POTOrpaduio ¢ MOUM JIMLIOM M Haval
IIPOBEPSATH [IEPCOHANIbHBIE JaHHbIE U BU3Y. Cpa3y MEHs CIPOCHII CKOJIBKO MHE JIET U
Kakas 1esnb Moed noesaku. K cuacTeio, s OHsUIA, YTO OH TOBOPUT U MHE YAAJIOCh
NpaBUIBHO OTBETUTH. JKHaTh ObUIO HAAO €lle HECKOJIbKO MHUHYT, COTPYIHHMK
HareyaTajgl MHOTO JOKYMEHTOB, OAMH W3 HUX, MUTPAIIMOHHYIO KapTy, ObUIO HYKHO
IBa pasa noanucars. [Iorom MHE COTpYIHHUK BEPHYJ MOM IACIOPT BMECTE C OJHOMN
KOIIMEW MHUIPALMOHHON KapThl M TOJBKO CKa3ajl, YTO HU B KOEM Clly4ac HEIb3s
MUTPALlMOHHYIO KapTy IOTepsATh. be3 Hee Henb3s yexaTh U3 CTpaHbl. DTO BCE, UTO

MIPOMCXOIUT BO BpeMsl MacIOpTHOTro KOHTposst. Heuero GosiTbes.
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Pracovni list ¢. 8

ITacnopTHBIN# KOHTPOJIb

1. Kakue cioBocodyeTanuss Mokere o0pa3oBaThb NPH NOMOIIM NPHUBEJECHHBIX
ciaoB? Iloackaska: ux 8. /IBa cjioBa HEBO3MOKHO COEUHUTH € OCTAJIbHBIMH

CJIOBAMH, KaKHe 3TO cJioBa?

A) COTPYAHHKH KapTa
B) nacnopr MOe3AKHU
B) nepconajibHbIe KOHTPOJISA

I') nacnopTHbIit —

/1) COTPYAHUK MOTPaHUYHBIX JaHHbIE
E) nean —

7K) 0KOLIKO MACIOPTHOIO ouepenu
3) 3aHATH MeCcTO B OpPraHoB
H) murpannonnas ajponopra
K) Bu3a KOHTPOJIb

2. Bce cioBocouyeTaHusi M CJI0BAa NPOYNTANTe BCJIeN 3a MpenoaaBaTeleM H

nonpooyiiTe UX NMepeBecTH HA YeHICKUI SA3bIK.

3. IlepeBoa cji0BOCOYETaAHMII M CJIOB 3aNUIINTE B CIIHCOK.

A) E)
B) X)
B) 3)
I H)
) K)

4. Ilourpaiite B nekceco! Haiinure Bce mapbl Kak MOKHO ObIcTpee. Y KaxKI0ro

3 monbITKH!



5. Tlo cmbicay no0aBbTe B PeIJIOKEHHS CI0BA.

Korna genoBek xouer yexath B Poccuto, y HEro 10mkeH ObITh

u . B aspomopry B MockBe HEOOXOOUMO NPOMTH uepe3

CHayaiia Hago

U IIpUrOTOBUTH mnacnopr. ['oBoputs co

MOXXHO

yepes . TimarenbHO IPOBEPAIOT

U MOIYyT Bac CIPOCUTh Kakas Baen

. ITocne Toro Bam nagyt ,

KOTOPYIO HEJIb3s IOTEPATD.

CrnoBa juisi noOaBieHHs: OKOIIKO, MACMOPTHBIN, MUTPAIMOHHBIN, MaCIOpT,
MEPCOHANIbHBIN, 3aHATh B, I€Jib, OpPraHbl, MECTO, BH3a, MOE€3/Ka, KapTa,

[IOIPAHUYHBIH, TAHHBIE, KOHTPOJIb, COTPYAHUK, OUEPED

6. OOpa3syiiTe UCTOPUIO HAa OCHOBe CcKa3aHHbIX nudp. Bam Hago HanucarThb
4 uugpst ¢ 1 no 10. [Mocsae Toro Bam nmpenogaBarte/ib CKaxKeT, KaKue CJI0Ba
WIH CJIOBOCOYETAHMS Y BAC, BAM HA/I0 MPUAYMATh HCTOPHIO C ITUMHU CJIOBAMH
U CJI0BOCOYeTAHUSAMH. Bpemsi 17151 OATOTOBKH MaKCHUMAJIbHO 8 MUHYT!

U psl CJIOBA U CIIOBOCOYETAHUS

OcHoBHas ujies UCTOPHUHU:

7. Ilonymaiite, y Bac TOXke ObLI KAKOW-HMOYAb ONBIT C NACHOPTHBIM
koHTposiemM? IlouyBcTBOBasiM BBl 4YTO-HHOYAbL 1OA00HOE, KakK

pacckasunk? [lonpoOyiiTe paccka3aTh Bally HCTOPHIO!



Priloha J

Metodicky list ke komiksu YTo npousouiio B a3ponopry

Zakladni udaje
nazev Yo mpou30IILI0 B a3pOHOPTy
typ vyukového .
materialu komiks

Anotace

Komiks uvadi situaci na letiSti — pasovou kontrolu pted odletem. Komiks je

vyobrazen ve 14 oknech a zaméfuje se na uziti slovni zdsoby t€hoz tématu.

klic¢ova slova

letisté, letadlo, pasova kontrola, pas, komiks

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova uroven

A2 a vyssi

vhodné zafazeni

téma cestovani, po seznameni zaki se slovni zdsobou pro téma

pasova kontrola a praci s pracovnim listem

¢asova dotace

min. 15 minut

vstupni pozadavky
na zaka

znalost slovni zasoby na téma pasova kontrola

Cile

Cilem komiksu je, aby zaci samostatné¢ vypravéli, co se déje v jednotlivych oknech

a tim procvicovali metodu storytelling.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni
pro ucitele

pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni
pro zéka

psaci potieby




Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

individudlni nebo skupinové forma, metody komunikativni

vhodny postup

Zaktm predlozime komiks (promitneme, vytiskneme) a vymezime ¢as, ktery budou
mit na pfipravu. Pfiprava by m¢la byt nejlépe pouze Ustni, popt. pisemnd v podobé
bodi. V piipadé, Ze chceme, aby byla piiprava pro zaky jednodussi, mizeme jim
umoznit nahlédnout do slovni zasoby, se kterou se seznamili v ramci prace
s pracovnimi listy na téma pasova kontrola. Prace s komiksem nemusi byt pouze
individudlni. Zaci mohou také pracovat ve dvojicich. P¥i praci ve dvojici si Zaci mezi
sebou rozd¢li postavy a budou vypravét piibéh z pohledu jimi vybrané postavy. Dalsi
moznosti je skupinova prace, kdy je tkolem kazdého zdka vymyslet jednu vétu,
kterou pfispéje do ptibehu. Ucitel musi celou aktivitu fidit, pfi vyvolavani zaki
postupovat systematicky tak, aby kazdy ze zaki tekl jednu vétu (popt. i vice, pokud
je zadkt malo). Zaroven je potieba piibéh sledovat a zakim jej pribeézné
rekapitulovat, protoZe jednotlivé véty zakii na sebe museji navazovat. Ttida postupné

spolecné vytvaii jeden piibéh.

o¢ekavané problémy

neznalost slovni zdsoby, nedostate¢na slovni zasoba, neporozuméni ¢i nepochopeni

zakd mezi sebou




Komiks
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Priloha K
Metodicky list k fotografické kolazi

Zakladni udaje
nazev [Toxap B Mockse
typ VYl}kovehO fotograficka kolaz
materialu
Anotace

Fotograficka koldz zndzornuje redlnou situaci, pii které zasahovaly vSechny slozky
IZS v ruském prostiedi. Fotokoldz tvoii pét fotografii a je ur€ena pro procvicovani

storytellingu a slovni zasoby.

kli¢ova slova pozar, hasici, zachranafi, policisté, haseni budovy

Zarazeni vyukového materiilu

jazykova Grovei | A2 a vyssi

po seznameni se slovni zdsobou vztahujici se k hasi¢tm,

vhodné zarazeni , o O
zachranné sluzb¢ a policii

dasova dotace min. 15 minut

vstupni pozadavky

b znalost slovni zasoby na téma IZS
na zZéka

Cile

Procviceni storytellingu a slovni zasoby zaky.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

o mE pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni
pro zéka

Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

Individualni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Z4ci mohou pracovat s kolazi samostatné, ve dvojicich nebo ve skupinkach. Ugitel
zaktim rozda fotokoldz a necha je, aby vymysleli ptibéh. Ackoli neni ¢innost vSech
slozek 1ZS z fotografii patrnd, Zaci by méli vymyslet, co ktera slozka vykonavala,
koho zachranovala apod. Pro vypravéni piibéhu si museji vymyslet svou vlastni
postavu, napt. to miize byt pozorovatel celého déni, postava ohném zasazena nebo i

postava — ¢len IZS, kterd u pozaru zasahuje. K tvorbé ptibéhu mohou Zaci vyuzit




navodné otdzky umisténé pod kolazi. Poté, co ptibéh vymysli, je jejich ukolem
vypravet ho ostatnim spoluzakiim.
Cas na piipravu by se mél odvijet od znalosti, schopnosti a dovednosti zakt a také

od jejich veku.

o¢ekavané problémy

neznalost slovni zasoby




Fotograficka kolaz

ITo:xap B MockBe

Bo BpeMs IIOArOTOBKH HMCTOPHM MOXKETE¢ I10Jb30BaTbCA CJACAYIHOIIUMMHU

BOINIPOCAMM:

1)
2)
3)
4)
3)
6)

I'ne mpoucxoaut aeicTBre, N300paKEHHOE HAa KAPTUHKAX?
I'ie nokap BenbIxHYN?

Yro, no-BamieMy, cTajgo NpUUUHOMI Moxapa’?

Kro npuexai, 4To6s1 HOMOUB?

3aueM IpHUexaly MOJULENHCKUE U criacaTeaun?

Yro penanu MMOXXAapHEIC, YTOOBI NOTYUIHNUTDb r[o;Kap?



Priloha L
Metodicky list ke hre ¢. 1

Zakladni udaje
nazev YeTbIpe KAPTHUHKH, OJTHA UCTOPHSI
t yukovéh ) o,

yP Vyu oveno didakticka hra
materialu
Anotace

Hra je vhodna predevs§im pfi zacatcich se storytellingem. Symboly jsou voleny tak,
aby ve velké vétSin€ vypovidaly o svém vyznamu piimo. Nad piibéhem, tzn. nad
postavami, mistem, tim co se stalo a kdo hrdinovi ¢i hrdinim pomohl, neni nutné se
prilis zamyslet, karti¢ka jadro ptibéhu ptinasi sama o sobé. Je vSak potieba, aby Zaci

dokdzali s obrazky pracovat a vymysleli divody a pfic¢iny déni v pfibehu.

karty, hra, zachrannd sluzba, hasi¢sky zachranny sbor, policie,

Kli¢ové sl
1cova slova piibéhy, storytelling

Zarazeni vyukového materiilu

jazykovéa urovern |AZ2 a vyssi

po seznameni 74kl s tématy: ckopas MEAULMHCKAs IIOMOLIb,

vhodné zafazeni
MOYKapHO-CIIacaTeNIbHAs CITY)KOa, TIOJTHIIUS

dasova dotace min. 20 minut

znalost slovni zdsoby témat: ckopas MeAMIIMHCKAs TMOMOIIIb,

vstupni pozadavky

- noXKapHo-criacarenbHass  ciyk0a,  momumms;  zkuSenost
na zaka

s vytvafenim ptibcht

Cile

Cilem je opakovani a upevnéni slovni z4dsoby na témata: ckopas MeaMIIMHCKAas
MIOMOIILIb, TO’KapHO-CIIacaTeNbHast ciyx0a, monuius za pomoci metody storytelling.

Zaroven je rozvijena imaginace a schopnost reagovat na neznamé situace.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

prouditele pocitac, tiskarna

nutné vybaveni
pro zéka




Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

Individualni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Kazdy z zakt / jeden ze dvojice si vytdhne karticku se symboly (ty jsou popsany
nize) a na zdklad¢ téchto symbold vytvori piibeh (jednotlivec, prace ve dvojici).
Karti¢ky jsou vytvoteny tak, aby na karti¢ce byl hlavni hrdina (pole ¢. 1), misto, kde
se ptib¢h odehrava (pole €. 2), co se stalo / mohlo stat (pole €. 3), kdo pfijel na pomoc
(pole ¢.4). Symboly vsech karticek (celd hra) jsou zaméteny na vytvareni ptibehu, ve

kterém zasahuje jedna ze slozek integrované¢ho zachranného systému.

4 B
1 2

3 4
N Y

Stanoveni ¢asového limitu pro pfipravu zakl je na uciteli, ale je tieba brat v potaz

jazykovou uroven a vék zaka. Typ piipravy lze volit od napséani celého ptibehu, pies
napsani pouze nékolika bodu ¢i hlavni myslenky ptibéhu po myslenkovou ptipravu
a reakci na karticku v podstaté okamzité. Na vSechny typy pfipravy by mél byt
vymezeny urcity casovy usek. Nemél by byt vSak pfili§ dlouhy, aby se zaci ucili
reagovat na necekané situace stale rychleji. Tomu odpovidé i postup, ktery mizeme
zvolit. Pii prvnich pokusech nechdme zaky napsat cely ptib¢h a postupné se snazime
se zaky dojit do bodu, kdy jim bude stacit pouze par minut na to, aby si rozmysleli,
jak bude pfibéh vypadat a byli schopni ho vypravét. Podobné mizeme zacit s praci
ve dvojici a nasledné piejit k jednotlivetim.

Piibéh by nemél byt ptili§ komplikovany, mél by vychézet z redlnych situaci a jeho
délka by méla byt nékolik vét. Zaci by méli tvofit spide jednoduché véty nez
komplikovana souvéti a vyuzivat by méli jim znamou slovni zdsobu, aby doslo

k jejimu opakovani, upevnéni, popt. obnoveni.




Dutlezité je, ze se zak proménuje v piibéhu do hlavniho hrdiny, ktery je na karticce,
popft. pokud je na karti¢ce vice postav, miize si jednu vybrat a tou se stat. Musi ale
myslet i na to, kdo je druhd postava, popft. dalsi postavy a jaky maji vztah k zakovi —
jeho postavé. Zak vypravi ptibéh z pohledu postavy, kterou si zvolil. Je dobré, aby
v krétkosti svou postavu na zacatku vypravéni piedstavil. Pfedstaveni by mélo byt
vhodné zatazeno a nemélo by pusobit rusive.

Po ptipravé nechame zéky piibéh vypravét svym spoluzakim. Piibéh maji Zaci
vypravet, nikoli €ist. T jejich vypravéni by mélo postupné nabyvat autenti¢nosti
véetné uzivani emoci. Do vypravéni zaka nezasahujeme, nechame je, aby vypravéli
cely pfib¢h a ndsledné mizeme opravovat chyby. Dilezity je také moment pochvaly,
1 kdyz se v pribéhu vypravéni vyskytly chyby.

Hru Ize hrat libovolné dlouhou dobu, zalezi na cili, kterého chce uditel hrou

dosahnout.

o¢ekavané problémy

Neznalost slovni zasoby, nedostate¢na slovni zdsoba, vyznam jednotlivych

symbola
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Seznam symbolu a jejich vyznam:

1. Hlavni hrdinové:

OE
Efo

= 3 Jo=

1o]
1o)

=
EJo
[ ]

2 )0 30

5

O
(o)

5

o}
o
[ J

Na Jm 3

I o
ste

Mama ¢ peOeHKOM

narma ¢ pebeHKOM

6alymka

JieTy1Ka

MaJIbYMK

JIeBOYKa

CeMbsI C AIBYMS IE€TbMHU

CeMbsI C OJJTHUM peOeHKOM

MY>KYMHA

KEHIIMHA

JIBE JKEHILMHBI (HAIlp. Mama U TeTs, 1BE MOAPYTH U T. 11.)
JIBO€ MYKYMH (Hamp. marna v I/, namna u ero Apyr U T. 1.)
MY>KYMHA C KEHIIUHOM (HaMp. IsAs1 ¢ MOAPYTOH U T. 1I.)
IpUHIECcCa

HPUHIY

TYpHUCT

CIOPTCMEH

2. Misto, kde se ptibeh odehrava:
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TUTSIK
1noJje
yJuia
caj
MOCT
JIeTCKas IUIOLIaaKa
Mara3uH
JIOM

3aMOK



3. Co se stalo:
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IIKOJIa
CTOJIOBast
BaHHas1
MalinuHa
aBTOOYC

KOpabJib

TeMIeparypa
xKenynouHast 0011b (y HEero/y Hee OOJUT ey 10K/ 5KUBOT)
rojioBHas 00k (y Hero/y Hee OOJIUT rojioBa), paHa Ha roJIOBe,
COTpsICEHUE MO3Ta

OKa3aTh MEPBYIO TIOMOIIb

y Hero/y Hee O0JIUT yX0, BOCHAJIEHUE CPETHETO yXa

KalleJb, FopJio OOJIHUT

y Hero/y Hee 0oJuT 3y0

KTO-TO ceOe MepesIoMHII pyKy, pyKa cIOMaHHas

KTO-TO yIiaji (Hamp. Ha JIbIY)

KTO-TO MOTEPSIICS

BOP YTO-TO yKpal

KTO-TO HAILIEJ/TIOTEPsUT ACHBIH

aBTOABaAPHS

3aKphITast ABEPh (€l HEBO3MOKHO OTKPHITH)

BCIBIXHYJI TIOXKap

CKUTATh JAEPEBO

deiiepBepk

4. Kdo pftijel na pomoc:
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cKopasi (MeAUIIMHCKAsI) TOMOIIb
MoKapHO-cracaTenbHas clryx0a
MOJIMLIUS

Bpau



Priloha M
Metodicky list ke hie ¢. 2

Zakladni udaje
nazev Cynbp00HOCHBIN OPOCOK UTPATILHBIMHU KOCTSIMH
y th . o
typ VYl}kove © didaktickd hra
materialu
Anotace

vvvvvv

zachranny systém. Je tvorena Sesti kostkami, kterymi zék hazi. Na zéklad¢ obrazka
na kostkach sestavuje piib&h, ktery bude ndsledné vypravét svym spoluzakiim —

uziva metodu storytellingu.

kostky, hasi¢sky zachranny sbor, zachrannd sluzba, policie,

klicova slova : PR
storytelling, vypravéni, piibch

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova urovenn |A2/Bl a vyssi

Po seznameni stématy: ckopas MeIUIIMHCKas IIOMOIb,
vhodné zafazeni | IOapHO-cHiacarTesbHas Ciryx0a, monuuus, po sezndmeni s hrou

Ctyti obrazky, jeden piib&h

dasova dotace min. 15 minut

znalost slovni zdsoby témat ckopas MeTUIIMHCKAas MOMOIIIb,

vstupni pozadavky

S1c NoXKapHO-criacarenbHas cinyx0a, monmuuus — uroveil A2 i Bl;
na zaka

zkuSenost se storytellingem

Cile

Cilem této hry je pomoci metody storytelling opakovat a upevilovat slovni zdsobu
k tématim: ckopas MeIUIIMHCKas MOMOINb, IOXapHO-CIacaTellbHas CIyX0a,
nonuuus, popt. ji dale rozvijet metodou storytelling. Rozvoj imaginace, schopnosti

reagovat na neocekéavané situace.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni

o mE pocitac, tiskarna (barevny tisk)

nutné vybaveni
pro zéka




Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

Individualni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Hrac hodi 6 kostkami. Kazda kostka zaméfend na jinou ¢ast ptibéhu:

1. hlavni postava (zelena barva),

2. kde se pribéh odehrava (modré barva),

3. kdy se ptibeh odehrava — ro¢ni obdobi, den/noc (fialova barva),

4. cinnost hlavni postavy (zlutéa barva),

5. co se postave prihodi (rizova barva),

6. kdo pfijede na pomoc (oranzova barva).
Na kazdé kostce je uvedeno 6 symbolt, které zobrazuji ¢asti ptibéhu uvedené vyse.
Symboly byly vybrany tak, aby co nejvice vypovidaly o tom, co zobrazuji. Popis
vSech symboltl najdete nize.
Na zékladé¢ jednoho hodu vSemi kostkami najednou si zdk ptedur¢i vychozi
informace o piib&hu. Zakovym tikolem je piib&h sestavit dohromady a vymyslet
kauzalni souvislosti mezi viemi symboly. Zak se stava v piib&hu hlavnim hrdinou,
ktery je na karti¢ce a pfibch vypravi z pohledu hlavniho hrdiny. Vzhledem k tomu,
ze kostky nejsou dostatecné velké na to, aby vSichni Zaci védéli, kdo je jaka postava,
je vhodné, aby kazdy zak svého hlavniho hrdinu na zacatku piib&éhu velice kratce
predstavil. Pfedstaveni by nemélo plisobit rusive.
Cas vy¢lenény pro piipravu piibdhu zavisi na jazykové urovni, véku zéka, jeho
schopnostech a dovednostech. Je tfeba brat v uvahu tfidu jako celek, tedy i slabsi
74ky a na tomto zakladé stanovit ¢as. Zaci mohou pracovat jak individualng, tak ve
dvojicich ¢i menSich skupinkéch. V dobé, kdy s hrou zafindme a zaci ji neznaji,
doporucujeme volit praci ve skupinkach nebo ve dvojicich, aby §lo zdkiim vytvareni
ptibchu Iépe a neztratili motivaci ptib¢h tvofit.
Pro hru jsme vytvofili Sablonu kostek k vysttizeni a slepeni. Kostky jsou vytvoieny
ve vetsi velikosti pro lepsi prehlednost. Pro realné vyuziti je vhodné Sablony zmensSit.
Je mozné vzit 1 bézné hraci kostky, vytisknout si pouze symboly a na kostky je
nalepit.

Hru lze hrat ¢ast hodiny nebo i celou hodinu, zélezi na cili, ktery si ucitel stanovi.




o¢ekavané problémy

Vytvoreni pfibéhu pouze na zakladé obrazkl. Nedostate¢na slovni zasoba, Zéci si

nebudou moci vzpomenout na slovni zadsobu k tématiim, na které hra cili.




Didakticka hra

Cyab00HOCHBIN OPOCOK HI'PAJIBHBIMH KOCTSIMH

Kostky:
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Seznam symbolu a jejich vyznam:

Kostka €. 1 — hlavni postava:
'i‘ ® I KCHIIUHA
tﬁ‘ ® MyXYHHa
ﬂ.\] e (alymka/aenynika/meHCHOHep/IeHCHOHEpKa
& e cyneprepoii/cyneprepous
,f e pebeHOK (1eBOYKa, MATTLUYHK)

@ ® HeaHjepTalell

Kostka €. 2 — misto:
whe gec
it e mome
A\® TOPBI/X0JIM
gl ¢  rOpOX
B e nanensHbIl OM/HEGOCKPEO

=le mapk, ckameiika Ha yauie

Kostka €. 3. — ro¢ni obdobi/den/noc:

% ® BecHa
Rs® Je€TO
@ e oceHb
% e  31Ma

0-e  jlenb
Jd'e HOup
Kostka ¢. 4 — ¢innost:
Ao urpatb B pyT00I
j ® UIpaTh B XOKKEU
e  cmyckaThes Ha JIbDKAX, OeraTh Ha JIBDKAX
-"&'n e TaHIIEBATH
% ® [yTEIIeCTBOBAThH/TOPHBIN, TYPUCTCKHUM MOXOA/UATH KyAa-TO
@‘ e yOupath
Kostka ¢. 5 — co se stalo:
.Z.‘i ® KTO-TO YTO-TO yKpal
X e kro-to0 ynal Kyaa-To

& ® TJIe-TO BCIBIXHYJI ITOXKap



fr.
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KTO-TO CJIOMaJI ceOe HOTY
KTO-TO IMOJIyYHJI TpaBMy (II0 COOCTBEHHOMY BBIOOPY paccKa3zuuka) u

€ro mepeBe3Nid B OOJIHHUILY

Kostka €. 6 — pomoc:

=’
@ga °

e

MOJUIEHCKUE/TTOTUIMS/TIONIMIEicKast MaIlInHa
MOKapHbIe/TI0KapHO-CIIacaTeIbHas CiIy>k0a/moxapHasi MaIInHa

criacaTenu/CKopasi MeIUIIMHCKAs! TTIOMOIIIb/MAIINHA CKOPOU IOMOIIN



Priloha N

Metodicky list ke hie ¢. 3

Zakladni udaje
nazev WcTopuu 10 urpajibHbIM KapTam
typ vjukového | y. 4 1 ticks hra
materialu

Anotace

Hra piedstavuje spojeni Ctyf témat — macopTHBIM KOHTPOJIb, CKOPasi MEIUIIMHCKAS
MIOMOIIb, TOJIMIMUS, MOXKapHO-CIacarenbHas ciyxk0a a je zalozena na metodé
storytelling a pfedstavivosti Zakl. Na kartickach jsou uvedena slova a slovni spojent,

se kterymi se zaci jiz setkali bud’ pfi praci s pracovnimi listy, nebo pii vyuce.

klic¢ova slova

pasova kontrola, zachrannd sluzba, hasi¢sky zachranny sbor,

policie, ptibeh, kostky

Zarazeni vyukového materiialu

jazykova uroven

A2/B1 a vyssi

vhodné zafazeni

Po seznameni s pracovnimi listy (obou trovni), slovni zasobou
témat: MacnopTHBIM KOHTPOJb, CKOpas IIOMOIb, MOJIMIIMS,
noXkapHo-criacarenbHas ciayx0a a metodou storytelling (v

ramci pracovnich listl).

¢asova dotace

min. 15 minut

vstupni pozadavky
na zaka

znalost slovni zasoby vybranych témat, metody storytelling,

schopnost vytvaret piib&hy

Cile

Cilem je opakovani, upeviiovani a ptipadné rozsifovani slovni zasoby, procvicovani

morfologie a syntaxi. Rozvoj imaginace, tvorby piib&hu.

Materialni a technické zabezpeceni

nutné vybaveni
pro ucitele

pocitac, tiskarna

nutné vybaveni
pro zéka




Metodické pokyny

organiza¢ni formy a metody vyuky

Individualni a skupinova forma, metody komunikativni

vhodny postup

Kazdy ze zaku si vylosuje jednu karticku a precte si slova/slovni spojeni, ktera jsou
na ni napsana. Ukolem zaki je sestavit piibéh, ve kterém uvedend slova a slovni
spojeni vyuzije. Potadi jednotlivych slov a slovnich spojeni miize zak bud’ zachovat,
nebo libovolné promichat. Nesmi vSak zadné z nich vynechat. Je tedy nezbytné dat
vSechna slova a slovni spojeni do souvislosti, na jejichz zdkladn¢ Zak tvoti piib¢h.
Zaci si museji sami vymyslet hlavni postavu a postavy vedlejsi, zamyslet se nad
dobou, kdy se ptibeh odehrava, popf. i nad mistem, pokud to nevyplyva z uvedenych
slov a slovnich spojeni na karti¢ce. Zaci se stavaji jednou z postav piib&hu a z jejiho
uhlu pohledu ptib¢h vypravéji.

Ptiprava piibéhu mize byt pisemna (zaci si napisi cely ptibeh, pouze body nebo jen
hlavni myslenku ptibéhu) nebo myslenkova (dostanou ¢as na rozmySlenou).

Rozsah ptibéhu by nemél byt pfili§ velky. Doporucujeme napi. 12 vét. Rovnéz je
nezbytné stanovit Casovy limit pro pfipravu. Zde povazujeme za vhodny limit
5-10 minut. Rozsah pfib¢hu i Casovy limit by se mély odvijet od véku zakd, jejich
schopnosti a dovednosti a také od dosazené jazykové trovné.

Poté co si Zaci piipravi pfibeh, mohou si sednout do kruhu a vypravét si jednotlivé
pribéhy. Na pocatku vypraveéni vzdy prectou slova a slovni spojeni, se kterymi méli
pracovat a nasledné vypravi ptib¢h, ktery vymysleli. Pfibéh by zaci neméli ¢ist.
Abychom si ov¢rili, Ze ostatni zaci piibehu porozuméli, mizeme nékterého z nich
vyvolat, aby se pokusil piibéh pievypraveét.

To, v jakém potadi budou Zéci vypravét své piibchy je libovolné. Stejné tak nemusi
vymyslet a vypravét piibéhy vSichni zaci, ale pouze nékteti. Hru mizeme vyuzit

v rdmci opakovani a upevnéni slovni zasoby pouze v ¢asti hodiny.

o¢ekavané problémy

neznalost slovni zasoby, obtize pii propojovani slov a slovnich spojeni do jednoho

ptibchu




Didakticka hra

Hcropun no urpajbHbIM KapTam
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4 )

PYYHON OTHETYLINUTEIb
MaIllluHa
MOJIALIUS
acnopT

a’poropT

o J
4 )

HApPYIIUTh 3aKOH

MUT'PAIMOHHAA KapTa

MacropT

TIOJIUIASA

TIOPbMa

4 )

[Toxap!
HOTYIIUTD
CHENATh YKOJI
CJIOMaHHBIN

J0M

CUpCHA
MUTaJIKa
MallIiHa

CaMoOJICT

MacrnopT

o J
4 )

OTACIACHUC ITOJTUILINN

OTOHb
BBI3BATh MTOXKAPHBIE
MMOJINLICHCKUI

MIePEeBE3TH B OOJIBHUILY
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-

dhopma

COTPYIHUK
IIOTPaHUYHBIX OPTaHOB

COTPYAHHUK a’ponopra
HOJUILICHCKUE

noMMaTh

o J




/ OKa3aThb ICPBYIO \

TTOMOIIIb
KPOBOTEUYCHHUE
MOCTAaBUTh KaNeJIbHUILY
criacarelb

OKOIIKO IMaCIIopTHOI'oO
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COBEPIINTH KPAXKY

oIy

TIOPbMa

OKa3aTh IIEPBYIO
MIOMOILb

\HepeBGSTH B 6OJII>HI/ILIy/

o J

NOKapHO-CIacaTeabHasl
ciyx0a

orepaTop
MI0Kap BCIIBIXHY

paHa

noMMaTh

o J
4 )

IMMOJIYYHUTDb BU3Y

owJieT
MacImopT
HapyIIUTh 3aKOH

MUT'PAIMOHHAA KapTa

o J
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BBI3BATh CKOPYIO
MIOMOILIb

criacaTenb
MOYKapHbIE
JEPEBO

TYLIUTh OTOHb BOJIOU

. /




Priloha O

Vzorova tabulka pro analyzu uéebnich souboru jako celku

Nazev uéebniho
souboru

Kritéria pro analyzu
ucebniho souboru jako
celku

rozsah

jazykové urovné

struktura ucebnice a prehlednost

soucasti ucebnice

pocet lekci

souvislost a navaznosti jednotlivych dild u¢ebniho souboru
existence a podoba dopliujicich vyukovych materialt

grafické zpracovani piebalu, obsahu a dal$ich soucésti uc¢ebnice
(kromé lekei)

Kritéria pro obecnou
analyzu lekei

rozsah (pramer)

struktura — tvodni, prostfedni a zdvérecna cast lekce
druhy cviceni

zpusob grafického zpracovani

ilustrace a fotografie, jejich vztah k u¢ivu

jazyk zadani a vysvétlivek

doplijici/rozsitfujici ucivo

navaznost lekci na sebe

Vzorova tabulka pro analyzu vybranych jednotlivych uc¢ebnic

Nazev ucebnice, dil

Niazvy a témata lekci

Poslechova, mluvni a

dalsi cviceni

¢etnost poslechovych cviceni

¢etnost cviceni zaméefenych na vlastni produkei textu
¢etnost mluvnich cviceni

cviceni s moznosti vyuziti storytellingu




Priloha P

Tabulky pro analyzu uc¢ebniho souboru Klass!

(celého souboru i jednotlivych dilt)

Tabulka pro analyzu ucebnice Klass!

Nazev uéebniho
souboru

Klass! 1-3

Kritéria pro analyzu
ucebniho souboru jako
celku

rozsah

168 s., 186 s., 300 s.

jazykové urovné

Al, A2, Bl

struktura ucebnice a prehlednost

Ucebnice jsou strukturovany dobfe, obecné jsou prehledné —jasné
je odliSena prvni ¢ast — ucebnice a druha ¢ast — pracovni sesit,
souhrnny piehled gramatiky, slovnik. Ucebnice jsou barevné,
pracovni seSity, souhrnny piehled a slovnik jsou cernobilé.
Rozliseni jednotlivych oddild druhé ¢asti neni nijak vyrazné, ani
barevné, oddily jsou odliSeny Spatn€. Oproti tomu lekce jsou
odliSeny dobfe, rGznymi barvami. Struktura vSech lekci je
obdobna, coz prispiva k prehlednosti uc¢ebnice.

soucasti ucebnic

vyukové lekce, pracovni seSit, souhrnny piehled gramatiky, 2x
CD s poslechy

pocet lekci

9 (2 opakovaci) + cisla lekci: 1-9, 9 (2 opakovaci) + Cisla

lekci: 10-18, 9 (2 opakovaci) + ¢isla lekei: 19-27

souvislost a navaznosti jednotlivych dili u¢ebniho souboru
slovni zéasoba, vystupujici postavy, gramatika, barevna
posloupnost lekcei

existence a podoba dopliiujicich vyukovych material

ano — pracovni listy Azbuka (tisténé), metodicka pfirucka (CD),
rozsifujici pracovni listy (tiSténé), testy a testova cviCeni (online
po registraci), kopirovatelné pfedlohy (online po registraci),
pracovni listy a rozsifujici pracovni listy (online po registraci),
poslechy testiim (online po registraci), gramaticky pfehled (online
zdarma), poslechy CD1, CD2 (online zdarma) — spole¢né pro cely
ucebni soubor

grafické zpracovani piebalu, obsahu a dalSich soucasti
ucebnice (kromé lekei)

Na prebalu je velkd fotografie skupinky lidi, ktef jsou i osobami
vystupujicim v ucebnici, ddle jsou zde menSi fotografie
odkazujici k ruské kulture. Zbytek prebalu je
modré/zelené/Cervené barvy. Ve spodni casti prebalu, pod
fotografii je ndzev ucebnice, komu je ucebnice urcena a z ceho se
skladd (uCebnice + pracovni seSit), rovnéZ je zde uvedeno
nakladatelstvi. V horni ¢4sti je oznaCena jazykova droven, ¢islo
ucebnice a také to, Ze k ucebnici jsou CD s audionahravkami.
Obsah je uveden na dvojlistu, jednotlivé lekce jsou odliSeny
barevng, jsou Cislovany a je u nich uveden nazev (v rj), rovnéz je
zde 1 rozsah stran v ucebnici a v pracovnim sesité¢ pro kazdou
lekci a fotografie. Ke kazdé je lekcei je vytvotena tabulka s oddily
— naucite se, slovni zasoba, gramatika, fonetika a projekt.
Pracovni sesit je pouze Cernobily, nicméné i tak je velmi dobie
graficky zpracovany. Cviceni jsou riznoroda, podporuji motivaci
kuceni a praci. Casto jsou doplnéna obrazky, tabulkami,




kiizovkami apod. Odliseni jednotlivych lekei je zde méné vyrazné
v porovnani s ucebnici, lekce jsou oznaCeny pouze v pravém
hornim rohu.

Souhrnny prehled gramatiky je také cCernobily, zahrnuje
predevsim prehledové tabulky, jazykova pravidla jsou napsana
v Cesting a v textu je uzivano ke zdlraznéni tuéné pismo piiklady
jsou odliseny kurzivou. Jsou odliSeny jednotlivé slovni druhy.
Slovnik je rovnéz Cernobily, chybi barevna odliSeni lekci. Jsou
pouze zvyraznéna Cisla lekci, jejich podklad (obdélnik) je temné
Sedy.

Kritéria pro obecnou
analyzu lekei

rozsah (primer)

8,3s.,9,6s., 14,8 s.

struktura — ivodni, prostiedni a zavérecna ¢ast lekce

uvodni strana — nazev lekce, souvisejici fotografie, shrnuti, co se
zaci v lekei nauci; zacatek lekce — sezndmeni se slovni zasobou;
prostfedni ¢ast — riizné druhy cviceni; predposledni strana lekce —
foneticka cviCeni, opakovani slov a frazi; konec lekce — souhrn
gramatiky celé lekce, kontrolni tabulka toho, co se Z&ci naucili
neni zde zadné striktni rozdéleni na jednotlivé oddily typu
gramatika, ¢teni, dialogy apod.

druhy cviceni

poslechova, mluvni, pravopisnd, zam. na pisemny projev, zam. na
¢teni s porozuménim, zam. na vyslovnost, zam. na rozvoj a
opakovani slovni zasoby, pfekladova cviceni

zpusob grafického zpracovani

barevné odliSeni jednotlivych lekci — zdhlavi sytou barvou, strany
s nadechem barvy, u cviceni symboly — ikony odkazujici k typu
cviceni, barevné obrazky, fotografie a ilustrace — nckteré jsou
zapojené 1 do zadani a Zaci je vyuzivaji ke splnéni cviceni/zadani
ukolu

ilustrace a fotografie, jejich vztah k ucivu

ilustraci 1 fotografii je dostatek, ucivo dopliuji, praci
s vyukovymi texty nenaruSuji, jsou barevné, vzdy se vztahuji
k probiranému ucivu, ke cvicenim

jazyk zadani a vysvétlivek a jejich srozumitelnost

nazvy cviceni jsou v rustiné, zadani v cesting, vysvétlivky ke
gramatice v ¢estiné, ve 3. dilu jsou zadéani v rustiné, vSechna
zadani jsou jasna a srozumitelna

doplitujici/rozsifujici ucivo

roz§iteni znalosti — tabulka 3Haere mmm BeI? a [Ipoekt

navaznost lekei

Lekce nejsou propojeny tematicky, jsou propojeny skrze postavy
a jejich piihody, dale gramatikou. K tematickému propojeni
dochazi v opakovacich lekcich.

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 1. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Klass! 1

Nazvy a témata lekci

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)
9)

Moii knace — pozdravy, predstaveni se, louceni

Most cembs — rodina, profese, domaci zvifata

YV Hac HOBeHBKas — staty a jejich jazyky

IonenensHUK — neHp TsOKENBIN? — dny v tydnu, Skolni pfedméty
IToBTOpEeHUE — MaTh y4yeHus 1

K coxanenuro, JleHp poskaeHUs TOIBKO pa3 B TOy. — rocni
obdobi, mésice

Uro momaputs? I'ne kymuts? — obchody, zbozi

[Ipusataoro anmetuta! — jidlo a napoje

IToBTOpEHNE — MaTh yueHus 2




Poslechova, mluvni a

dalsi cviceni

¢etnost poslechovych cvifeni — 95

cetnost cviceni zamérenych na vlastni produkci textu — 4
¢etnost mluvnich cviceni — 79

cvifeni s mozZnosti vyuZziti storytellingu — 5

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 2. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil Klass! 2
1) Ckaxu MHE, KTO TBOW ApYT ... — povahové vlastnosti ¢lovéka,
vzhled
2) Kaxk npoxomut Bam nesb? — denni rezim
3) CkombKo mpa3aHUKOB B roy! — svatky, volny cas
4) T'me Bcrperumcs? — mesto, orientace, budovy
Nazvy a témata lekci 5) TloBropeHue — mMath yueHus |
6) Bynete 310poBeI! — zdravy zivotni styl, nemoci, l1ékafi
7) Tlo onexke BcTpedaroT, a o yMy IpoBoskaroT — styly oblékani,
moda, barvy
8) Hemy Bpewms, a morexe — gac! — konicky, hudebni a filmové zanry
9) TloBropenue — Math yueHus 2
. , e Cetnost poslechovych cviceni — 63
Poslechova, mluvni a N o . v , .
e Cetnost cviceni zamérenych na vlastni produkci textu — 9
dalsi cviceni e ¢etnost mluvnich cvifeni — 101
e cvifeni s moZnosti vyuZziti storytellingu — 4

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 3. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Klass! 3

1) Ham nom Yexus — pamatky a zajimava mista v Praze, v CR
2) T'me Tor emuHCTBEeHHBIN? - zevnéjSek, sezndmeni, zdjem o druhé
3) Tepnenue u Tpyx Bce mepeTpyT — zameéstnani, profese a jejich
charakteristika, pracovni pohovor
4) Kak mpekpaceH 3TOT MHp, IOCMOTPH ... — Zivotni prostredi,
elektronika, ochrana zivotniho prostiedi a ptirody
Nazvy a témata lekci 5) TloBropenue — math yueHus 1
6) Mockaa ... Kak MHOTO B 3TOM 3BYKe ... — pamatky a zajimava
mista v Moskve
7) Mo gero momen mporpecc ... — televizni potady, pocitac, prace na
pocitaci, s kopirkou a s tiskarnou
8) Ham eBponeiickuii nom — EU, cestovani, rozlouceni s prateli
9) IloBTopenue math y4eHHS 2
. , e Cetnost poslechovych cviceni — 77
Poslechova, mluvni a « o . v , .
e Cetnost cvieni zamérenych na vlastni produkci textu — 18
dalSi cviceni e  Cetnost mluvnich cvifeni — 130
e cvifeni s moZnosti vyuZiti storytellingu — 10




Priloha R

Tabulky pro analyzu uéebniho souboru Tvoj Sans

(celého souboru i jednotlivych dilt)

Tabulka pro analyzu u¢ebniho souboru

Nazev uéebniho
souboru

Tvoj Sans 1-3

Kritéria pro analyzu
ucebniho souboru jako
celku

rozsah

168s.,160s., @

jazykové urovné

Al, A2, Bl

struktura ucebnice a prehlednost

Ucebnice ptisobi celkoveé prehledné, struktura ucebnice je dobra.
Odliseni jednotlivych lekci od sebe navzajem je horsi — u vSech
lekci jsou uzity stejné barvy zahlavi pro rizné oddily kazdé lekce
1 pro pracovni sesit, ktery nasleduje vzdy bezprostiedné po lekci.
Jedinou vyjimkou jsou lekce uréené k opakovani, zde je uZita jina
barva pro zahlavi, a proto je Ize Iépe odlisit od vyukovych lekci.
soucasti ucebnice

vyucovaci lekce, pracovni sesit, slovnik

pocet lekci

11 (2 opakovaci), 10 (2 opakovaci), 10

souvislost a navaznosti jednotlivych dili u¢ebniho souboru
grafické zpracovani, slovni zasoba, gramatika

existence a podoba dopliiujicich vyukovych material
metodicka prirucka ucditele, nahravky ve formatu mp3 (online),
cviceni (online)

grafické zpracovani piebalu, obsahu a dalSich soucasti
ucebnice (kromé lekci)

Prebal ucebnic tvoii vzdy velka fotografie, ktera se nevztahuje
k uc¢ivu ani Rusku ¢i ruské kultute. Ve druhé poloviné fotografie
je umistén ndzev knihy, vpravo od nazvu je uvedena jazykova
uroven dle SERRJ. Pod ndzvem je napsano, ze se jedna o ucebnici
rustiny, o jaky druh ucebnice se jedna a Ze je ucebnice urcena pro
stiedni a jazykové Skoly.

Obsah je zpracovan formou dvojlistu, vlevo je umistén piehled
uciva — Cisla a nazvy lekci, poté nasleduji sloupce — oddily, a to:
fonetika, gramatika, lexikum, text, redlie. Sloupce jsou od sebe
oddé¢leny malou mezerou a barvami: fonetika — tyrkysova barva,
gramatika — oranzova barva, lexikum — rizova barva, text — syt¢
tmava rizova barva, realie — fialova barva. V dalSim dilu u¢ebnice
je oddil fonetika nahrazen oddilem témata, dialogy a je tyrkysove
odliSen. Ve vyukovych lekcich ale realn€¢ nalezneme oddil
dialogy, ktery je vyznacen svétle ¢ervenou / rizovou barvou.
Pracovni sesit je rozdélen do kapitol, kazda kapitola pracovniho
seSitu nasleduje ihned po lekci vyukové, jeho zahlavi ma zelenou
barvu. Jinak neni nijak vyraznéji odliSen. Graficky je zpracovany
dobfe, je barevny, najdeme vném i ilustrace a fotografie
vztahujici se ke cvi¢enim. Cviceni jsou riznoroda, najdeme mezi
nimi i hry. Zpracovéna jsou graficky dobfe, ¢isla cviceni jsou
barevné (zelené odliSena) od zbytku textu, stejn¢ tak i mista pro
odpovédi. Barevné (zelen€) jsou zvyraznéna i jména i dialozich a
také dulezité ucivo, které zak ve cviceni opakuje. Soucasti
pracovni listu je i slovnik, ktery je umistén na posledni strané
vpravo podél skoro celého okraje na svétle zeleném podkladu.

Kritéria pro obecnou
analyzu lekci

rozsah (primér)
13,6., 142, @




struktura — ivodni, prostiedni a zavérecna ¢ast lekce

uvod — jedna velka fotografie / dvé mensi fotografie na dvojlist,
¢islo a nazev lekce, zakladni slovni zasoba lekce, cviceni (rizny
pocet) k obrazku ¢i obrazkiim

1. oddil — gramatika — ptehledové tabulky s gramatikou + cviceni
k procviceni a upevnéni jazykového jevu

2. oddil — dialogy

3. oddil — ¢teni

4. oddil — reélie

pracovni sesit — na jeho konci na posledni strané podél pravého
okraje slovnik

struktura vSech lekei (kromé opakovacich) je totozna

druhy cviceni

poslechova, mluvni, pravopisnd, zam. na pisemny projev, zam. na
¢teni s porozuménim, zam. na vyslovnost, zam. na rozvoj a
opakovani slovni zasoby, pfekladova cviceni

zpusob grafického zpracovani

barevné rozliSeni — tvodni fotografie — rizové zahlavi, ¢islo lekce
ve fialovém ctverci se zaoblenym pravym spodnim rohem, barva
pod cvicenimi na ivodni strané — svétle rizova, ostatni listy vzdy
bile,

oddil fonetika — tyrkysova barva — pouze v prvnim dile (odkazy
k fonetice — ptfipomenuti i ve 2. dile)

oddil gramatika — oranzova barva (tabulky, to, co je dalezité —
jako koncovky sloves, podstatnych jmen apod., pfedmét dal§ich
cviceni, pozadi ¢islovani stran, pozadi oznaceni oddilu),

oddil dialogy — svétle Cervend / rizova barva— zadani, oznaceni
zadani, tabulky s frazemi / slovni zasobou, pozadi ¢islovani stran,
pozadi oznaceni oddilu,

oddil ¢teni — sytd tmaveé rizova barva — zadani, Cisla cviceni,
pozadi ¢islovani stran, pozadi oznaceni oddilu

oddil redlie — svétle fialova barva — zadani, Cisla cviceni, pozadi
¢islovani stran, pozadi oznaceni oddilu

pracovni seSit — zelené zahlavi, Cisla cviceni, pozadi ¢islovani
stran, pozadi oznaceni oddilu, to, co bylo pfedmétem cviceni
v oddilu gramatika

slovnik — pozadi oznaceni slovniku, svétle zelené pozadi
symboly pro opakovani, praci ve dvojici / skuping, projekt, slovni
zéasobu a pro ,,extra navic“ — jsou vzdy v barvé oddilu, ve kterém
se vyskytuji

symbol pro poslechy je ve vSech oddilech stejnou barvou — sedivé
pozadi s bilym textem

pokud je vnékterém zoddild objevi gramatika, je oznaCena
oranzové — v ramecku, pokud je ve cvicenich odkaz k jinym
oddilim — je v barvé oddilu, ke kterému patii

jednotny typ pisma, pro zvyraznéni uzito tucné pismo, popi. i
zvétSeni pisma, pro priklady uzita kurziva

opakovaci lekce — pét Casti: gramatika a slovni zasoba, Cteni,
poslech, psani a mluveni — podoba testu

ilustrace a fotografie, jejich vztah k ucivu

v textu se vyskytuji jak fotografie, tak ilustrace a témet vzdy se
vztahuji pfimo k textlim, u¢ivu

ilustrace i fotografie jsou barevné, neptisobi rusivym dojmem, do
ucebnice vnaseji ,,osvézeni®, plisobi moderné a soucasné

jazyk zadani a vysvétlivek

nazev cviCeni vrustin€é a cvieni, zadani cviCeni v CeSting,
vysvétlivky v ¢estiné.

doplitujici/rozsifujici ucivo

oznaceno symbolem mozku (nazev: extra navic) — jsou to fraze a
dalsi rozsiteni — nevyskytuji se prilis Casto, projekty




navaznost lekei

grafické zpracovani, gramatika, slovni zasoba

opakovaci lekce — propojeni uciva piedchozich lekci do podoby
velkého testu

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 1. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Tvoj Sans 1

Nazvy a témata lekci

Byxssl 1 3BykH — azbuka

ITpuser! — pozdravy a louceni

Kto 310? UTO 3T0? — rodina, povolani, zemépis

Mae 310 HpaBHTCS. — z4jmy, pamatky

Kem b1 pabotaems? — zaméstnani, povolani
IToBTOpenue 1. — test

Jleny — Bpems, motexe — gac. — muj den

[Manpuuky obmmxemns! — stravovani

B roctsix xoporto, a noma sydire. — bydleni, nabytek

10) CuacmmBoro mytu! — doprava, cestovani
11) IoBTopenue 2. — test

Poslechova, mluvni a

dalsi cviceni

¢etnost poslechovych cviceni — 110

cetnost cviceni zamérenych na vlastni produkei textu — 13
¢etnost mluvnich cviceni — 86

cvifeni s moZnosti vyuZziti storytellingu — 13

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 2. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Tvoj Sans 2

1) Taxoii kak Hago! — popis vzhledu Cloveka
2) 3mopoBbe mopoxke 3010Ta — zdravi, zdravotni stav, navstéva
Iékate
3) C npasmaukom! — svatky, tradice, gratulace, oslava
4) Bort 310 xapaxrep! — lidska povaha, popis vlastnosti
5) TIloBropenwue 1. — test
Nézvy a témata lekei 6) Hogne JIOXKIIMYKa B 4eTBepr — pocasi, klimatické zmény, plany
ovlivnéné pocasim
7) Mumue sto uner? — moda, obleceni, nakupy, hodnoceni, prosba,
rada
8) Wmm xyna riasa rasamar — orientace ve meste, popis cesty
9) Hossie ropusonTsl — plany do budoucna: studium, préce,
podnikani, svatba
10) IoBTopenue 2. — test
. , o Cetnost poslechovych cvic¢eni — 61
Poslechova, mluvni a « o . v , .
e Cetnost cvieni zamérenych na vlastni produkci textu — 13
dalSi cviceni e  cetnost mluvnich cviceni — 103
[ ]

cvifeni s moZnosti vyuZziti storytellingu — 15




Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 3. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil Tvoj $ans 3

1) TIIpurorosbrech Kk B31eTy! — cesta do Ruska

2) bBeictpee, BoImIE, cruibHee! — sport

3) Berae noBepute! — neobvyklé Zivotni piihody a situace

4) Uro? I'me? Korma? — volny cas, kulturni program

Nézvy a témata lekei 5) Kax =e cecTb B 1yKy? — na navstéve, pravidla chovani, etiketa
6) Pabora He BoJIK, B JIec He YOXHT — prace, Zivotopis, pohovor
7) Bam 3aka3 npunsar. Oxunaiite! — sluzby

8) MWpnem 3a nokynkamu! — nakupy, v restauraci

9) VYrosop mopoxe aeHer! — byznys, pracovni komunikace

10) Teoit manc! — ekologie, okolni prostiedi, perspektivy

e Cetnost poslechovych cvieni — @

e cetnost cviceni zamérenych na vlastni produkci textu — @
e  cetnost mluvnich cviceni — O

e cvifeni s moZnosti vyuZiti storytellingu — @

Pozn.: Ucebnice jesté nebyla vydana, ackoli pivodné planované vydani mélo byt

Poslechova, mluvni a

dalsi cviceni

v roce 2020. K nahlédnuti je pouze piredbézny obsah.




Priloha S

Tabulky pro analyzu ué¢ebniho souboru Raduga plus

(celého souboru i jednotlivych dilt)

Tabulka pro analyzu u¢ebniho souboru

Nazev u¢ebniho souboru

Raduga plus 1-3

Kritéria pro analyzu
ucebniho souboru jako
celku

rozsah

118s.,112s.,112s.

jazykové urovné

Al.1,Al1.2, A2

struktura ucebnice a prehlednost

Struktura ucebnice je dobra, jednotlivé lekce ptisobi vcelku
prehledné, jako celek ale ucebnice neni pfili§ prehlednd, lekce
maji vZdy Gvodni stranu, ale vzhledem k tomu, Ze jsou vSechny
strany graficky zpracovany stejné i strany lekci, orientace mezi
lekcemi je Spatnd. Lekce nemaji ani zadna zéhlavi, pouze v levém
hornim rohu je uvedeno: téma, Cislo a nazev lekce. Text je opét
v zelené barvé, ale neni vyrazny. Ucebnice obsahuje pouze
vyukové lekce.

soucasti ucebnice

vyukové lekce, doplnkové texty a cviceni (1. dil), Co znate
z Ruska? (1. dil), dopliikovy material (2. dil)

pocet lekci

7,6,6

souvislost a navaznosti jednotlivych dili u¢ebniho souboru
grafické zpracovani, gramatika, slovni zasoba,

existence a podoba dopliiujicich vyukovych material

ano — pracovni seSit pro 1. dil, hybridni pracovni sesit pro 2. i 3.
dil uc¢ebnice, ptirucka ucitele, 2x CD s nahravkami pro 1. dil, 1x
CD pro 2. dil a pro 3. dil u¢ebnice, moznost online procvicovani,
audionahravky dostupné online

grafické zpracovani piebalu, obsahu a dalSich soudasti
ucebnice (kromé lekci)

ptebal ucebnic je zeleny (ve tfech riznych odstinech) uprostied
prebalu je umisténo sedm fotografii — tfi fotografie vztahujici se
k Rusku a ctyfi fotografie lidi. Nad fotografiemi je nazev a
oznaceni ucebnice. Ve spodni ¢asti je uprostied napsano, Ze se
jednd o rustinu, pro koho je ucebnice urCena a nakladatel.
V pravém spodnim rohu je oznaceni dilu ucebnice, v Cislici je
oranZové vyznacena jazykova uroveil.

Obsah je ve formé tabulky, kterd ma osm sloupcti (stejné
barevnych): téma (¢islo), témata a vychozi texty, strana, feCové
intence a situace, zvukova a graficka stranka jazyka, mluvnice,
texty k samostatné Cetb¢, rozsifujici texty. Lekce jsou od sebe
oddéleny oranzovymi carami. Sloupce jsou od sebe odliSeny
malou mezerou.

Kritéria pro obecnou
analyzu lekei

rozsah (primér)

13,1, 17,6, 17,5

struktura — ivodni, prostiedni a zavérecna ¢ast lekce
uvod — vodni text k lekci

rozdéleni lekce na oddily — oznacené fimskymi ¢islicemi
I. —texty

II. — vyslovnost

III. — pismo (vypustén po 4. lekci 1. dilu)

IV. — gramatika




V. — komunikace (soucasti je slovnik, prehled gramatiky, popft.
fonetiky)

VI. —redlie

- L texty, II. vyslovnost, III. gramatika, IV. komunikace, V.
realie

konec lekce — modra tabulka — souhrn toho, co se zaci v lekci
naucili

v lekcich se objevuji tabulky — dalezita upozornéni, doplikova
cviCeni, rozsifujici materidly, co uzZ umim (viz konec lekce) —
barevné jsou odliSeny

druhy cviceni

poslechova, mluvni, pravopisnd, zam. na pisemny projev, zam. na
¢teni s porozuménim, zam. na vyslovnost, zam. na rozvoj a
opakovani slovni zasoby, pfekladova cviceni

cviceni jsou odliSena pomoci symbolti — pro chytré hlavy (symbol
hlavy se dvéma ozubenymi kole¢ky na zeleném pozadi), jina
aktivita (zeleno-bilé puzzle), moje portfolio (symbol slozky se
s obrysem c¢lovéka po ramena — modry, na modrém pozadi),
poslech (symbol sluchatek na zeleném pozadi, pod timto
symbolem uvedeno ¢islo poslechu — Sedy podklad)

zpusob grafického zpracovani

Lekce je rozdélena do oddill, oddily jsou ocislovany fimskymi
Cislicemi. Kazda cislice je umisténa na vétsi zeleny zaobleny
obdélnik. Timto zpiisobem jsou graficky zpracovany vSechny
oddily. Oddily ale nezacinaji kazdy na nové strané, takze
prehlednost mezi oddily je velmi Spatna. Po pravé strané je na
nékterych stranach svétle zeleny ramecek, ve kterém je ikona
aplikace vytvorené pro nakladatelstvi Fraus, ve které si zaci
mohou procvicovat slovni zasobu. Je zde také QR-kod. Vhodné
jsou graficky vyfeSeny tabulky s dopliikovymi cvicenimi (temné
cervené zahlavi, sv€tlé pozadi ve zbylé <casti tabulky),
rozsifujicimi materialy (feSené stejn€ jako predchozi ale ve Zluté
barvé), tabulky ,co uz umim®“ (modra barva) a tabulky
s dilezitymi upozornénimi (celd tabulka — svétle zelend bez
ohraniceni a zahlavi).

Zeleny obdélnik jako pozadi je pouzity i pro zvyraznéni toho, co
je dulezité a zaci si to maji zapamatovat, nékdy to jsou poucky,
jinde je to nadpis 3anomuwuTe a pod nim je uvedeno napf. pravidlo.
Vzhledem k tomu, Ze tyto obdélniky jsou bez rozdilu vyuzity pro
vicero zvyraznéni, efekt zvyraznéni se Castecne stira.

Pro texty je autofi pouzili dva druhy pisma — jeden pro veskera
zadani, cviCeni, dopliuyjici texty apod., dalsi pro texty
v tabulkach, popf. pro uvodni texty k lekcim. Pro zvyraznéni
vyuzili autofi tuéné pismo, nazvy lekci a textd jsou tucnym
pismem a zelenou barvou.

ilustrace a fotografie, jejich vztah k ucivu

soucasti lekei jsou jak fotografie, tak ilustrace vztahujici se
k textim, ucivu

jazyk zadani a vysvétlivek

nazvy uvodnich textli a informaci k nému — rustina, zadani —
CeStina, rustina, rustina + rustina

doplitujici/rozsifujici ucivo

ano — doplikova cviceni, rozsifujici texty

navaznost lekei

slovni zasoba, gramatika




Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 1. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Raduga plus 1

1) Zaciname s rustinou — azbuka
2) Kak 1e0s 30ByT? — piedstaveni se
3) 3nakomcTBO — pozdravy a louceni
Nazvy a témata lekei 4) Bsl roBopure no-pycckn? — zakladni informace o sobé
5) B roctax —navstéva
6) Hama cembs — rodina
7) TIpodeccus — profese
8) CsobomHOE Bpems — volny Cas
. , o Cetnost poslechovych cvic¢eni — 113
Poslechova, mluvni a N o . v , .
e Cetnost cviteni zamérenych na vlastni produkci textu — 1
dalSi cviceni e Cetnost mluvnich cviceni — 98
e cvifeni s moZnosti vyuZiti storytellingu — 12

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 2. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Raduga plus 2

1) B mxomne — $kola a Skolni pfedméty
2) Ha 3ansaTusax u nocie 3aHsATHI — vyucovani, doma po vyucovani
Nézvy a témata lekei 3) Kax tyna nmomacts? — orientace ve mésté, MHD
4) B toprosom 1ientpe — nakupovani
5) T'ne u xak MbI )xuBeM — bydleni
6) HoOpo moxanoBaTh B HamI ropoj! — moje mesto, Praha, Moskva
. , e Cetnost poslechovych cviceni — 66
Poslechova, mluvni a N o . v , .
e Cetnost cvieni zaméFenych na vlastni produkci textu — 1
dalSi cviceni e Cetnost mluvnich cviceni — 96
e cvifeni s moZnosti vyuZiti storytellingu — 26

Tabulka pro analyzu vybranych hledisek 3. dilu u¢ebnice

Nazev ucebnice, dil

Raduga plus 3

1) Berpeua — setkani
2) Bynuu, BeIXOmHBIE, Ipa3aHUKH — popis dne, planovani dne
3) Kaxk xTo BRITIIAONT U oeBaeTcs — vzhled, obleceni
Nazvy a témata lekci 4) MBe1 pasusie — charakteristika ¢lovéka
5) 3mnoposse u Teno — zdravi, lidské télo, sport
6) Ilpupona n morona — rocni obdobi, kalendaini rok, nékteré
rostliny a zvifata
. , e Cetnost poslechovych cviceni — 34
Poslechova, mluvni a « o . v , .
e Cetnost cvieni zamérenych na vlastni produkci textu — 1
dalsi cviceni e cetnost mluvnich cvifeni — 113
e cvifeni s moZnosti vyuZiti storytellingu — 25




