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Anotace

Bakalatska prace Projektova metoda jako jedna z moznych vyucovacich metod
na mdlotiidni skole se zabyva specifiky vyucovaciho procesu a prace ucitele na
malotiidni zékladni Skole a dale pak pouzitim projektové metody ve vyucovani. Cilem

bakalatské prace je zmapovani specifik mélotiidniho $kolstvi v CR a dale pak moznosti,

vvvvv

praktickou ukazku Skolniho projektu realizovaného na malotiidni zakladni Skole

v Jihoc¢eském kraji v obci Jilovice.
Klic¢ova slova
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Abstract

Bachelor thesis The project method as one of possible teaching methods in
schools with few classes deals with the specifics of the teaching process and the work of
teachers at the elementary school with few classes and then using the project method in
teaching. Aim of this work is to analyze the specifics school with few classes education
in the Czech Republic and further opportunities to work with the project method in the
environment school with few classes. The work also provides a practical demonstration
project conducted at the elementary school with few classes in the South Bohemian

village Jilovice.
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Uvod

Vyuka na malotiidni Skole ma sva specifika, ktera ji odliSuji od vyuky na Skole
pln¢ organizované. At uz je to formalni usporadani vyuky, piiprava pedagoga

na vyucovani, ¢i aplikace riznych vyucovacich metod do praxe.

Zejména posledné jmenované, tedy aplikace netradi¢nich vyucovacich metod
do praxe v malotiidni zakladni Skole, je jiz delSi dobu pfedmétem mého zajmu.
V soucasné dobé je stale t¢zs8i zaky zaujmout a zaroven jim ptedat potfebné informace
a védomosti. Zaci jsou zvykli diky televizi, internetu a dalim elektronickym médiim
dostavat informace zrychlené, bez mnoznosti se zamyslet nad obsahem sdélovaného.
Pokud potiebuji néco vyhledat, nepouzivaji rizné zdroje a informace neporovnavaji, ale
pouziji nejrychlejsi zplisob — internet, bez toho, aby obsah sdélované informace

podrobili kritickému zkoumani a porovnavani s vice prameny.

Nejen vyhledavat informace, ale také logicky argumentovat ¢i diskutovat,
spolupracovat s ostatnimi na dosazeni urcitého cile nebo pracovat systematicky je to, co
se v soucasné dob¢ Zaci potfebuji naucit, aby obstali ve spolecnosti a na trhu prace. Tyto

dovednosti je tfeba u nich prohlubovat jiz od nejutlejsiho veku.

Projektové vyucovani je metoda vyucovani zaloZena pfevazné na vlastni aktivité
zaka, nedochézi jen k pasivnimu pfijimani informaci, ale zaroven je zde propojena
teorie spraxi. Zak se tak uci samostatné vyhledavat a zpracovavat informace,

diskutovat, argumentovat ¢i fesit problémy.

DalSim diskutovanym problémem soucasné doby je existence malotiidnich
zakladnich $kol, resp. kvalita vyuky na téchto Skolach. Malottidni zakladni Skoly jsou
nedilnou soucasti mnoha obci, kde jsou do wurcit¢é miry 1 centrem kulturniho
a spoleCenského Zivota. Nicméné Z4kli na malotfidnich zakladnich Skoldch ubyva,
rodie nevéri v kvalitu vyucovani ve spojenych rocnicich, ¢asto proto voli dojizdéni
svych déti do vétSich méstskych Skol. Presto je klima malotfidni zakladni Skoly jen

tézko srovnatelné se Skolou plné organizovanou. Nizky pocet Zakl 1 pedagogl vytvari



témer rodinné prostredi, kde je mozné problémy a potieby zakl sledovat a vyuku jim

pfizptsobovat.

Cilem teoretické ¢asti bakalatrské prace Projektova metoda jako jedna z moznych
vyucovacich metod na malotridni Skole je sezndmeni ¢tendfi s problematikou
malotiidniho Skolstvi a dale s projektovou metodou jako jednou z metod, kterd je
V soucasné dob¢ stale vice atraktivni zejména proto, ze je diky ni mozné napliovat
klicové kompetence a cile vyuky zaku tak, jak je to stanoveno v rdimcovém vzdélavacim
planu. Cilem praktické¢ cast je pak predstaveni realizovaného environmentalniho
projektu a déle jeho evaluaci zaky i uciteli. Soucasti praktické casti bakalarské prace je
vyzkumné Setfeni zabyvajici se také vyhodnocenim vhodnosti a efektivity

realizovaného projektu.



I. Teoreticka cast

1 Malotridni zakladni Skola

Malotiidni zakladni Skoly maji v historii nejen ceskoslovenského, ale
1 evropského Skolstvi nezastupitelnou historickou tlohu. Ve vétsing vesnic kdysi hrala

malotiidni zédkladni Skola vyznamnou roli ve vefejném a spolecenském Zivote.

Obecné piedstava o tom, co je malotfidni zakladni Skola, existuje. Fungovani
malotiidnich zakladnich Skole je vSak nejen pro laiky, ale i pro mnoho odbornikt stale
pomérné nezndmou oblasti. Odbornici se v prevazné vétSin€ veénuji spiSe plné
organizovanym S$kolam a laickd vefejnost se s malotfidnim uspotfaddanim Skoly setka

nejcastéji tehdy, ma-li skolou povinné dité v takovéto skole.

Jako malottidni zdkladni Skolu oznacujeme Skolu takovou, kde jsou alespoii
Vjedné zjejich tiidy vyutovani Zaci vice nez jednoho roéniku.! Pokud ma tedy
malotiidni zékladni Skola pouze jednu tfidu, mohou ji navstévovat zéaci 1. — 5. ro¢niku
a vsichni tito Zaci jsou vyulovani spoleéné v jedné tfidé. V Ceské republice je
nejcastéjSim model Skola dvojtiidni, kdy Zaci 1. — 5. ro¢niku jsou rozdéleni do dvou tiid
a zalezi na rozhodnuti feditele skoly, jakym zpisobem tfidy do jednotlivych ro¢nikt
uspotada. Toto rozdé€leni vychazi zpravidla z poctu zakl v jednotlivych tiidach, ale také

z toho, jak zkuseni jsou jednotlivi ucitelé skoly, ptipadné jaké je jejich dalsi zaméfeni.

Vyuka v mélottidnich zékladnich Skolach méla z historického pohledu zejména
dva divody. Malottidni zékladni Skoly vznikaly z divodu nedostatecné sit¢ Skol
a nedostatku uciteld v dané zemi. Ttidy v téchto Skolach pak byvaly velmi pocetné
a existovaly v Evropé zejména v 19. a v prvni poloviné 20. stoleti, tedy v obdobi
vytvareni sité elementarnich Skol. V soucasnosti existuji malottidni Skoly tohoto typu

jen v méné vyspélych zemich. U nas se nyni vyskytuje druhy typ malotiidni $koly,

! TRNKOVA, Katefina, Dana KNOTOVA a Lucie CHALOUPKOVA. Mdlotiidni skoly v Ceské
republice: [malotFidky]. Brno: Paido, c2010, 197 s. ISBN 978-807-3152-048.
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a to Skola, v jejimz Skolnim obvodu zije malo déti, pocet déti v ro¢niku nedosahne
na doporuceny stanoveny limit pro vytvoieni samostatného ro¢niku a je tedy nutné
jednotlivé ro¢niky spojovat vramci tiid. Takovyto typ Skoly je typicky zejména

rrrrrr

plné organizovanych $kol.?

1.1 Postaveni mdlotiidnich zdkladnich $kol ve Skolském systému CR

Z historického pohledu pattily vesnické malotiidni Skoly k centrim kulturniho
a spoleCenského zivota na venkové. Zejména postava ucitele, ¢i fidiciho ucitele
sehravala v zivoté obce podstatnou ulohu zejména pti organizovani spolecenskych aket,
zaznamenavani vyznamnych udélosti do kronik ¢i pfi organizovani volného Casu déti,
ale téz dospélych. Na nékterych z malotfidnich Skol pfetrvavaly podobné tendence

i v obdobi komunismu, do roku 1989.

Zmeény, které se po roce 1989 dotykaly mnoha oblasti hospodatského, vefejného
i kulturniho Zivota se samoziejmé nevyhnuly ani oblasti Skolstvi. Potieba reformy
Skolstvi, které bylo ctyficet let ovladano komunistickou ideologii, se projevila rychle.
Skolsky zakon ¢.29/1984 Sb. byl novelizovan zakonem ¢&. 171/1990 Sb. Tato novela
pfinesla kromé¢ odstranéni ideologickych ustanoveni také oslabeni centralniho fizeni
Skolstvi ze strany statu a posileni pravomoci Skol. V zakladnich Skolach se tato zména
projevila zejména moznosti pracovat podle n€kolika vzd€lavacich programi. Dalsi
zmény, které novela pfinesla, se tykaly pfedev§im umoznéni vzniku soukromych
¢i cirkevnich Skol. Vyznamnou ulohu v této dob& hraly okresni Ufady, které byly
garantem zachovani jednotnych vystupi vzd€lavani z prvniho a druhého stupné
a zabezpeCovaly také prerozd€lovani finan¢nich prostfedkti na mzdové a provozni

naklady.

2 TRNKOVA, Katefina, Dana KNOTOVA a Lucie CHALOUPKOVA. Mdlotiidni $koly v Ceské
republice: [malotFidky]. Brno: Paido, c2010, 197 s. ISBN 978-807-3152-048.
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Malotiidni venkovské Skoly vSak velmi negativné v tomto obdobi ovlivnil dalsi
trend, kterym byl zanik zemédélskych druzstev. Pfed rokem 1989 byla fada obyvatel
vesnice zameéstnana v zemedélstvi. Noveé vznikajici subjekty vSak jiz nezaméstnavaly
tolik pracovnikli, zna¢na ¢ast obyvatelstva vesnic proto byla nucena zacit dojizdét
za praci do mést. Pro takto dojizd¢jici rodice zacalo byt vyhodnéj$i umistovani déti

do méstskych skol.

Dalsim problémem pro existenci malotfidnich Skol na vesnicich byl nastup
slabSich populacnich rocnikii. Piestoze se Skoly postupné staly pravnimi subjekty
a jejich zfizovatelem byly obce, nikoliv stat, byly vazany limity, které stanovily nejnizsi
tedy tyto malé Skoly prestaly spliiovat a ¢asto dochéazelo k jejich zaniku ¢i slu¢ovéani
s jinymi subjekty (jiné ZS & MS), nebot’ ochota statu udélovat takto podlimitnim
Skolam vyjimky byla velmi mald, pfestoze se Casto samotné obce zavazovaly uhradit

chybéjici ndklady ze svého rozpoctu.

Vyznamnym momentem bylo pro madlotfidni zékladni Skoly pfijeti nového
skolského zakona, ktery vesel v platnost 1. ledna 2005*. V novém $kolském zakoné je
upraven systém vzdélavacich programl, kdy na stitni GUrovni, vznikl ramcovy
vzdélavaci program (RVP), ktery se stal vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programil (SVP). Od této chvile si tedy mohou $koly pfi dodrzeni zasad RVP tvofit své
SVP, kde lze zohlednit rizné specifické faktory, které mohou ovliviiovat vyuku
a vzdélavani v ramci dané $koly. Skoly tedy dostavaji uréitou svobodu k vytvofeni
takového vzdélavaci programu, ktery by bral v potaz napt. kulturni ¢i geograficka
specifika obce. Skoly také maji moznost pracovat s nim tak, aby byla vyuka na dané

zakladni Skole pro rodice, resp. jejich déti a potencionalni zaky atraktivni a pfinosna.

* Obce mohly udélit vyjimku z poctu zakl jen v rozmezi +4, -4 zaci ve tfidé od stanovenych limitd.
Spodni hranice byla 12 zaka a horni 30 zaku ve tfidé. Nejméné tedy mohlo byt ve tiidé 8 a nejvice 34

zaka.
* Z&kon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.
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V soucasné dobé nejsou stanoveny limity, které by centralné urovaly pocty
zaki v jednotlivych tfidach. Je tedy zcela na zodpovédnosti feditele malotiidni Skoly,
resp. na zfizovateli, kolik tfid bude zakladni Skola mit a kolik ro¢nikd bude
v jednotlivych tfidach slouceno. Zalezi tedy na rozpoctu obce a ochoté ¢i neochoté
obecnich zastupitelstev k podpoie malotiidnich Skol. Svou ulohu hraje také kvalita
vyuky na dané malotiidni Skole. Pokud rodi¢e vypozoruji, ze déti pfi prechodu
Z prvniho stupné malotiidni zakladni Skoly na druhy stupen plné€ organizované zakladni
Skoly vykazuji vyukové problémy, je ochota rodi¢ii k umistovani déti do malottidni

zakladni Skoly v dané obci velmi nizka.

1.2 Specifika vyuky na malotiidni zdakladni Skole

Tradice malotiidnich zadkladnich $kol na nasem venkové se nejvice rozvijela
zejména po roce 1869, kdy vétsina obecnich skol fungovala jako malottidni. ,, V pripade
Jjednotiidni skoly byly tedy Vv jedné mistnosti déti 1.- 8. rocniku. Protoze vyucovani vsech
techto deti musel v daném pripadé zvladnout jeden ucitel, byli Zdaci seskupeni do tzv.
oddelent, v daném pripadé do ti, a to takto: 1. oddeleni — 1. rocnik, 2. oddeleni — 2.-4.
rocnik, 3. oddéleni —  5.-8. rocnik. “°. Vyuovaci ¢innosti na malotiidni zakladni $kole
pedagog vzdy délil pfimé vyucovani, kdy se vénoval jednomu oddéleni a samostatnou
préci oddé€leni ostatnich. PiestoZe prace v takovychto tidach, které byly velmi poéetnée,
byla velmi narocna na ptipravu i samotnou praci ucitele, efektivita vyuky nebyla pftilis

velkd. V 70. letech 19. stoleti vznikaji snahy o zruSeni jednottidnich Skol.

> VANOVA, Rizena, Karel RYDL a Josef VALENTA. Vychova a vzdélani v ceskych déjindch. Praha:
Univerzita Karlova. ISBN 80-706-6607-2.

¢ Podle skolnich kronik navitévovalo napf. v obci Slavée u Trhovych Svini az 200 Zaki rozdélenych do
dvou az tfech oddéleni. Vyuka tak také n€kdy probihala pro dané odd€leni jen v n€kterych dnech, tzn.
oddeleni 1 navstévovalo Skolu v pondé€li, stfedu a patek a oddéleni 2 pak v utery, ctvrtek a sobotu. Jindy
bylo vyucovani déleno na dopoledni a odpoledni, kdy dopoledne opét navstévovalo Skolu jen jedno

oddéleni a odpoledne druhé.
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,Na 3. ucitelském sjezdu v roce 1880 padl navrh zridit tam, kde do vzdalenosti 1km neni
vicetridni skola, jednotridku pro 3 prvni rocniky a v prirozeném stredu zridit aspon
4-5tridni skolu pro déti starsi. “" BohuZel ani tento navrh nebyl nikdy zcela akceptovan.
Postupné se snizoval pocet §kol jednottidek ve prospéch plné organizovanych Skol. Jak
jiz bylo fe¢eno, malotfidni zakladni $kola je zpravidla s prvnim stupném, kde jsou Ctyfi,
resp. pét postupnych rocnikd slou¢eno do zpravidla jedné az tiech tfid. Rozdéleni
jednotlivych roénikti do tiid je zcela v kompetenci feditele Skoly, ktery musi brat
V potaz materialni, persondlni i provozni podminky dané skoly. Zpravidla byva
dodrzovano pravidlo neslu¢ovat prvni a druhy postupny ro¢nik, nebot’ je zde schopnost
samostatné prace zakli velmi nizkd. Déle byva dodrzovéno pravidlo pokud mozno

rovnomérného rozdéleni poctu zakl po ro¢nicich do jednotlivych ttid.

SVP dané zakladni $koly musi napliiovat pozadavky RVP ZV, a proto vyuka,
resp. obsah vyuky na madlotfidni zékladni Skole se nemutze vyrazné liSit od vyuky
na prvnim stupni zakladni Skoly pln¢ organizované. Vzhledem ke specifickému
usporadani se vSak velmi Casto liSi forma a metody vyuky, zejména tedy Cetnost jejich

uziti a jejich rozvrzeni v prubéhu vyucovani.

1.2.1 Naroky kladené na pripravu pedagoga

Pro vyuku ve tfidach malotfidni zakladni Skoly je zejména typické Casté stiidani
metod a forem vyuky, které souvisi s potfebou pedagoga vénovat se vice rocnikim
behem jedné vyucovaci hodiny. Velkou roli pti vyuce hraje pfedevsim schopnost uitele

vyuzit vhodnou metodu k naplnéni urcitého cile tak, aby k naplnéni cile dochazelo vzdy

" VANOVA, Rizena, Karel RYDL a Josef VALENTA. Vychova a vzdélani v ceskych ddjindch. Praha:
Univerzita Karlova. ISBN 80-706-6607-2.
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u vSech vyucovanych ro¢nikii v ramci dané tfidy. Je pochopitelné, ze jsou zde kladeny

velmi vysoké ndroky na osobnost pedagoga a jeho kompetence.

Casto se stava, ze pii pouziti aktivizujicich (diskuze, didaktické hry, inscenaéni,
situacni, diskusni metody) ¢i netradicnich vyukovych metod je tfeba promyslet danou
vyucovaci hodinu ¢i vyucovaci blok tak, aby bylo mozné zapojit soucasné vSechny
pfitomné rocniky, nebot’ neni mozné pracovat s jednim ro¢nikem na ukor klidu

a soustiedéni ro¢niku jiného.

Pedagog si tedy musi stanovit vhodnou vyukovou metodu na zakladé aktualniho
cile. Volba vhodné vyuc€ovaci metody vSak musi také vychazet z objektivnich kritérii,
kterymi jsou kromé cile vyuky také obsah vyuky a zdk. Je tedy patrné, Ze situace
pedagoga v malotiidni zakladni Skole je ztizena tim, Ze musi zohlediiovat subjektivni
zajmy a potieby zaky ruznych veékovych kategorii a také rizné obsahy vyuky

V zavislosti na daném roc¢niku.

V literatufe jsou uvadéna nejéastdji nasledujici kritéria volby metod®, kterymi se
pedagog musi fidit a jak je zfejmé, ve sloucenych tiidach je volba o to komplikované;si,

o€ vice kritérii musi zohledniovat:

1. Zdkonitosti vyukového procesu, a to obecné 1 specialni (logické, psychologicke,
didaktické).

2. Cile a ukoly vyuky, vztahujici se zejména k praci, interakci, jazyku.

3. Obsah a metody daného oboru zprostredkovaného konkrétnim vyucovacim
pfedmétem.

4. Uroveit psychického a fyzického rozvoje Zdkii, jejich piipravenost zvladat
pozadavky uceni.

5. Zvilastnosti tridy, skupiny Zaki, napt. hoSi — divky, rizna etnika, formalni
a neformalni vztahy v kolektivu.

6. Vnejsi podminky vychovné-vzdelavaci prace, napt. geografické prostredi,

spolecenské prostiedi, hlu¢nost okoli, technicka vybavenost Skoly atd.

® MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-731-5039-5.
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7. Osobnost  ucitele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkuSenosti,

pedagogické mistrovstvi atd.

Ptiprava pedagoga v malotiidni zakladni Skole na vyucovani je velmi Casové
narond a vychdzi zejména zjeho zkuSenosti a odbornych pedagogickych
a didaktickych znalosti. Pfi vybéru vyukovych metod pro néktery z ro¢nikl je vzdy
tteba zohlednit i pfitomnost dal§itho ro¢niku, ¢i ro¢nik v dané tiidé€. V tomto sméru
muze pedagogovi napomoci zejména jeho delSi praxe, kdy je jiz schopen alespon
pfiblizné odhadnout, jaky smérem se bude prace s danym ro¢nikem ubirat a podle toho

muze piizpisobit metody a formy prace v ro¢nicich ostatnich.
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2 Projektové vyucovani
Slysim a zapominam, vidim a pamatuji si, pouzivam a rozumim (Konfucius)

Mnoho ucitelti travi 60% 1 vice vyucovaciho ¢asu vyuzivanim slovnich metod
(vypravéni, vysvétlovani, prednaska, prace s textem, rozhovor). Kromé vysvétleni
novych védomosti a dovednosti ale Zaci potiebuji také dovednosti a védomosti
klade projektovd metoda, kdy zaci védomosti a dovednosti sami ,,0bjevuji“. Tato
metoda, piestoze je na rozdil od klasického vyucovani pomalej$i a ndro¢néjsi
na ptipravu jak pedagoga, tak i zZdka, mé vyrazny formativni Gi¢inek a vyznacuje se také

trvalosti ziskanych védomosti.

Pokud ucitel chape vzdélani pouze jako obsah jednotlivych poznatkl z riznych
oblasti a on sam je pak jejich poskytovatelem, vybavi svého zdka souborem védomosti
a poznatki. Dfive ¢i pozdé&ji v praktickém zivoté zaka nastane situace, kdy bude
postaven pied ukol, ktery pro ného bude svym obsahem novy a nebude mit
bezprostiedni vztah k ziskanym védomostem. Zaku v tom piipadé nebudou stagit
naucené védomosti ziskané zprostiedkované vykladem ucitele. Jednou z kompetenci,

které by si zdk mél béhem Skolni dochazky osvojit je kompetence k feSeni problémil.

Lze fici, Ze projektové vyucovani vychazi z vyzkum, které uvadéji, ze lidé
si pamatuji 10 % piecteného, 20 % slySeného, 30 % vidéného, dale pak 50 % z toho,
co slySi a zaroven vidi, 70 % z toho, co sami reprodukuji a 90 % z toho, co maji

. . . w1
moznost si sami vyzkouset. 0

Projektové vyucovani tak napoméha procesu zapamatovani si — tedy procesu, pii

némz jsou aktivné vytvafeny vyznamy. Do dlouhodobé paméti proniknou jen

SPETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdini. Vyd. 2. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-717-8681-0.

10 SKVOROVA, Jaroslava a David SKVOR. Proc zlobim?: lehkd mozkovd dysfunkce LMD/ADHD. Vyd.
1. Brno: Triton, 2003, 129 s. ISBN 80-725-4407-1.
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informace, které si zak jiz utfidil a pfehodnotil, ¢emuz vice nez pouhé naslouchani
napomahd praxe. Vzhledem k tomu, Ze schopnost vybaveni si nauceného je pak dana

Cetnosti a Cerstvosti, zalezi na tom, jak jsou dané informace Casto Vyuiivélny.11

2.1 Historické koreny projektového vyucovani

Modernizujici se spole¢nost posledni tfetiny devatenactého stoleti byla jednim
Z hlavnich divodt, pro¢ zacala rist uloha vzdélanosti ve spole¢nosti. Ekonomické,
socialni a politické promény, ale i narust po¢tu obyvatelstva postavila pedagogickou
teorii pted obtizny ukol — vyfesit vzdelanost Sirokych vrstev obyvatelstva. Prosazovaly
se nové pozadavky na vychovu a vzdélani, rozviji se sit’ Skolskych i mimoskolskych
edukacnich zafizeni.> Dochazelo ke stabilizaci $kolstvi, jeho postupnému rozvoji, ale
také k silici kritice negativnich dopadu institucionalizace Skoly. Tento jev je v d¢jinach

pedagogiky oznacovan jako reformni pedagogika.

Reformni pedagogika je oznacenim pro pedagogické koncepce, které na konci
19. a na pocatku 20. stoleti staly proti tradi¢ni pedagogice. Tyto koncepce se zasazovaly
o navrhy na reformu Skoly a vychovy, utvafely se soucasné v evropskych
1 mimoevropskych zemich. Reformni pedagogika se vSak nevyznafovala Zadnou
jednotnou teoretickou pedagogickou koncepci. Reformisté vychdzeli zejména
z ptirozeného vyvoje ditéte, jeho potieb a zajmu, tj. z premis pedocentrismu, nikoliv
z pozadavkil spolecnosti. Kromé pedocentrismu nachazime u jednotlivych koncepci

reformniho pedagogického hnuti jest¢ fadu dalSich zasad, jakymi je napf. kritika

L PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 2. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-717-8681-0.

12 JOVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, 91 s.
ISBN 978-80-7315-151-5.
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tradi¢ni Skoly, svobodnd vychova ditéte, individualizace, skupinova vyuka, kooperace,

. ;o v, o0 2 ’ J Lo 13
spojovani predmétti v bloky, ¢innostni a problémové uceni atd.

Anglicky filozof, sociolog a pedagog Herbert Spencer (1820 — 1903) ve svém
spise Vychova rozumovd, mravni a télesnd (1861) charakterizuje cil vychovy jako
ptipravu k zivotu a kritizuje osvojovani nepotiebnych védomosti. Spencer také stanovil
sedm dil¢ich didaktickych principi. Které¢ se staly charakteristické pro moderni

anglosaské pedagogické myélenil4:

e 0od jednoduchého ke slozitému,

e 0od neurcitého k uréitému,

e od konkrétniho k abstraktnimu,

e postupovat ve shod¢ s historickou vychovou lidstva,
e vychazet ze zkusenosti,

e podporovat maximalni samostatnost,

e uceni ma byt radostné.

V Americe byl nejvyznamnéjSim predstavitelem reformy Skoly vysokoskolsky
pedagog na univerzit¢ v New Yorku John Dewey (1849 — 1952). Dewey vytvofil

. ., . v , .. . 1
koncepci progresivni pedagogiky zalozené na teorii pragmatismu.*

3 KASPER, Tom4s a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Viyd. 1. Praha: Grada. ISBN 978-802-
4724-294.

¥ JOVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, 91 s.
ISBN 978-80-7315-151-5.

> KASPER, Toma3 a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. V'yd. 1. Praha: Grada. ISBN 978-802-
4724-294.
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2.1.1 John Dewey a William Kilpatrick

V Deweyho koncepci progresivni pedagogiky je za zéklad vychovy povazovan
¢in (pragma). Shodné se Spencerem poklada Dewey za cil vychovy pfipravu pro zivot.
Chce ,,spojit skolu se Zivotem, ucinit ji pro dite mistem pobytu, kde se uci primo
Zivotem, misto toho, aby byla pouze ucebnou, v niz se mu zaddvaji vikoly“*®. Kromé&
teorie pragmatismu je Deweyho koncepce progresivni pedagogiky zalozena také
na behaviorismu, ktery chape lidské chovani jako proces reakce na podnéty, kdy
nezadouci sklony jsou oslabovany a pozitivni posilovany. V pedagogické teorii
I V procesu uceni se tak objevuje pojem zkuSenost, ktera neni ditétem pasivné piijimana,
ale vyzaduje interaktivni piisobeni vrozenych dispozic ditéte s jeho okolnim prostiedim.
Zak vstupuje do nové situace, ktera je mu problémem a kterd vyzaduje feseni. Obsah
uceni proto musi byt utvafen v praktickych problémech spiSe, nez dan zvnégjsku

ry “ 17
a utvaren védou.

Zakladem uceni jsou podle Deweye komplexni témata — projekty, uc¢ebni latka je
v ramci téchto projekti seskupena do konkrétnich tkold, které zak fesi. Vysledek feSeni
pak zak spolu s ostatnimi spoluzaky ptedstavuje, konzultuje a porovnava. Tim je zak
zaroven vychovavan jako aktivni, otevieny, ¢inorody a za svoji ¢innost zodpoveédny
¢len spolecenstvi. Za zakladatele projektové metody je povazovan Deweyho zak
a blizky spolupracovnik, profesor na Ucitelské koleji v New Yorku William Kilpatrick
(1871 — 1965). Kilpatrick povazoval za podstatny prvek projektové vyuky fakt, ze

si zaci pii feSeni komplexniho pracovniho ukolu neosvojuji jen védomosti, ale jsou

' DEWEY, John. Skola a spolecnost: tii prednasky, jez mél John Dewey : pripojena zprdva o universitni
elementarni skole. Pieklad Jan Mrazik. V Praze: Nakladem Jana Laichtera, 1904, 99 s. Otazky a nazory

(Ceskoslovensky spisovatel), sv. 10.

" KASPER, Tomé§ a Dana KASPEROVA. Déjiny pedagogiky. Vyd. 1. Praha: Grada. ISBN 978-802-
4724-294.
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rozvijeny 1 zékovy dovednosti, celkové dispozice a hodnoty. K tomu dochazi diky

. e o . 18
kooperaci, rozvoji kritického mysleni a toleranci.

2.2 Metoda i'eSeni problémii

Projektova vyuka, nebo také uceni v projektech vychdzi z heuristickych metod.
Heuristika (z fec. heuréka = objevil jsem, nalezl jsem) je véda zabyvajici se zkouméanim
tvar¢itho mysleni, ale 1 heuristickymi ¢innostmi, tedy feSenim problémt. Jelikoz je
jednim ze zakladnich ryst lidskych bytosti objevovat a poznavat v okolnim prostiedi
vSe, co je dulezit¢ pro zivot, byl tento postup patrné¢ vzdy ucebni metodou, kdy
jednotlivec postupoval tak, aby ziskal potiebné poznatky, védomosti a dovednosti

K uspokojeni svych potieb.'®

Pouziti problémové metody pedagogem je Casté zejména v alternativnich typech
Skol a vede u 74kl k rozvijeni tvofivosti, samostatnosti a aktivité. Zakladni vlastnosti

problémovych uloh 1ze pak stanovit takto: %

. problémové Ulohy by mély vychazet z redlnych Zivotnich situaci nebo na né
havazovat,

. ¢im je problém piirozengjsi, tim vEétsi je moznost aktivizovat zaky,

. problémové ulohy musi byt pfimétené, aby je Zaci mohli vyfesit,

. problémova tloha by méla podnécovat Zdky k uvaZovani, hledani, zkoumani,

pfipadné k dalSimu studiu,

8 JOVA, Vladimir a Vladimir JUVA. Strucné déjiny pedagogiky. 6., rozs. vyd. Brno: Paido, 2007, 91 s.
ISBN 978-80-7315-151-5.

19 MANAK, Josefa Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-731-5039-5.

2 Vyugovaci metody: Problémové vyudovani. In: Infogram: Portdl pro podporu informaéni gramotnosti

[online]. 2008 [cit. 2014-04-13]. Dostupné z: http://www.infogram.cz/article.do?articleld=1306
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. problémovou ulohu je mozné feSit az po ziskdni dostatecného mnozstvi fakta

a pojmd.

Problémovym vyucovanim rozumime jednak proces feSeni problémovych tloh,
feSeni jednoduchych problémovych situaci a dale pak kladeni problémovych otazek.
Problémové otazky lze uvozovat slovy Proc... Srovnej... Vysveétli...Urci... Popis... Co
je pricinou... Dokaz... Jaky je rozdil... Které spolecné znaky... atd. Je vSak vzdy

potfeba odlisit problémové tlohy od procvicovani ptedvedeného postupu.
Reseni problému pak probiha v t&chto fazich:*

1. Identifikace problému, uvédomeéni si jeho existence. Je to nejobtiznéjsi faze.
Ve vyuce Casto problém vymezuje pedagog ve spolupraci s zaky. Stanoveni problému

se milZe stat zdrojem motivace a z4jmu zakda.

2. Analyza problému. Zik si uvédomuje zakladni fakta, vztahy a souvislosti

daného problému.

3. Hledani jadra problému - tato fize Uizce navazuje na piedchozi analyzu

a spociva ve vymezeni otazky, co je tieba vlastné fesit.

4. Stanoveni hypotéz, domnének - nejcennéjsi faze. Jednd se o heuristicky
postup, v némz se rozhoduje o celkovém vysledku feseni problému. Spociva v hledani
vhodnych postupti a moznych cest, vedoucich k feseni problému. Maximalni aktivita
posluchact! (Z vyzkuma vyplyva, ze by zaci méli mit na tvorbu hypotéz, tj. na
premysleni, alesponn 10 minut ¢asu). Guilfordovo pravidlo: Originalnost hypotéz

s Casem vzrusta, nebot’ pozdé€jsi myslenky jsou lepsi.

2 Vyuéovaci metody: Problémové vyucovani. In: Infogram: Portdl pro podporu informacni gramotnosti

[online]. 2008 [cit. 2014-04-13]. Dostupné z: http://www.infogram.cz/article.do?articleld=1306

22


http://www.infogram.cz/article.do?articleId=1306

5. Verifikace hypotéz. Nevede-li zadna z hypotéz k feSeni problému, vraci se
zak k formulovani novych domnének. Poskytuje piilezitost pro analytické, logické

a kritické mysleni.

6. Vysloveni zavéru, vyieSeni problému. Tato fiaze je vysledkem stanoveni

spravné hypotézy a jejiho ovéteni.

2.3 ZkuSenostni uceni a Kolbity model

Projektova vyuka je povazovana také za jedno z vychodisek zazitkové
pedagogiky spolu se zkuSenostnim u¢enim. ZkuSenostni cykly uceni jsou modely, které
ptiblizuji zakladni principy fungovani procesu uceni a patii mezi nejdulezitéjsi casti
teorie, uzivané v mnoha vzdélavacich programech. Jejich podstatou je rozepisovani
uceni do jednotlivych krokl, coz Iépe umozZiiuje lépe porozumét castem cyklu,

vyzkousSet je a Vyuii‘[.22

O vyuziti zkusenostniho vyucovani psal jiz Aristoteles. Teorii zkuSenostniho
cyklu uceni vSak poprvé vyslovil John Dewey. Jeho podstatou je vliv zazitku
na kazdého z nas, zazitek je povaZovan za zakladniho Cinitele vzdélavani. V dalSich

krocich (cyklech) se pak se zazitkem dale pracuje.

V 50. letech 20. stoleti zformuloval Kurt Lewin na zéklad¢ svych experimentt
v oblasti skupinové dynamiky tzv. cyklus uceni prozitkem (experiential learning cycle),
jakozto teoreticky model toho, jak se jedinec miize efektivné ucit z vlastni zkuSenosti.

Podle néj je zkuSenost nejlépe vyuzita tehdy, pokud je nejprve skupinou reflektovana,

2 HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2816-2.
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nasledn zobecndna a poté vyuZita pro planovani daldich &innosti.?® Podle po&tu

jednotlivych stupiit pak piedlozil Neil®* zakladni d&leni uvedené v Tabulce 1.

Tabulka 1: Modely zkuSenostniho uceni (Neil, 2003)

Jednostupiiovy zazitek
model
Dvoustupiiovy zazitek reflexe
model
TFistupiiovy zazitek reflexe planovani
model (2 hlavni
modely, - | pozorovani | zkuSenost z usudek
Dewey minulosti (kombinace
kroku 1 a 2)
Cty¥stupiiovy konkrétni ohlédnuti | zobecnéni aktivni
model (Kolb) zkuSenost zkouSeni
Pétistupiiovy soustiedéni akce vyzdvizeni zpétna rozbor
model 3 dulezitého vazba
modely — Joplin, i
Kelly, Pfeiffer setkani schvaleni | pfezkouSeni | predvidani | investovani
&Jones) konkrétni | publikovani proces generalizace | aplikace
zkusenost diskuse a
zkoumani
Sestistupiiovy zkuSenost indukce generalizace | dedukce aplikace zhodnoceni

model (Priest)

Zdroj: Zazitkove pedagogické uceni

Pokud je zazitek v ramci ucebni aktivity dostate¢né intenzivni a vhodné ukotven

casoprostoroveé, dochdzi k jeho transformaci do podoby zkuSenosti. Uceni leze

v kontextu s mirou zazitku rozdélit do péti stupnil, kdy na nejnizSim stupni je u€eni

pouze pasivni percepci, dale se méni v pozorovani a analyzu, na tfetim stupni pak muze

uceni pokracovat tvliréi aktivitou. Ctvrtym stupném je ziskavani kompetenci

2 GOSOVA, Véra. Kolbav cyklus. In: RVP: Metodicky portdl inspirace a zkusenosti ucitelii [online].
2014-04-13].
http://wiki.rvp.cz/index.php?title=Knihovna/1.Pedagogick%C3%BD _lexikon/K/Kolb%C5%AFv_cyklus

2011

[cit.

Dostupné

Z:

2 In HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. Vyd. 1. Praha: Grada, 2009.

Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2816-2.
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a zvySovani kvality vykonu. Osobni a socidlni rust zaku, ktery je také v souladu
s vychovné-vzdélavacimi cili soudobé Skoly, je na nejvyssSim psychosocialnim stupni.
Na zaka dale plisobi také prostor, ve kterém prozitek probiha, kdy prostorem vnéjSim
rozumime vlivy socidlni, kulturni, sociodemografické atd. a prostorem vnitinim
osobnostni ptedpoklady Zzaka. Pro jedince je zazitek individudlné vyznamny, ma silny
emocionalni podtext, v neposledni fad¢ zprostiedkovava novou zkusenost a plni v uceni

A . 25
motivacni funkeci.

V 70. letech David A. Kolb, ktery je povazovan za jednoho z nejvyznamnéjsich
prukopni u€eni na zékladé vlastnich prozitkli, vypracoval model vychazejici z faktu, ze
konkrétni zkuSenost je odliSitelna od abstraktni, Ze socidlni a kulturni svét muize byt
pfedmétem zkuSenosti a sam o sobé mulze také znamenat zkuSenost, ,, uceni by melo byt
zaloZeno nejen na predavani slov, protoze znevyhodnuje ty, jejich verbalni dovednosti
nejsou dostatecné silné vyvinuty “. 26

Kolbiiv cyklicky model vychazi z toho, Ze u kazdého zdka je ptevazujici urcity
styl prace s informacemi, ktery odpovida uréitému typu uceni. Tento model Ize poté
jesté rozdélit horizontdln€, kdy vznikne dimenze s protichidnymi poly — prakticka
¢innost, zkuSenost (zpracovani zadzitku pomoci vnéjSiho zpracovani) a uvahy,
pozorovani (zpracovani zazitku vnitini reflexi), nebo vertikalné, kde jsou protichiidnymi
poly konkrétni zkusenost (spolehnuti se na konkrétni zpiisob bezprostiedniho prozivani)

a abstraktni zpracovani (pojmovy vyklad a pfedstavy pomoci symbolli — zobecnéni).

% VASUTOVA, Maria a Anna SCHNEIDEROVA. Didaktické a psychologické aspekty vyuky
psychologie na sttednich Skolach. In: Psychologie a jeji kontexty [online]. Ostrava: Filozoficka fakulta
Ostravskeé univerzity, 2014 [cit. 2014-06-03]. Dostupné Z:
http://psychkont.osu.cz/fulltext/2013/Vasutova,Schneiderova_2013_1.pdf

% HANUS, Radek a Lenka CHYTILOVA. Zdzitkové pedagogické uceni. V'yd. 1. Praha: Grada, 2009.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2816-2.
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V idealnim ptipadé se ucici se Clovek dokdze pohybovat na kterémkoliv p6lu obou

. , 27
dimenzi.

Obriazek 1 Kolbuv model zkuSenostniho uéeni

r Konkrétni zkuSenost 3

Aktivni zkouSeni Ohlédnuti a reflexe

L Zobecnéni J

Zdroj: Zazitkove pedagogické uceni

2.4 Projektové vyucovani v soucasné cCeské Skole

V Ceské skole se projektové vyucovani znovuobjevilo az v devadesatych letech
20. stoleti. Vychézelo ptivodné z potieby ucitelii zménit Skolu a zlepSit motivaci zaki.
Do plivodnich uebnich planli z obdobi totality se projekty zatazovaly velmi téZko,
zména vsak prisla s vydanim novych vzdélavacich programti Obecna skola a Narodni
Skola. Tyto ucebni plany jiz umoznovaly ucitelim upravy ucebnich plan a rozvrhi

v

hodin. Nejpiiznivejsi situace pro zafazovani projektového vyucovani do vyuky vSak

2 VASUTOVA, Maria a Anna SCHNEIDEROVA. Didaktické a psychologické aspekty vyuky
psychologie na stfednich Skolach. In: Psychologie a jeji kontexty [online]. Ostrava: Filozoficka fakulta
Ostravské univerzity, 2014 [cit. 2014-06-03]. Dostupné Z:
http://psychkont.osu.cz/fulltext/2013/Vasutova,Schneiderova_2013_1.pdf
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nastala po uzakonéni RVP a tvorbé SVP. V soudasné dobé& jsou projekty dilezitym

prostiedkem k naplnéni vzd&lavacich cili.?®

2.5 Co je to projekt

Jak jiz bylo feceno, projektovéa vyuka vychazi z heuristickych metod a ¢astecné
navazuje na metodu feSeni problému. Vyukové zaméry a plany v projektové vyuce vSak
maji $irSi prakticky dosah. Uceni V projektech ptekracuje hranice Skoly a zahrnuje
mnoho oblasti lidské zivota. Je vsak tfeba dobfe rozliSovat mezi vychazkou, exkurzi ¢i
pracovnim vyucovanim a projektovou vyukou, kterda se vyznacuje predevSim tim, ze
se Ucastnici projektu angazované zacleniuji do zivotni praxe a za své aktivity prebiraji
zodpovédnost. DalSim atributem projektové vyuky je propojeni nékolika vyucovacich
predméti, nebot’ cilem je Fesit situaci ze Zivotni reality.”® Podle Stanislava Vrany je

projekt ,,podnik zaka*, ¢innost, za kterou ptrevzal zak odpoveédnost.

Simonik uvadi, ze ,, Puvodni, obecné koncipovana idea projektové vyuky byla
postupné zpresnovana a konkretizovana v pojeti, v nemz se zduraziiuje probléemovy
charakter resené ulohy a jeji spolecenska vazanost, pricemz téma by mélo iniciovat
interdisciplindrni spolupraci a spojovat prdaci hlavy a rukou. Pri vymezovani projektové
vyuky se vyzvedava komplexnost reSeného pracovniho ukolu, jehoz cilem je osvojeni

potirebnych védomosti a dovednosti Zaky . 30

Vymezeni projektového vyucCovani v didaktické teorii je znacn€ nejednotné

Z pohledu raznych autord. Projekt je povazovan za metodu vyucovani, respektive

%8 TOMKOVA, Anna, Jitka KASOVA a Markéta DVORAKOVA. Ucime v projektech. Vyd. 1. Praha:
Portal, 173 s. ISBN 978-807-3675-271.

2 MANAK, Josefa Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brmo: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-731-5039-5.

%SIMONIK, Oldfich. Vyukové projekty. In MANAK, Josef. Alternativni metody a postupy. 1. vyd.
Masarykova univerzita v Brné. ISBN 80-210-1549-7.
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za komplexni vyucovaci metodu (Vrana, Tomkovéa, Mandk, Kratochvilovd) nebo
za organiza¢ni formu vyucovani (Skalkova, Solfronk, KaSova). Vyucovani v projektech
je vsak také pojimano jako specificky zpiisob zpracovani obsahu uciva, kdy projekt je
jednou z moznosti koncentrace uciva (Valenta)31 nebo je na projekt nahlizeno jako
na vzdélavaci strategii s typickym aktivnim pfistupem zaka k vlastnimu uceni,
umoziujici napliiovat potieba a zdjmy zakl, rozvijet jejich schopnosti, posilovat
seberegulaci pti ueni, zménu roli ucitele a zaka, tymovou spolupréci, interdisciplinaritu

a orientaci na prezentaci V}'/sledkﬁgz.

2.5.1 Typy projekti

Klasifikaci projektt 1ze provadét z nékolika hledisek.

1. Podle ¢asového rozsahu miizeme projekty délit na:

kratkodobé — dvé az nekolik hodin,

sttednédobé — jeden az dva dny.

dlouhodobé — napt. projektovy tyden

¢ mimotadné dlouhodobé — nékolik tydnil i mésici, ptip. cely Skolni rok.
2. Podle obsahu:

e predmctove,

e mezipfedmétove,

e mimopiedmétove.

' TOMKOVA, Anna, Jitka KASOVA a Markéta DVORAKOVA. Ucime v projektech. Vyd. 1. Praha:
Portal, 173 s. ISBN 978-807-3675-271.

%2 KUBINOVA, Marie. Projekty ve vyucovani matematice: cesta k tvorivosti a samostatnosti. Praha:

Univerzita Karlova v Praze - Pedagogicka fakulta, 2002, 151, 105 s. ptil. ISBN 80-729-0088-9.
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3. Podle zapojeni:

individualni,
e skupinové,
e tfidni,
e mezitfidni,
e rocnikové,
e meziro¢nikové,
e celoskolni.
4. Dalsi ¢lenéni:
e Skolni, mimoskolni, domaci,
e teoretické, praktické,
e vytvorené ucitelem, zakovské,

e umélecké, problémové, pracovni, osobnostné rozvojové, socializacni.

2.6 PoZadavky na projekt

Projekt mizeme vymezit jako komplexni praktickou tlohu (problém, téma)
spojenou s Zivotni realitou, kterou je nutno fesit teoretickou i praktickou ¢innosti, ktera
vede k vytvoteni adekvatniho produktu.33 Lze tedy fici, Ze zakladnimi znaky projektu
jsou:

e odpovédnost za vlastni uceni,

e samostatné objevovani poznatk,

e zakovo usili o dosaZeni cile (produktu)

3 MANAK, Josefa Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-731-5039-5.
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Pfestoze projektova metoda nabizi mnoho realizanich variant, nastroji i
vystupt, lze vypozorovat typické znaky, kterymi se vyuCovani v projektech

Vyznaéuje:34

e je cilend, promyslena a organizovana,

¢ je intelektudlni (teoretickd) i ryze prakticka,

¢ vyhovuje potiebdm a z4jmim zakd, ale téz pedagogickému rozhodnuti ucitele,

¢ je koncentrovana kolem zékladni ideje, zakladniho tématu,

e komplexné ovliviluje Zadkovu osobnost,

e vyzaduje od zaka pievzeti odpovédnosti za vlastni uceni,

e je predevsim ,,zalezitosti* déti, pedagog vystupuje pfedevsim v roli konzultanta,
partnera,

e nabizi celistvé pozndni, zkouma problém z riiznych uhli pohledu,

e ma4 praktické zaméteni a smétuje k upotiebeni v Zivote,

e vysledny produkt projektu posiluje smysl uceni, dilezité je i zaznamenavani
prabéhu — procesu ucenti,

e je zalozen na tymové spolupraci déti.

2.7 Etapy projektu

Podle vétsiny autorti 1ze pribéh projektu rozélenit do Ctyf zékladnich fazi,
jejichz pojmenovani se u jednotlivych autord liSi, obsah je vSak velmi podobny.

Pro potieby této bakalaiské prace byly vybrany etapy dle Skalkové® a Mariaka®.

% VALENTA, Josef. Pohledy: projektovi metoda ve Skole a za Skolou. 1. vyd. Ilustrace Jana Rozto&ilova.
Praha: Sdruzeni pro tvofivou dramatiku, 1993, 61 s. ISBN 80-706-8066-0.

% SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni
formy vyucovdani. 2., rozs. a aktualiz. vyd., [V nakl. Grada] vyd. 1. Praha: Grada, 2007, 322 s. ISBN 978-
80-247-1821-7.

% MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, 219 s. ISBN 80-731-5039-5.
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1. Stanoveni cile (Manak). Volba situace, ktera pro zéky ptredstavuje problém
(Skalkova).

» Je dullezité zajistit, aby byl cil realizovatelny vzhledem k danym
podminkam, voli se situace, které zaci skute¢né prozivaji, vyznamnou
ulohu hraje motivace zakd, a proto je kladen diiraz na iniciativu zakl
pfi vybéru témat.

2. Vytvofeni planu feSeni (Mandk 1 Skalkova).

» Podstatou této etapy je prodiskutovani planu, stanoveni ¢i zpiesnéni
otazek, které se budou feSit, rozdéleni tukoll jednotliveiim
¢i skupindm. Vytvofeni tohoto planu by se méli zacastnit vSichni
ucastnici projektu a mél by byt pokud mozno vefejné piistupny
v pribchu celé realizace projektu. Podstatnou soucdsti této etapy je
také zajisténi potfebného materidlu a v neposledni fad¢ i stanoveni
zpusobu prezentace vysledkd.

3. Realizace planu (Mandk). Rozvoj cinnosti vyzadujicich feSeni daného
problému (Skalkova).

> Zaci ¢&i skupiny zak se vénuji jednotlivym ukolam tak, jak bylo
dohodnuto v ptedchozi etapé, plnéni kol se opira o vypracovany
plan, ktery vedouci srovnava s aktudlnim stavem, realizuji se vSechny
aktivity vedouci k vysledku (vyhledavani informaci, shromazd’ovani
materidlu, exkurze, interview, pofizovani dokumentace, vyrdbéni
predmétl, sestrojovani modelti, hrani roli, pfiprava vystavy,
pfepracovani nezdafenych casti atd.)

4. Vyhodnoceni (Manak). Zavér projektu (Skalkova).

» Formou zvetejnéni vysledkt prace a zhodnoceni je projekt ukoncen.

Tato etapa by méla obsahovat objektivni posouzeni piinosu

jednotlivych realizatord, piip. sebekritiku.

Velmi diskutovanou oblasti je hodnoceni projektového vyucovani. Vzhledem
k tomu, Ze se obvykle neposuzuje vykon, nepouziva se znamkovani. K hodnoceni
pfispivaji 1 sami Zaci prezentaci a obhajobou vlastnich ¢innosti béhem realizace

projektu. Je tedy patrné, ze v piipad¢ projektové vyuky, je-li to nutné, je nejadekvatné;si
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formou hodnoceni slovni, které mlize postihnout vSechny klady i1 zapory pfi realizaci
projektu, ale také miru iniciativy a kreativity jednotlivych zakt, pfipadné schopnost

kooperace.

2.8 PoZadavky kladené na ucitele

Pti ptipravé projektového vyucovani jsou na ucditele kladeny pozadavky, které
pfevySuji pozadavky na pfipravu klasické vyucovaci hodiny. Vzhledem k tomu, ze
ucitele nemuze piesné predpokladat, jakym smérem se bude projekt vyvijet, musi krome
zajisténi predem stanovenych potifebnych materiali byt pfipraven zdkiim pomoci zajistit
i dal$i materidly ¢i podminky tak, jak se jejich potiebnost objevi v prubéhu realizace

projektu.

Podstatnou ulohu hraje také komunikace s kolegy béhem pfiprav projektu, kdy
je tieba, stejné jako s zaky, domluvit jednotlivé tlohy a plnéni ukoli potfebnych
k Gspésné realizaci a naplnéni cile projektu. Je proto vyhodou, maji-li samotnou
koordinaci ptipadné realizaci projektu na starosti dva ucitelé, jejichz komunikace je
snadnéjsi nez ve velké skupiné. To miiZze byt prednosti zejména v malotiidni zakladni
Skole, kde je ucitelsky sbor tvofen dvéma az tfemi pedagogy vcetné teditele. Pfiprav

vV

rychlejsi a 1ze operativngji reagovat na pozadavky daného projektu.

Velké naroky jsou na ucitele pii ptipravé projektového vyucovani kladeny
zejména v oblasti teoretické vybavenosti, praktické zkuSenosti s projekty, jiny zpusob
planovani vyuky a pfipadné i spolupraci nejen s kolegy, ale i s rodi¢i, obci ¢i jinymi

institucemi.

Projektovéa vyuka miize pfispivat ke zméné klimatu ve Skole, nebot’ na projektu
spolupracuji uclitelé riznych oboril, Zaci riiznych rocnikd. Odpovédnost za kvalitu
vystupu ke zmeéné vztahti také vyznamné ptispiva. Ucitelé pozndvaji své zaky 1 z jiného
pohledu, mohou sledovat jejich slabé i silné stranky v praktickych situacich a tomu pak

pfizptsobovat klasickou vyuku.
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2.9 Principy projektového vyucovani

Vychovné vzdélavaci projekty jsou i ptes rizné pohledy a definice vystavény

na sedmi zakladnich principech jak je uvadi Kasikova® :

1. Zretel k potrebam ditéte — cilem vychovného ptlisobeni jsou potieby zakl a z nichz
musime vychéazet pti volbé vhodnych vychovnych metod. Projekty napomahaji
aktivizovat zakovy zajmy, zvidavost, potiebu novych zkuSenosti i potiebu
odpovédnosti za svou praci.

2. Zretel k aktualni situaci — aktualni situace zivotniho prostfedi zaki ma znacny vliv
na vyuku, chceme-li v nich probudit aktivitu, je tfeba z této situace vychazet.

3. Interdisciplinarita — projektové vyucovani umoznuje zakovi poskytnout celistvé
poznani, nebot’ integruje védomosti a dovednosti riiznych obort.

4. Seberegulace — nebot’ je projekt ,,zakiv podnik* (Vrana), musi mit Zak moznost
rozhodovat a fidit svou ¢innost ve vSech fazich projektu.

5. Orientace na produkt — veskeré ¢innosti v projektech jsou sméfovany na vysledny
produkt, ktery je potvrzenim smyslu a ucelnosti uceni

6. Skupinovd realizace — formy prace vyuzivané v projektovém vyucovani by mély
vést k dovednosti spoluprace S ostatnimi a vnimani ostatnich nazora, k toleranci

7. Spolecenska relevantnost — pragmaticka pedagogika si klade za cil piipravit zaka
pro Zivot, proto 1 ¢innosti realizované v projektech a feSeni problémui by mélo byt
realizovano ve spolupréci s dot¢enymi institucemi, Zak tak zisk4 schopnost orientace

ve spolecenském zivote.

Napliiovani uvedenych principll je spolu s napliovanim klic¢ovych kompetenci
cilem kazdého projektového vyucovani. Pfi tvorb€ a realizaci projektového vyucovani

by pak m¢l mit kazdy pedagog uvedené principy v projektu zahrnuty.

% KASIKOVA, Hana. Nastal v nasi $kole &as projekti? In VALENTA, J. et al. Pohledy. Projektovd
metoda ve skole a za Skolou. Praha : IPOS, 1993, s. 8-10.
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3 Metodologie vyzkumu

Pro praktickou cast bakalaiské prace byla zvolena metoda Setieni s prvky
kvalitativniho vyzkumu. Kvalitativni vyzkum uvadi zjisténi ve slovni podobé, jde
o0 vhled do problematiky tak, aby mohla byt prozkoumana a popsana. Vyzkumnik ma
ptilezitost k hlubokému poznéni a analyze konkrétniho prostredi ¢i jevu. Dale byla

pouzita metoda triangulace, tedy ziskavani poznatkti o téze véci z vice zdr0j1°1.38

3.1 PouZité vyzkumné metody

Pozorovani

Pozorovani znamend systematické, zamémé a cilené sledovani Cinnosti lidi,
zdznam této Cinnosti, jeji analyzu a vyhodnoceni. Pti kvantitativné orientovaném
vyzkumu pozorovatel uz pfed za¢atkem pozorovani ptesné vi, co a jak bude pozorovat.
Tento zplisob pozorovani se nazyva strukturované. U kvalitativniho vyzkumu se
pouzivd nestrukturované pozorovani. Pfi némz jsou pfedem urceny jen konkrétni
udélosti, jevy a osoby, které se maji pozorovat. Tento zplsob pozorovani je velmi

pruzny a umoznuje pfistupovat k realit¢ novym zpi’lsobem.39
Interview

Interview je podle nékterych autori zaméiovano S vyrazem rozhovor.
Specifikum interview je vtom, Ze je vedeno na urCité téma, s danou strukturou a

S konkrétnim danym cilem, kdezto rozhovor je volnou formou komunikace. Jini autofi

*®* GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Pieklad Vladimir Jiva. Brno: Paido, 2000, 207 s.
Edice pedagogické literatury. ISBN 80-859-3179-6.

% DOULIK, Pavel. Multimedidlni interaktivni cvicebnice vybranych metod pedagogického vyzkumu
[online]. Usti nad Labem: Univerzita Jana Evangelisty Purkyng, 2004[cit. 2014-06-24]. Dostupné z:
file:///C|/Users/Acer/AppData/Local/Temp/Rar%24EXa0.538/a/library.htm#PZR_Lib04
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pouzivaji termin interview pro oba pfistupy, ovSem dale odliSuji, napt. strukturované,
nestrukturované, polostrukturované.®® Otazky v interview pak mohou byt uzaviené,

polouzaviené a oteviené, jejichZ pouziti je v interview nejbéznéjsi.

Pted zapocetim samotného interview je vhodné nejdiive navodit uvolnéné,
piijemné prostiedi mezi vyzkumnikem a informantem - raport.*’ Zaznam interview lze
provadét pisemné, magnetofonovym ¢i videozaznamem. Samotné provadéni zdznamu
vSak byvéa Casto problematické, nebot’ informant pokud zjisti, Ze jsou jeho slova

’ ’ 7 oeew v o v .7 . .. v 17 42
zaznamenana, zpozorni, neni jiz tak uvolnény a miize dojit ke stylizaci jeho odpovédi.
Hodnotici arch

Dalsi pouzitou metodou v ramci vyzkumného Setfeni byl hodnotici arch pro
zaky. Arch obsahoval otazky hodnotici a polouzaviené, které nabizely odpoveéd, ale
zarovenn davaly moznost vlastniho vyjadfeni, krom¢ pevnych alternativ je také
poskytnuta moZnost se vyjadiit samostatn&* Hodnotici arch je uréen k evaluaci &

autoevaluaci zkoumaného problému.

0 PELIKAN, Jifi. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha: Karolinum, 1998, 270 s.
ISBN 80-718-4569-8.

* GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Preklad Vladimir Jiva. Brno: Paido, 2000, 207 s.
Edice pedagogické literatury. ISBN 80-859-3179-6.

* PELIKAN, Jifi. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha: Karolinum, 1998, 270 s.
ISBN 80-718-4569-8.

* GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Pieklad Vladimir Jiva. Brno: Paido, 2000, 207 s.
Edice pedagogické literatury. ISBN 80-859-3179-6.
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II. Prakticka cast

Prakticka cast bakalarské prace je vénovana konkrétnimu projektovému
vyu¢ovani, které bylo realizovano na ZS a MS Jilovice ve §kolnim roce 2012/2013. ZS

a MS Jilovice je $kola s pravni subjektivitou tvotena MS Jilovice, MS MladoSovice \

a ZS Jilovice. Ziizovatelem $koly je Obec Jilovice. Zakladni $kolu tvoii prvni

stupen s péti postupnymi ro¢niky, které jsou slu¢ovany do tiech trid.

V ZS Jilovice je vyu¢ovano podle SVP ZVONEC (Zajimavou a zibavnou
Vyukou a vychovou Otevirat Nové Enviromentélni Citéni). Motem tohoto SVP je citat
J. Deweyho ,, ...aby se zdk nécemu naucil, musi to nejprve prozit“. Skola zafazuje
do své vyuky rtuzné typy projektd, které dotvaii a podporuji vzdélavaci obsah
jednotlivych ro¢niki i celé Skoly. Projekty jsou zaméfeny zejména na rozvoj Ctenaiské
gramotnosti, posilovani kladnych mezilidskych vztahti i kladného vztahu k obci a také
na poznavani a ochranu pfirody. Pravé pro poznavani ptirody je poloha ZS Jilovice
idedlni, nebot’ se nachéazi v oblasti Trebonské panve a Novohradskych hor, v udoli feky
Stropnice. Ekosystém této oblasti je unikatni, a proto i fada projektd sméfuje

K poznavani ptirody.
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4 Projekt ,,Stromy*

V nasledujici Céasti bude predstaveno konkrétni realizované projektové
vyuCovani. VyuCovani bylo realizovano v malotfidni zakladni Skole v obci Jilovice.

Projekt je zaméfen piedev§im na environmentalni vychovu a nese nézev ,,Strom".

4.1 Anotace projektu

Projekt ,,Stromy* byl realizovan na podzim roku 2012. Samotny projekt byl
pojat jako celoskolni, vicedenni**. Stromy, jako jedna z nedilnych soucasti ekosystému,
zastavajici navic v naSem zivot¢ mnoho dulezitych funkci, by mély byt pozndvany
détmi jiz od nejutlejsiho véku. Ve vyuce pak nejde pouze o pouhé poznani a pochopeni
fakt, ale ziskané poznatky by meély zakim pomoci k vytvofeni pozitivniho vztahu
ke stromiim samotnym a také je ptivést k aktivni ochrané, zodpovédnému chovani viici

piirode¢.

Protoze se zaci o jednotlivych druzich stromd u¢i ji vradmci piedSkolniho
vzdélavani a v ramci zdkladniho vzdélavani jsou pak jejich znalosti dale prohlubovany
a upeviiovany, bylo mozné v priitbéhu projektu s takto ziskanymi znalostmi dale
pracovat a zaroven se veénovat aktivitdm, které by umoznily poznat funkci stromut
I Z jiného pohledu. Projektu se zGcastnili v§ichni zaci Skoly, pfi¢emz primarné byl uréen
zaklim 4. a 5. ro¢niku, Zaci ostatnich ro¢nikii se zapojovali podle svych schopnosti

do jednotlivych ¢asti projektu podle svého vlastniho uvazeni.

* Nekteré &asti projektu zejména v uvodu byly realizovany o piestavkich nebo ve kolni druZing
piipadné pii pond€lnim komunitnim setkani. Hlavni ¢ast projektu — tedy realizace a vyhodnoceni pak

probéhla ve dvou dnech.
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4.2 Cil projektu
Cile projektu vychazeji z SVP ZVONEC:

e prohloubit a upevnit znalosti a védomosti zaku o listnatych a jehli¢natych
stromech rostoucich v okoli mista jejich bydliste,

e podnitit zdjem o stromy a uvédoméni si jejich vyznamu pro zivot
¢lovéka,

e napliiovani klicovych kompetenci obsazenych v SVP ZVONEC,

e podpofeni zijmu zakh o okoli jejich bydlist¢ a prohlubovani

environmentalniho citéni.
4.2.1 Vzdélavaci oblasti

Projekt ,,Stromy* byl realizovan v ramci nékolika vzdélavacich oblasti, jejichz

zastoupeni v projektu vedlo k napliovani cilt projektu.
Jazyk a jazykova komunikace

» vyuzivani knih jako zdroje poznatki
samostatn¢ ziskavani informaci z rdznych zdroja, prace s jazykovymi
a literarnimi prameny i s texty riizného zaméfeni

» kultivace projevu pfi prezentaci vysledkd projektu — spisovné vyjadfovani

ve vétach, naslouchani
Matematika a jeji aplikace

» pouzivani ptirozenych ¢isel k modelovani realnych situaci
» pocitani predmétd v daném souboru

» porovnavani a odhad vzdalenosti
Informacni a komunikaéni technologie

» vyhledavani informaci na internetu

» stahovani a ukladani obrazka do souboru
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Clovék a jeho svét

» orientace v okoli bydlisté

A\

charakteristické znaky ekosystémi

» rozliSovani listnatych a jehli¢natych stromi, poznavani zakladnich druhii
a jejich listd a ploda

» vyznam piirody pro ¢loveka a jeji ochrana, porozuméni pojmu ekologie

» pravidla chovani v CHKO a v pfirodé¢

Clovék a zdravi

dodrzovani pravidel
prace v tymu

bezpecny pohyb v piirode

YV V V V

objektivni zhodnoceni vlastnich moznosti a vykonu a porovnani s ostatnimi
Clovek a svét prace

» pozorovani ptirody
» vytvafeni vyrobkll z dostupnych materiald

» kreativni zpracovani ziskanych informaci

4.2.2 Kli¢ové kompetence

Formy a metody prace a tedy i projektové vyucovani uplatiiované v ZS Jilovice
v SVP ZVONEC slouzi k rozvoji zakovi osobnosti jako celku a tedy i k rozvoji a
napliovani klicovych kompetenci. Vzhledem k tomu, Ze klicové kompetence nestoji
izolované v pojeti vyuky, ale vzajemné se prolinaji a maji mezipfedmétovou podobu, je

prave projektové vyucovan vhodnou strategii k jejich napliiovani.
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Kli¢ové kompetence napliiované v projektu®
Kompetence Kk resent problémii

Zak samostatné fe§i problémy, voli vhodné zpisoby feSeni, uziva pii feSeni

problému empirické a logické postupy.
Kompetence k uceni

Zak vyhledava a tfidi informace na zéklad¢€ jejich pochopeni, propojeni
a systematizace, efektné je vyuziva v procesu uceni, tvircich Cinnostech a praktickém

Zivote.

Zak samostatné¢ pozoruje a experimentuje, ziskané¢ vysledky porovnava

a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti.
Kompetence komunikativni

Zak rozumi riznym typim textl a zdznamul, obrazovych materiali, bézné
uzivanych gest, zvukii a jinych informacnich a komunikaénich prostfedkd, premysli
o nich, reaguje na n¢ a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se

do spolecenského déni.
Kompetence socialni a personalni

74k piispiva k diskusi v malé skuping i k debatd celé t¥idy, chape potiebu
efektivné spolupracovat s druhymi pfi feSeni daného tkolu, oceniuje zkusenosti druhych
lidi, respektuje rizna hlediska a Cerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji

a délaji.

*® Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky v
Praze, 2007. 126 s. [cit. 2014-06-18]. Dostupné z WWW:<http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2009/12/RVPZV_2007-07.pdf>.
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Kompetence pracovni

Zak pouziva bezpecné a uCinn¢ materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje
vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové

pracovni podminky.
Kompetence osobnostné socialni a environmentalni vychova

Zak vnima vztahy k lidem a prostfedi, které ho obklopuje. Chape zakladni
ekologické souvislosti a problémy, aktivné se rozhoduje v zajmu ochrany zivotniho

prostiedi.

4.3 Faze motivacni a planovaci

Zaci se béhem meésice zafi Castokrat v ramci riiznych vyucovacich pfedméti
podivali do okoli Jilovic. Mladsi se seznamovali s okolni krajinou, star$i pak kromé

jiného pozorovali rizné ekosystémy.

Béhem téchto ,,vyprav* Zaci pozorovali kromé jiného stromy rostouci v okoli
Jilovic a zajimali se o jejich uzitecnost, plody, listy i zivoCichy, kteti je obyvaji. Pravé
Z iniciativy zakt vzesel navrh k prozkoumani stromii, které v okoli rostou a k vytvoteni

jakeési encyklopedie, ktera by tyto stromy pomohla poznavat.

Na zacatku fijna se proto vSichni Zaci a ucitelé Skoly spolecné sesli v t€locviéné

a projekt byl zahajen vytvofenim mySlenkové mapy na téma stromy46 (Ptiloha 1).

O jednotlivych napadech si pak zéaci spolu s uciteli pohovoftili v komunitnim

kruhu. Snazili se fici, pro¢ mySlenkovd mapa obsahuje prave tato slova, jaké maji Zaci

% Z4ci byli instruovéni, aby zaznamenavaly slova, ktera je napadnou, aby se viak vyhnuly konkrétnim

nazvum stromu. Pfepis myslenkové mapy je obsazen v Piiloze 1.
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zazitky a zkuSenosti z lesa, ze zahrady nebo ze sadu. Ve kterém ro¢nim obdobi se jim

stromy nejvice libi a pro€ si mysli, ze clovék musi stromy chranit.

Béhem diskuze zaci zjistili, ze rtiznych druhii stromt roste v jejich okoli opravdu
hodné¢ a ze neni v silach kazdého zaka zvIast’ popsat vSechny vyskytujici se druhy. Bylo
proto domluveno, ze Zaci vytvori ,,védecké tymy*“ a kazdy z tymu zpracuje jednu
»stranku encyklopedie® pro urCity strom. Stromy pak budou popisovany jehlicnaté

1 listnaté s vyjimkou ovocnych, kterym bude vénovan jiny samostatny projekt.

Protoze vsak byl projekt celoskolni, bylo nutné zaky rozd¢lit do tymu tak, aby
v kazdém z tymu byli zastoupeni Zaci jednotlivych ro¢nikii. Toto rozdéleni probéhlo

netradi¢ni formou béhem druhé aktivity.

4.3.1 Aktivita 1 — Pfedvyzkum terénu

Ptedvyzkum terénu se uskutecnil béhem odpolednich ¢innosti ve §kolni druzing.
Zaci s pani vychovatelkou se vydali na priizkum do okoli Jilovic, aby zmapovali, jakych
druhti stromil roste v okoli nejvice a kterym smérem bude nejlépe zaméfit jejich
,badatelskou ¢innost®“. Vysledky pozorovani ve Skole sepsali a bylo zjisténo, ze v okoli

Skoly rostou nejcastéji tyto stromy:
Jehli¢naté: smrk, borovice, jedle, modfin
Listnaté: btiza, lipa, dub, javor, jetdb, jirove mad’al

Zaci tedy byli rozdéleni do &étyf tymi, z nichz kazdy tym zpracovaval poznatky
0 jednom listnatém a jednom jehli¢natém stromu. Jirovec mad’al a bfiza, které rostou
Vv tésné blizkosti Skoly, byly vynechdny a Zaci Ctvrtého a patého ro¢niku zpracovali
poznatky o nich v individualnim projektu tak, Zze si kazdy mohl vybrat zpusob
zpracovani i formu prezentace. Zakam patého roéniku pak bylo doporu¢eno zpracovat

prezentaci vV power pointu v ramci vyuky informatiky (Pfiloha 2).
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4.3.2 Aktivita 2 - Mravenéi hra s viinémi

Do tyma se zaci rozd¢lili pomoci Mravenéi hry s vinémi — mravenci se
poznavaji podle viing, jako védci se pokusime zjistit, jak to v mravenisti funguje. Zaci
dali ruce za zada, na prst jim bylo kapnuto aromaolejem (podle toho, jak chceme, aby
vznikly tymy — zdstupci riznych tiid v kazdé skupiné). Zaci se do skupin rozdélili podle
jejich ,,ving“. Kazdy tym si ur¢il svého mluvciho a spolecné vymyslel nazev tymu,
ktery musel souviset s ,,vyzkumnym cilem® — lze pouZzit nazvy rostlin, zvifat ¢i jejich

presmycky.

4.3.3 Aktivita 3 — Losovani a lusténi vylosovanych stromu

Jednotlivé védecké tymy mély v dalsi Casti projektu urceny dva stromy, kterymi
se budou dale zabyvat. O jaké stromy putjde, museli clenové jednotlivych tyma vylustit
v kiizovkach, které vylosovali vedouci tymil. Tajenky vylusténych kiizovek pak
poskytlo jednotlivym tymiim nazvy stromu, kterymi se budou zabyvat. Tato ¢ast

projektu probéhla rano v ivodu prvniho projektového dne (Ptiloha 3).

Po ,,odtajnéni* jednotlivych stroml se v komunitnim kruhu zéci poradili, kde
jednotlivé stromy najdou. Zaci vychazeli z poznatki z vychazky, ktera se uskutednila

Vv ramci Skolni druziny.

Zakladni Skola Jilovice zaméstnavda 4 pedagogické pracovniky (vcetné
vychovatelky ve Skolni druzing), kteti délali jednotlivym tymim doprovod do mist,
které si tymy vybrali jako oblast zkoumani. VSichni pedagogi¢ti pracovnici byli
seznadmeni s cili projektu a védeli tedy, jakym zplsobem vést a usmériiovat zaky tak,

aby cile projektu byly naplnény.
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4.3.4 Aktivita 4 — Vyzkumné otazky

Pfed samotnym ,,vyzkumem* byly stanoveny ,,vyzkumné otazky*, které zaci
sami navrhli a podle kterych se méli béhem ,,vyzkumu* stromt fidit. Dale si zaci
pomoci internetu nebo encyklopedii (dle jejich uvazeni) vyhledali rizné obrazky danych

stromi a pozorovali jejich shodné a rozdilné znaky v rdmci jednoho druhu.
Z4ci se rozhodli, ze budou zkoumat toto:
Kmen — sila, tvar, barva kiry, poruseni kmene.
Koruna — olisténi, tvar a hustota listi, kvéty, plody, napadeni sktdci.
Cetnost vyskytu stromu v okoli Jilovic.
Vyuziti stromu — zpsoby zpracovani, produkty.
Zivogichové Zijici v okoli stromu — pobytova znameni (Piiloha 4)

Sbér materidlu v okoli stromu — listy, jehlice, plody, kira....... .

4.4 Faze realizacni

Realizaéni faze se uskutecnila v okoli obce Jilovice. Ctyt az péti ¢lenné tymy se
vydali do vytypovanych lokalit za doprovodu uciteld, kteti mé&li funkci poradet,
pfipadné mohli pomoci Zakim pfi ziskdvani materiald z mist, které pro né byla obtizné

pfistupna.

Cinnost uciteldl v této fazi byla co nejméné ,,rusiva“, veSkera aktivita a zejména

rozhodovani bylo tkolem samotnych zak.
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4.4.1 Aktivita 5 — Dopliikové aktivity v terénu

Ucitel¢ doprovazejici jednotlivé tymy nefungovali jako pouhy doprovod
a konzultanti. Pro zaky byly pfipraveny dalsi dil¢i aktivity, které mély zatraktivnit
,»vyzkumnou praci“ a odlehcit formou her praci zakia v terénu. Ucitelé mohli tyto
aktivity zakim nabizet tehdy, méli-li pocit, Ze je tfeba zaky aktivizovat, ¢i jim dopiat

relaxaci.

Carodgj

Ve vhodnou chvili ucitelé zaky pozadali, aby si pfedstavili, ze se jejich
vyzkumny tym proménil ve strom. Zaci pak m&li pét minut na to, aby se poradili, jakym
zpusobem by mohli strom ztvarnit. Mohli pouzit vSe, co nasli ve svém okoli, ale mohli
zvolit 1 jiny zplsob ztvarnéni. Zalezelo na jednotlivych tymech, na jakém ztvarnéni
se domluvili, ucitel nenabidl zadny ptiklad a musela tak pracovat fantazie a kreativita

zak.

Zaci nejastéji vytvofili strom pomoci nalezenych p¥irodnich materiald. Jeden
Z tym1 pak vytvoftil strom pomoci vlastnich tél seskupenim tak, ze vznikl kmen 1 vétve

stromu.
Stromové pexeso

»Stromové pexeso® je dalsi aktivita, kterou vyucujici nabidli Zakiim pro relaxaci
béhem projektu. Piipravené karty s dvojicemi obrazki rostliny a zivocichi byly
rozmistény na stromy a pafezy, ,,védecké tymy* se vydaly do lesa, kazdy ,,védec*
si vezme jednu kartu, ke které hledal dvojici. Mohlo se stat, ze druhou kartu jiz drzel
nékdo jiny, hledai na sebe ale nesméli pokiikovat, byli pfece na navstéve, museli
komunikovat potichu. Nalezené dvojice nosili ke kontrole vyucujicimu, pokud byla

dvojice spravnd, hledaci ziskavali bod.
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Vrany a sovy

Tato aktivita pomohla zopakovat nékteré ziskané poznatky, v tomto piipadé

o ekosystémech, které zaci pozorovali béhem projektu.

Byla zafazena na konec projektového dne a realizovana pii navratu vSech
,védeckych tyma“ do $koly. Zaci se rozdélili na dvé druZstva — vrany a sovy. Obé
druzstva se postavila proti sobé na ¢ary vzdalené od sebe asi 2 metry. Ucitelé fikali
riznd tvrzeni, tykajici se projektu. Pokud bylo tvrzeni pravdivé, honili sovy vrany,

pfi nepravdivém tvrzeni naopak.

4.4.2 Zpracovani ziskanych materialua

Zaci si z projektového dne piinesli do §koly velké mnozstvi materialdi, které

si shromazdili kazdy tym ve své ,,védecké laboratofi‘.

Druhy den rano projekt pokracoval opét komunitnim kruhem. Jednotlivé tymy se
m¢éli za ukol dohodnout, jakym zpilisobem zpracuji ziskané materialy tak, aby je mohli
predstavit ,,vefejnosti“. Ucitelé do rozhodovani zakl nezasahovali, pouze upozoriiovali
na moznd uskali navrhovanych zplsobii prezentace vzhledem k tomu, Ze by mél byt
projekt prezentovan v prostorach Skoly pfipadné v jinych vetejnych prostorach. Bylo

proto problematické pouzit k vytvoreni prezentace techniky.

Zaci nakonec rozhodli o vytvofeni plakatil, znichz kazdy bude prezentovat
jeden vybrany druh stromu. Plakat by pak mél obsahovat vSechny ziskané informace,
které¢ Zaci shroméazdi béhem druhého projektového dne a byl doplnén o obrazovy

materidl a o pfirodniny shroméazdéné zaky béhem prvniho projektového dne.

V této Casti projektu byla Zaklim dana k dispozici Zakovska 1 ucitelska knihovna
a pocitatova ucebna. Dale byly zakim pfipraveny vytvarné materialy, které byly

potiebné pro zpracovani plakatt. Ucitelé plnili funkci poradcti.
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4.5 Faze hodnotici - prezentace vysledki projektu

Po vytvoreni plakati zaci uspotadali vystavu v télocviéné skoly a byli pozadani,
aby se odpoledne, v ramci ¢innosti ve $kolni druzin¢ dohodli, jakym zptisobem budou
sv¢ ziskané poznatky predavat spoluzdktim. Na ptipravu prezentace byl zakiim vymezen
Cas dalsi den dopoledne vramci vyuky Ceského jazyka, samotna prezentace pak

probé¢hla v ramei vyuky prvouky, resp. ptirodovédy.

Ukolem z4ki bylo, aby se prezentace z(&astnili viichni ¢lenové tymu (byt’ jen
jednou vétou, ¢i technickou pomoci). Po kazdé prezentaci probihalo vyhodnoceni
¢innosti daného tymu, kdy nejprve zhodnotili svou praci ¢lenové tymu a poté vyucujici.

K jednotlivym prezentacim se mohli vyjadfit i clenové ostatnich tymi.

Po provedeni prezentace a spoleéné diskusi nad jednotlivymi plakaty byl zakiim
rozdan hodnotici arch, ve kterém byly otazky tykajici se jejich zazitk, pociti z prace
Vv tymu a déle otazky mapujici znalosti a dovednosti, které si zaci, podle jejich nadzoru

zZ projektového vyucovani odnesli.
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5 Evaluace projektu

Projekt ,,Stromy* byl realizovan v 1. — 5. postupném ro¢niku a tedy i ziskané
znalosti a dovednosti odpovidali vzdy moznostem zakli dané¢ho ro¢niku. Prezentace
vysledkl prace probéhla jednak v t€locvicné za casti vSech zaki a ucitelti a dale pak
formou vystavy vytvofenych plakati na chodbé koly. Zaci tak mohli svou préci
predstavit i svym blizkym. Zaci vypracovali didakticky test, ktery ovéfoval ziskané
znalosti a védomost a pomoci hodnotici archu pak byly hodnoceny pocity zaki pfi praci

Vv ramci projektové vyuky.

5.1 Vyzkumné Setieni

Vyzkumného Setieni se zuacastnilo 23 zakt Skoly a 2 ucitelé. Dale se
projektového vyucovani ucastnil jeden z pedagogi jako nezavisly pozorovatel. Jeho
ukolem bylo sledovat chovani, jednani a spolupréci zakl v tymu, napliiovéni klicovych
kompetenci v pritbéhu realizace projektu, ¢innosti a reakce ucitelli v prib&hu projektu.
V této malotiidni zékladni Skole je metoda projektového vyucovani pouzivana jiz fadu

let.

Vzhledem k mé dlouholeté praxi ve vyuce na malotiidni zakladni Skole byl
V podstaté piredvyzkum soucasti mé prace, kdy jsem mela moznost do problematiky

malotiidniho Skolstvi i projektového vyu€ovani pronikat dlouhou dobu.

Vyzkumny problém byl stanoven takto: Je projektové vyucovani na malottidni
zékladni Skole ptfinosné pro napliiovani klicovych kompetenci, rozvijeni schopnosti

kooperace a ziskavani a prohlubovani znalosti a védomosti zakt?
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5.2 Cile vyzkumného Setieni

Cilem praktické ¢asti bakalaiské prace je zhodnoceni miry vhodnosti a efektivity
realizovaného projektu ve vyuce malotiidni zakladni Skoly. Déle bylo zjistovano, zda
se u zaku dafi dostatecné naplnovat klicové kompetence pro zakladni vzdélavani a zda
se daii pomoci projektové metody dostatecné prohloubit ucivo. Nedilnou soucasti
vyzkumného Setfeni pak bylo zjiStovani schopnosti kooperace zaki béhem realizace

projektu a jejich schopnost prezentace vysledkt prace.

5.3 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky, na néz byla hledana odpovéd v pribéhu projektového

vyucovani, byly stanoveny takto:

1. Do jaké miry jsou schopni zaci malotiidni zakladni Skoly rGzného véku
kooperovat pti spole¢ném projektovém vyucovani?

2. Jakym zplsobem je projektova vyuka ptinosnad ve vztahu k prohlubovani a
ziskavani védomosti?

3. Jsou béhem projektového vyucovani dostate¢n¢ napliiovany klicové

kompetence?

5.4 Vysledky vyzkumného Setieni

U zakt se evaluace projektu zaméfila na dvé oblasti, prvni z nich bylo
naplnovani klicovych kompetenci. Tato oblast byla hodnocena pomoci hodnoticich
archii. Dale bylo ovéfovano, zda projekt pomohl k ziskani ¢i upevnéni znalosti

a védomosti z daného oboru.

Vsichni Zéci vyplnili sami nebo s dopomoci, hodnotici arch a dale byl zadkim
4. a 5. ro¢niku v nasledujici hodiné pfirodovédy zadan didakticky test, ktery ovétroval

ziskané znalosti a kompetence. Vysledky testu pak byly porovnany s testem, ktery byl
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zakim zadan na pocatku Skolnitho roku. Pouzité didaktické

testy byly

nestardandizovang, vstupni, resp. vystupni. Testovani se Gcastnilo 15 zakid a vysledky

prvniho i druhého testovani jsou zaznamenany v Grafu 1 a Grafu 2.

Graf 1: Vysledku testu ¢.1
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Z porovnani obou grafii je patrné, ze zatimco pfi prvnim testovani na pocatku
Skolniho roku byly znalosti zékii spise pramémé*’, pii dalsim testovani se posunula
klasifikace spiSe k vybornym, respektive chvalitebnym hodnotam. Je tedy zfejmé, ze co
se tyka ziskanych znalosti a védomosti, byl projekt pro zéky c¢trtého a patého rocniku

pfinosem.

Jak jiz bylo fe¢eno, zaci méli také hodnotit pomoci hodnoticiho archu (Ptiloha7)
své dalsi pocity a zkuSenosti ziskané béhem projektu. Dotazovani pedagogové projekt
sami netvorili, podileli se na jeho realizaci. Nejprve byly rozhovory vedeny s nimi

(Ptiloha 5) a na zaklad¢ toho pak i s nezavislym pozorovatelem (Pfiloha 6).

Prostiednictvim hodnoticiho archu se Zaci pokusili zaznamenat nejprve své pocit
ze skupinové prace. VéEtSina zakl hodnotila praci ve skupiné kladn€. Z pozorovani
nezavislého pozorovatele se dal tento vysledek predpokladat, nebot’ i on pozoroval
vysoké zapojeni vSech zakli do jednotlivych aktivit, pfestoze mens$i Zaci se, jak uvadi
pozorovatel 1 dotazovani pedagogové, zapojovali spiSe na vyzvani a po pfidéleni

konkrétniho ukolu. I pfesto se ve skupiné citili dobfe i nejmensi zaci.

V malotiidni zékladni Skole je tento jev b&zny, nebot’ starS$i Zaci jsou zvykli
pomahat ¢i poradit mlad$im spoluzaku, se kterymi sdili spole¢nou tfidu. Mladsi zaci se
zas citi dobte v roli pozorovatele, nebot’ se 1 v ramci bézné vyuky takto uci od svych

starSich spoluzak.

Na otazku, co zaky v pribehu projektu bavilo nejvice, mohli Zaci vybrat nejvice
dvé odpovédi. Z nejcastéji zaznamenanych odpoveédi 19 zaka bavily nejvice hry, dale
pak 10 zaki zaujala vyroba plakatu a 12 zaki prace v terénu. To potvrzuje i odpoveéd
Pedagoga 1, kdy uvadi, Ze Zaky nejvice bavily hry a dale pak méli zdjem na tom, aby

byl jejich plakat co nejvice pfistupny, aby jej vidélo co nejvice lidi. Nezavisly

*" Dané ugivo jiz bylo vyucovéano u viech zakil v predchozich ro¢nicich. Klasifikace byla provedena jen
pro potieby testovani. Ani prvni ani druhé vysledky testu nebyly pro zaky prevadény na zndmku, ale
pouze slovné ohodnoceny. S zédky byly individudlné probrany problémy, které piipadné méli pfi

zpracovani testu.
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pozorovatel pak také uvadi pozorovani aktivity i nejmenSich zakl pifimo pii praci

V terénu.

Hodnoceni obtiznosti ¢asti projektu zaky pak ukazalo, ze neni jedna oblast, ktera
v zavéreéné tazi projektu, hodnotili jako vice obtizné rizné ¢asti projektu, pravé podle
svého zaméfeni. To potvrzuje i1 pozorovani nezavislého pozorovatele i samotnych
pedagogi, ktefi se projektu ucastnili. VSichni uvadi, ze se zaci zapojovali do prace vzdy

vvvvv

pfenechavali ostatnim, pfipadné pfi nich pouze pomahali.

Zaci se v hodnoticim archu dale méli pokusit o zhodnoceni vysledku prace
svého 1 ostatnich tymi. Plakat své skupiny hodnotili vSichni zaci kladné€, spokojenost
s vlastni praci vyplynula i z diskuze v zavéru projektového vyucovani. Plakaty ostatnich
skupin hodnotili zaci také kladné, stim, Ze cast se domnivala, Ze je plakat

nejpovedeng]si nez jejich a ¢ast naopak pokladala za nejpovedené;si sviyj plakat.

Daéle byla zjistovana mira potiebnosti zapojeni pedagogt do jednotlivych aktivit
b&hem priibéhu projektového vyudovani. Zaci povazovali pomoc uditele za okrajovou,
podle jejich ndzoru zasahoval jen nékdy a poradil, jak dal. Toto zjisténi potvrzuje

1 pozorovani nezavislého pozorovatele a samotnych pedagogt.

Jednim z ukoll nezavislého pozorovatele pak bylo sledovani napliovani
klicovych kompetenci v ramci projektového vyucovani. Dle jeho pozorovani, v projektu
dochazelo k napliovani vsech sledovanych kompetenci. Kompetence prolinaly do vSech

¢asti projektu.

Jak pozorovatel uvedl, zaznamenal v jednotlivych ¢astech projektu kompetence
tak, jak dochazelo k jejich napliovani nejvice. Kompetence K reseni problému byla
naplilovdna zejména v uvodni ¢asti, pfi stanoveni postupu realizace projektu, Zaci si
sami stanovili, jakym zpisobem chtéji dané téma zpracovat. Déle pak tato kompetence
byla naplinovana v zavérecné fazi projektu, kdy zaci tvofili plakat. Kompetence k uceni
byla napliovana zejména pii samotné tvorbé plakatu, hledani dalSich informaci

z riznych zdroji atd. Kompetence komunikativni byla napliiovana v podstaté v rdmci
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celého projektu, nebot’ vysledek byl spolenym dilem 74k, na kterém bylo tieba se
dohodnout a =zaroven vyhleddvat potifebné informace. Kompetence socialni
a personalni, kdy zak ptispiva k diskusi v malé skupin€ i k debaté¢ celé tiidy, chape
potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni dané¢ho tkolu, ocenuje zkuSenosti
druhych lidi, respektuje rtizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé, mysli,
fikaji a d¢laji, byla také napliiovana, v t¢éméf vSech aktivitich projektu. Kompetence
pracovni (Zak pouZiva bezpetné a u¢inné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje
vymezena pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové
pracovni podminky.) a Kompetence osobnostné socialni a environmentadlni vychovy
(Zak vnima vztahy k lidem a prostiedi, které ho obklopuje. Chape zakladni ekologické
souvislosti a problémy, aktivné se rozhoduje v zajmu ochrany Zivotniho prostfedi.) byly

také napliiovany v rdmci celého sledovaného projektového vyucovani.

5.5 Diskuze

V teoretické cCasti bakaldiské prace byl stanoven vyzkumny problém: Je
projektové vyucovani na malotiidni zakladni Skole pfinosné pro napliiovani kli¢ovych
kompetenci, rozvijeni schopnosti kooperace a ziskavani a prohlubovéani znalosti a
védomosti zakl? Na zdklad¢ stanoveni vyzkumného problému pak byly stanoveny
vyzkumné otazky, na které byla zamétfena pozornost v pritbéhu realizace projektového

vyu€ovani na téma ,,Strom*.

1. Do jaké miry jsou schopni Zaci malotfidni zékladni Skoly kooperovat pii
spole¢ném projektovém vyucovani?

2. Jakym zptsobem je projektova vyuka piinosnd ve vztahu k prohlubovani
a ziskavani védomosti?

3. Jsou béhem projektového vyufovani dostatecné napliiovany klicové

kompetence?

Projektové vyuc€ovani je obtizné zejména pro vysoké naroky kladené na ptipravu

ucitele. Velmi diilezité je vSak také ptipravenost zaki pro praci na projektu.
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Projekt piedstaveny v této bakalatské praci probihal na ZS Jilovice v dobg, kdy
se jiz veskeré rocniky, s vyjimkou prvniho, pravideln¢ setkévali s projektovym
vyutovanim b&hem nejméné jednoho $kolniho roku. Zaci proto byli zvykli pracovat
Vv riznorodych tymech a k praci a ziskavani informaci vyuzivat fadu rtiznych zdroju,

které jim Skola pravidelné nabizela.

Pti rGznych prezentacich mé prace v ramci studia na PF jsem se nékolikrat
setkala s dotazem, jestli je mozné takto pracovat s zaky prvniho stupné zakladni Skoly.
Ve své praci jsem se sama presveédcila, ze projektové vyucovani, ac je na ptipravu velmi

narocné, pfinasi v malotfidni zakladni Skole fadu pozitiv.

Jednou z vyhod projektového vyucovani v ramei malotiidniho zptisobu vyuky je
to, Ze se zaci uci spolupracovat s jinak starymi spoluzaky, kazdy v tymu d¢la tu ¢innost,
ktera je pro n¢j vhodna a kterou zvlada. Pro star$i zaky pfinasi projektové vyucovani
spojené s mladSimi spoluzaky uspokojeni zejména proto, Ze mohou pomahat, predavat
své znalosti a zkuSenosti. Tim se citi platnymi ¢leny Skolniho tymu 1 ti Zaci, jejichz

Skolni vysledky nepatii k nadprimérnym.

Mlads$i Zaci naopak =zazivaji radost z moznosti podilet se na vytvareni
spole¢ného dila se star§imi spoluzaky, kteti Casto byvaji jejich vzorem. Pozitivni piinos
projektového vyucovani lze také spatfovat v tom, Ze dochazi k napliovani klic¢ovych
kompetenci (jak tomu bylo 1 u tohoto realizovaného projektu) neizolovan€, v ramci
vSech aktivit. Kompetence se navzajem prolinaji a kjejich napliovani dochazi
nenasilnym a ptirozenym zptisobem. Je tim napliiovan jeden z hlavnich cili zakladniho

vzdélavani.

Bé&hem projektového vyucovani ziskavaji Zaci moznost si u¢ivo nejen pasivné
osvojit, ale i sami ,,prozit“. Zapojenim riznych smysli dochazi pti projektové vyuce
K upeviiovani védomosti i k ziskavani novych takovou formou, ktera je pro zaky daleko
pfinosnéjsi, nez klasicky zplsob vyuky. Projektové vyuCovani je piinosné zejména
proto, ze nauci zaky efektivné myslet, reagovat na problémy a feSit a v neposledni fad¢
také kooperovat pfi feSeni problémt i1 pii prezentaci vysledki jejich prace. Projektoveé

vyuCovani na malotiidni zakladni Skole pak umoziuje zapojeni celé Skolni komunity
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do fteSeni spole¢ného problému, kdy zaci i ucitelé ziskdvaji béhem své prace pocit

sounalezitosti.

Projektové vyuCovani tak do znacné miry ovliviiuje i klima Skoly. Neobjevuji se
zde tak casto socidln¢ patologické jevy, jakymi je napt. Sikana, Zaci se lépe poznaji,
znaji navzajem své silné a slabé stranky a pii praci v tymu dokézi silnych stranek

spoluzakl vyuzivat ve prospéch spole¢ného dila.

Nevyhody projektové vyucovani v malotiidni zakladni Skole pak miizeme
spatfovat napft. také v malém poctu zaki. To co je vétSinou pii vyuce vyhodou muiize byt
béhem projektového vyucovani nevyhodné napiiklad v tom, ze je velmi tézka vytvaret
a zafazovat ro¢nikové projekty v rocniku, ktery ma jednoho nebo dva zdky. Zde je
pak nutné volit spiSe projekty individudlni, které ale urcité kompetence nemohou

rozvijet.

Pro uditele je projektové vyucovani moznosti, jak upoutat pozornost zakt k dané
tématice, ale také moznost, jak pracovat na svém dal§im rozvoji a vzdélavani. Ucitel
pouzivajici riizné metody a formy prace rozviji svou kreativitu. Rutinni a jednotvarny

zpusob prace pak castéji vede k syndromu vyhoteni.
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Zaver

Vyuka na malotiidni zakladni Skole je pedagogicka prace zcela odlisna od prace
na zakladni Skole pIlné organizované sjednim postupnym ro¢nikem v jedné tiide.
Naroky kladené na ptipravu ucditele jsou vysoké zejména proto, ze je tfeba zorganizovat
a naplanovat néco, co vlastn¢ ani planovatelné¢ neni. Pokud se v klasické t¥id¢ ucitel
zdrzi s vykladem, s vysvétlovanim zakovi, ktery neporozumél ucivu nebo s délkou
zkouseni, neni to pro n¢j takovy problém jako po ucitele ve tfidé se dvéma, tfemi nebo

dokonce ¢tyfmi postupnymi ro¢niky.

Role wucitele neni Vvtu chvili jen pedagogicka, ale také manazerska
¢i diplomatickd. Rychlost rozhodovéni, kreativita a kvalitné pfipravené vyukové

materialy jsou proto nezbytnou vybavou ucitele malotiidni skoly.

Z pohledu ucitelky s dlouholetou praxi na malotiidni zdkladni Skole mohu fici,
ze malotiidni systém vyuky je velmi obtizny a vyzaduje pravidelnou a kvalitni ptipravu.
Na druhé stran¢ vSak pomérné nizky pocet zakt ve tfidé dava uciteli moznost se

jednotlivym 74kl vénovat velmi individuélné.

Projektové vyucovani pak jako jedna z metod ¢i forem vyuky dava uditeli
moznost poznat své zaky i1 zjiného pohledu nez jen z frontidlni vyuky a zkouSeni

naucenych védomosti, které budou stejné vétsSinou velmi rychle zapomenuty.

Tomu napoméha i1 klima Skoly, které je ovliviiovano nizkym poctem zaka, kteti
pochézi vétSinou z jedné obce a blizkého okoli a tudiz se velmi dobfe znaji mezi sebou.
Neméné kladn€ plsobi i1 nizky pocet pedagogli, mezi nimiz je daleko bliz§i vztah,
nez mezi uliteli na Skole plné organizované. To usnadiiuje komunikaci mezi sebou

navzajem i1 komunikaci s zaky a jejich rodici.

Bakalatska prace Projektova metoda jako jedna z moznych vyucovacich metod
na malotridni Skole si ve svém uvodu kladla za cil seznamit ctenafe s jednim
z realizovanych projektl a zarovenl zhodnotit jeho pfinos pro rozvoj kompetenci,
znalosti a dovednosti zaka. Jak vyplynulo z vysledkii Setfeni, projektova vyuka je

efektivni zejména proto, Ze zapamatovani informaci, které Zaci sami vyhledavaji,
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zpracuji a prezentuji je podstatné vyssi, nez u informaci, které jen pasivné pfijimaji.
Ptinosem predkladané bakaladiské prace je pak zejména samotny piedstaveny projekt,
ktery by s drobnymi obmény a pfizptisobenim mistu mohl poslouzit i jinym pedagogim

malotiidnich zakladnich Skol pfi vyuce daného tématu.
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Prilohy

Piiloha 1: MySlenkova mapa

KVETY JEHLICI LISTI BARVY HOUBY
PTACI HNiZDO KMEN
KORENY VETVE PLODY OVOCE

STROMY

KURA VZDUCH POLOM KUROVEC
SISKY ZALUDY LES SAD
TOPENI PAPIR NABYTEK VUNE

DOMOV ZVIRATEK
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Priloha 2: Ukazka prezentace vytvorené Zakem 5. ro¢niku

JIROVEC
MADAL

Vypracoval: Karel Dwvorak,
aro&nik

JIROVEC MADAL
(kastan konsky)
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JIROVEC MADAL - Udaje

o aZ 25 metrd
o promeér kmene az 2 metry
o pochdzi z jihovychodni Evropy

JIROVEC MADAL - listy

o dlanité sloZzené

o pétiaZ sedmicetné

o na obvodu
Zoubkaté

o na rubu rezave
chlupaté

odlouhé 10-25¢cm
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o kvete vikvétnu,
cervnunebo v I
cervenci ~

o 30 cm dlouhé laty I

o vzpiimené

o korunnilistky bilé se
Zlutou nebo
cervenou (nékdy
r0zové nebo
cervené)

JIROVEC MADAL - plody

o zelend tobolka
velka 6 cm

o vevnitf tmavé
hnéda semena -
kastany
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JIROVEC MADAL - pouZit

o okrasndrostlina

o dilezity pro v&elare

o dfevo nandbytek

o krmenf(pro lesnizver

o listy, kOra a slupky
plodd k barvenilatek

o |éCivabylinana
kfeCové zily

LDROJE

o www.google.cz — obrazky

o wikipedia
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Priloha 3: K¥iZovky

. Rdno pada..... (je mokro)

. Opak vesely

. Mésic v roce, ktery ma jen 28
(29)dni

. Pribytek &ertd

. Organ slouZici k mysleni

. Dopravni prostiedek do vesmiru

. Opak pravé

. Psani v obdlce

. Cert, andél a .....

110.  Chlapec jinak
11.  Noéni ptdk podobny sové

~\

=
w

e
0O 0N Obh

7

5.

1. Dopravni prostredek (jezdi po
kolejich
4 2.  Velka miska
i 3. Hora
// 4. Budova, ze které napr.
Z posildme dopisy
. Osmy mésic
Maminéin bratr
Zmrzld voda
Domdci zvife (chytd mysi)
Césti knihy
P 10. Budova pro ubytovdni turistd
11. PatFi do néj kli&

0L DENEo

11.
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Ptdk - strdZece lesa

Mnoho stramd

Fast téla tverend obratli
Obojgivelnfk

Tatinkova maminka
Predikoldci musf do Skely na..
Platény pristiesek

Opak §tédry

Cast oblideje

0. Né&Eini pouzivané pri jidle

mO@NO YR

. Yelké zvife s paroZim

. ¥ noci se zdé..

. Prvni mésic v roce

. Mlddé prasete

. Cést dne (jime vederi)

. Rostlina, z niZ se vyrdbi mouka
Ndbytek, na kterém spime

. Dvanéet mésicd

. Barva oblohy

10.  Manzel krdlovny

11. Mléény vyrobek (mazeme na
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8.
9

10.
11
12.
13.
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. Maly dim
. Mnoho slané vody
. Potiebujeme k piti, myti,

zalévani...

. MI&dé slepice

. Maly konik

. Cast dne, kdy odchdzime do Skoly
. Dopravni prostiedek (4 kola, jezdi

po silnici)
Otisk nohy
Roéni obdobi (padé snih, mrzne)
Opak zly

Sourozenec

Domdci zvire (ddvd mléko)
Mléény vyrobek

DileZity orgdn - pumpuje krev
Zimni obleéeni na ruce

Uméli lidé

Roéni obdobi (prdzdniny)
Platidlo

Péty mésic v roce

Opak teply

Zavér zdvodu




. Clen armddy

. Jedendcty mésic

. Slovo nadrazené ke sloviim
jablko, hruska, Svestka..

. Opak suchy

. Cerny ptdk, ktery krdkd

. Pokryvka podlahy

. Cést obleceni (na nohy)

. Cést hlavy

. Lé&ivé rostliny
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0. Orgdn zraku
1 Maminéina sestra

\

q19.

4Ao0.

A4,

1.

43.

69

. Treti mésic

. Podzemni &ast rostliny

. Psaci potreba

. Roéni obdobi, kdy vSechno kvete

. Krdl zvirat

. Drobni hlodavci

. Vnitrek tresné, broskve,
merunky...

8. Ususend trdva

9. Cést dolni konéetiny

10. Cerny ptdk se Zlutym zobdkem

11. Cést rostliny

12. Pohyb vzduchu (foukd)
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Piiloha 4: Pobytova znameni

(Zdroj: CEGV Cassiopeia, Ceské Budgjovice)

POBYTOVE ZNAMENI |

veverka obecnd

nornfl rady
mysice lesni

kiivka obecnd

datloviti

M. Seackirar, Poméns e yod e, M%ie
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Priloha 5
Zaznamy rozhovoru s pedagogy
Pedagog 1
Zena, 39 let, 16 let pedagogické praxe na 1. stupni ZS, z toho 12 let v malottidni ZS.
Pedagog 2
Muz, 27 let, 3 roky pedagogické praxe na 1. stupni malotiidni ZS
Pouzivate ve vyuce projektovou metodu?

P1: Projektové vyuCovani znam, vim, jaké jsou jeho principy, a sama tuto
metodu ve vyuce pouzivam. VétSinou to jsou projekty v rdmeci tfidy nebo ro¢niku, ¢asto
také zatazuji projekty individudlni, které nechdvam déti zpracovat Castecné béhem
vyucovani a ¢astecné je zpracovavaji doma, jako formu domadci pfipravy, to podle

¢asovych moznosti.

P2: J4 moc ne, spi§ mensi samostatné prace podle mého zadéani, ale nechavdm

zakim volnou ruku pfi realizaci, kdyZ to jde.

Jak hodnotite praci ,,Vasi*“ skupiny v ramci realizovaného projektového

vyucovani?

P1: Vzhledem k tomu, Ze naSi zaci jsou na tuto metodu zvykli, myslim si, ze
nebyl Zadny vétsi problém. Myslenkovou mapu pouZivaji ve vyuce béZné 1 k zapisu do
seSitl a s vyhledavanim informaci také neni problém. Vyhodou je, Ze jsou ti vétsi zvykli
pracovat dohromady s mlad$imi i v ramci normalnich vyucovacich hodin, takze je
zapojili 1 ted’. Jakym zpusobem mohli pracovat ti nejmladsi Zaci? Pomahali pfi sbéru
materidlu, ale uz také spoustu véci znaji z materské Skoly, takZe pomohli tfeba i pfi
jinych ¢innostech. Hodné se také zapojili do vytvarného zpracovani projektu, kdy mohli
napf. vybarvovat obrazky, to se jim libilo, myslim, hodn¢, Ze se mohli sami podilet na

vysledku, ktery byl nakonec vidét vetfejné.
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P2: Nezaznamenal jsem zadny problém, s mensimi nejasnostmi jsem détem
poradil nebo je usmérnil. Obcas také doslo k bouilivéjsi diskuzi, kterd se tykala
konkrétniho zpracovani plakatu, ale pak se vzdycky v pohodé dohodli. Zapojili se do
¢innosti vsichni Zaci? Myslim, ze ano, dokonce ti mladsi jeSté aktivnéji, nez ty starsi.

Kazdy ale nakonec udé¢lal to, co umél a co zvladl.

Co bylo, podle Vaseho nazoru, v projektu pro Zaky nejobtiznéjsi?

P1: Jak pro koho, kdyz budu hodnotit zaky jako tym, kazdy si nasel néco, co
umél a tim padem se prace nikde ,,nezasekla®. Mozna pro ty mensi byl obCas problém
poslouchat, bylo spi§ tfeba jim pak dat konkrétni tkol, konkrétné¢ ho zformulovat
(,,Tady ten kus vymalu;j..“). Ve skutecnosti jsou, hlavné prviidci, daleko kreativnéjsi, ale
tady se asi bali, aby néco nepokazili, kdyz jde o spolecnou praci, nemaji jesté takové
zkusenosti. A jak se to projevovalo? Drzeli se spi§ v pozadi nebo se ptali téch starSich,
jestli maji to a to udélat nebo jestli se to hodi. To hlavné pii realizaci plakatu. Jinak se
ale pfi Cinnostech v terénu béhem projektu chovali norméln€ uvolnéné, nejvic se jim

libili doplnkové ¢innosti — hry.

P2: Nezaznamenal jsem nic, na ¢em by prace vylozené skoncila ,,na mrtvém
bode“. Vzdycky si néjak poradili, dokonce se hodn¢ snazili vtahovat do Cinnosti i ty
nejmladsi. Velmi je bavily samoziejmé hry a také méli potad starost, kde bude plakat

vystaveny, aby ho vSichni vidé€li a mohli se pochlubit rodi¢im.

vvvvvv

P1: Vzhledem k tomu, ze jsem projekt nemusela pfipravovat, tak vice méné nic.
Spi§ jsem jen Zaky doprovazela a pomahala radou, pokud o to né€kdy pozadali. A pokud
tvorite projekt sama, co je pro Vas nejobtiznéjsi? Mohlo by se zdat, Ze ptiprava, ale pro
Vzdycky mame vytvofeny s détmi né&jaky vystup, to ano, ale samotné evaluace, pocity

zaku atd., to se mi nékdy nepodafi realizovat.
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P2: Asi to, abych udrzel z4jem o praci u vsech déti po celou dobu projektu.
Hlavné mensi déti v zaveérecné fazi — pii vytvareni plakatu, nevydrzeli pracovat, byly jiz

unavene.

Smeéroval, podle Vaseho nazoru, projekt k rozvoji klicovych kompetenci tak, jak

jsou uvedeny v S¥P i v projektu?
P1: Urcité. Cely projekt k jejich rozvoji smétoval.

P2: Rozvoj klicovych kompetenci byl v ramci projektu napliiovan.
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Priloha 6
Zaznam rozhovoru s nezavislym pozorovatelem
Jak byste zhodnotil praci, aktivitu a ¢innosti provadené zaky?

Vzhledem k tomu, Ze Zaky znam, mohu porovnat jejich aktivitu pfi bézném
vyucovani a pii projektové vyuce. Mohu fici, Ze az na par vyjimek pracovali velmi
aktivné i zaci, ktefi se jinak pfi ptili§ neprojevuji. Zejména pak spolupréce se spoluzéky,
i t8mi mladsimi, fungovala velmi dobfe. Zaci se vét§inou rozhodovali spoleng, v ramci
celé skoly 1 pak vramci jednotlivych tyml. Pozoroval jste u nekteré s tymu vetsi
diferenciaci roli? Ano u jednoho z tymu byla znat vétsi dominantnost jedné z Zakyni a i
sklony ostatnich se jejim nazorim podfizovat. Zde vSak, podlé mého nazoru, vyborné
zasahl pedagog, ktery ustanovil vedoucim tymu nékoho jiného. Ostatni se pak obraceli
na tohoto vedouciho a tim byla korigovéna pravé pfehnand dominantnost a snaha fidit
celou skupinu. Ostatni skupiny byly velmi vyrovnané, vzhledem k prvotnimu rozdéleni
zakd myslim, zZe skupiny fungovaly a kooperovaly bez vétSich problémi. Bylo patrné,
ze ¢innosti, které zaci vykonavali at’ uz na zdkladé vlastnich navrhii nebo na zakladé
navrhil pedagoga je zaujali a vétSina 74kl se snazila, aby byl vysledek jejich prace co

nejlepsi.

Jakym zpusobem dochdzelo ke kooperaci ve skupinach a jak do prace zasahovali

pedagogoveé?

Pedagogové se skutecné snazili plnit pouze funkei ,,dozoru®, pfipadné ptispé€li
zakim drobnou radou nebo usmérnili jejich zdjem na néco, co by nemélo byt
opomenuto. Skupiny samotné pracovali pomérmné systematicky, coZz je dano
pravdépodobné zejména tim, Ze s projektovou vyukou jiz zkuSenosti maji. Aktivita
vychazela zejména od téch starSich zakd, prvnacéei spise pozorovali a také plnili dilci
ukoly v ramci projektu tak, jak jim je starSi spoluzéaci ukladali. Mnoho zaki bavila
zejména prace venku, pfi samotném ziskdvani dostupnych materiald, které chtéli dale
pouzivat. Zde se pak projevila i aktivita nejmensSich déti pfi hledani pfirodnin, vytvareni

obrazku kmene technikou frotaZe ¢i pfi pozorovani pobytovych znameni.
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Byly v rdmci projektu naplnovany klicové kompetence tak, jak jsou uvedeny

v projektu?

K naplnovani klicovych kompetenci dochdzelo v riznych castech projektu tak,
jak jsou stanoveny v SVP i v samotném projektu. Nelze ¥ici, ve které &asti projektu byla
pfesné naplnovana ta ktera kompetence, nebot’ kompetence nestoji samostatné, ale
prolinaji se béhem riznych cCinnosti a aktivit. Nicméné jsem zaznamenal v urcitych
Castech projektu kompetence tak, jak dochazelo kjejich napliovani nejvice.
Kompetence k reseni problémii byla napliiovana zejména v tivodni ¢asti, pfi stanoveni
postupu realizace projektu, zaci si sami stanovili, jakym zpisobem chtéji dané téma
zpracovat. Déle pak tato kompetence byla napliiovana v zavérecné fazi projektu, kdy
zaci tvorili plakat. Pozoroval jsem, Ze v obou castech zaci plné spolupracovali,
naslouchali a byli ochotni akceptovat nazory ostatnich a tim byla napliovany i dalsi
kmopetence, komunikativni, socialni a personalni. Kompetence k uceni byla naplihovana
zejména pii samotné tvorbé plakatu, hleddni dalSich informaci z riiznych zdroji atd.
Kompetence komunikativni byla napliiovéna v podstaté v ramci celého projektu, nebot’
vysledek byl spolecnym dilem zakd, na kterém bylo tfeba se dohodnout a zaroven
vyhledavat potiebné informace. Kompetence socialni a persondlni, kdy zak ptispiva k
diskusi v malé skupiné i1 k debaté cel¢é tfidy, chape potiebu efektivné spolupracovat s
druhymi pii feSeni daného ukolu, oceiiuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje rizna
hlediska a Cerpd pouceni ztoho, co si druzi lidé, mysli, tikaji a d¢laji, byla také
napliovana v témét vSech aktivitaich projektu. Kompetence pracovni a Kompetence
osobnostné socidlni a environmentalni vychovy byly také napliiovany v ramci celého

sledovaného projektového vyucovani.
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Priloha 7

Hodnotici arch pro zaky

Ahoj, pravé skoncila naSe vyprava za poznanim. Vytvofili jsme spolecné Cast
encyklopedie, ktera pomuze Tob¢, tvym spoluzdkl, ale mozna i tém, ktefi si ji na

chodbé¢ nasi skoly prohlédnou, poznévat stromy, které rostou v okoli nasi obce.

Béhem nasi vypravy jsi provozoval fadu ¢innosti a mnoho toho prozil/a. Mohl/a
bys nyni, prosim, odpovédét na nékolik otazek, které ndm pomohou zjistit, jak se Ti
pracovalo a ptipadné pfi pfiStim projektovém vyucovani i ledacos vylepsit? U nékterych
otazek muzes zakrouzkovat odpovéd’, ktera nejlépe vystihuje Tvé pocity, ale pokud bys

chtél i néco pfipsat, samoziejme muzes.

Jak jsi se citil/a v Tvoji ,,védecké skuping*?

Co Té¢ v pribehu naseho ,,vyzkumu* bavilo nejvice? Pokus se oznacit nejvice

dvé odpoveédi.

a) Myslenkova mapa
b) Patrani v terénu
c) Vyroba plakatu
d) Hry

e) Né&co jiného, co?

vvvvvv

a) Domluvit se se spoluzaky.

b) Najit dost materialu, prace venku.

€) Vyroba plakatu.

d) Nevédéla jsem, co presné mam d¢lat.
e) Projekt mé nebavil.
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Jak jsi spokojeny/a s plakatem, ktery vytvorila Vase skupina?

Jak bys hodnotil/a plakaty ostatnich skupin? Napi$ k nazvu skupiny pismeno

odpovédi, které vystihuje Tvlij ndzor. Nehodnot plakat Tvoji skupiny.
Lesni skfitci Hejkalové Stromaéci Zajici

a) Je velmi povedeny, lepsi nez nas.
b) Je velmi povedeny, ale nas je nejlepsi.
€) Myslim si, ze se plakat moc nepovedl.

Pti vypravé a pii vyrob€ plakatu jste se na vSem ve skupiné shodli nebo jste se

museli hodné dohadovat?

a) Vétsinou jsme se shodli vSichni.

b) Jeden nebo dva rozhodovali a my jsme se podfidili.
c) Vymyslel/a jsem to a ostatni to ud¢lali.

d) Jina odpovéd

Potfebovali jste Casto pomoc pani ucitelky/pana ucitele?

a) Ne, do prace nam nezasahoval/a.
b) Ano, Casto jsme se radili.

c) Jen nékdy nam poradil/a, jak dal.
d) Jina odpovéd
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