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Diplomova prace se zabyva postogitalt a Zaki ve vyuce angdtiny na
zakladni Skole. Teoretickdast se nejprve zatfuje na objaseni zakladnich pojrin
souvisejicich s timto tématem, na postoje i#jié se mezi &itelem a zZdkem ve
Skolnim progiedi a také na faktory, které jejich spwleu interakci ovliviuji. Dale se
vénuje postaveni angliny jako ciziho jazyka nejen v celagovéem n€fitku, ale
i vramci Skolniho kurikula zakladnich Skol. V ptigké ¢asti se pomoci dotazniku
snazi zjistit, jaké postoje ve vyuce antifly zastavaji zaci vybranyckeskych
zakladnich Skol. Konkréthse zamsiuje na postoj k angfiin¢ jako cizimu jazyku,
hodiné anglitiny, jednotlivym ¢innostem ve vyuce, kéiteli angliétiny a také zjisuje

konkrétni divody, pra@ se Zaci ti anglictinu.



ABSTRACT

Key words: attitude, language attitude, attitude to a foreigmguage,
educational communication, social perception, Ehglianguage, English teaching,

pupil, teacher, questionnaire.

This diploma thesis deals with teachers” and pugtttudes in teaching English
at elementary school. At first, the theoreticaltplacuses on explanations of main
notions related with this theme, on attitudes foxgnbetween pupils and teachers in
school background and on factors influencing thdmmon interaction. Next, it
devotes to the status of English as a foreign laggwot only in worldwide basis but
also within school curriculum at elementary scho®lse practical part tries to find out
what language attitudes of the chosen pupils taeren teaching English. Principally, it
focuses on the attitude towards English as a fordggnguage, the English lesson,
particular activities in English lessons, towartle teacher and it also finds out the
pupils” reasons for learning English.
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UvoD

Postoje obeah nas provazi kazdodennim Zzivotem, projevuji se Siaha
nazorech, zfisobu jednani a ovliluji i nasSe chovani. Stejrtak je tomu i ve Skolnim
prostedi, v #mz se utvB postoje ditela a zaki, ktefi na sebe vzajendnpasobi. To,
jaké postoje ob strany zastavaji se odrazi nejen v jejich vzajemnetahu a celkove
ticidni atmosfée, ale ovliviuje i efektivnost titelova pisobeni a Sanci Zédka dosahnout
aspEchu. Je tedy nutné, abychom postoj jejich utvdeni a ovliviovani &novaly ve
vyucovani velkou pozornost, a vzdy se snazili o vigvid postap kladnych, protoze
jediné ty napomahaji dosahovat spsié kladenych cil. V sowasné dob je snadné
ziskat velké mnoZzstvi metodickych publikaci, kteadizeji Sirokou Skalu moznosti, jak
proces vyuky efektivié ovliviiovat a tim pispivat k aspsSnému pibéhu pedagogické
komunikace, ale ani négberné mnozstviéthto knih nedokéaze vzdy za&itiispich na
straré Zaka. K tomu, aby mohl byt Zak @Spy, musi byt nejen vysoce motivovan, ale
i ostatni vlivy musi fisobit v souladu s utv@nim jeho kladnych postojjez se pra¥
na jeho asgchu velkym dilem podileji.

Jsem toho néazoru, Ze podréfsim prizkumem dané problematiky ziskam
mnoho cennych informaci a poznatkteré budu moci vyuzit i ve svém budoucim
zanestnani. Z pohleduditelky angliétiny mé samozejme zajima, jaké postoje ve vyuce
zastavaji jak titelé, tak zejména Zaci, a jak je mozné ®aphisobit a ovliwovat je.
Praw smysluplnost, finos pro budouci praxi v oboru a velky zajem o akgl jazyk
jsou divody, pra@ jsem si toto téma zvolila pro svou diplomovou prac

Jejim cilem je formulovat poznatky o postojichitelt a Zak ve vyuce,
vychazejicich z teoretického ramce, a v prakti¢ésti prozkoumat konkrétni postoje
Zaka ve vyuce angtitiny a tim potvrdit vliv fakto@i, které na & pasobi. Ziskanymi
vysledky chci podpiit teoretické informace. Zagtuji se na jednotlivé aspektygdhto
postoji, tedy i na postoj k samotnému jazyku, hedanglictiny a v neposlednfad
i k uciteli, ktery na Zéka velkou mirouipobi. Na zaklaglziskanych vysledk vyvozuiji
zawry platné pro praxi. Pro spini danych cil jsem jako vyzkumnou metodu zvolila

dotaznik, jez umatuje ziskat konkrétni informace, které mohu analgz@srovnavat.



Tato prace je rozdena na dv ¢asti, teoretickou a praktickou. Jeji hlavni téma
piedstavuji postoje, pojimané iznych hledisek, proto tento termin oliag hned
v prvni kapitole. V rozsahlém dvodnim celku nazvaném ,Teoretick&Zhogliska“
priblizuji i pojmy, které stématem mé prace uUzce vigu tj. socialni percepce
a pedagogickd komunikace. Cilem této kapitoly jéstna porovnatizné pohledy na
vySe zmigné jevy na zéklat¢eske i zahrakini literatury, které o dané problematice
pojednavaiji.

Ve druhé kapitole se zabyvam vyukou cizich jazykNejprve pedkladam
vycet faktof, které ve vydovani ciziho jazyka igsobi, a poté se jiz konkré&jn
zametuji na vyuku anglitiny a na jeji integraci do Skolniho kurikula raskych
zakladnich Skolach. V tomto smyslu povazuji za yaab vymezit postaveni angfiiny
I v celos¥tovém netitku.
které na sebe ve vychos#zdéladvacim procesu vzajerarpusobi, witeli a Zakovi.
Kapitola tieti se souseduje na ditele, jeho roli ve vyuce a ve velkémétitku i na
jeho postoje, které sicitel v pribéhu vyuky k Zakm vytvai, a které ne vzdy byvaji
jednotné. Zdchto witelovych percepnich rozpoi plynou disledky i pro Zaky, kieé
jsou ve skolnim prostdi pod jeho vlivem.

Ctvrta, poslednikapitola teoretickécasti, se ¥nuje osob zaka, ktery, stejh
jako witel, zaujima ve vyuceuené postoje. Jak se konkrétprojevuji a co je ve
skute&nosti ovliviiuje je naplni této kapitoly.

V praktické casti se ¥nuji vyzkumu postaj zaki ve vyuce angtitiny.
Ziskanymi vysledky a jejich naslednou analyzou sd&kupim podpiit teoretické
informace. Vpaté kapitole uvadim, z jakého teoretického ramce ve svém vyzkum
vychazim, a na zaklédgakych aspekKi definuji cile svého vyzkumu.

V nasledujiciSesté kapitoleblize charakterizuji zakladni Skoly a jejich Zaky,
které jsem vybrala pro 8y vyzkum. Vychazim nejen zinformaci nalezenych na
internetu, ale také z komehnigonkrétnich ditelt.

Sedma kapitolase soused’'uje na metodu, kterou progwyzkum pouzivam,

a zarové predstavuje oba typy dotaziiikV poslednipsmé, kapitoleshrnuji vysledky
obou dotaznik, ziskana data porovnavam a vyvozuiji z nichérpav

Na za¥r me prace fikladam Sest vypknych dotaznik, ¢tyti na prvnim a dva

na druhém stupni, které maji poslouzit jako autégtvzorek mého vyzkumu.



A) TEORETICKA CAST

1 TEORETICKA VYCHODISKA

V uvodnim tematickém celku se z&mji na objastni pojmi, které
s predmétem mé prace bezprastiré souvisi. Nejprve seénuji postojim, konkrétr
I postojim k jazyku, dale socialni percepci a pedagogick@wakaci, které jsou s nimi
ve Skolnim prosedi Uzce spjaty. Tato teoretickd vychodiska nam giwu lépe

porozungt podminkdm, za jakych se postoje formuiji.

1.1 Postoje

Tato prace se zabyva postoji, na které v jejichgddrych ¢astech nahlizim
z mnoha tiznych hledisek. V Gvodni kapitole se pokusimriespé vymezeni tohoto
pojmu, vyet jeho hlavnich vlastnosti a poté&ikpocim k definovani jiz pojm
konkrétnich, tedy postoji k jazyku a postoji k ami jazyku, které této praci vice

odpovidaji.

S terminem postoj sehr¢ setkdvame nejen v psychologii a ostatniétdnich
oborech, ale irozert pati i do kazdodenni komunikace. Tento pojem proni@& d
evropskych jazyk jiz na p@&éatku 18. stoleti, ale teprve &dkem stoleti dvacatého se
stal centralnim konceptem pease utvéejiciho wdniho oboru — sociélni psychologie.

Na dlouha léta byl postoj vymezen jakie@met a zarove i téZist vyzkumu zmigné
veédni discipliny (Vyrost, Slagnik 2008).



1.1.1 Vymezeni pojmu

Pojem postoj poprvéredstavili Thomas a Znaniecky v roce 1918 jako zékila
pilit socialnich ¥d (Vavra 2006) a chapali jgjako individualni mentalni procesy,
determinujici odpa&’ jedince v socialni realit ktera ho obklopuje.”
(Vyrost, Slangnik 2008:128)

Vyrost a Slaminik (2008) pohlizi na etapy nasledného vyzkumu jak@bdobi,
kterd s sebou imesla i dalSi definice. Ty ale jen spiSe poukazaly obtiznou
definovatelnost tohoto pojmu. Jako reakci na nejeurst ve vymezeni obsahu pojmu
postoj se v polovie 30. let pokusil Gordon Allport vytud definici, ktera by byla
piijimana s vSeobecnou platnosti. Nejen ji, ale iysykdalSich autdr ktei se snazili

tento termin fesré vymezit, gfedkladam v nasleduji¢ésti.

Nakone&ny (1997a:217) fedklada tedy klasickou Allportovu definici, podle
které je postoj,mentalni a nervovy vztah pohotovosti, organizovarkusenosti
a vyvijejici direktivni nebo dynamicky vliv na odfib individua Vici vSem objeldm
a situacim, s nimiz je v relaci*

Hayesova (1998:95) ve své knize uvadi i verzi Fegido a Arzena (1975), kie
tento termin definovali jakgnaucené predispozice k celkbpriznivé nebo nefenive
reakci na dany objekt, osolduudalost.”

Podobr vyzniva i definice, kterou prezentovali Krech, ©€hfield a Ballachey
v roce 1962:,Postoje jsou stabilni systémy pozitivnhiho neboatiegiho hodnoceni,
emanich pocitz a technik jednani tykajicich se socialnichi il(Hayesova 1998:95)

Definice pedlozend Osgoodem, Sucim a Tannenbaumem vroce 1957
zrela: ,Postoje jsou predispozice k reakci, které se aygh stax pripravenosti lisi
hodnoticim charakterem reakce, ke které predispdniipid.)

U Kohoutka (1998:8) je mozno najit, Zgostoj je komplexni tendence
odpovidat porrne stalym a charakteristickym agobem (klad& neutralre,
ambivalentd ¢i zaporre) na uriité opakované situace, mysSlenky, objekty, osoby."

Pedagogicky slovnik (Bcha, Walterova, Mare§ 2001:171) vymezuje postoj

jako ,hodnotici vztah zaujimany jednotlivcenic okolnimu swtu, jinym subjekim



i soke samému. Zahrnuje dispozici chovateaeagovat utitym relativre stabilnim
zpisobem. Postoj je ziskdvan na zéklaspontanniho d&eni vrodi a v jinych

socialnich prostedich.”

At uz se podle Hayesové (1998) podivame na kteroukgitedchozich definic,
vyplyva z nich, Ze postoje nejsou jen pouhymi my&ani tykajicich se &akého

objektu, ale Gzce souvisi éBnosti a ovliviuji nasSe chovani.

Uvedené definice se shoduji také v tom, Ze possxe relative stabilni,

nawené a promitaji se v nich emocionalni hodnocetiiygh objekfi nebo situaci.

1.1.2 Vlastnosti postaj

Postoj se utvd v pribéhu socializace a projevuje se nejen v chovani aged
¢lovéka, ale ovliviuje i formovani jeho vztahk prostedi. Mezi zakladnznaky postoj
pati jejich strukturovany charakter (tj. skladaji se z viceiasti) a dynamika
(Nakone&ny 1997a).

1.1.2.1 Slozky postdi

Podle Nakonéného (1997a) se za z&kladni charakteristiku pogtojazuje
jejich trojslozkovitost. Toho, ¢eho se jednotlivé sloZzky konkrétrtykaji, vystizré

shrnuje Hayesova (1985):

Kognitivni slozka — zahrnuje naSe nazory a mySlenky i@doétu postoje.
V praktickécasti se projevuje napvyjadenim nazoru oditeli anglictiny.

Emocionalni slozka— zahrnuje to, co jedinec Kgumétu postoje citi, tedy
emoce a emocionalni reakce. V prakti¢kéti se tato dimenze projevuje hapotazce,
zda je bavi nebo nebavi arigjina.



Konativni sloZka — vztahuje se ke sklém a chovani nebo jednani ve vztahu
k predmetu postoje. V praktickéasti odpovidaji v tomto séru Zaci na otazku, pécse

uci anglicky.

K tomuto rozdleni Rez& (1998) dodavéa, Ze vsechny sloZky jsou navzajem
propojeny, pesto vSak se mohou wiznych tym osobnosti a viznych situacich

projevovat v odliSné meé.

1.1.2.2 Znaky postaj

Postoj pedstavuje komplexni jev typicky ditymi konkrétnimi znaky, které
vystizns shrnujeRez& (1998):

Nejvyrazr€jSim z nich jedynamika, ktera se projevuje v praimlivém pongru
jednotlivych sloZzek. Podili se v8ak vSechny slohigy utvd&eni postoje ve stejném
poneru a sile, formuje se postoj konzistentni, kterkaauje mnohem &Si stabilitu.
K dals§im znalkm pati jejich stabilita nebo naopalabilita, intenzita (tj. kolik energie
a sily je nutno vydat)hloubka postoje (do jaké miry ovliviuje postoj dalSi slozky
osobnosti) a jejiclpolarita (tzn. Ze kazdy postoj bychom mohli znazornit nal&knezi
dvéma protikladnymi poly).

Nakone&ny (1997b) je&t pridava pojemrezistence postoje w¢i zméné, na
kterou ma vliv sila i mnozstvi petb, které se k postop vztahuji, a termin
konsonance (vnittni harmonie v systému posipj Tato vlastnost je chapana jako
kategorie, podle které ¢gfime shodné postoje v dile oblasti, nap v oblasti postdj

k jazyku, konkréta pak postoj kitznym anglicky mluvicim zemim.



1.1.3 Postoje k jazyku

Postoje vyznamhpisobi ve vSech oblastech naSeho Zivota, zastavastej@o
k riznym objekiém a v Giznych situacich. To umanje zkoumat i konkrétni postoje,
v tomto ipadt postoje k jazyku, a dale postoje k cizimu jaz\#erému se v této praci
vénuji. V predchozim oddilu jsem na postoje nahlédla v roeimecné, nyni se pokusim

priblizit jiz konkrétni postoje k jazyku, které s laaptem mé prace vice koresponduiji.

Definice postoje k jazyku je mozno odvodit z obededinice postaj. Postoje
k jazyku definuje Baker (in SuSméakova 2007) jakoceaé, pordrné trvalé, do jisté
miry i menitelné dispozice, které zastavaji jednotlivi lidébo socialni skupiny
k jazykovym jevim. Jednd se tedy o pémeé stabilni reakce k jazyku a ke vSemu, co
s nim souvisi. Jsou ziskavany v procesu socialjzacgko jevy dynamické mohou

podléhat zmainam, nejsou tedy trvalé.

Pod pojem postoje kjazyku zahrnuje Baker (1992)yimadw slozky,
integrativni a instrumentalni. Instrumentalni p@stolizce souvisi s instrumentélni
motivaci, jez odrazi zpravidla motivy pragmatickderé jsou uzitené. Ty jsou
charakterizovany jako touha po socialnim uznanoredmnomickém uzitku, jez se nam
dostanou prayv skrze znalost ciziho jazyka. Na druhé stramtegrativni postoje
k jazyku, jsou ve své orientaci socialni a intrapedalni. Takovy postoj jgasto souvisi
s potebou afiliace (fslusnosti), je definovan jako touha btenem jiné jazykové
komunity a je spojen s identifikaci s jazykovou gkwu a jeji kulturnginnosti. Tim, ze
se identifikujeme se skupinou mitigh jiného jazyka nebo siigeme s nimi fatelit,

vykazuji naSe postoje integrativni orientaci.



1.1.4 Postoje k cizimu jazyku

Tato diplomova prace se&mje postajm ve vyuce angitiny, které se utv@ji
jak u witela, tak Zzaki. Angliétina je na strah jedné dnes jiz samgmou soudasti
Skolniho kurikula, na str@&ndruhé se od ostatnichiguin®ta prece jen liSi. Je proto na

mis& pojem postoj k cizimu jazyku objasnit.

Podle Gardnera (2001) neni cizi jazyk stejny jalstaimi Skolni pednety,
I kdyz si toho Zaci nejsowdomi. Vyuka ciziho jazyka totiz zahrnuje mnohem néz
jen pochopeni danéhorgunttu. Usgsné zvladnuti zahrnuje nejen obsah jazyka,
tzn. slovéka, gramatiku apod., ale také jazykové dovedndstimz pati mluveny
projev a nasledné porozeni tomuto projevu. Osvojuji si &ty stuper automatizace
pii svém zachazeni s jazykem a v neposléddi musi byt také ochotni jazyk pouzivat

i mimo Skolni tidu.

1.2 Socialni percepce

Poté, co byl koncept postoj konkrétaymezen a detaithpopsan, je mozno
nahlédnout na termin s nim Gzce spojeny. Pojenepeeca jeho vymezeni paie I1épe

pochopit otazku vnimani, pohlizeni na druhé a oskinitact i utvéreni postaj.

1.2.1 Vymezeni pojmu

Podle teorie socialni percepce neni realita vningbjektivre, ale podle toho,
jaky ma procloveka vyznam. Pro Kohoutka (1998:1])3ocialni percepce fedevsim
Znamena, Ze mezi vnimanym objektem a vnimajicieksrn existuje jakysi sociogenni
filtr. Clovek casto vidi s¥t z nejtsi casti acima druhych lidi. Nevnimame tedy vzdy
skutenou objektivni realitu.”

Mullerova (2002) pojmem socialni percepce @@ vzajemné vnimani nejen

piimych aktétt vychovreé-vzdlavaciho procesu, ale je to takovygj,doii kterém jsou



vhiméni lidé a mezilidské vztahy na obecné UrovAiskané informace jsou
percipovany tim zgsobem, Ze jsou navic vzdy doghy o vlastni zkuSenosti a vlastni
ocekavani.

JanousSek (1988) socialni percepci definuje jakt dacialniho poznavani, které
se vSak neomezuje jen na pouhou percepci osobpzdah jeho vyznamu je SirSi hned
ve dvou smirech. Krong vnimani obsahuje i dalSi poznavaci procesy a tditast
jejiho pisobeni se nevztahuje jen na jednotlivce, ale i slaliny.

Socialni percepce podle Kohoutka (1998jisgbuje, Ze jedinec e stejnou
osobu, vlastnost neb@&w vnimat jako tco podstatného, zatimco jigjovek ji naopak
vnima jako ®co nedlezitého. Je to jev, ip kterém hraje dleZitou roli vyker
a subjektivni hledisko, coz ime s sebouimasSet i uéité probléemy, jelikoz vnimané
osol ¢i véci jsou subjektiva pripisovany takoveé vlastnosti, které dana osobaéc
viibbec mit nemusiNa socialni percepci je tedy moZno nazirat jakdmi kompromisu
mezi tim, co jedinec na zakkadvé zkuSenosti gkava, a tim, co ve svém okoli

opravdu objevuje.

1.2.1.1 Chyby v posuzovani vigledku socialni percepce

Socialni percepce a jejitieh vede podle Kohoutka (1998) naslédrtomu, Ze
dochéazi k chybam v posuzovani psychiky a osoblidétiTy jsou zapi¢inény tim, Ze si
cloveék vytvari z objektivie dané skuténosti skuténost jinou, lépe vyhovujici jeho
subjektivnimu pohledu. To vede k tomu, Ze si vniénarvky individualg strukturuje,
uspdadava, a také ékterym gisuzuje ¥tSi citovy vyznam. Oba tyto procesy jsou
vysledkem socialnihodeni, tedy zkuSenosti ziskanou vilmihu socialni interakce.

K témto chybam, které v seébpojem socialni percepce zahrnuje, isali
i tzv. stereotypizace, kterd se projevuje jako ekijizujici, negativni jev v této oblasti
(Kohoutek 1998)a podle Miullerové (2002) ji Ize charakterizovatdajlednostrannou
fixaci pavodniho obrazu.

Stereotypy jsou podle Miullerova (200Xoubory vlastnosti, které jsou lidem
pripisovany na zaklad jejich prislusSnosti k utité skupiré, nebo se mnohdy jedna
i 0 situaci, kdy lidé pebiraji ndzory ostatnich.



S €mito stereotypy se lIzéasto setkat fphodnoceni jednotlivych osob nebo
i celych sociélnich skupin. Vnimani jedinci nebougiky jsou tak posuzovani
iracionalre a hodnoceni podle ¢&itych jiz hotovych a tradnich schématKohoutek
1998).

Jako dalSi chyba v posuzovani se podle Nakodte (1997a) projevuji
piredsudky, které jsou rové&Z ve své podstatiracionalni, a pedstavuji nefatelské
postoje Wi¢i urcitym etnickym, nabozenskym a jinym skupinam. Stgep

a predsudky jsou specifickymi druhy posipjeZ nejsou vyznameéwpresré oddcleny.

1.3 Pedagogickad komunikace

Z obecného hlediska se postoje formuji v kazdoddimské komunikaci.
V konkrétreéjSim pojeti, které této praci spiSe odpovid4, shngei o komunikaci
pedagogickou. Tento pojem se pokusim nejprve dedina nasledhpopsat jevy, které

se v pedagogické komunikaci mohou objevit.

Pedagogickd komunikace se v nemal&empodili na formovani socialnich
vztahi mezi &itelem a Zdkem a tyto vzniklé vztahy pak naopasobi zgtné na to, jak

komunikace dale probiha (Mare&;iwohlavy 1990).

1.3.1 Vymezeni pojmu

Na pojem pedagogicka komunikace byva podle Nelé&yY2005) nahlizeno
z niznych aspekt, v diferencovaném obsahu i rozsahu. Je-li pedagagiomunikace
pokladana za zvlastnfipad socialni komunikace, je moZziiéi, Ze se jedna o interakci,
jejimz prostednictvim vychovavame a véddvame, sledujeme pedagogickeé cile.

Cap a Mares (2007) definuji pedagogickou komunikakd specificky piklad
socialni komunikace, kde stitel, Zak, skupina Zaknebo i cela skolnitida vynenuji
informace a vzajemin na sebe {wsobi. Jednotlivé vztahy, v nichZz pedagogicka

komunikace probiha, od sebe nelzeditld

10



Také NeleSovska jich ve své knize cituje hnekbiik:

Gavora uvadi, Ze:Pedagogicka komunikace je vy¢ma informaci mezi
Ucastniky vychowhvzdildvacich cili. ...Pedagogickd komunikace gii osobitymi
pravidly, které utuji pravomoce jejichdastnili.” (NeleSovska 2005:26)

U Leorrjeva najdeme tuto definicjPedagogicka komunikace je profesionalni
komunikace ditele se Zakem/pvyucovaci hodid i mimo ni, jez ma utté pedagogické
funkce a je zadfena na vytveni priznivého psychologického klimaty(ibid.)

S. Navrétil, J. Fleischmann. K. KlimeS vy#uji, Ze: ,pedagogickou
komunikaci je tedy nutné chapat jako zakladni pemitk uskut@ovani vychovy
a vzalavani, ktery umoilje zprostedkovad v podold verbalnich a neverbalnich
projevi ucitelii a Zak realizaci zvolenych ail obsahu, metod, forem a jako pivk
vywovaciho procesu.(NeleSovska 2005:26)

Pedagogicky slovnik se na tento jev diva jako necifipky pripad socialni
komunikace, ktera se z&ije na dosazeni pedagogickychiciV jejim pribéhu je
jasre definovan obsah, socialni roléastniki a plati zde i ufita komunik&ni pravidla.
K pedagogické komunikaci nedochazi jen ve Skole,také v rodinném prasdi, ve
sportovnich a zajmovych organizacich, ve vychovrgigievychovnych zézenich, ale

i na pracovisti (Rrcha, Walterova, Mare$ 2001).

Pti blizSim srovnani &hto definic je mozné najit shodné body, které nam
pomohou formulovat zakladni funkce pedagogické kaoikace. Pedagogicka
komunikace je progdkem k uskut&eni vychovy a vzdlavani, dochazi zde k vyme
informaci, a také zprastdkovava vztahy a spdéleou ¢innost mezi jednotlivymi
Gcastniky komunikace, tedy mezéitelem a zZdkem a Zaky navzjem. Jeji podstatou
jsou pedagogické cile a jejich napVani, dale socialni rolecastnilki a také jista
pravidla komunikace. K¥e se odehravat nejen ve Skole a vychovnych icgthy ale

také v rodig a sportovnich nebo zjmovychizanich.
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1.3.2 Percepce v pedagogické komunikaci

Z kapitoly 1.2.1, v niz byl vymezen obsah pojmuiélné percepce, vyplyva, ze

k tomuto jevu dochazi v mnoha situacich, vyjimkeminani pedagogicka komunikace.

Socialni percepci, nebo percepci okiecje mozno charakterizovat jako proces,
pii kterém vznikaji vjemy, fedstavy a migni o sw¢té. Ucitel nevnima Zaka
neziastrene, ale gihlizi i kdalSim jewm, které pedagogickou komunikaci
doprovazeji. V pibéhu percepce zZaka sehravaji velkou roli i dalSi eleiy jako nap
vzajemna sympatiéi nesympatie, @ivéra ¢i nedivéra nebo dojem, ktery ditdéla. Na
tom, jak vywujici Zdka vnim4, sec¢astni mnohdainiteli, vyznamr pasobi i W&itelovy
potreby, pozadavky, @ekavani, které jsou z velkésti dané jeho osobnosti a socialni
roli. VSechny tyto faktory maji vliv na to, jakcitel se Zakem jedna, jak s nim
komunikuje a jak se bude naslédorojevovat i jeho vztah k Zakovi. Napomahaji také
pii vymezeni moznosti Zdka podatity vykon, ugitym zpisobem se ve Skole citit,
projevovat se. Eitel mnohdy vytvéi takové situace, ve kterych se Zak nema moznost
zachovat jinak, nez takovym igobem, kterym by jen potvrdil percgg postojove
zangieni svého titele. Je tedy @lezité, aby se ditelé snazili zlepSovat svou schopnost
reflektovat Zaka, a aby si &domovali, co vSechno secastni na vzniku jejich

percegné postojové orientace (Mullerova 2002).

1.3.2.1 Rozdilné pistupy k zakim v pedagogické komunikace

V kazdodenni komunikaci dochazi nasledkem vzajeintgrakce dastniki

k utvéeni ffiznych postaj k raiznym lidem, k odliSnému reagovani na chovani
a projevy ostatnich. Tento jev se objevuje sa®jo® i v pedagogické komunikaci, kde
jako hlavni akté vystupuji &itel a zak. Zadny &itel neni dokonaly, aby vzdy dokazal
odhlédnout od vSech aspékkteré kazdodenni styk s Zaky doprovazeji, aofijtsi ke
vSem jeden univerzalni postoj. Ve Skolnim piedi pronikaji do vzgjemné interakce
i dalsi vlivy, které maji zafEinu to, Zze se vykujicimu mnohdy neda pristupovat ke
vSem Zakm stejrt. Béhem pedagogické komunikace vystupuji do fiedp osobité

postoje Zak i uciteld, které mohou byt jak kladné, tak zaporné.
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Ve Skolnim vzdlavani se musi anhovat mimdadna pozornost negativnim
postofim, reakcim a vlastnostem ZéKryto jevy determinuji Skolni ned&nost digte
a omezuji moznosti vyvoje dfe v podminkach vychovnvzclavaciho fisobeni skoly,
proto je nutné se na¢ndikladre zanetit. Osobnost déte je ve Skolnim prostdi
spoluvytvdena pedevSim interakci mezicilelem a zédkem. | vyzkumy jen potvrzuji
fakt, Zze mezi vytujicim a vybornymi Zaky se postufrtasto bez ¢&itelova wdomi
a zangru, vznika zfisob interakci a komunikaci, ktery se v mnoh&rsich odliSuje od
interakci se zaky slabSimi. Ndidad zakim, povaZzovanym za slabsi, je dby¢
poskytovano méh ¢asu na odpad’ nez zakm vysoko hodnocenym. émto lépe
hodnocenym zakm dava ditel také vice filezitosti k tomu, aby mohly svoji odpé&y
rozvinout v souvislejSi projev.iPmeént presnych odpaddich witel zpravidla klade
upresiujici dotazy, pipominky, komentée, jejichz cilem neni Zaka zastraSit, ale naopak
jej povzbudit. V interakci se slabSimi zaky matitelé sklon byt netr@divi, berou jim
slovo, vice Z&ky karaji a ménpiesné odpoddi povazuji za selhani. Vigochu
interakce a komunikace meztitelem a dobrym Zzakem snaginvznika atmosféra
vzajemné dvéry. Zak si je ¥dom toho, Ze titel sleduje jeho dobro agiiné mu
poméha, a bylo by proénobtizné ditele zklamat. Vydujici se naopak snaZzi lépe
pochopit eventudlni obtize, které se mohou u Zdavi. Na druhé stran mezi
ucitelem a selhavajicim zakem gmsgji vytvari atmosféra vzajemné nidry,
podezirani a wijtani. Zak ma pocit, Ze jejéitel podceiuje a poskozuje nadrzovanim
druhym a to vSe vém posiluje tendenci k neposluSnosti a nechuti Kidspolupraci
(NeleSovskéa 2005).
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2 VYUKA CIZICH JAZYK U

DalSic¢ast mé diplomové prace se zabyva vyukou cizichkjazy tomto ohledu
piedkladam wkolik faktord, které podporuji Zazeni angtitiny jako prvniho ciziho
jazyka do Skolnich pldn

Znalost cizich jazyk byla podle Hendricha (1998) vzdy pokladana za
vyznamny znak vzadanosti. Cizojazyné znalosti jsou péebné nejen na poli
mezinarodnich setkanich aii pzahrantnich stycich politického, hospag&ého,
védeckého a kulturniho charakteru, ale i vradmci mé&zdni turistiky a Zivota

soukromého thdomaci v cizing.

V powedomi celého sdta sili proto pravem nazor, podlehoz by kazdy
vzklany clovéek mél dohbre ovladat nejen sy matasky jazyk, aby mohl igsré
a pohoto¥ komunikovat, & uz Ustni nebo pisemnou formou, ale k tomu By aoaladat
i dva cizi jazyky. Dkladné jazykové vzidani zahrnujici matétinu a piméreny paet
cizich jazyki je v dneSnim site povazovan za nezbytnost a vyznamse podili i na
vzaklavanim celozZivotnim. Cilem vyuky cizich jaZykeni jen umoZznit mezilidskou
komunikaci, nybrZz plni zarovei cil obecr vzdlavaci a vychovny. Z tohoto hlediska
je vyuka cizich jazyk vyznamna pedevSim proto, Ze vychazi z uzkého sepjeti mysleni
a feci. Jiz samo poznavani jiného jazykoveho systemtsmeho zfisobu jazykovych
i mySlenkovych asociaci a formulacfedstavuje &inny faktor, ktery bysf a cvii
pozornost, soudnost, smysl pro sledovani a chaalt mezi jevy. Dale zdokonaluje
logické mysleni i pakt a vytv& nebo posiluje cenné pracovni navykwleZité
z hlediska celozivotniho vZthvani. Cizojazgma vyuka rozuje i wcné znalosti
0 zivok narodaci narodh dané jazykové oblasti a poskytuje informace &gsného,
hospodé&ského, politického, sociélniho, kulturniho a jinéttwarakteru &hto narod,
¢imz obohacuje vSeobecny rozhtgdveka (Hendrich 1998).
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2.1 Hlavni¢initelé vyuky cizich jazyki

Z pedagogického hlediska byva podle Hendrich (1998)covani rekdy
chapéano jako zjednoduseny modélzakladnicktiniteld, jimiz jsou Witel, Zak a divo.
Pfi pohledu na vychowivzdklavaci proces podrobji, je mozno zjistit, Ze se jedna
0 proces velice slozity, jehoziieh i vysledek utuji nejen tyto i faktory, ale ifada

dalSich.

Cinitele pisobici na vychowsvzdilavaci proces shrnuje Hendrich (1998) pod

nasledujici pojmy:

Cil cizojazg¢ného vywovani se sklada zditslozek, tj. slozky komunikativni,
tedy praktické; vzélavaci a vychovné. Tomuto cili se gauliji vSechny ostatni faktory

tak, aby k gmu sngfovaly a naopak dany cil ma tyto faktory zohiedat.

Udéivo zahrnuje nejen debnice a tebni poniicky, ale také informace
zprostedkované &itelem, jakoz i vSechny ukoly, které Zak vypraocav&hem vyuky

nebo v pipraw na ni.

Ucitel je chipan jako osobnost, ktera ma nezbytné pedagogchopnosti
a vzdlani a je nutné, aby znalosti daného ciziho jazgpalehliv¥ ovladal po strance
teoretické i praktické. Dale ségulpokladaji jeho hlubSiédomosti obec# lingvisticke
a psycholingvistické i pedagogicko-psychologické, edagogicko-organizai
schopnosti, dovednosti a zkuSenosti, pedagogidiyatdarci zaujeti pro pedagogickou
¢innost. Ve vyuce zastav&citel fidici funkci, z niz vyplyva jeho odp&dnost za

dosahované vysledky vychovné, ¥avaci i komunikativni v daném jazyce.
Zakem je ozn&ovan vyucovany jedinec v kterémkoliv &ku s danymi
schopnostmi, vlastnostmi,édomostmi, zkuSenostmi, gebami a zajmy i ostatnimi

piedpoklady k osvojeni ciziho jazyka.

Organiza¢ni podminky predstavuji vSechna tiaeni vyplyvajici ze Skolské
soustavy, kterd vymezuji rozsah i strukturu vyukg ptrance organizai na
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jednotlivych stupnich a typech 3kol. V tomtoé&mse jedna o debni plany, skladbu
rozvrhu, péty Zaki ve skupig, ckleni tid, ale i vylr 2aki, rozvrZzeni a organizaci

zkousSek, organizai zabezp&eni navaznosti vyuky &iva aj.

Materialni podminky se tykaji z&izeni webny i Skoly, vybaveni dgbnimi
pomickami a didaktickou technikou. Tento pojem v&obahrnuje i didaktické

prostedky, které zakovi slouzi k domadigraw.

Vyudovaci metody a postupy tvai jednotlivé druhy cilédomych
a promyslenych vadavacich a vychovnych smi a postuf fizenych ditelem, které
smetuji k osvojeni diva a tim i nasledh k dosazeni cile. Tyto metody a postupy
zahrnuji ¢innost  itele (od vykladu tiva az po kontrolu a hodnoceni vysléjk

i ¢innost Zak veetre jejich domaci fipravy zadavané a kontrolovan&talem.

2.2 Vyuka anglitiny

DalSi kapitola se d&nuje angléting, ktera je jednim z mezinarodnich jaayk
a v pfibehu 20. stoleti ziskala vysadni pozici cekisvého jazyka. ChcifibliZit jeji
zasadni postaveni nejen vestowém nefitku, ale také jeji konkrétni zieneéni do
Skolniho kurikula. Nejprve chci objasnit faktoryteké vedou k Zazeni tohoto ciziho
jazyka do Skolniho kurikula, a dale se seznamitvkyp které v ptibéhu vyuky msobi

a ovlivawji jej.

2.2.1 Postaveni angktiny

Anglictina je zapadogermansky jazyk, ktery je dominantnim ménidnim
jazykem v komunikaci, &d¢, obchodu, zabava diplomacii. Podle wikipedie je to
vysledek zejména vojenského, ekonomickéRoeekého, politického a spéknského
vlivu britského kralovstvi &hem 18., 19., a @atku 20. stoleti. Angitina plati za
dominantni jazyk Spojenych stiagejichz rostouci ekonomicky a kulturni vliv a poz

supermoci od 2. stové valky vyznaméurychlily jeji rozSteni po celém ssi¢.
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Praw¥ Spojené staty ji povySili na jazyk mezinarodnidlgké vSeho druhu
a sowasny vliv mezinarodnich organizaci spolu s glolafizmi trendy jeji prvenstvi
dale posiluji (Breton 2007).

Podle wikipedie se znalost anginy stala poZzadavkem v mnoha eéthich,
povolanich a profesich, a ma za nasledek faktide nez miliarda lidi mluvi anglicky
alespa na zakladni Urovni. ProtoZze se atijtia tak hoji rozsfila, je ¢asto nazyvana
jako “swtovy jazyk” ¢i lingua franca moderni doby. Neni jen jednim zcidfnich
jazyki mnoha zemi, ale je to stasré také nejvice vyEpvany cizi jazyk na celém
swté. V Evropské Unii se hodil okolo 89% Zak.

Jak uvadi Crystal (1997), vedou se debaty o tomse&engltina jiz stala
vladnoucim jazykem sta, zejména diky politickému a ekonomickému pokrdiery
ucinily anglicky mluvici narody za poslednich 200. l&¢ vice neZz pra¥godobné, Ze
tomu tak i Zistane, jelikoZ svou pozici neustale posiluje. Pédiezervativnich odhaigl
pocet €ch, pro které je angfiina matéskym jazykem dosahl asi 300 miligndalSich
300 milioni pouzivaji angtitinu jako druhy jazyk a dalSi 100 milidnji plynule
pouziva jako cizi jazyk. Primariat antilny miZzeme vyist i ze slov nigerijského
ucitele: ,After | learned English, | felt | was in touch \wmithe international world for
the very first time.(Crystal 1997:358)

K rozsadhlému pouzivani anginy a jeji velkd oblibenost zejména u mladsi
generace ffispiva i fakt, Ze je dnes vladnoucim jazykem ingéun Z vysledl vyzkumu
vyplyva, Ze ténms polovina (43%) vSech internetovych odkge praw v tomto jazyce
(Breton 2007).

Nejen uzivani internetu, ale i jiné faktory maji @&inu to, Zze angttina je
mezi mladymi lidmi oblibena. Tento pozitivni postojanglctiné dokladaji i slova
némecké studentky citované v Bartrani@kademické praci (2005).earning English
Is just a totally normal part of life in our cougtrPeople who can't speak it are seen as
outsiders.”

Tamtéz niZzeme najit i nazor ameckého studenta;Learning English in

Germany is really very popular, | feel, as it's fhaguage of young people.”
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Postoji Zzak k angliting, zejména ve srovnani mcinou, se ve své diplomové
praci wnovala i Sudmakovéa (2007). Na zakiaejiho vyzkumu u zak zakladnich 3kol

se velka oblibenost anginy jen potvrdila.

2.2.2 Angl¢tina v zakladnim vzdélavani

Cilem Narodniho planu vyuky cizich jaZyk tak jak uvadi na svych
internetovych strankach Ministerstvo Skolstvi, nelaéel a dlovychovy, je vytvdit
vhodné podminky pro to, aby se zvySovaly jazykomalasti a jazykové kompetence
obyvatelstvaCeské republiky v cizich jazycich. V3e bylm smiiovat k tomu, aby
ob¢ané dovedli porozush a komunikovat i v cizich jazycich. Pozadavek, &baydy
ob¢an Evropy umil komunikovat vedle sveho mas&ého jazyka je8tnejmért ve dvou
dalSich jazycich, zajisiji ramcové vzd#lavaci programy vypracované pro jednotlivé
obory vzdlavani. V disledku integraceéthto programd do Skolniho kurikula se
vSichni Z&ci zakladni Skolycupovinre anglicky jazyk.

Béhem jazykového vztlavani si Zaci usdomuji kulturni hodnotu svého naroda
a sami si vytvA vztah i ke kulturam ostatnim. Vyuka ciziho jazykyovinré zatazena
do 3. — 9. roniku. PoZzadavky na vzthvani v cizich jazycich, které jsou popséany
v RVP ZV, vychazeji ze Spaleého evropského refer&miho ramce pro jazyky
formulujiciho fizné Urovi ovladani ciziho jazyka. Jako prvni povinny ciziyja se
preferuje angtitina a to v navaznosti narquSkolni vydovani a v hodinové dotaci

stanovené tebnimi plany vzdlavacich prograrin

Anglictina se jako prvni cizi jazyk vyuje nejen z shora zminych divoda,
tedy nejen diky jeji sitové uznavané dominanci a jejimu pevnému mistu v plémoky
na zékladnich Skolach, ale jeji oblibenost potardiieska kolni inspekce, ktera v této
oblasti provedla S&tni zandfeném na podporu vyuky cizich jaZykPodle této zpravy
bylo zjiS€no, a studiem dokumentace potvrzeno, Ze trvalést@arzajem o angfiinu.
Tematické Séeni na zakladnich Skolach prokazalo, Zze se zvy&jpm Zak a jejich
z&konnych z4stufoo vyuku cizich jazyk. V tomto snéru jednoznané dominuje volba

anglictiny.
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3 UCITEL

Ucitel je v pedagogické komunikaci dominantni postgvktera z pozice své
nadazené role fisobi na Zaka a ovliwije ho i @i utvareni jeho postdj. K tomu by ngl
mit hluboké znalosti z mnoha olioa ovladat dovednosti specifické pro vyuku, tak jak

bylo jiz popsano v kapitole 2.1.

3.1 Role ditele

Cap a Mare$ (2007) adaziuji vyznamnou roli titele, kterou hraje v Zivet
a vyvoji téti a mladistvych. Skuteost, Ze pdt k dilezitym osobam v Ziveétzaki, jim
dava prostor nejen cilérvychovre pasobit, ale zejména celou komunikaci a interakci,
vztahem k Zzakm a v neposledniact i svou osobnostigsobit @iznivé nebo naopak
negiznivé na cely vychovévzdklavaci proces. Vnima-li zak svehditele pozitivre,
muzZe se pro & stat i dilezitym modelem. Vysledky vyzkuim které byly na toto téma
provedeny v #kolika zemich a tznymi metodami, prokazaly stejné vysledky.
Potvrdilo se, Ze postoj zakk witeli, k uceni a i celkovy usfth pedagogického
pusobeni jsou zavislé na vlastnostech osobndgiele a na jeho postoji a humannim
vztahu k zakm. Witelovy didaktické dovednosti a odbornost se ukazalt
druhaadymi.

Za jednoho z vyznamnychkinitelad pii utvareni vztahu titele k dtem je
motivace, ktera v s@bobsahuje nejen p@by porozuréni, pomoci druhym, ale i pocit
uspokojeni z dosazeni cile. Ten je spa&n v pomoci zakn dosahnout vzdani,
rozvijet jejich schopnosti a pomoci jim charakte€reyzrat. Pro titele mize byt silré
motivujici moznost identifikace s modelem vybornéliitele i snaha stat se jést
lepSim, nez naopak byt srovhavan s modelem obawvamédtenaviéhého witele. Dsti
i dospivajici umi velice ddb posoudit, jakym Zisobem s nimi &itel komunikuje.
Brzy rozpoznaji, co timto Zgobem komunikace s8hlje, ke komu zastava postoj
kladny a ke komu zaporny, zda je aktivni a snazidgg®m pomoci anebo si jich naopak

nevSima. Je proéndilezité wdét, jak witel hodnoti schopnosti &itého Zaka, zda ho
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poklada za ssdomitého, nebo Zaka nesiomitého, kterému nésdéiuje Cap a Mares
2007).

Podle Fontany (1997) je usmy uWitel takova osobnost, kterd si nejen
uvédomuje vSechny prvky, které maji vliv na socialmierakci, ale také dokaze vysilat
vhodné sociélni signély. Tyto signaly v satahrnuji nejen prvekiptelstvi a fjeti, ale
do ugité miry tim vyvolava pocit spotenské soundlezitosti. USni witelé navic
ovladaji takové prvky, které lze ozfilajako ,zadouci profesionalni postoje“. Tento
pojem v sob zahrnuje to, Ze si vyt¥idy kladny vztah k odpotdnosti a k naréné praci,

a chapou svou roli jako jev, ktery se neomezujezpona vydovani dti Skolnimu
piednttu, ale vnimaji jej jako &co vic nez jen povinnost byt ve Skole. Torgeere
souvisi také s tim, Ze maji pozitivni postojflegmitim své aprobace i k vSeobécn

prijimanému spol&enskému statusiiitele.

3.2 Postoje ditele ve vyuce

Na witeliv postoj ke konkrétnim Zé&kn je mozno nazirat jako na hodnotici
vztah, ve kterém se reflektuje nejen rozumové pozrede ve velkém fitku i to, jak
ucitel Zdka hodnoti z pohledu emocionalniho. Postifele je ¢asto definovan jako
sklon k reagovani na ¢tité pedagogické situace, skupiny #akebo jednotlivce
pongrné stalym zgsobem. Uitelovy postoje jsou stefn jako postoje obeeén

charakterizovany:

vybérovosti (k fiznym Zakm ma witel zpravidla fizné postoje)

- orientovanosti (postoj tize byt kladny, neutralni nebo zaporny)

- intenzitou (postoj ma rozdilnou ,silu”, pimaje méalo vyhragnym vztahem
az po nekritickou zaujatost)

- zobecwnosti (postoj je souhrnem mnoha odgivstejného typu)

- prenosnosti (postoj sergnasi do jinych situaci, kter&itel vnima jako

obdobné, i kdyz ve skutrosti mohou byt odliSné)

- relativni stalosti (Mares, itohlavy 1990).
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Postoj uitele ke tidé a k jednotlivym Z&km se formuje sloZzitym Zfsobem,
a to nejen P bezprostedni styku, ale mnohdy j&Spied prvnim osobnim setkanim
Zaka a uitele. Na utvéeni Witelova postoje majtasto vliv i informace od jinych

ucitela (powst tridy, Zaka), od rodii apod. (Mares, Kvohlavy 1990).

Podle Vizdala (1988) Zjgob, jakym ditel zaka vnima, to jakou macitel
o zakovi pgedstavu, ovliviuje ve velkem réitku to, jak se k &mu bude chovat a jak
s nim bude jednat.r@dstava &itele o Zakovi reflektuje nejen jeho vysledky a \céioi
ve Skole, ale také podecuje Witele k takovému zjsobu jednéni &i Zakovi, Ze ten
svym jednanim a chovaniméee odpovidat titelové predsta¥.

3.2.1 Percepné a interpreta¢né postojove orientace titele

V pribéhu pedagogické komunikace vystupuji do igald cinitelé, které
ovliviuji jeji socializ&ni funkcnost, piibéh a &inky. Mezi hlavnicinitele, které se
odvozuji od fisobeni ditele jako dominantni postavy vyukové komunikaceaké
dusledki, které ma jeho ysobeni na zaka, jsou i per¢ep postojové a interpretaé

postojové orientacecitele.

V prvnim gipac se jedna o to, jakcitel zaka a jeho chovani vnima, jak je
percipuje, a jak na zakladoho reaguje. U interpretia postojové orientace jeilbzité,
jak si witel zadkovo chovani vyklada, interpretuje, a jakim na zaklad této
interpretace jedna (Helus 2007).

Percepné a interpreténé postojova orientace spontanprobiha v nejizr¢jSich
situacich mezilidské komunikace. Vyznamnou rolijéara ve vztazich mezi diteli
a zaky. Projevuje seasto ve formy haldé efektu. Helus (2007: 231) timto terminem
ozna&uje ,mimodecné podléhani sklonu orientovat se ve svém jednairiutgym
clovekem podle jeho diich vlastnosti, proje¥ ¢i vzhledovych charakteristik, které
vystoupily natolik do pofedi, Ze vyznandgnovliviuji celkovy dojem z tohotdoveka
a ovliviuji postoje keamu a jednani snim.“Hal6 efekt vznikd nasledkem

tzv. klicovych podgta (predinformaci), které vyvolavaji &ité typické reakce a které
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mohou ovlivnit @itelovo hodnoceni. Takovy vliv maji nappredchozi znamky nebo
i povést starSich Zakovych sourozéns jeho rodiny. Tyto informace mohou b§asto
u zrodu povsti, ktera bude daného zZaka doprovazet a stalgjisduliviiovat jeho

postaveni (Helus 2007).

Halo efekt povaZujeRez& (1998) za jev, ktery je povazovan za jednu
z nejleznéjSich chyb pi vnimanici posuzovani lidi. Celkové hodnoceni druhé osoby se
omezuje na hodnoceni sice napadného, alettezittho rysu osoby. Tento rys sice
odpoutava pozornost od dalSich vyraznych #anala druhé stranvSak podmiuje to,
jak danou osobu celkéwnimame. Také percepce ostatnich charakteristickysi

osobnosti jsou ovlivny timto napadnym znakem.

Cap a Mares (2007:366) ozngi terminem hald efekinertni pisobeni prvniho
dojmu, ktery jsme sicinili o jedinci na podklad jednoho jeho projevu.Tento projev,
ktery ovliviwuji spiSe konkrétni okolnosti nez trvaly charakieweka, je viceci méng
nahodny. JelikoZ nas vSak ovliye pii posuzovani a interpretovani dalSich zkuSenosti
s danou osobou, & bychom byt vice krititi nejen k Gsudku druhych, ale i k napor
vlastnim, pi kterych vychazime z dosavadnich pozihatk

Nejlépe to dokazuje i vysledek pokusu, o kterém zsenuje Kohoutek
(1998: 12): ,D¢ti, které nosi bryle, byvaji povazovany za intaliggsSi, nez
v skuténosti jsou, protoze bryle jsou vpedemi spjaty sluSevni praci

a intelektualnim za#enim osobnosti (pokus M. Argyla).”

Pod hal6 efektadi Kohoutek (1998) i tz\efekt setrvatnosti ¢i zakotveni. Tato
chyba v hodnoceni je udledkem pedchozich zkuSenosti s timt@lovékem.
Napr. student, ktery byl &kolikrat klasifikovan jako vyborny, je tak automaky

hodnocen i v budoucnosti, navzdory tomu, Ze jeHomyklesa.

Halo efekt byva také vékterych gipadech posilovan ditelovym rozliSnym
vnimanim Ucastniki vychovré-vzklavaciho procesurato chyba v posuzovaniasto
oznaovana jakochyba kontrastu, se podleRez&e (1998:103) projevujejako
tendence prazovat pozorovanym lidem takové vlastnosti, kteu jv protikladu

k vlastnostem pozorovatele*
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Vliv kontrastu, kterému secitelé rekdy podvoluji se podle Mullerové (2002)
negasgji projevuje tim, ze feceaiuji urcité zaky oproti druhym, které spiSe poxigi.
Helus (2007) dale uvadi, Ze existujitale, které roz#luji zaky své tidy na ty, s nimiz
se jim dolbe spolupracuje a na ty, s nimiz je spoluprace nednona ty, kt& jsou
chloubou jejich itidy, a na ty, které by veitlé radSi byt nerdli, ponévadz jej utvrzuji
v marnosti jakékoliv pedagogické snahy a ohroajich powst dobrého pedagoga.

Za specificky pipad halo efektu jetasto pokladarefekt prvniho dojmu,
kterym oznaujeme,dlouhodobé ovlivigni dojmem, ktery v nas druha osoba vyvolala
pri prvnich setkanich.(Helus 2007:233)

Prvnimu dojmu, dodava dale Helussto podléhaji mnozicitelé, zvlas:
mladsi a nezkuSeni, kfemaji tendenci élat o lidech rychlé zawry, jelikoz jsou
citlivéjSi na utité vlastnosti a projevy Zék Tato percefné postojova orientacecitele
nejspiSe ovlivni i postojifidy k tomuto Zakovi a také se projevi vjeho viastn
sebepojeti. Bude mit vliv na to, jak on sam se busldide citit a také, jak se bude

nasledkem svého fazeni projevovat.

Jako dalSi chybu zrje Kohoutek (1998) sklon flavorizaci, tj. k védomému
¢i newdomému nadhodnocovani. Opakem tohoto jevu je digmigace, ¥dome Ci
newdomé podhodnocovani jedincOke tyto chyby v posuzovani jsou Uzce spjaty
s pojmy Golem efekt a Pygmalion efekavoritizmus je spojen zejména s kontrastnim
vnimanim. Tento termin vystiZnvyswtluje Helus (2007), kdy jej ozimje jako
tendenci gkterych itela mit ve tidé své oblibené Zaky, u kterychegaiuji jejich
kladné stranky a naopak neberou v potaz jejich statky. Casto je za jejichginy
omlouvaji, ochrauji a situaci, ve které by mohlyfipadré zklamatci se provinit, jiz
piredem vylduji. V piipac, Zze se skutaé objevi, si je interpretuji jakoégo, co by se
meélo omluvit a gejit. Hlavni divod, pra@ k favoritizmu dochazi, se zaklada naipbt
setkavat se ve svém okoli jen slidmi milymi a sgtgkymi, na které se mohou
zantiit, hledat v nich podporu a posilovat se tim, jak reé tito lidé reaguiji.
Favorizovani byvajtasto Zaci, ktid pozitivre prijimaji styl witelova vywovani a jeho
jednani také zpewiji, nag. jej pozorr sleduji, chovaji se podle jehdgakavani a také

piesre vi, ¢im mu udlaji radost.
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Helus (2007) dale dodava, Ze hal6 efekt Uzce sbusidalSim typem perceps
postojové orientace, ozémvanym jakoodekavani Tento jev doprovazi celéada
vyzkumi  Rosenthalovych, znichz nejzn&8i je spojen  grokadzanim
tzv. Pygmalion efektu

Tento jev je dsledkem pozitivé orientovaného &kavani.,Rozumi se jim
formovani osobnosti @diie vlivem ditelova a’ekavani, jak se ditbude chovat, jaké je,
popipad jakym se stane.(Cap, Mare$ 2007: 270)

Tento jev niize pisobit ale i opané, tj. Witel je ve svém &ekavani negativni
a z ffiznych naznak si Wwitel o Zakovi tvai nazor, ze zak neni schopny dobrého
ucebniho vykonu, dale se utvrzuje v tom, Ze Zak itk jen samé problémy a Ze od
n¢j mizZe aekavat jen to nejhorsi. V takovémipack je vice nez pravghodobny vznik
tzv. golem efektu fetzeni souvislosti ma za nasledek skntst, Ze Zak se ze svych
potiZzi nejen nevymani, ale spiSe se zhondiuav prospchu, chovanici ve svych
postojich (Helus 2007).

Jako dalsi chybu, zhmije Rez& (1998) centralni tendenci, ktera vznika
zejména fi posuzovanivice osob. Misto toho, aby se posuzované rys§liyie
rozliSovaly, @ifazuji se vnimané vlastnosti tzv. ,Skatulkam® (hamlobii“, ,Spatni*

MG

a ti ostatni“). Tak lze ziskat z &itého hlediska d¥ protikladné dimenze, protoZe jsou
snadno rozliSitelné. Diferenciace uvnttchto Skatulek je uz obti2j$i, a takcasto
splyvaji v jeden celek. Witou obneénou této chyby je sklon nevyjialat své soudy

v extrémnich hodnotach. Tento jev Hépuje pocit nejistoty v posuzovani a také strach
z nasledk po vyneseni Usudku, ktery neni dostatgpodlozen.

Tato chyba, kterou Kohoutek (1998) téz nazygdovy efekt spaiva v tom, ze
pii vétSim mnozstvi hledisek hodnoceni nelio #tSim mnoZstvi hodnocenych osob,
navic posuzovanych v kratkésasovém rozmezi, se u posuzovatghiZzuje rozliSovaci
schopnost, coz vede knad&mému pouZzivani stdnich, pimérnych hodnot fi

hodnoceni, vyhybani se krajnim hodnotam jak kladrigkzapornym.
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DalSim terminem v této kategorii jeauzalni atribuce, ktera podle Heluse
(2007) znamenaijpisovani gic¢in. To dale vysutluje tak, Ze si jevy interpretujeme
nazorem na jejich zaginéni. V tomto gipadt jde o gipisovani icin, které @lame
mimodk, aniz bychom @i ¢as, zajenti jiné predpoklady proniknout k jadrusui.

Miullerova (2002: 33) tento jev popisuje jakprediasné pisuzovani picin
urcitému socialnimu chovani lidi.Dale dodava Ze, kauzalni atribuci podléh@sto
lidé jiz po kratkém pozorovani, své zkuSenosti pabecni a nekaji, zda se bude
dany jev znovu opakovat. V tomtdipact je vSak opakovaniudezitou podminkou ib

piipisovani ugitych pricin konkrétnimu chovani.

Jak Helus (2007) shrnuje, tak peréap a interpreténé postojové orientace
ucitele zahrnuji to, jak titel své zaky vnima, jak si interpretuje jejich chai
a vykony. Oba tyto aspekty se projevuji v jeho ppst jednani uci Zakovi. Jsou vSak
podany dkazy o tom, Ze to, jak se&itel k Zzakovi chova a jak s nim jedna, owliyi
Z&ka bd’ pozitivré a tim jen posiluji jeho touhu byt GSmy, nebaiasto také negativn
¢imz zakovy Sance na Usih znateld oslabuji. S tim je spojeno i mnozstvijekteré
s touto problematikou souvisi, jako amald efekt, efekt @ekavani, efekt prvniho
dojmu, kauzdlni atribuce, kontrastni vnimanfedsudky apod. Proti negativnimu
pusobeni &chto Ukaz bojuje &itel tim, Ze si vytvB své vlastni rozumové konstrukce
a interpretéani schémata. Tim usiluje o to, aby byl schopen posat Zaka
a vys\vtlovat si jej z fiznych uhii, analyzovat iizné giciny jeho chovani a vykonu

a také se detailji zabyvat jejich vznikem affjpadnymi zrény.

3.2.2 [hOisledky witelovych postoji k Zakam

Postojové orientace, které byly ¥epchozi kapitole detain analyzovany
poukazaly podle Heluse (2007) na fakt, Zd¢alova tendence si jednoduse Vv§idovat
zakovo jednani a vykony ime mit nezadouci vysledky a promita se i disppu, jak
s timto Zzakem jedna. dZe vyustit v komunikaci, jez omezuje Zakovy Sanadisgch.

Je tedy nezbytné, aby tento skiafitel korigoval a vyvaroval se podobnych tendenci ve

svém mysleni, ve svych postojich a ve svém jedfpgihimohou Zakovi uskodit.
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Mare$ a Kivohlavy (1990) odhaluji skuteost, Ze dkteré vlastnosti se u zak
mohou prosadit tak sién Ze dojde ke zkreslentitelova pohledu a tim se upevnidu
kladny, nebo zaporny postoj k Zakovi. Na jednénstizak, ktery se zda bytciteli na
zaklad sveho chovani pilny, snazivy, je mnohdy poklad#ététza Zaka talentovaného,
ktery ma veftidé znany vliv, t&Si se obli a se svym &itelem vzdy spolupracuje. Na
druhé straé zakovi, kterého &itel za pilného nepovazuje, se tyto vlastnostikota
mife nepipisuji. Dochazi k tomu, Ze sic¢ilel na zaklad jedné Zakovy vlastnosti
vyvozuje za¥ry i pro vlastnosti jiné. PodoBnpasobi i seétélost Zzaka, piméiena
suverenita ve vystupovani, pruznodizpisobivost situaci, vyrovnanost a v neposledni
fadk také Zzakovy komunikativni schopnosti. Na zakladysledki vyzkumi se
prokazalo, ze Zaky, kiesuij jazykovy projev ovladaji 1épe, hodnottitelé pozitivreji

nez ty, ki@ maji sice znalosti srovnatelné, ale neumi jediatite uplatnit.

3.2.3 Postoje titele ve vyuce anglitiny

V pribéhu vychovri-vzdélavaciho procesu si citel utvai postoje jak
k jednotlivym Zakm, tak ke tidé jako celku. Jeho postoje se formuji vzajemnou
interakci se zaky, ovliwji je vSak i dalSi faktory doprovazejici vyuku.efgt jako
v ostatnich pedmetech, tak i ve vyuce anglického jazyka dochézi yém
v percipovani zak Regeno konkrétdji, i ve vyuce anglitiny miZze dochéazet k halo

efektu, k efektu centralni tendence nebo kauzatifiuei.
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Zak, stejit jako witel, pati mezi hlavniinitele pedagogické komunikace, proto
je mu ve vychov&vzdilavacim procesu anovana velka pozornost. Ve Skolnim
i mimoskolnim prosedi pisobi na Zaka mnoho viiy které se jevi jako veliceitbzité

pii formovani jeho postdj V nasledujici kapitole se pokusim tyto faktoiippzit.

4.1 Postoje Zal ve vyuce

Aby bylo moZno postoje zaka lépe pochopit, je nutaélédnout na faktory,
které se konkréthpodileji na jejich utvini. Vizdal (1988) je zahrnuje pod nasledujici
proménné:

Jak jiz bylo popsano v Uvodu této diplomové pr&catvaeni postaj nedochazi
jen ve Skole, ale i mimo ni. Ve Skolnim pri@sti, ve kterém hraji vyznamnou rotitel
a Skolni tida, dochazi k jsobeni na formovani zakovych postopnohem planovii
a systemati¢ji. Ve tomto prostedi dominujeuditel, jez ma velky podil na utv@ni
jeho socialnich postdj Ten svym fisobenim reprezentuje poZadavky spotesti
a wdome i newdoms mé vliv na utvéeni socialnich postbjsvych Zak. Byva ¢asto
napodobovan aipiva k vytvdeni specifickych vztahzaki k okolnimu s¥tu. Vliv
ucitele na utvéeni postaj se lisi tim,¢im wvétSi ma ve fidé neformalni autoritug¢im
vice predstavuje pro Zaky vzor &m vice ziskavaji Zzaci dojem, Ze si k niniitel
vytvoril pozitivni postoj. Vliv vywujiciho na postoje Zaék vymezuji nejen jeho
charakterové vlastnosti (srov. Kapitola 3.1) alenétody, kterymi Zaky vychovava.
Ukolem witele je pomoci zakm uspdédat ziskané zkusenosti a s jejich pomoci
zprostedkovar pusobit na jejich ¥domi. K tomu, aby mohlditel uc¢inné ovliviiovat
postoje Zak je nutné, aby znal dokonale nejen Zaky samotmetadde ¢dél, jak Ziji,
mel dostatek informaci o dosavadnimilpthu utvéeni jejich postaj. Jen pokud &itel
dokonale zna postoje zak také je obeznamen s podminkami, za jakych kyigtreny,
je schopny petvaet postoje tak, aby byly Zadouci z hlediska vyclébvn Ri
formovani pozitivnich postajhraji dilezitou roli dovednostditele, jeho pedagogicky
takt a patelsky a sotasre i narany vztah k zakm. itel ovlivni Zakovy socialni
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postoje zejména tehdy, stane-li se jeho vzoremlePBdZaborowského (Vizdal 1988)
je pri formovéni pozitivnich sociélnich postiafaka nutné, aby &itelé pisobily na Zéka
jednotre. Pokud se titelé ve svém vychovnémipobeni neshoduji, nelze se domnivat,
Ze by za takovych okolnosti dochazelo k e pozitivnich socialnich postogaki.
Soulad neni nutné hledat jen mezi $yjicimi, ale i jednotné ysobeni rodiny a Skoly

hraje vyznamnou ulohufptomto procesu.

Zda-li Zak ve vyuce zastava pozitivaii negativni postoje, je velkou mirou
ovlivnéno pra¥ weitelem. Postoje kditeli jsou jednou z oblasti, které sénwuji i v ¢asti
praktické.

V pedagogické interakci népobi na utvigni a znénu socialnich postajzaki
pouze ditel, ale takéskolni tiida. Charakter jejiho vlivu na dife podmign zejména
existujicim systémem skupinovych norem, které Zdt,@a v jejim rdmci se na utieni
jeho postaj podili i jeho nejblizSi kamaradi. Také postaveaka ve Skolniifdé

ovliviiuje to, do jaké miry Skolnfitla jeho socialni postoje ovlivni (Vizdal 1988).

DalSim prvkem, ktery se podle Vizdala (1988) poddi formovani zakovych
postoj je i organizace vyw&ovaciho procesu.Jelikoz v tradinim vyuwovani nabyva
Zzak wdomosti izolova#, negispiva velkou mirou tento typ vyuky k rozvoji kiagn
postoji. Kjiné situaci dochazi ve vyavani skupinovém, vémz Zaci nabyvaji
védomosti a ziskavaji poznatky spite. Tento typ vyuky vede k osvojovani kladnych
postoji, zejména ke svym spoluzak, a formuji se H dosahovani spobaych
vychovre-vzcklavacich cili. Postoje utviiené pi  skupinovém vytgovani, jsou

vysledkem vlastnich zkuSenosti Zaka ziskanych gke@pe cinnosti s ostatnimi 2aky.

Na vywovaci proces a jeho jednotlivé aspekty, konkrétktivity vykondvané

pii vyuce angktiny a jejich oblibenost, jsem se zéiita v otazkach v praktickéasti.

Jak jiz byloie¢eno, k utvéeni zakovych postdjnedochazi pouze ve Skole, ale
i v prostedi mimo ni. Na vlivy &hto dvou prosedi nelze nahliZzet odn¢, pasobi na
Zaka spolené. Z tohoto mimoskolniho pragidi pisobicich na uti&ni Zakovych
postoji zdiraziuje Vizdal (1988) zejménaodinu, skupinu vrstevniki a masové

sdélovaci prostredky. Rodina je primarni socialni prostdim, kde dit ziskava své
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zkuSenosti a také poznava to, co je a co neni &puky pijatelné. Napodobou
a identifikaci seileny své rodiny febira nejen zjsoby chovéni, ale i jejich socialni
postoje. Podle vyzkutnvyplyva, Zze mezi postoji ro¢ii a jejich dti panuje wita
konzistence. Rodinatgobi na dit v obdobi, kdy se vyviji nejintenzigm a na
dosglych je zavislé. Jako nésledek toho plati postgjrarené v dtstvi za pomirné

trvalé, projevujici velkou intenzitu a zdaji se tglttka nen¢nné.

Nejen rodée, ale celé rodinné zazemi jedince, tak mohou oilizakovy
postoje, konkréthi postoje k angtiting. Pokud jiz od ranéhoéku prejima od svych
rodi¢t nejniznéjSi nazory a osvojuje si je, mohou ho ovlivnit h&zorech na vyuku
anglického jazyka. Zda je bude acgha bavit nebo ne, o tom uz rozhodnou sarty;, d
ale motivovat je a upozovat gredevsSim na vyznamnost ardgiiny stoji ve velké nie

na rodtich.

Ackoliv vstupuje jedinec do socialni interakce semswvyrstevniky jiz ped
zacatkem povinné Skolni dochazky, nejvice ho aulie v jeho formovani a utv@ni
jeho postaj skupina vrstevniki béhem dospivani. Jedinect#e bytélenem mnoha
skupin, které ho ovlituji zejména podle toho, jakym typetinnosti se zabyvaji.
Vrstevnické skupiny, které se zafaji nacinnost, ktera ma zadouci vychovny aspekt,
podporuje zdravy socialni vyvoj svyalteni a také formovani kladnych socialnich
postofi. Utvaeni posta} Zaki ovliviuji takové spol&enské skupiny, s nimiz se
identifikuji a pIni spoléné cile. RisluSnosti k takové skupirdosahuje Zak uspokojeni
svych poteb (Vizdal 1998).

K tomu, aby si Zak utwd pozitivni postoje, pispiva podle Vizdala (1998) tedy
i uspokojenijeho socialnich pofteb. Kladny postoj zastavame kqunmetam a lidem,
které bul’ naSe pdeby gimo uspokojuji nebo jejich uspokojeni zprestkovavaji.

Socialni postoje se neui¥gen v socialnich skupinach, do nichz jedinedipat
ale i v SirSim spolenském progedi zprostedkovar diky systému spobenskych
norem, které jsou préleny spolé€nosti v menSici vétSi mie povinné. Ze SirSiho
spole&enského prosedi p@ispivaji k utvdeni socialnich postdj zejména masove
sdélovaci prostredky. Vliv masmédii doklada i Nakotey (1997a), ktery jest

zminuje i vliv kultury na obsah postnj ktery probiha proggdnictvim procesu
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socializace. Z posledn jmenované skupiny Zaka nejvice oviliye televize
a v poslednich letech zejména internet. Atigla jako nejroz3ensjsi jazyk tohoto
meédia (viz kapitola 2.2.1) gsobi na utvéeni postaj u zaki, kt&i jsou s nim

v kazdodennim styku.

V pedagogické komunikaci by signbyt witel védom toho, jaka je souvislost
mezi postoji zak a podminkami, za jakych se tyto postoje titvBiél by se gicinit
o to, aby nili takové osobni vzory a osvojili si takovou hietair hodnot, které by byly

spol&ensky zadouci (Vizdal 1988).

Prioritou vSech zmifnych vlivi by méla byt podle Vizdala (1988) snaha
o vytvareni kladnych postéju zaka. Postoje, které se u Zaka pi@prve vytvéi, nebo
kde je jeho postoj kipdnetu prozatim Ihostejny, fizeme jedt snaze zrénit a ovlivnit,
z pohledu vychovy je nezadouci, aby si Zak viitystoje negativni.

4.1.1 Postoje Zaki ve vyuce angktiny

V piedchozi kapitole jsme se seznamili s faktory, ktpliéobi na Zaka ip
utvaeni jeho postdj ve vyuce obed¥) ale steji tak i ve vyuce angitiny. Fri studiu
materiab k tomuto tématu jsem se seznamila i s dalSimiofgktkteré za nezbytné
povazuje Gardner (2001) ve svém socioedaoka modelu zabyvajicim se osvojovanim
ciziho jazyka.

Jak jiz bylofeceno v zahlavi druhé kapitoly, liSi se i podle Gamn(2001)
vyuka cizich jazyk v mnohém od vyuky ostatnichiganeta. Cizi jazyk neni
piirozenou sotasti Zivota zak, jako teba matematika nebajdpis, ve vyuce tohoto
piednttu nejde tedy jen o ziskavanddomosti, ale zak si musi osvojit mnohem vice
dovednosti, aby byl schopen cizimu jazyku poroftuen ungl jej spravié pouzivat.
Nejde jen o jeho pochopeni, tap hlediska gramatiky, ale souvisi také s osvajava

vzorai chovani mluvich cilové zer, a o percepci této zeémibec.
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Mezi faktory, které povazuje Gardner (200%) gsvojovani druhého jazyka za
vyznamneé fadi rodinné a sociokulturni prostiredi, a uéitele. Sociokulturni a rodinné
prostedi gedstavuji skupinu proénnych, ktera si se sebou jedinampsi a ktera ho
mohou ovlivnit @i osvojovani ciziho jazyka. Vyznam sociokulturnipeoostedi se
projevuje v tom, Ze viznych zemich panuji odliSn&gswdéeni o hodnat a poreke
vyuky jazyka, ale i ve stejném sociokulturnim piredi vSak mohou panovat rozdily
v osobni oblasti. Rodinné prostli hraje podle Gardnera (200L)leFitou roli, to se
projevuje nap tim, Zze zZak pochéazejici z bilingvni rodiny budét mdliSny postoj
k cizimu jazyku nez zak, v jehoz rodige mluvi pouze jednim jazykem.tomto snéru
hraji roli nejen osobni zazemi jedince, ale i jathmiSenosti. Pravtyto zkuSenosti,

rodinné a kulturni progedi se zdaji byt veliceitezité @i vyuce ciziho jazyka.

V roding, kde rodée nezastavaji pozitivni postoje k jazykovym znaostude
i jejich ditt pravdEpodobré zastavat stejny nazor. Neosvojuje-li si tedy Zakigp/ni
vztah k anglitiné v domacim prosédi, budou muset ostatni pr@sti a ostatni vlivy

vynalozit velké Usili, aby v tomto simu doslo ke zrné.

Také Gardner (2001) adhziuje vyznamnou roli &itele @i utvéeni postaj
Zaka. V procesu vyuky ciziho jazyka ibe pomoci tim, Ze Zaka motivuje, ma tedy
piimy vliv na utvdeni postaj zaki. Gardner (2001) ditele ciziho jazyka chape jako
osobnost, ktera pIni ve vyuce ciziho jazyka SiroEkélu povinnosti. Aby stanovenych
cila dosahl, musi mitditelé ciziho jazyka znalosti a dovednosti vztahugie k tomuto
jazyku (srov. Hendrich, kapitola 2.1). To na jedi&aré znamena, Ze musi mit znalosti
a schopnosti na dostéte profesionalni arovni, aby mohli jazyk v§ovat, na strah
druhé musi mit ditel osobni povahové vlastnosti a schopnost nejaorvat zaky
z&kladim jazyka, ale také je povzbuzovat v tom, aby seoddatku nadtily a, ba co
vic, aby ji i pouzivaly. Charakter vyavani zavisi ve velké ird na diteli, jez ucuji
nejen tématy a pouzivanymi metodami, ale i stylguky, ve kterém se reflektu;ji jejich

povahoveé vlastnosti.
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Dale Gardner (2001) zumije dalSi d¢ promEnné, integraci a postoj k situaci, ve

které se zacidi. Ty maji gimy vliv na motivaci.

Stupeai integrace odrazi skutény zajem o vyuku ciziho jazyka a snahu
psychologicky se ffibliZit cizojazyné komunik. Nizky stupé integrace nenaztaje
Zadny zajem o vyuku jazyka v tom &m, aby se identifikoval se skupinou, zatimco
vysoky stupé zna&i zdjem ztotoznit se s cilovou skupinou a také pbextewenost
k ostatnim kulturnim vligm. Tento stupe integrace je ovlivén sociokulturnim
a rodinnym prosedim. Redstavu, kterou si utvidne na zaklag vlastni zkuSenosti
nebo obrazu, jez je v naSi kuktuzprostedkovan, si utvdme vlastni postoj k cilové

zemi.

| na tuto oblast jsem se z&tavala ve své praktickéasti. Mezi otazky po
konkrétnich dvodech byly zahrnuty i takové, které v golmbsahovaly fani
identifikovat se s cilovou skupinou, rfagda-li chtji Iépe rozungt anglicky mluvicim

lidem.

Postoje k situaci deni (Learning Situation)zahrnuji postoje k jakémukoliv
aspektu situace, ve které se cizi jazyk W kontextu Skoly mohou byt tyto postoje
smerovany k uiteli, k prednetu vSeobecth spoluzakovi, probiranému civu
a k aktivitam Bhem hodiny. Pokud je citelovo pisobeni v hodi& neefektivni
a v tomto duchu probihda i cela vyykaudou se tyto faktory nepochybrodrazet
i v individualnichpostojich k hodiné. Gardner (2001) je toho nazoru, Ze ne vSechny
aspekty hodiny musi byt ideéalni, pokud ale negafewvy prevaZzuji, budou postoje zéak

nepochybs v tomto snéru ovliviiovat.

Tento aspekt zakovych posiojsem roviz zahrnula i do své praktickésti.

Zjistovala jsem nejen celkovy postoj k hogliale i oblibenost jednotlivych aktivit.

! Jako ekvivalent k terminu ,Learning Situation* giteam déle jen ,postoj k hodity protoZe lépe
vyhovuje konceptu mé prace.
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To jaké aktivity @ti preferuji, zalezZi jiz na nich samotnych, ale aiéeplati, Ze
déti si potebuji hrat i ve Skole a je motivujici, kdyZ mohoteni proZivat jako hru.
Formou hry se iirozerg, ¢asto i bez&n¢, bez jakéhokoli nasili n&limnoho cizich
slovicek a proniknou do zakonitosti zakladni gramatikyitéle proto musi nabizet
takové aktivity a moznosti uplatni ciziho jazyka, které jsou samy o 8ahotivujici.
Détem by ngly byt nabidnuty aktivity pohybové, vytvarné, draioké, rytmickeé a také
hry, pi kterych se cizi jazyk &i mnohem |épe. Naopak, mezi aktivityraaované do
vyuky, jez byvajic¢asto ozné&ovany jako neoblibené, patzejména gramatika, coz

potvrzuje i Janéova.

Ve vyuce se stugieintegrace a postoj k hodimavzajem ovliviuji. Ve vyuce je
prezentovana cilova zeémktera ovliiuje to, zda se s danou zemi budou chtit
identifikovat. A naopak stupeintegrace uiuje nas zdjem se touto zemi ve &guani

zaobirat.

Motivaci chape Gardner (2001) jakilici silu v projevujici se jakékoliv situaci.
V socioeduk&nim modelu je na motivacicit se cizi jazyk nazirdno jako na jev, ktery
se sklada zeitprvkia. Za prvé maji motivovani jedinci snahéitise, za druhé dosahuiji
cila, tzn. takovy jedinec vyjadje svoji touhu usf, a za teti, motivované zaky bavi
ucit se cizi jazyk. Takovy Zak vnima vyuku nebo i ka#tni hodinu ciziho jazyka jako
zabavnou. Motivace je slozity koncept a motivovaadi vykazuji mnoho dalSich kvalit,
krom¢ téchto ¥ vySe zmignych. Jsou spokojeni, jestlize jsou &&m, a naopak
spokojeni, kdyz usgcht nedosahuji, coz se mi potvrdiloii pném vyzkumu.
VySe uvedené pojmy lze shrnout pod pojem integnatmotivace. Ta je popsana jako
komplex subjektivnich, na cil zatenych a motivénich znak. To znamena, ze
integrativré zantieny jedinec je ten, ktery je motivovatituse cizi jazyk, ma touhu a je
ochotny se identifikovat s jinou jazykovou komunita ma sklon hodnotit kladn
proces deni. Na integraci a na postoj k hodlife nazirano jako na dva prvky, které

podporuji motivaci, ale je to pr&wnotivace, ktera je zodpéana za usfrh zaka.
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Pfrevaha integrativni motivace se projevila i ve vgisieh dotaznik mé
praktickécasti. Jako odpasdi na otdzku, prose &i anglictinu, uvadly Zzaci divody

osobni razu, které vyplyvaly z jejich vlastninegwdceni a hodnotové orientace.

Gardner (2001) zmuje jeSt jeden faktor, ktery spolu s motivaci owliyje to,
jak bude jedinec vdeni UspsSny, a tim jetalent. Zdaraziuje vSak vyznam motivace,
protoZe ¥ti, Ze dalSi faktory, které ve vyuce ciziho jazykesqbi, jsou od motivace
pouze odvozeny. Pro Gardnera (200i#9dstavuji motivace spolu s talentem pro jazyk

centralni¢initele ukujici Usgch zaka v cizojaziné vyuce.

Je zde jmy dikaz o tom, Ze Usigh ve vyuce jazyka a postoj Kmu spolu
souvisi. Bylo prokazano, z&m wtSich uspchia ve vyuce jazyka Zak dosahuje, tim
kladnsjSi postoj jedinec zastava. Neni zcela jasné, taldnk postoje vedou Ktsimu
aspEchu anebo je tomu préwaopak. Je mozné, Ze meaintto dwma prvkami plati

recipraini vztah, jak se domniva i Lightbownova (2008).
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B) PRAKTICKA CAST

5 CILE VYZKUMU

V prvni ¢asti se zabyvdm fenoménem postoye vyuce angttiny.
Vychodiskem pro zpracovani tohoto tématuiznych hledisek bylo vlastni studium
odborné literatury. Hlavnéinitelé pisobici v cizojaz§gném vywovani usptadanych
podle Hendricha a také faktory plynouci z Gardnarsecioedukéniho modelu mi byly
pii vypracovavani dotaznik ndpomocny  vybéru okruhi zamu a jednotlivych
otazek. Co se tg grafického ztvammi, byla pro m¢ zdrojem inspirace Moonova
(2005). Na zaklagltohoto teoretického ramce bych nytiispoupila k vlastni vyzkumné

praci.

Pri stanovovani vyzkumnych ukibhychazim z toho, na jaké dimenze postoj
ve vyuce se za#iuje odborna literatura, které prvky vyuky jsou patise, a zda jsou

vubec ngfitelné.

Oba druhy dotaznikjsem sougedila na gt hlavnich okruf:
1. Charakterizovat vztah Zaka k argjin¢ jako cizimu jazyku a dit postaveni
angliétiny mezi ostatnimi povinnymirpdnety ve Skole.
Vymezit vztah k hodi& anglitiny.
Zjistit konkrétni divody, pr@ se Zaci ti anglitinu.

Urcit oblibenost jednotlivych aktivit v hodéranglictiny.

ok~ 0N

Sledovat, jak Zaci vnimajiiiele.
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6 ZKOUMANY VZOREK

6.1 Vyhkeér a popis zkoumaného vzorku

Zkoumany vzorek tvid tti zakladni Skoly, jejichz vydr se v prvérade fidil
jejich geografickou dostupnosti. DalSim faktoreragdlp kterého byly Skoly vybirany,
byla vyuka anglitiny jako hlavniho ciziho jazyka.

Vybrany byly tedy ii zakladni Skoly; prvni se nachazi v Pegste, dalSi dé
jsou ¢eskobudjovické. Vyzkum byl proveden na 1. i 2. stupni ZS \Ealenty a ZS
Kubatova, ale pouze na 1. stupni ZS M4j I.

Prakticka ¢ast mé diplomové prace spweala ve vyplgni a nasledném
vyhodnoceni dotaznik které jsem vypracovala pro zaky 1. (4. arkld) a 2. (8. a 9.
tiida) stups.

Celkovy pa@et vyplrenych dotaznii na 1. stupnéinil 151. Na tomto pé&tu se
vyse zmigné Skoly podilely timto podmem: ZS E. Valenty 42% (63 z&ka ZS
Kubatova 58% (88 Zdlj. Prvni stupg zakladni Skoly M3j | se vypbvani dotaznik
nezastnil.

Na 2. stupni zkoumanych zékladnich Skol bylo vypim 166 dotaznik Na
tomto pd@tu se zdastrené Skoly podilely nasledujicim @&gobem: ZS E. Valenty 23%
(38 74k1), ZS Kubatova 37% (62 zéka ZS M4j | 40% (66 Z&R.
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6.2 Charakteristika zkoumanych Skol

V této kapitole se pokusim blize charakterizovaklazni Skoly, které se
Gcastnily meého vyzkumu. fedkladané informace maji @v puvod nejen na
internetovych strankackiahto Skol, al&erpam takeé z informaci, které mi poskytli sami

ucitelé.

6.2.1 Z&kladni Skola E. Valenty, Prosjov

Adresa: E. Valenty 52, 796 03 Pragbv
www stranky: http://zsval.pvskoly.cz/

Na webovych strankach ZS E.Valenty seitdme, Ze tato instituce byla
oteena 1. z& 1981 a jedna se o zakladni Skolu s h@r®u vyukou cizich jazyk
Vyucuje se zde anglicky (od 1. amiku), rémecky (jako druhy jazyk od Sestého
rocniku) a francouzsky jazyk (formou krouzku uz na stupni). Je vybavena
nejnowjSimi audiovizualnimi porickami slouzicimi nejen pro vyuku cizich jazyk
Podle vysledil testovani SCIO z roku 2008 zde maji Zaci vysledianglickém jazyce
nadpfimérné.Co se ty¥e vyuujicich, dosahli vSichni vysokoskolského tituluangm

oboru a plati zde za kvalifikované odborniky.

6.2.1.1 Charakteristika zaki

Vyzkum na této zékladni Skole psdth na prvnim i na druhém stupni. Na
prvnim stupni se jedna o skupiny vzniklé sjednaeettivrtych a patychiid, tedy tid
A a B. V obou pipadech se skupiny liSi stufim pokrailosti. Ucitelka Blanka vyduje
angliétinu v obou pokréilejSich tidach a podle jejich slov jsodtdobou skupin chytré,
vhimavé, s pozitivnim fiistupem k angliting. Jejich nejoblibefjSimi aktivitami je
hrani her a poslech pigek.

Ucitelka RiZena, ktera vytuje anglétinu ve slabSich skupinach, hodnoti zaky
jako neukazeéné, ale pesto chytré. Navzdory skuigosti, Ze se veritlé u dti vice

objevuji specifické vyvojové poruchy, aage jejich energii a vytrvalost.
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Na druhém stupni nebyly Z&ci hodnoceni jiz tak pezé, ani zajem
o anglétinu u nich neni jiz tak markantni. Podle grihwitelky Blanky, ktera vytuje
angliétinu i na 2. stupni, zastavaji zaci 8idy k anglttingé kladny postoj, festo Ize
nalézt v jejich chovani i odmitavé reakce, ing@i plnéni spol€énych ukoh. Zejména

v 9. tidé se objevily negativni postoje ke spolupraci a dagprojevuiji spise pasin

Patet Zaki Ucastnicich se na vyzkumu:

1. stupé Celkovy pacet Paet dvcat Paet chlapé
4. fidy 28 13 15

5. tridy 35 19 16

2. stupa

8. tridy 20 11 9

9. tridy 18 8 10

6.2.2 Zakladni Skola KubatovaCeské Budjovice

Adresa 3koly: Kubatova 1, 370 0deské Budjovice

www stranky: www.zskucb.cz

Zakladni Skola Kubatova, tak, jak uvadi i na svyaternetovych strankach,
klade ve svém vycho¥nvzdlavacim procesutgtaz gedevSim naétesnou vychovu,
konkrétre pak na basketbal, plavani, aerobic a atletiku. tdimangienim nabizi
moznost zejména sportavrzaloZzenym #tem. Ve Skole jsou ifidy se vSeobecnym
zantienim, ve kterych je mozZno rozvijet i jazykové zssilodformou volitelnych
predneta. DalSi moznosti, jak se¢tl mohou vzdlavat, je nepovinny anglicky jazyk,

dale i tmecky, rusky nebo francouzsky jazyk a informatika.
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6.2.2.1 Charakteristika zaki

Ve ttidach, v nichz vyzkum prehl, vywuji anglictinu ti razni Wwitelé. Podle
slov witelky Barbory se Zaditvrté i paté tidy ve vyuce aktivé zapojuji, s nadSenim
pristupuji k jakémukoliv tkdl a i ve vztahu k jeji os@bse promitaji kladné postoje,
které u &chto dti prevliadaji. Podobhi ucitelka Alena ma s&mi téchto tid dobré
zkuSenosti, hodnoti je jako vnimavé, chytré, sessemy pro povinnost.

| Zaci 8. a 9.ifd se ve svémifstupu k anglitiné projevuji velice pozitivi,
s vywujicimi viele spolupracuji a vybognzvladaji i samostatnou praci. Na jejich
piistupu je patrné i to, Ze si jsoddomi vyznamnosti angfiiny pro jejich budoucnost,
a podle toho k Ukdm pristupuji.

Pcatet Zaki, kteri se zdastnili vyzkumu:

1. stupé Celkovy pa@et Paet dvcat Paet chlapa
4. tidy 44 24 20

5. tidy 44 21 23

2. stupa

8. tridy 28 14 14

9. tridy 34 16 18

6.2.3 Zzakladni Skola M4j I, Ceské Budjovice

Adresa: Zakladni Skola MAJ |, M. Chlajna 21, 370 0&ské Budjovice

WWW Strdnky: www.zsmaj.cz

ZS M4j |, ktera byla otéena vroce 1988, je zakladni Skola se vsemi
9 ratniky a je souvasti sidli&¥ M4j. Na internetovych strankach Skoly, Ize najit
informaci, ze v tarjSim pedagogické sboru maiji vSichritalé potebnou kvalifikaci,
na 1. stupni vy&uji ucitelé plré odborré zpisobili, na 2. stupni @et aprobovany

ucitela prevazuje.
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6.2.3.1 Charakteristika zak

Na €chto internetovych strankach zde nejsou jen udajgudujicich, ale ¥nuji
se i charakteru Zék jejichZ sloZeni Z&k je zn&né rozdilné. \&tSina z nich pracuje
zodpowdrg, chape nutnost vzthni a nejlepSi se umigji na celnych mistech
v didaktickych olympiadach a sa@dich na okresni, krajské i republikové urovni. Mezi
Zaky, kteéi tuto zakladni Skolu p#ti Zaci se specialnimi vZthvacimi potebami, tj. se
zdravotnim postizenim a zdravotnim nebo socialnfravghodinim. Cast se jich
vzklava gimo ve Skole formou individualni integrace ¥zhé tid¢, pricemz je vSem

vénovana zvlastni pozornost.

Vyzkum na této Skole préhl pouze na 2. stupni, kdé&gobi i &itelka Andrea,
ktera vysledky vyzkumu vnima jako potvrzeni svygipdiez. Vysledky pry dopadly,
tak jak ¢ekala. V dotaznicich 8ritly se promitnul oboustrannyigbelsky Andreji
a jejich zak. Zéaci s ni spolupracuji, a akt¥rse podileji na vytd@ni giznivého
klimatu ve tidé. Naopak v 9.ridé pronikly na povrch jiz dlouhou dobu zaznamenévané

neshody, které se projevuji pasivniiispupem v hodinach a neochotou spolupracovat.

Ucitelka Jana, kterd vyuje anglétinu v jinych tidach nez jeji kolegyn
hodnoti Zaky 8. i 9. fmika kladrg, ve vyuce spolupracuji a dosahuji dobrych vysiedk

Poet zak, kteri se z@astnili vyzkumu:

2.stupe Celkovy pa@et Paet dvcat Paet chlapa
8. tidy 30 18 12
9. tidy 36 20 16
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7 VYZKUMNA METODA

K zjiSténi postofi Zaki ve vyuce anglického jazyka se mi jako nejvhgsin
jevila metoda dotazniku, ktery v kratk&tasovém rozmezi poskytl nazory na vyuku.
Pro vysSi objektivitu odpadi jsem se rozhodla pro pouziti dotazniku anonymnifci
tak nebyli nijak omezovani a nemuseli mit obavyrezgntovani svého nazoru.
Dotaznik jsem vypracovala ve dvou verzich, tj. pra 2. stup& a okruhy otazek jsou
stanoveny v ndvaznosti na vyzkumné ukoly; v dotaxfgou tedy obsaZzeny tématické

oblasti formulované jiz v paté kapitole.

Koneiné vysledky vSech c#eni obou tyf dotaznik nazorm ilustruji
vyseové grafy, které jsem zvolila jako metodu prezemtaéskanych dat. Zji&né
numerické hodnoty jsou v grafech vytady v procentualnim zastoupeni; nazvy
jednotlivych polozek jsou uvedeny rasin primo v grafu nebo vifslusné legend
Kazdému grafickému vyobrazenfepichdzi komenta jez shrnuje zji&hé vysledky.

V ném uvadim vesSkeré ziskané informace nejen v procenige i v pesném pétu
konkrétnich Zak ¢i odpowdi.

U vysledki tykajicich se prvniho stuprpripojuji pro nazornou demonstraci
ziskanych dat i autentické odpol Zaki.

7.1 Popis dotaznik

7.1.1 1.stupg ZS

V prvnim ukolu s nazvem: ,V hodinach anginy se citim ..." vyjaduji Zaci
suvij vztah k hodig angliétiny. Nabidka pojm ne§astré a nespokoje¥) ne moc dote,
normalrg, dokie a opravdut&str je doprovazena odpovidajicimi ,,smajliky”. Zaci maj
za ukol vybrat pra¥ toho ,smajlika“, ktery odpovida jejich poém. Cilem tohoto
avodniho cuteni je ziskani primarni informace tom, jak se Zékodinach angtitiny

Citi.
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Druhé cvéeni se je& hloubksji zamgiuje na vymezeni osobniho vztahu
k angliting, ale gedevSim také patra pdiginach jak pozitivniho, tak i negativniho
postoje k tomuto cizimu jazyku. Zaci odpovidajiatazku, zda je angfiina bavi nebo

ne, a pro, piicemz je jim ponechana moznost volné odjabyv

Zadani tetiho Ukolu zni: ,Anglicky se d&im, protoZe..." a zjifuji se zde
motivy, pra se zaci i angl¢tinu. Moznost volné odpa@di jim dava pilezitost
formulovat divody mznorodého charakteru, tedy nejen osobni pohnutkg, a

i argumenty vSeobecného razu.

Ve cviceni ¢tvrtém, vypracovaném formou tabulky, hodnoti Zakplsi
prednt tim, Ze jim pidéluji stejné znamky jako ve Skole (1 — nejlepsi, Bejhorsi).
Tato klasifikace ma pomociietelrgji vymezit postaveni angliiny mezi ostatnimi

povinnymi Skolnimi pednty na 1. stupni zakladni Skoly.

Hodnoceni oblibenosti aktivit v hodinangliétiny se ¥nuje pgedposledni
cviceni, jehoz Gelem je uEeni aktivit Zaky nejvice preferovanych. Z 9 nabizdn
moznosti (psani¢teni, pisniky, hry, konverzace, poslech, nova stda, gramatika
a opakovani) doprovazenych korespondujicimi obraeldgiraji zaci ii nejobliberjsi

aktivity.

Cilem posledniho cveni je charakterizovat vztah Zake svému diteli
anglictiny. Jejich ukolem je zodp@édét otazku: ,Nas panditel/pani &itelka anglétiny

je ..." a vyjadit svij ndzor vlastnimi slovy.

7.1.2 2. stups

Pro druhy stupge ktery v mé praci zahrnuje zaky 8. addt jsem v dotazniku
zvolila prehledné tabulky, kde zkoumané polozky hodnoti pégny: zcela souhlasim,
spiSe souhlasim, spiSe nesouhlasim a zcela nesimh@ale pak ve c¥eni 2 oznauji
kiizkem ty divody, které jsou proénejpodstat&Si anebo jim naopak, jako ve ¢eni
3, mideluji znamky podle oblibenosti na zakéadtejné klasifikani stupnice jako ve

Skole.
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Prvni cvieni soused’uje pozornost na Zék vztah k anglitiné jako cizimu
jazyku. S cilem zhodnotit osobni vztah k tomutold§kou predmeétu maji Zaci doplnit
vétu: ,Angli¢tina je prond ... “ a z 6 nabizenych moznosti zvolit p¢du, ktera nejlépe

vystihuje jejich celkovy postoj k angting.

V dalSim cvéeni s nadpisem: ,Moje hodina angjiny je pro n&... “ se posuzuje
celkovy dojem hodiny angfiiny, ktery je vyjaden 10-ti vybranymi hodnoticimi
adjektivy, jako nap dilezita, zabavna, zdroj stresu atd. S nimi zad bauhlasi zcela
nebo jen spiSe, dale pak spiSe nesouhlasi anebohtasi zcela. Vysledkem tohoto
cviceni by n€lo byt celkové zmapovani postoje zaka ke strigktu atmosfi@ v hodirg

anglictiny.

V néasledujicim cweni jsou formulovanyi/ody, pr@ se Zaci ti anglitinu.
Ze 14-ti gedepsanych moZznosti mohou Zaci vybrat j&n Které shledavaji émni
nejzasadgsSimi. Je jim nabidnuta i moznost volné odpdly jez miZze poslouzit
k pripojeni vlastniho motivu. Podl&etnosti oznéenych odpoedi Ize vyvodit

nejvyznamgjsi divody pro vyuku angttiny.

Ve cviéeni 4 hodnoti Zaci aktivity, kterych seéastni ve vyuce angliny. Svoji
oblibenost klasifikuji podle stejné stupnice jake ¥kole (1 — nejoblibejsi,
5 — nejmén oblibené&tinnost), ale i zde je ponechana moznost volné o#hoCilem
piedposledniho cieni je zjistit, jaké konkrétni aktivity, a v jakéiii®, jsou v hodinach

anglictiny preferované.

Posledni cvieni se tyka vlastniho vztahu Zdke svému d&teli anglictiny.
Klade si za cil rozpoznat Zzék vztah ke svému vywijicimu a tim i jeho celkovy postoj
k vyuce. Ukolem Z&kje odpowdét na otazku: ,, Moje &itelka/mij ucitel anglitiny je

a vyjadit svij nazor souhlasendi nesouhlasem s hodnoticimi adjektivy, jako

nag.: tolerantni, pisnaly, chytrd/y atd.
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8 VYSLEDKY VYZKUMU

8.1 1. stupéa

1. cviéeni —,V hodinach anglitiny se citim ... *

Z celkového p&tu 151 dotazovanych Zakprvniho stupé zkoumanych zakladni
Skol se v hodinach angtiny citi dobie 37% (58 Zaki), 32% (48) normalné a 15%
(22) opravdu &astné. 13% (19) se necitimoc dokre a 3% (4) jsou Ehem vyuky

ne&’astni a nespokojeni

nestastné a
nespokojené
3% ne moc dobre

13%

opravdu Stastné
14%

£

Graf 1.dRg déti pii hoding anglictiny

2. cviéeni — ,Bavi t€ angli¢tina? Napi$ pro¢ ano nebo ne?*

Na otazku ,zda Zaky angtina bavi nebo nebavi“ odpéklo 70%, tj. 106, ze
vSech dotadzanych Zékkladrg, tedy Ze je angitina jednoznéné¢ bavi. Nebavi 20%

(30) aneuvedlo pgresré 5% (8), tj., Ze uvedli ¥tSinou olg dwe varianty s vysstlenim,
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Ze to vzdy zélezi na prévkonanych aktivitich a okolnich vlivech jako hap
v nésledujicich fpkladech:

.N ékdy n# bavi, protoZze hrajeme hry¢kidy n& nebavi, protoze piSeme pisemky.”

Z tohoto gikladu Zetelre vyplyva, Ze hry jsou pro &i velice oblibenou
¢innosti. Jejich postoj zalezi také na osobnastele (viz kapitola 4.1), ktera vyznamn

pusobi nejen P jejich utvdeni, ale také je v nich utvrzuje:

»Anglictina n¢ bavi, protoze je to zabava, alékdy n# nebavi, protoZze na nas pani
ucitelka kici.”
.Nékdy jo, rkdy ne. Bavi & kdyZ hrajeme hry a nebaviepkdyZ je pani ditelka

nastvana.”

Nekteré odpowdi byly zcela nevypovidajici:

»1ak trochu, moc ne, adkdy vibec.”

5% (7) neuvedlo odpovd viibec nebo nebyl jejich komentéodpowdi na zadanou

otazku, nap ,Pani «itelka je nespravedliva.” nebo ,Je mi norméat

neuvedlo vibec

5% neuvedlo presné
5%
N ————

nebavi
20%

Graf 2 — Oblibenost angtiny

45



Bavi, protoze ...

Z celkového p&tu 106ti Zaka, kteri odpowdéli, ze je angktina bavi, uvadi
26 % (41) jako swj duvod to, Zedélaji v hodinachzajimavé aktivity, napr. hraji hry .
Druhy nejpadgjSi divod (16% - 24) je ten, Ze seau¢i spoustu novych ¥ci (slovicka,
informace o Velké Britanii). 13% (20) bavi anglétina, protoZze vi, Ze plati za
celoswtovy jazyk, kterym se domluvi v zahran&i. Zabavnou ji shledaval3% (19)
vSech dotazanych &1% (17) zdivodiuje swij nazor tim, Zemaji hodnou pani
ucitelku nebo pana Witele angliétiny. 7% (10) bavi anglitina proto, Ze ji vnimaji
jako jednoduchy a zajimavy jazyk Moznostjiné davody, kterou o oznélo 6% (9),
obsahuje skupinutdodi, které zahrnuji motivy s nizkatetnosti, tj. bavi & protoze
se nenudim, je to tpoblibeny gednmet, chei byt vzdlana, je lepSi neZestina, bavi
dophovat pracovni sesit, piSeme malo pisemek a matk@asi, chodime na pitace,
muzu ¢ist anglické knizky)4% (6) jako swij motiv napsalo to, Zgm angli ¢tina jde
a umi ji. 2% (3) si mysli, Ze ji bude v Zivo¥ potiebovatazadny divod neuvedla2%

(3).

Odélame zajimavé aktivity, napF.
hrajeme hry, ....

Hnaucim se spostu novych véci
(slovicka, informace o VB, ...)

Oje to celosvétovyjazyk, kterym
se domluvim v zahranic¢i

Oje to zabavné

HEmam hodnou paniuditelku/pana
ucitele

Oje to jednoduchy a zajimavy
jazyk

Hjiné davody
Omiangli¢tina jde a umim ji
Esimyslim, Ze jibudu v Zivoté

potfebovat
B neuvedlo ddvod

Graf 3 — Givody oblibenosti
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Nasleduijici citace jen podporuji vySe uvedeinéody:

»AN0, bavi n& ucit se mezinarodni jazyk. Jde mi to a rada se t@rpk Wwim".

V néasledujicich tvrzeni se promita skuntest, Ze postoj k angtiné s vysledky

Uzce souvisi:

»ANo, bavi, ale jenom, kdyz mi to jde".

.Bavi, protoZe skoro vzdy vSe umim a piSu testy.'ha

Pozitivre také hodnoti angltinu jako jazyk:

»Ano, bavi. Je to moc zabavny jazyk. Mimoe se tam moc novych skek."
»Angli ctina m¢ bavi, protoze je to hezky jazyk."

Mnozi zZaci ve svych vyp@dich océuji predevsim to, Ze se v hodinach

angliétiny dozvi mnoho informaci a néiuspoustu ¥ci:

»ANo, bavi n¥ to, protoZe se hoégmauwim.”

»Ano,bavi. Je tu hodhlegrace a nadim se hod# veci.”

Na utvd&eni pozitivnich postdjse podili velkou mirou i jejich vyuijici:

.Bavi me¢ anglictina, protoZze mame dobrou paniitelku, ktera nas nati hodre.”

Takeé aktivity, kterym se Zaci ve vyuce adigiliy vénuji, je ovliviiuji v jejich
postojich:

LAngli ctina m¢ bavi, protoze mluvime’oo o své rodig, hrajeme hry, zpivame pighky
a dophkujeme doptovacky.”
»Ano, bavi. Je to tu zabavné a hrajemiemé hry. Pak éghbavi zpivat anglické

pisnicky.”
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Objevily se i odpowdi, které shrnovaly vice faktir

.Bavi meé anglictina, protoZe ji chci doke unet a pani ditelka je hodna, tak se to

dob%e wi.”

»Ano,bavi, protoZze je to dobry/pdnet. A mam dobré znadmky. Mame dobrou pani
ucitelku.”

»ANo, bavi ¥ moc. ProtoZe se moc nam. A hrajeme hry. Panicilelka je hodna.”

.Bavi meé anglictina, protoZze mame dobrou paniitelku, ktera nas nati hodre.”

Nebavi, protoze ...

23% (11) zak zdavodiuje svoji nelibost tim, Zge angli¢tina tézky jazyk
a neumi ha 8% (17) ji ozn&uje zanudnou a 13% (6) nema rado zkouSeni a psani
testi. 11% (5) nema angtitinu rado, protoZze senusi Wit slovicka a gramatiku
a celych9% (4) si mysli, Ze ji nebude v Zivat potiebovat Negativni postoj
k anglicting zagicinil vliastni vyudujici v 9-ti% (4). Jiné davody, tj. nehrajeme hry,
hodre véci uz vim, dostdvame hodldikoli; uvedlo9% (4), picemz stejny podil zak

duvod neuvedlvibec.

Oangli¢tina je tézkyjazyk a
neumim ho

Bje nudna

Onemam rad/a zkou Seni a psani
testd

Ose musim ucit slovicka a
gramatiku

Bsi myslim, Ze ji nebudu v Zivoté
potfebovat

Okwvuli pani uditelce/panu uditeli
Hjiné duvody

Oneuvedlo divod

Graf 4 — Givody neoblibenosti
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Nasledujici vybrané odpegli Zaki jen prispivaji k autentinosti ziskanych
vysledii. Nejen pozitivi ovliviuji Zaka jeho vysledky, ale nasledujici vyroky ggxit

potvrzuji Uzkou vazbu mezi vysledky Zéd jejich postojem k hodénanglictiny:

.Moc me¢ anglictina nebavi, teba kdyzZ se #pan witel na reco zepta a ja to neumim,
tak si pripadam dive."

.N ékdy to jde, ale kdyZ drpani witelka vyzkousi a ja dostanu blbou znamku, tak m
anglictina nebauvi.

.Nebavi n¥ anglictina, protoZze mi nejde.”

Nasleduji ukazky poukazujici na Z&knegativni pohled n&nnosti, kterych se

musi [ vyuce angktiny z(castnit:
.Ne, nebavi md, protoZze si musim psat sléka@ a taky proto, Ze émebavi dit se
slovicka.”

.Nebavi n¥¢, protoZze se musimeitigramatiku.”

V odpowdich rekterych Zak se promita negativni postoj k arigjiné, protoze

nejsou peswdceni o nutnosti angitiny pro jejich budoucnost:

.Ne, nebavi, protoze je na nic.”

.Ne, protoze se ¢éime samé blbosti.”

Naopak i pes swj negativni postoj k angfiiné si nékteri Zaci udomuiji jeji

dulezitost a dokazi se tim motivovat:

».Moc mé nebavi, ale clta bych ji unet dobe, protoze bych se vSude domluvila.”

Ojedirgla byla odpo¥d’ tohoto typu:

».Moc meé nebavi, protoze uz hodreci umim. Ale kdyzZ si zpivame, tak je to celkem

fajn“.
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3. cvikeni - ,Anglicky se wim, protoze... “

V tomto cvieni uvadi Zaciiznorodé dvody které je vedou k tomu, Ze s& u
angliétinu. Podle ziskanych vysletllse40% (80) u¢i anglictinu, protoze je to s¥tovy
jazyk, kterym se domluvi na celém sité. 10% (20) se @i anglitinu proto, Zge to
povinny Skolni predmét a celych10% (19) vi, Zeji bude v Zivoté potFebovat 9%
(17) uvadi, Ze se angtinu Wi, protoZe sami chtéji a bavi je to. 7% (14) chce
cestovat a 4% (8) chce byt vzdlanych. DalSi 4% (7) se @i anglicky zjinych
diavodi. Tato skupina zahrnuje nazory, které se objevilyze jednou. Mezi s pati
duvody jako: chci hrat v Premiere League, chci hrasketbal v zahradi, chci byt
pilotem, chci @it svého bratra anebo sé&iwanglicky proto, aby si tak mohkegist v3e,
co je v angltiné. Jedenkrat nebyliovod uveden &bec. Jako motiv byl zmém i fakt,
Ze se anglicky &i proto, protoZze secili jejich rodie. 3% (5) chce porozunét
cizincim a stejny poet Zaki chce rozundt poéitaéovym hram. Pouhd2% (3) se
anglicting vénuje proto, Ze tehtéji jejich rodi ¢e. 1% (2) chce studovata prol% (2)

je to zajimavy jazyk.

Hjeto svetovy jazyk, kterym se
domluvim na celém svété

B to chtéji moji rodiCe

Ojibudu v Zivoté potfebovat

Hchcibyt vzdélanaly

H je to zajimawy jazyk

[ RO T LT

O tak mohu najit dobré
zameéstnani
Hje to povinny Skolni pfedmét

3jiné dvody

LTt

0% [ L
6%/ 106 26 100 1%

o B chci porozumét cizincdm

B chci cestovat
O chci studovat
Hchcia bavi méto

H chci rozumét po&itaovym
hram

Graf 5 — GQivody, pr@& se Zaci ti anglitinu
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Duvody, pr@ se Zaci ti anglicky, Ize etelrt rozpoznat v nasledujicich
odpowdich zak:. Ténmei polovina vSech dotdzanych Zage anglitinu Wi proto, Ze vi,

Ze plati za sétovy jazyk, kterym se domluvi téhna celém sité:

»Chci se domluvit v cizia“
,U ¢im se, abych dorozufima celém séte.”

»Chci umet anglicky abych se mohl domluvit v cizich zemich.”

| Z&ci prvniho stuphivi, Ze je znalost angliny podstatna i $ hledani

pracovniho mista:

..-.protoze, kdybych si nasla praci, tak ji budu ntuseet.”
»Chci se anglicky dorozust a aby sem anglicky uindo budouci prace.”
... abychom mohli mit dobrou praci.”

Objevuji se i odposdi swdcici o tom, se Zacidi hlavre proto, Ze je angitina bavi:

.... aby jsem se domluvila s An¢giny. A bavi @ito.

....abych se dorozughna dovolené a také proto, Ze mnglictina bavi.”

| kdyz ve svych odpasdich gesné dvody Zaci neuvedli, odp@d’'mi jako,,...
protoze se mi to bude hodit;... protoze to budu do zivota pebovat, ... protoze ji
budu v Zivat potebovat”, ... protoZe anglétina je vzdy k &cemu dobra“jasre si

uvédomuiji dilezitost anglického jazyka pro@vzivot.
Ojediréla byla odpo¥d’ typu,u ¢im se, protoze musinmfebo,musim a je to

povinny gedn¥t” , kdy Zaci povazuji vyuku angtiny pouze jako povinnost a stast

Skolniho kurikula.
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Mnohé odpo¥di zahrnovaly vice @vodi:

....abych se domluvil s lidmi, kiejsou z ciziny. Abych vystudovatestni Skolu a
vysokou Skolu a abych sehnal dobrou praci.”

,Chci byt Us@sny v préaci a ckl bych jezdit do zahrasi.”

,Chci poznat novy jazyk, domluvit se veétgwa také rd anglictina bavi.”

» protoze ji budu v Zivet potrebovat, protoze mam talent na jazyky, protozZe jehci

studovat na Oxford nebo Cambridge.”

V nékterych odpowdich se objevily @ivody, které poukazuji na konkrétni

situace ze Zivota:

.-..protoze, kdyz se ztratim v Anglii, tak se musptat.”

»AZ budu dosply, budu studovat v cizén A taky kiili kamaradim, které potkavam ve
hrach.”

».Mohu se domluvit a mohgist knizky anglicky.”

.Bavi m¢ anglictina a tata s mamou se anglickyi taky."

4. cvieni — ,Srovnej angliétinu s ostatnimi predméty*

Z9 povingé vyudovanych pedmetd na 1. stupni ZS byly Zaky nejlépe
ohodnocenypracovni ¢innosti, které s pimérnou znamkoul, 23 S minimalnim
odstupeml, 28 na druhém mistvolili Z&ci télesnou vychovu Vytvarnou vychovu
klasifikovali znamkoul,63ahudebni vychovu 1,54 Jako paty fednet byl na stupnici
ohodnocenalastivéda s pfimérem 1,63 a znamkoul,70 byl klasifikovanpiirodopis.

S pimérnou znamkou 1,80 nasleduje anglicky jazyk a s minimalnim odstupem
matematika s hodnotami odpovidajici jmérné znamce 1,82. Cesky jazyk

a literaturu byla ocegna zakyznamkou 2,07
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Predméty Znamka
Pracovniinnosti 1,23
Télesna vychova 1,28
Vytvarna vychova 1,36
Hudebni vychova 1,54
Vlastivéda 1,63
Prirodopis 1,70
Anglicky jazyk 1,80
Matematika 1,82
Cesky jazyk a literatura 2,07

5. cvieni —,Co c&las v hodinach angltiny nejrad &ji?"

Z celkového pétu 453 (3*151) odpaxdi panuje ve vice jak ¥28% - 128
nazor, Ze v hodinach angliny maji zaci nejragji hry. Jiz se znénym odstupem19%
(85), davaji dotazani fed ostatnimicinnostmi gednost pisnickam a jako teti
nejobliberjSi aktivitu voliposlech— 15% (66). 10% (47) preferujekonverzaci a éteni
a psani zaujimaji procentuatnstejnou pozici <€teni 7% (30), psani 7% (32). Mezi
meére oblibené aktivity shodns5 procenty odpowvdi pati opakovani(24) auceni se
novym slovickam (23). Jako nejmenoblibena aktivita v hodinach anginy byla

vyhodnocengramatika, kdy ji pouh&4% (18) uvadi jako svoji oblibenou aktivitu.

: slovick gramatika opakovani psani Eteni
nova slovicka—_ 4% 5% 7%
—_\"__ o _..._.?_ 7%

poslech .au' h'"‘\-.\t pisnicky
o i 19%

konverzace
10%

Graf &\ktivity ve vyuce angltiny
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Oblibenosti neoblibenost jednotlivych aktivit v hodimnglictiny se niize

promitnout i do celkového postoje k aghé:

»LAngli ctina m¢ nebavi, protoze se musimét gramatiku.”

6. cvieni

V poslednim ukolu s ndzvepMoje u ¢itelka/maj uditel angliétiny je ..." se
objevilo 356 hodnoceni. Vice nez 6%, 272) vSech ziskanych odpsmli vyjaduje
kladny nazor na svého wvyujiciho, gicemz 22% (79) je zapornych. Témet
zanedbatelngedno procento(2) tvai ty odpowdi, ve kterych se objevugpiSe Fani
Zaka, nag. jaky by n&l ucitel ¢i hodina anglitiny byt. Jednim procentem(3) se na
celkovém potu podili také varianta, kdy Zanevi nebonedokazi vyjadiit nazor na

svého ditele anglétiny.

napsalo spise

své prani
4 7 VY 1%
zaporny vyro A
nedokazalo 22% k,\f o W
popsat, nevédélo . B

1%

kladny vyrok
76%

Graf ‘Hednoceni titele anglttiny
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Z 272 kladnychhodnoceni charakterizuji Zaci svéhoitele jakohodnéhqg a to
hned86krat. Jakazabavnéhoho Zaci oznéli 2%rat. Skuténost, Ze jenaudi spoustu

novych \ci, je hodnocena kladnve 23 odpowdich.

VSechna pozitivni hodnoceni i jejicltgsny pdet vyskytu je pehledr uveden

v nasledujici tabulce:

Kladna vlastnost paet
hodny 86
zabavny, je s nim legrace 29
uc¢i nas spoustu novyckéei |23
hrajeme s nim hry 21
chytry 20
spravedlivy 19
dobry 13
umi vSe doke vys\tlit 7
tolerantni 6
trpelivy 5
maly 4
Sikovny 4
uprimny 4
usnevavy 4
chodi as 3
pohodovy 3
sympaticky 3
zpivame s nim pistky 3
docela fajn 2
spole&ensky 2
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vstiicny 2
ostatni 1(12)

Do skupiny ostatni pati ta ozndéeni, ktera se objevila vzdy jen jednou,
tj. pratelsk4, prima, nezapominécy, objektivni, dba nadeni, rozvazna, hezka, ticha,
normalni, mlada, davd mirné znamky a nepiSemeisainky.

Ne vSichni Zaci se ip hodnoceni zasfili na osobnostni rysy, nybrz
charakterizovali svou ditelku spiSe fyzicky, jako ndp mlada, hezka, mala. ekiteti
naopak ockovali spiSe ty prvky, které vedou keigemneni vyucovaciho procesu néap

nezapominédci, dava mirné znadmky a nepiSeme s ni pisemky.
Ze 79t zapornych hodnoceni kritizovali Zaci svéhaitele za jehgrisnost
V 19ti piipadech Zaci uvedli, ze jejich Wujici k¥i¢i, kdyZ nékdo zlobi a 19%réat se

jim nelibilo, Zedava hodrg Gkola.

VSechna kritickd ohodnoceni i jejicligsny péet je uveden nasledn

Zaporna vlastnost paet
piisny 27
kiici, kdyz rekdo zlobi 19
dava hoda ukoli 6
piSeme s nim testy 5
vyhroZuje pisemkami 5
nespravedlivy 4
neumi se nastvat 3
nékdy se nastve 2
Zly 2
ostatni 1 (6)
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Pod ozné#&eniostatni jsou zahrnuta ta hodnoceni, kterd se objevilatazhdcich
pouze jedenkrat, tj. nudna, netlipa, zlomysina, naladova. | v této skupiposuzovali
Zaci sveho titele nejen z pohledu osobnostni charakteristilg,spiSe z toho hlediska,
jakym zpisobem ovliviuje vywovaci proces: dava Spatné znamky, piSeme s niylouh

Zapis.

Pro lepSi zmapovani vysleilkohoto cvéeni @ipojuji i grafické vyobrazeni,
ve kterém je zachyceno 10 nejtiovargjSich hodnoceni. Zde se kladné i zaporné

posudky prolinaji.

Z celkového p&tu 151 zaki ozna&ilo 32% (86) svoji svého titele jako
hodnéha 11% (29) si mysli, Zge s nim legracea celal/10 (10% -27) jej shledava
pirisnéha 9% (23) si océuje to, Ze je jejich vyEujici nau¢i spoustu novych ¥ci
a 8% (31) kladre hodnoti to, Zes nim hraji hry. Shodr 7% ziskalo i hodnoceni
osobnostnich charakteristikytry (20) aspravedlivy (19). Procentuelné stejné (19) si
Zaci vSimaji i toho, Ze jejich vyujici k¥i¢i, kdyz nékdo zlobi. Jakodobrého ho

hodnotilo5% (13) a3% (7) si vazi toho, Ze jimmi vSe dol¥e vyswitlit .

Qhodnaly

@zabavnaly, je s ni/nim
legrace

Qpfisnaly

5% 3% . Oudi nas spoustu novych véci

7% —
7% it

7% |

@hrajeme sni/nim hry
Ochytraly
Bspravedlivaly

Okrict, kdyz nékdo zlobi
®dobraly

Humivse dobfe vysvétlit

Graf 8 — Nejzmibvarejsi charakteristiky &Eitele anglétiny
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Ziskané vysledky o nazorech #aken dokresluji nasledujici autentické
odpowdi. Déti hodnotily viastnosti jak kladné, tak zaporné lacgasr se v nich

reflektuje kladny vztah kditeli:

.Pan ucitel je hodny. Hod& nas toho nati tim, Ze je fisny. Nkdy je i zdbavny; je
prost dobry!”

,Nas pan uitel je hodny, zabavny, moudry, spravedlivy, jespréajn witel.”

»Je tolerantni a docela poho@daKdyz méemu nerozumime,iibeme se ho zeptat. Je
objektivni a docela fajn.”

~Pani ucitelka je hodna, protoze se, chudak, musi s naofatZ|

.Pani ucitelka davacasto ukoly, ale jinak je docela hodna. Také je velisna. Nkdy

je s ni sranda. Hrajeme s nékdy rejaké hry. Celko# je dobra uitelka.”

| kdyZz Zéaci hodnoti svéhocditele kriticky, jsou si ¥domi piciny takového

chovani:

.Pani ucitelka je na nas fisna, abychom secco nauwili. Jinak je moc hodna,
ale olras na nas zakci, abychom se probudili.”

V nekterych gipadech nehodnoti jencitelovy vlastnosti, ale i togeho si

v hodinach na iteli vS§imayji:

.Nase pani uitelka je jako kazda jinaditelka. Po‘dd rozsazuje a dava ukoly."
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8.2 2.stupé

Cviéeni 1a — ,Angli¢tina je pro mé...: “

Z celkového pétu 166 dotazovanych zak druhého stuph zkoumanych
z&kladnich Skol sB7% (61) mysli, Zeangli¢tina je dalezitym piedmétem ve Skole
S31% (51) se prosadil ndzor, &e Zaci chgji u¢it anglicky co nejlépe 22% (37) ma
rado jiné Skolni predméty. Zaplytvani ¢asu povazuje angtitinu 5% (9) respondetit
4% (6) angli¢tinu primo miluje a u pouhéhd % (2) panuje nazor, Zg angli¢tina

zbytecna.

Angli¢tina je
Radéji mam jiné
Skolni pfedméty

Angli¢tinu miluju

Anglictina je 4% 22%
dulezitym Myslim, Ze
pfedmétem ve angli¢tina
Skole je zbyte¢na
37% 1%

Chci se anglicky
ucit co nejlépe
31%

Graf 9 — Vztah k angitin¢
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Cviéeni 1b — ,Moje hodina anglitiny je pro mé... “

V tomto cvieni Zaci hodnoti celkovy dojem jejich hodiny atity. Pro
grafické vyobrazeni jsem vybrala 2 hlediska, verydle byl nazor zak témet
nejmarkantgyjsi, tj., hledisko édlezitosti a zdroje stresu.

Patet Zaki, ktefi zcela souhlasilis tvrzenim, Ze je proénhodina angtitiny
dilezita, se rovn&islu 98 s59%, 32% (53 zaki) spiSe souhlasilea 6% (10) spiSe

nesouhlasilo Pouh&% (5) naopakzcela nesouhlasila

dalezita
spise zcela
nesouhlasim nesouhlasim

6% \3%

spiSe souhlasim
32%

zcela souhlasim
59%

Graf 10 edina angltiny - dilezita
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S vyrokem, Ze je hodina angfiny zdrojem stresu spiSe nesouhlasilo 37%
(61) zaki, 36% (60) zcela nesouhlasil@a 17% (28) spiSe souhlasiloZcela souhlasilo
pouhych10% (17).

zdroj stresu

D zcela souhlasim

O zcela 10%
nesouhlasi P,
36% (&

m

@ spiSe souhlasim
17%

O spise
nesouhlasim
37%

Graf 1Hedina angktiny — zdroj stresu

VSechna kompletni data jsou uvedena v nasledajicil¢e:

Vlastnosti | zcela spiSe spiSe zcela
souhlasim|souhlasim nesouhlasimnesouhlasin

zajimava 24 80 54 8

nawna 77 69 15 5

a uziteéna

dohre 16 75 58 17

organizovana

zabavna 28 76 40 22

zdroj stresu | 17 28 61 60

dulezita 98 53 10 5

piijemna 22 80 48 16

a pratelska

obtizna 48 51 47 20
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2. cviéeni — ,Angli¢tinu se wim, protoze... “

NejcastjSi odezvou zak na otdzku, prdse «i anglictinu, je jeji uziteénost pri
hledani prace Na celkovém p&iu 498 odpovdi (3*166) se tento wod podilel
z 19% (90 odpo¥di). S nepatrnou ztratou nasleduje odfayvZe chtéji jet do
zahrani¢i a domluvit se tam—17% (82). Argument,chci rozumét hudbé a filmam,
které jsou VétSinou v anglitiné* se podilell1% (53) na celkovém mnoZstvi vSech
zaznamenanych nazor9% (46) tvrdi, Zediky angli¢tiné |épe rozumi anglicky
mluvicim lidem a 8% (41) ma za to, Ze z nickiyuka anglétiny déla vzdélanéjSiho
¢lovéka. 5% (27)uvadi jako dvod to, Zese dnes anglicky @i kazdy a stejné procento
S patem 23 Zak je toho nazoru, Ze jim anglina pomiZe seznamit se s jinymi lidmi.
Duvod ,abych mohl/a studovat v anglicky mluvici zemi“ zminuji 4% (20). Se
stejnym procentuélnim podilem2% - byly zaznamenany tytotglody: mam ji rad
(12), je to hezky a jednoduchy jazyk(10). Pouh&% (11) tvaila odpovd, Ze se Zaci
uc¢i anglictinu, protoze tochtéji jejich rodi ¢e. 2% tvorila i volna odpowd jako
nag.: ,je to nejlepsi jazyk na této Skole“, ,je to ydzEU a domluvim se s nim témn
vSude“, ,protoZze musim®, ,angfiina je s¥tovy jazyk a k zZivotu bude nezbytny“,
.pomaha pi komunikaci s lidmi ze zahratil, ,online hry“. Nejmérg Zaki se ui
anglictinu proto, aby byliépe informovani o ostatnich zemich-1% (4 odpowdi).
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Qje to Skolni predmét

@mi pomlze seznamitse s jnymi
lidmi

Oji mam rad

Oje uzite¢na pfi hledani prace

o mze mé déla vzdélangjsSiho

2% Glovéka

Qchci rozumét hudbeé a filmam,
které jsou vétSinou v angli¢tiné

2%

mEchci byt 1épe informovéan/ao
ostatnich zemich

Oje to hezky a jednoduchy jazyk

@to chtgji maji rodice

@chci jet do zahrani¢i a domluvit
setam

Odiky ni lépe rozumim anglicky
mluvicim lidem

Ose anglicky dnes uéi kazdy

@abych mohl/a studovat
v anglicky mluvici zemi

@volna odpoved....

Graf 12 — ivody, pr@ se Zaci ti anglictinu — 2. stupg

3. cviceni — ,Aktivity v hodinach angliétiny*

V tomto cvieni se hodnoti preferované aktivity ve vyuce atigly. Zaci je
ocaiuji podle klasifik&ni stupnice stejné jako ve Skole. Klasiftkém znamkam 1 a 5
odpovidaji pislusné grafy, ve kterych je zaznamenan podil v&ddlvit. Dale jsem
vypsala Xinnosti s nejvysSim @tem zaznamenanych odgaN, tj. aktivity, které byly
hodnoceny danou znamkou &egtji. VZdy jsou seéazeny od nejoblibejsich, tedy
téch, ktera byly ozngeny nejvice zaky jako oblibené, az po méblibené. Zavorka

obsahuje fesny pdet zaki.
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Zndmkou 1 klasifikovali Zaci nasledujici aktivity: jako ndjbbertjSi aktivita
byl ozn&en poslech pistek, dale prace ve skupinach a hrani roli, diskuesdide
a volna odpo¥d..

Znamkou 2 kréatké rozhovory, feklad, konverzace na vybrané téma, diskuse ve
téidé, poslechova céeni — nap rozhovory.

Zndmkou 3 gramaticka cveni, poslechova cé#&ni — nap. rozhovory, cuieni
na vyslovnost, opakovani, diskuse field

Znamkou 4 psani na vybrané téma, gramatickacewi, weni se novym
slovickam, cviceni na vyslovnost, konverzace na vybrané téma.

Znamkou 5 gramaticka cveni, geklad, konverzace na vybrané téméni se

novym slovékam, ¢teni nahlas.

Co se tyka moznostiolné odpowdi, byly hry a prace na péaaci nejcastji

zminovanymi aktivitami.

1
B gramaticka cviceni 8 kratk é rozhovory
D prace ve skupinach O poslech pisnicek
B konverzace na vybrané téma O poslechova cvieni— napt. rozhovory
& opakovani Qpsani na vybrané téma
B hrani rolf B ¢teni nahlas
B cviéeni na vyslovnost O preklad
B u¢eni se novym slovickim B diskuse ve tfidé
@volna odpovéd...

Graf 13 — Aktivity v hodimnglictiny hodnocené znamkou 1
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Graf 14 — Aktivity v hodiranglictiny hodnocené znamkou 5

1

poslech pisrtiek (97)
prace ve skupinach (88)
hrani roli (52)

diskuse veifdé (48)
volna odpo¥d’ (37)

(50)

3

gramaticka cwieni (61)

poslechova c¥eni — nap. rozhovory (52)
cviceni na vyslovnost (48)

opakovani (45)

diskuse veifdé (44)

5

gramaticka cuieni (32)

pieklad (27)

konverzace na vybrané téma (26)
uceni se novym slovkum (26)
hrani roli (25)

¢teni nahlas (25)
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kratké rozhovory (68)
peklad (52)
konverzace na vybrané téma (51)
isklise veifidé (51)

poslechova ceni — nap. rozhovory

4
pkaa vybrané téma (39)
gramaticka ¢égni (36)
Leni se novym slovkum (31)
cvieni na vyslovnost (29)
orlverzace na vybrané téma (28)



4. cvikeni — ,Moje ucitelka/mij uéitel angli¢tiny je... “

V tomto cvieni maji zaci pomoci jiz danych hodnoticich adjektymezit
nazor na svého vyujiciho. Pro grafické znazofni jsem vybrala pojem chytra/y
a spravedlivaly.

Svého ditele anglétiny povaZzuje zachytrého pies 91% (152) Zaki, z toho
31% (52) stimto vyrokemsouhlasilo spiSea 60% (100) souhlasilo zcela SpiSe
nesouhlasilo 7%(11) azcela nesouhlasila 2%3) z celkového ptiu Zaki.

chytraly

spise zci:a ;
nesouhlasim nesouo asim
7% \ 2%

spiSe souhlasim
31%

zcelasouhlasim
60%

Graf 4%Kkitel angliétiny — chytraly
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78% (129) respondeiit pokldda svého ditele anglétiny za spravedlivéha
42% (69) s timto vyrokenspiSe souhlasi 36% (60) souhlasi zcelaSpiSe nesouhlasi
15% (25) azcela nesouhlasi 7%412) zaki.

spravedlivaly

zcela
nesouhlasim
spiSe 7%
ne sou hla5|m_\ﬂ,_.,_._..-~-- < .. zcela souhlasim

spiSe souhlasim
42%

Graf 16 ¢itel anglictiny — spravedlivaly

Kompletni vysledky obsahuje nasledujici tabulka:

Vlastnosti |zcela spise spise zcela
ucitele souhlasim |souhlasim |nesouhlasimnesouhlasin
pratelsky | 82 62 15 7
zabavny | 48 86 25 7
tolerantni | 50 76 30 10
piisny 35 47 64 20
trpelivy 42 71 35 18
vstiicny 59 78 26 3
chytry 100 52 11 3
upfimny | 78 56 30 2
spravedlivy 60 69 25 12
nadseny 45 52 42 27
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8.3 Vyhodnoceni vysledk — diskuse

8.3.1 1. stups

Vysledky prvniho cwieni, ve kterém Zzaci hodnoti své dojmy v hodinach
anglictiny, zietelrg ukazuji, Ze Bhem vyuky u zak prevladaji pozitivni pocity. Nejvice
Zaka se khem hodiny anglitiny citi dolfe a nemaly p&et je v hodinach opravdu
Stastny. Nizky podil zak kteri se neciti moc ddb nebo jsou &hem vyuky nefastni
a nespokojeni, jentigpiva k nazoru, Zefpvyuce tohoto pedmetu vladne v hodinach
piijemnéa atmosféra, ktera Z@k pomaha citit se opravdu deb

Toto tvrzeni jen podporuje a celkbvpozitivni atmosféru v hodinach
anglictiny dokresluje vysledek druhého &gni, gesrgji skutetnost, Zze angitina bavi
témet ¥ vSech dotazanych Zaka prvnim stupni zkoumanych zakladnich Skol. tden
aspekt nam dava nadomi, Ze u &i jednozné&né prevlada pozitivni postoj k tomuto
cizimu jazyku.

Ze vSech dotazovanych Zgkkteré anglitina bavi, si ji vice nez jedn&etina
oblibila kuili zajimavym aktivitam konanych v hodinzejména kuli hram. V hojné
miie je bavi také proto, Ze se gagpoustu novych &ci. Vyznamnacast zak si je
védoma toho Ze, je angtina swtovym jazykem, kterym se domluvi téfmvSude na
SWté a proto je nutné ji znat. V mnohépadech je rozhodujicim faktorem pro to, zda
si Zaci tento cizi jazyk oblibi nebo peavaopak, jejich vlastnidgitel. Z toho vyplyva, ze
nazor na vlastniho vyujiciho s postojem zZékve vyuce angtitiny tedy Gzce souvisi.

Z vysledki druhého cvieni zetelre vyplyva, ze Zaci si sice andfiinu oblibili,
protoZze se ve vyuce zabyvaji zajimavymi aktivitaale na druhé stranji vnimaji
i jako disciplinu porérné nara@nou. Jejich vlastni ugphy ¢i neusgchy s postojem
k tomuto gedmetu Uzce koresponduji, coz se projevuje zejmeénaytekdy mnozi Zaci
uvadji, Ze anglétinu radi nemaji, protoZe ji shledavaji obtiznowngjde jim. Tato
skut&nost se potvrzuje i ve smyslu kladném, tj. atigla Zaky bavi, pokud maji dobré
vysledky. Dikazem je i autentickaéta piimo z jednoho z dotaznik,Ano, bavi, ale
jenom, kdyZ mi to jde".

Je tedy #ejmé, Ze postoj Zdkk angliting s jejich vysledky v tomtoiednttu

Uzce koreluji.
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Za vyznamny povaZzuji i fakt, ktery se potvrdil ngkladt ziskanych dat, a sice
v mnoha pipadech uvedli doslova.

Témet polovina vSech dotazanych Zakyjadiuje ve tetim ukolu nazor, Ze se
uci anglictinu proto, Ze je to stovy jazyk, kterym se domluvi na celémegy Talkika
jedna desetina uvadi, Ze se anglicky, protoze sami chfi a bavi je to. Srovnatein
stejny pdet zaki jako swij diavod udava ten fakt, Ze bude awkghu v Zivog
potrebovat. V hojné nii¢ se také vyskytuje i argumentlezitosti znalosti ciziho jazyka
pii hledani prace. Z uvedenych vyslédiasre vyplyva, Ze se zaci angtinu Wi
predevsim z vlastni iniciativy a ze svych osobniékodii. To podporuje i Udaj, podle
kterého se jen zanedbatelnygpbdotazanych zadkuci anglicky kwli svym rodigam.

Pfi  hodnoceni jednotlivych Skolnich rgddmeta ziskal anglicky jazyk
pramérnou zndmku 1,82. Nejlepsi tpnérnou znamkou jsou klasifikovany pracovni
¢innosti.  Vysledky vyplyvajici ztohoto a@ni nemohou byt jednozér®
interpretovany, jelikoz zadani nebylo zcela jadefinovano. Zaci tedy mohly hodnotit
angliétinu z mnohaiznych pohled, nag. z hlediska oblibenosti narainosti. Podle
vysledki nasleduje tento cizi jazyk porqumétech cesky jazyk a literatura
a matematika, které jsou vSeobe&gokladany za obtizné. Mohou si tedydomovat,
Ze vyuka angtitiny nesestava jen z hrani her a zpivani péqiale je to takérpdmet,
kterému se musiénovat a pipravovat se nadj

Vice nez ¥ dotazanych Zalpreferuje ve vyuce angdtiny hrani her, dale je
bavi pisntky a poslech. Za nejménoblibené aktivity byly ozngeny gramatika,
opakovani a nova slaika. Vysledky tohoto c¥eni jen potvrzuji skutmost, ze
informace pedavané zabavnou formou, hapomoci her nebo pismk, vnimaji Zaci
mnohem pozitivaji.

Prevaha kladnych hodnoceni v poslednim ¢emi Zetelrt dokazuje, ze
vyuéujici anglitiny jsou hodnoceni iedevsim klad& Zaci vtomto Gkolu uvadi
rozlicnA hodnoceni, ktera dokazi i vzajemkontrastovat. Vlastni vztah ke svému
uciteli anglictiny vyznamr ovliviiuje dale i celkovy postoj Zakk vyuce tohoto jazyka,

a to jak kladw, tak i zapora.
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8.3.2 2. stups

Ze vSech dotazovanych Zaklruhého stuphzkoumanych zékladnich Skol si
37% mysli, Ze angltina je dilezitym predmétem ve Skole; na druhé misto wssdi
nazor, ze se zaci cjit ucit anglicky co nejlépe. Zéthto nefastji zvolenych odpowvdi
jasre vyplyva, Ze si Zaciezitost angltiny pIné uvédomuiji. O tom s&dci i fakt, Ze za
plytvani ¢asu ji povazuje pouhych 5% vSech responidenfpouze u zanedbatelného
jednoho procenta respondémanuje nazor, Zze andfiina je zbyténa.

DalSi cviteni zc¢asti potvrzuje data ziskana v ukolde@gchozim a navic
pomaha detailtji popsat celkovy dojem hodiny angliny. S faktem, Ze je vyuka
anglictiny dalezita, souhlasi 90% dotazanych @&k jako natinou a uziténou ji vidi
87%. Pro 61% vSech dotazanydegstavuje hodina angtiny ¢as straveny vifjemné
a pratelské atmosfé a zejména z tohaidodu 73% nesouhlasi s ndzorem, Ze by gro n
byla zdrojem stresu. S ozfemim zajimava souhlasi 62% #aka za dobe
organizovanou ji poklada vice nez polovina vSedpoedeni. | pies to, Ze ji jako
obtiznou shledava 59% Zake pro 62% spiSe zabavou.

NejcastjSi odpowdi na otazku, prose Zaci ti anglitinu, je, Ze je uZittha
pii hledani prace. Na celkovémdto 498 odpowdi se tento tvod podili z ténst jedné
pétiny. S nepatrnou ztratou nasleduje odfatyvze chiji jet do zahrardii a domluvit se
tam. Tyto odpo¥di swed¢i o tom, Ze Zaci vi, ptoje nutné a pdebné unit anglicky.
| to, Ze pouha 2% vSech odgoW tvoii varianta, Ze se Zactiuangliétinu, protoze to
chtji jejich rodice, jen podporuje fakt, Ze zZaci &ntumet anglicky gedevsim z vlastni
vile.

Jako nejoblibe#)Si aktivita je ozn&n poslech pistek, dale prace ve
skupinach a hrani roli, diskuse v&l¢ a volna odpo&d’, ve které uvadifiedevsim hrani
her ve vydovani. Za nejmén oblibenécinnosti plati gramaticka c¥eni, eklad,
konverzace na vybrané témaeni se novym slovkum acteni nahlas.

V poslednim cweni maji Zaci vymezit vlastni vztah ke svémiuiitali
anglictiny. 86% vSech dotdzanych souhlasi s tvrzeninje 3ejich vywujici pratelsky,
za zabavného ho ozhge 80% Zak a ¥ dotdzanych potvrzuje skénest, Ze je jejich
ucitel tolerantni. Necela polovina souhlasi i s naémor Ze je fisny. 68% vSech Zék
jsou sto ozn&t jej za trglivého a 82% ho povazuji za visiného. Celych 91% se
shoduje na tom, Ze je jejich¢itel chytry a 80% poklada svého wjiciho za
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upiimnéhoclovéka. Vice nez % ho poklada za spravedlivého a pro f@dSenost si ho

oblibila vice nez polovina vSech respondent

8.3.3 Srovnani vysledki

Zanxtime-li se na okruhy, které jsem sledovaldizeme ve vSech najit stye
body mezicasti teoretickou a praktickou.

V prvnich dvou cwieni obou dotaznik jsem se za#tila na postoje Zak
k anglicting jako cizimu jazyku a k hodénanglictiny. Vysledky prokazaly, Ze na obou
stupnich zkoumanych zakladnich Skeéyada kladny postoj k tomuto cizimu jazyku.
Oblasti zajmu vyzkumu postojk urtitému jazyku, jejichz obsah jergsré vymezen
v teoretickécasti (viz kapitola 1.1), jsoutdody oblibenostii neoblibenosti k tomuto
jazyku. Tyto divody se promitaji i vtomto c&ni. Na prvnim stupni bylo zji&to, Ze
70% Zak anglitina bavi, zejména proto, Ze se v hodinagtuyi zajimavym aktivitam,
jako je nap. hrani her a také je motivuje i to, Ze se v hoclindgawi mnoho ¥ci a dozvi
zajimavé informaceU Zaki druhého stuphse nejastji objevuje odpo¥d’, Ze je pro
n¢ anglictina dilezitym predmétem ve Skole a chBiji se wit anglicky co nejlépe.

Jak Gardner (2001) uvadi, mohou se faktarggbici na postoj k cizimu jazyku
liSit od vliva utvéejicich postoje k ostatnimigdnetam. Jednim z&chto fakton je
i skute&nost, jak je dany jazykipimam spolénosti, ve které Zak Zije a také to, jak je
prezentovdna zein ve které se timto jazykem mluvi. Z§igy kladny postoj
k anglictine maze tedy také souviset s kladnym postojem k cileraiz

Do celkoveho postoje k angliné se promita i vliv oblibenych aktivit, zejména

her, a také chudgéti ucit se anglicky a ziskat cenné informace.

Ve druhém typu c¥ieni jsem zkoumala postoje k hodlianglitiny, z nshoz
také vyplyva pevladajici kladné mimi. U Zaki prvniho stupt byla negastji
zaznamenana odp&¥, Zze se v hodinach angfiny citi dolde, dale pak normatn
Z prizkumu na druhém stupnitbeme vyvodit stejné zéry. Kladné pocity, které ve
vyuce anglitiny prevladaji, mohou byt zaginény mnoha faktory. Bhem vyuky
pusobi na zaky nejencitel, jakotidici osoba, ale i pouzivané materialy, metody apod

Vliv ma také organizace vyovaciho procesu, jak uvadi Vizdal (1988). dgme, Ze
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v hodinach angiitiny na zkoumanych Skolachigobi vSechny tyto faktory v souladu

s tim, aby se u Zaka vytigdy kladné postoje.

V dalsim cvéeni se zkoumaji konkrétnichibdy, pr@& se Zaci i anglictinu.
Na obou stupnich uvall Zaci motivy nejen osobni, ale i vSeobecného @ki@ru. Na
prvnim stupni se tééi polovina vSech dotazanych Zakei anglictinu proto, Ze je to
swtovy jazyk, kterym se domluvi na celémeégy | na druhém stupni se ve velkéimi
objevuje odpo¥d’, Ze chiji jet do zahrarii a domluvit se tam. N&pstjSi odpowdi
Zaka 8. a 9. tid na otazku, prose &i anglictinu, je, Ze je uZiena @i hledani prace.
| celych 10% Zak na prvnim stupni vi, Ze ji bude v Zi¢qtottebovat. 9% uvedlo, Ze se
angliétinu Wi, protoze chyji a bavi je to¢imz dokazi motivovat sami sebe. Ve velmi
malé mfe se Zaci na obou stupnich zakladni Skelywyi anglttiné proto, Ze to clfi
jejich rodice. Nemalé mnozstvi Zaksi je tedy ¥domo skuténosti, Ze je angitina
swtovym jazykem, kterym se domluvi téimvSude na sié a proto je nutné ji znat.
Tento teti ukol byl zamifen podle mého mémi na faktor, ktery je v hodinach
anglictiny a v pedagogické komunikadilvec, nejvice stimulujici, tedy na motivaci, coz
potvrzuje i Gardner (2001).

Nejcastji se Wi zaci angktinu proto, Zze se timto jazykem domluvi na celém
swté a také proto, Ze vi, Ze ji budou v budoucnurglmvat pi hledani prace. Tyto
odpowdi vypovidaji o Zako¥ hodnotové orientaci a touze po najplhvlastnich pdgb,
cozZ je pro utvéeni kladnych postéjzadouci. Z uvedenych vysledkaké vyplyva, Ze se
Z&ci &i predevsim z vlastniile, prevazuje tedy motivace integrativni, ktera podle
Bakera (1992) vede i k&t&8im studijnim asgcham.

Podle Lightbownové (2008) poznatky ziskané v tétdasti jen potvrzuji
skute&nost, Ze kladné postoje a motivace jsou spojengpixhem ve vyuce ciziho
jazyka. Neni vSakipsre zjiSténo, zda pra¥ motivace je dsledkem Usgsného deni,

nebo naopak Uuspné weni zvysSuje motivaci.

Ve c¢tvrtém cvieni hodnotili Zaci 1. i 2. stuproblibenost jednotlivych aktivit
v hodindch angttiny. V obou variantach dotazrikse v nej¥tSi mie prosadila
odpovd’, Ze maji ve vytovani nejradji hrani her. Dale davaji Zackgrdnost pisgkam
a jako teti nejoblibenjSi aktivitu zvolily Zaci 4. a 5.rid poslech. | na druhém stupni
vladne v oblibenosti poslech pi&ek, dale prace ve skupinach, hrani roli a diskuse v

tiéidé. Mezi mért oblibené aktivity mladSich zZakpati opakovani a nova slaska. Jako
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nejmért oblibenou aktivitou v hodinach an@iiny byla ozn&ena gramatika, kdy ji
pouze nepatrny @et Zaki uvedl jako svoji oblibenou aktivitu. Mezi neoblitgeaktivity
naopak u starSich zalseradi geklad, konverzace na vybrané téméni se novym
slovickam, ¢éteni nahlas a nejménoblibenoucinnosti jsou opt gramaticka cveni
Vysledky tohoto cvieni potvrzuji skutgnost, Ze Z4ci vnimaji mnohem pozitjinkdyz
jsou jim nové informace ipdkladané zabavnou formou, magpomoci her nebo
pisniek.

Postoje Zak ve vyuce angtitiny jsou tedy ovliwiovany i¢innosti, kterou se Zaci
zabyvaji, a jednotlivymi aktivitami, kterym seihodirgé anglictiny vénuji. Ziskané
Gdaje potvrdily teoretické poznatky, kterym smevala kapitola 4.1.1.

Posledni Ukol se soustil na vymezeni vztahu zéke svému &iteli anglictiny.
Pfrevaha kladnych hodnoceni v poslednimceni zZetelrt dokazuje, Ze vyujici
anglictiny jsou hodnoceni figdevsim klad® coz ma& v mnohaifpadech za ikledek
i celkovy kladny postoj k vyuce angliny. Ziskané vysledky dZeme prezentovat tak,
Ze u Zak prevlada pozitivni postoj k jejich vyujicimu. Skuténost, Ze titel
vyznamnou mirou ovlifuje postoje Zzak ve vyuce, tak jak potvrzuji Vizdal (1988)
a Gardner (2001), dav&iteli moZznost na zakysobit mnohem &nngji a vice je
motivovat k uspsnému dosazeni @il Z odpowdi dti prvniho stups se dala
vysledovat velka mira emoci, které&idlo tohoto vztahu vkladaji. Hodnotily nejen jeho
schopnosti tykajici se vyuky, ale i jeho vlastnasticéovali Wwitelav smysl pro humor
a pratelsky pistup,¢imz se jen potvrdila i slovéapa a MareSe o pojetéitele (kapitola
3.1).
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Diplomova prace s nazvem ,Postojétalt a zaki ve vyuce angtitiny” si jako
svij cil stanovila ziskani teoretickych poznatk postojich titeli a Zaki ve vyuce
obecrg a v praktickésasti provedeni vyzkumu postoféki ve vyuce angdtiny, ktery
ma& ow&fit vliv faktord, které na Zaky ve vyovani gisobi.

Na pedntt této diplomové prace, postoje, jsem se pokusidnlédnout
z raiznych Uhtt pohledu. Jsou zde pojimany jak v ravirobecné, tj. postoje
v kazdodenni komunikaci, tak i v rodirkonkrétni, které zahrnuji postoje ve vyuee,
piimo ve vyuce angitiny. DalSim zfisobem, jak jsem se snazila toto téma uchopit, je
hledisko teoretické a praktické. Zatimco réale a jejich postoje jsem se zéiifa vice
teoreticky, prakticky aspekt se projevil pouz# mzhovorech s nimi, ve kterych
poodhalovaly své postoje k Zak a davalyitidé vyniknout jako celku, praktické pojeti
jsem se rozhodla p¥rvyuzit u zkoumani postbpaki.

Béhem usilovné prace v oblasti postojsem si ugdomila, Ze chceme-li postoje
detailrgji zkoumat, je nutné zohlednit mnoho fakioNelze jednoznamé odpovdét na
otazku, jaky kdo ma postoj, musime nejprve patoatgm, jak jsou utv&ny a co je
ovliviiuje. Z teoretické i praktick&asti vyplyva, Ze existuje mnohinitelt pasobicich
na zaka i titele a na utvini jejich postaj ve vyuce angttiny. Jsou tocinitelé
promenlivi a tykaji se nejen jejich osobnosti, ale i gifedi, ze kterého pochazi, ve
kterém Ziji anebo vdm travi notnou davkdasu.

Rovina teorie a praxe se prolind celou mou practinZo teorie byla
nezbytnym vychodiskem pro provedeni praktickisti, jelikoZz pinesla teoretické
poznatky, z kterych jsem vychazeld pypracovani dotaznik praxe byla naopak
kontrolou i owienim ziskanych teoretickych informaci. Poznatkywbaésti se nejen
navzajem prolinaji, ale ve velkéimi potvrzuiji.

Pii vypracovani praktickécasti jsem se zaghila nacinitele pisobici i
formovani postaj obecr, ale také konkrétnpii vyuce angktiny. Z nich jsem vybrala
ty, které povazuji za nejtezit¢jSi a také nejlépe prokazatelné. Zvolila jsem nagjpr
okruhy vyzkumu a nasledrformulovala takové otazky, kterym by Zaci jasozuntli
a [ jejichz vyhodnoceni by bylo mozno ziskat sk vysledky. Cilem praktické

casti nebylo tyto postoje jen prozkoumat, analyzoadt konkrétni vysledky z 1. a 2.
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stupré i porovnat a vyvodit z nich z&wy. Touto podrobnou analyzou byly stanovené

cile mé diplomové prace sginy.

| prestoze se teorie a praxe v mé diplomové pracingdgiple praktickacastéasti
sttZejni. Z tohoto @ivodu jsem se rozhodla ze ziskanych vystedivodit nasledujici
zawry platné pro oba stupreakladni Skoly:
- Zaci zastavaji kladné postoje k angti¢ jako cizimu jazyku, ktery je jednim
ze Skolnich pedmeta
- U z2aki prevladaji kladné postoje k hodianglictiny
- jejich hlavnim divodem, pr¢ se &i anglitinu, je skuténost, Ze se timto
jazykem domluvi na celém &¢ a také si usdomuji jeji dilezitost i
hledani prace
- v hodindch anglického jazyka je nejobliBgh aktivitou hra, naopak
nejmért oblibenou jsou gramaticka ¢eni

- ZAaci zastavaji kladné postoje ke svénitteli anglictiny.

Shrnu-li vySe zmiéna fakta, potvrdilo se, Ze Zaci zastavaji kladnstge ve
vyuce anglitiny. V tomto ohledu bych chita zdiraznit osobu ¢&itele, ktery je ve Skolni
interakci vyznamnou postavou, od niz se odviji rguiovani, a ve velké g mize
také ovlivnit, zda si Zacitpdn®t oblibi nebo naopak. Je tedyepnée, ze titel ve
vychovre-vzklavacim procesu hraje tak velkou roli také prote,nfize tyto postoje
Zaka, a tim také jejich vysledky, ovlivnit. Tim, Ze tci hodnoti kladk zastavaji
k nému kladné postoje, acitel je poskytnuta jedinma moZznost Zaky motivovat

k dosahovani ail

P vyuce anglitiny pasobi na postoje zaki uciteli samozejme vice faktof,
nez ty, které jsem zkoumala. Vysledovat ostatnicigkmiZze byt podstem pro psani

dalSich praci.

Cas, ktery jsem této diplomové pracénevala, a prace samotnd, jsou pré m
velkym piinosem. Diky ni jsem hlogf pronikla do problematiky postdjutv&ejicich
se u ditela i Zaka a zejmeéna jeji praktick&st mi ginesla mnoho cennych informaci,

které se budu snazit ve své budouci praxi nejetedalt, ale i vyuzit. Rada bych, aby
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tato prace podalaitaz o iznivé situaci ve vyuce angtiny, v niz gevladaji pozitivni
postoje Zak k mnoha aspeii vyuky tohoto pedmnétu.
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SUMMARY

Attitudes accompany our lives and they are displageour opinions, the ways
of acting and they influence our behaviour. The esgrogress occurs also in school
background where teachers’and pupils attitudesfaraed and they influence each
other. Their attitudes are reflected in their nielaghips, in the class atmosphere and
they influence not only the teacher and his orviay of teaching but also the pupil’s
successful learning.

My diploma thesis deals with teachers” and pujitstudes in teaching English
at elementary school. I've chosen this theme becadind it very important to know
what attitude towards this subject there are byilpupand by teachers as well.
As a teacher, | regard pupils” attitudes as a fsogmit element in teaching English
because they affect the whole process of learmioigsequently they can also influence
their learning achievements. From my point of viéws very important and useful to
find out what attitudes pupils have in teaching li&mg We should especially
concentrate on the process of forming and alsowtgs of influencing them. In my
opinion, it can help to enhance motivation in thieisons and make acquisition of
English language easier for their pupils.

This thesis is divided into two parts, the theaadtiand the practical part. The
theoretical part contains of four chapters that f@®ised on explanations of main
notions related with this theme, like an attitud®cial perception or educational
communication. Next, it devotes to the status gjlish as a foreign language not only
in worldwide basis but also within school curricmat elementary schools. Finally, it
concentrates on attitudes forming between pupiistaachers in school background and
on factors influencing their common interaction.

The practical part tries to find out what languadgttudes of the chosen pupils
there are in teaching English. In searching foitualeés there are many factors to be
considered. If there is a question about someoattitides we cannot answer it in
a simple way. There is a need to find out how thettidudes are formed and what
factors affect them. Pupils” attitudes are infllehdoy many factors as well. In
particular, my research focuses on the attitudeatds English as a foreign language,
the English lesson, particular activities in Englisssons, towards the teacher and it

also tries to find sources of their motivation atswer the question why the pupils

77



learn English. All of these factors have a gre&afon forming pupils™ attitudes in
teaching English in general. In my opinion, there awo elements considered to be
essential in forming their attitudes, motivatiordahe teacher. Motivation is regarded
as a significant factor because it is directhatedl with their success in learning and the
teacher, as a dominant person in school backgronfhgences their attitudes greatly.

The aim of this thesis is to describe the pupilad aeachers” attitudes
theoretically in the first part and consequentlyinal out what attitudes the pupils really
have. The research was done at three chosen ebmyachools and | made efforts to
analyze the results of both stages, compare theindeaw the conclusions. These
conclusions confirm the knowledge from the thecedtpart.

Although the theoretical and the practical part ptament each other and both
of them bring many findings, the practical partd@ninant and its outcomes enable me
draw to the conclusion that there are positiveuatés towards English as a foreign
language and towards English lesson as well. Theynaotivated to learn English
because they know that they can speak Englishvalt the world and knowledge of
English language is very important for finding aodgob. Their favourite activity is
playing a game whereas grammar apeears to be wpgpular. The positive attitude
towards their teacher predominates by most of shkedpupils.

To sum up, | can say that there are positive dtglby pupils in eaching English.
The main personal aim of this thesis was to fintwlat attitudes there are in

teaching English which can be useful for my futpractise as an English language

teacher.
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