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ABSTRAKT

V Ceské republice je povinnd vyuka angli¢tiny od tietiho roéniku zakladni gkoly. Vétsina
zadkladnich Skol ale zac¢ind s vyukou od prvni tfidy. V dnes$ni dobé je velky trend déti s
angli¢tinou seznamovat jiz v predskolnim zafizeni a stdle vice materskych Skol tuto
nadstandardni aktivitu pro déti, ale hlavné pro jejich rodi¢e nabizi. Cilem této prace je
teoretické seznameni s metodami pouzivanymi k seznamovani predskolnich déti s
angli¢tinou, predstaveni nékolika dokumentd, které se timto tématem zabyvaji a také
vyvoj predskolniho ditéte na zakladé nastudované odborné literatury. V praktické casti
popisuji vyuku anglictiny ve tfech materskych skoldch. Formou pozorovani a rozhovoru

zjistuji, jak seznamovani s angli¢tinou v bézné materské skole prakticky vypada.

Klicova slova: seznamovani s cizim jazykem, anglictina, bézna materska Skola



ABSTRACT

In the Czech Republic, the compulsory teaching of English is from the third grade of
primary school. Most primary schools start with teaching English in the first grade.
Today it is a big trend to acquaint children with English at kindergardents. More and
more kindergardents are offering this extra activity not only for the children. The aim
of this work is a theoretical introduction to methods that are used for teaching English
to preschool children, the performances of several documents that deal with this issue
and also the development of pre-school children on the basis of studied literature. The
practical part focuses on three kindergardens, where the children are acquainted with
English. On the basis of observations and interviews, the way of teaching English is

described.

Keywords: ELT, English, kindergarten



Obsah

UVOD .. e e e e s 7
N =Y o T =] Aol & I oF- 1 FR ST TUOPOPPPPPPP 9
1.1. Rec jako NAStroj KOMUNIKACE ........ovcviuieiieeeececeeeeeee ettt 9
1.1.1. VYVO] ABESKE FECI .uuurriieiee ittt e e e e e e e e e e e e anees 9

1.2. Psychologicky vyvoj ditéte v predSkolnim VEKU .........ccccvveeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee, 11
1.3. Vyznam znalosti anGliCHiNy ......ccoviiiiiiiiiiiee e 13
1.4. Dokumenty zabyvajici se ranou vyukou ciziho jazyka.........cccooeeeciciiieeinnnnnnnnnnn, 14
1.4.1. Narodni plan vyuky Cizich JAazyKU ........ccceeviiieiieeeiiee e 14
1.4.2. Norimberské doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka .................... 14
1.4.3. Manudl k pfipravé skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu ................. 15

1.5. Rand vyuka anglictiny (jako ciziho jazyka) ano, nebo ne?.........ccccceevvviveeeennnns 15
1.6. Didaktické postupy pfi seznamovani se zakl materskych skol s angli¢tinou . .17
1.6.1. Zahrnuti jazykového vzdélavani do SVP PV a TVP PV.....cccceeeveeeeveneenennae, 17
1.6.2. Cile vyuky anglického Jazyka vV IMS.........ccooeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 18

1.7. Metodické postupy pFi seznamovani s anglictinou v MS........cccoceveeeevereevenennee. 21
00 T U Lol =Y PO PPPRUPPPPPPPR 22
1.9, ROICE.cc ittt ettt st e s bt e st e s bb e e st e e b e e sareeeeas 23
1.10. Vyuka cizich jazyka v predskolnich zafizeni v EVIOPE........cccoveveveeeeeeiiiieieinnns 23

2. Praktickd CASt...eeeeeieiieeeeee et e e e eee s 25
2.1. Cile vyzKUMNENO SELFENT ...eciiiiiiie e e e 25
2.2, VYZKUMNE OtAZKY.....evvvreeeieeeeeieiteeeee ettt ettt e e e resneee e s e e e e e aeeeaeeeeeens 25
2.3, MELOAIKA ..o e e s 26
2.3.1. Kvalitativii VYZKUM ..oeveeeeeiiiiiiiieeeec ettt e e e e 26
2.3.2. VYZKUMNEG CilB....neeiieeeeiee ettt et e et e e e e e e e e e 26
2.3.3. ROZhOVOI, POZOIOVANT ..ceeeiiiiie ettt et e e e e e e e 27
2.3.4. VYZKUMNY SOUDBON .oviiiieiei ettt e e e e 27

D T T VA2 1= o | QYRR 28
2.3.5.1 Matefska skola Krahuléi, tfida U Kyticek.......cccovmreeeeeiiiiiis 28

2.3.5.2 Materska Skola Trest, tfida U KytiCeK.......ccoovveeveveeriiee e, 34

2.3.5.3 Materskd Skola Mrakotin........cccceeiriiiiiiiiiiiee e 39

2.3.6. Srovnani vyuky angli¢tiny na sledovanych materskych skolach.................. 45

I 4 Y U UUURPUU Rt 46
4. Seznam POUZILYCH ZAIOjU.....ccciciieieieiiee ettt et e e e 48



uvoD

O vyuku anglictiny jiz v predSkolnim véku je u nds stale vétsi zdjem. Vidim to z pohledu
ucitelky MS, ale také z pohledu matky predskolnich déti. Stale vice matefskych $kol
tuto nadstandardni aktivitu nabizi a stale vice maminek ma zajem o to, aby se jejich
déti s angli¢tinou zacaly seznamovat jesté dfive, nez jdou do Skoly. Dnes uZ je takovy
trend, Ze si néktefi rodice materskou skolu vybiraji pravé proto, Ze tuto nadstandardni
aktivitu pro jejich déti nabizi. Je to pro déti opravdu pfinosné? Jsou ucitelky v béZnych
materskych Skolach schopny dostatecné kvalitné tuto sluzbu détem, ale predevsim
rodi¢lim poskytnout? PouZivaji pfi tom metody, které jsou vhodné pravé pro predskolni
vék? Nenarusi takovato nadstandardni aktivita plynuly chod tfidy ¢i celé materské

Skoly?

Cilem mé bakalarské prace bude formou rozhovoru s vyucujicimi a formou pozorovani
vyukovych jednotek anglitiny ve tfech béZinych materskych skoldch popsat, jakym
zpUsobem se déti v téchto matefskych Skolach seznamuji s angli¢tinou, jakym
zplusobem jsou do této nadstandardni aktivity zafazovany a jak to celé v rdmci Skoly

organizacné probiha.

V teoretické cCasti své prace se budu zabyvat rteli jakoZito nejdllezitéjsim
dorozumivacim prostfedkem lidstva. Strucné popisi predskolni dité z pohledu
psychologického vyvoje, a to jaky ma podle odbornik(i v dnesni dobé vyznam znalost
angli¢tiny. Ddle predstavim dokumenty zabyvajici se seznamovanim anglictiny v
matefskych Skolach. Porovnam nazory tykajici se rané wvyuky jazyk( nékolika
psychologl a pedagogu. Tato Cast také bude obsahovat didaktické a metodické postupy
vyuky anglictiny v matefskych Skolach. Pro ilustraci popisi, jaky by mél byt pristup k
rané vyuce jazyka ze strany ucitel a rodi¢u déti. Na konci bude pro srovnani uvedeno

jak se pristupuje k rané vyuce ciziho jazyka v nékterych evropskych zemich.

Tématem seznamovani se s angli¢tinou se zabyvdm proto, Ze sama se ve své praci
tomuto vénuiji. Vidim v tom velky smysl do budoucna; znalost anglic¢tiny ¢i alespon
jednoho svétového jazyka je v dnesni dobé témér nezbytnosti. K tomu, abychom se

dokazali zaclenit do sou¢asného multikulturniho svéta, je témér povinnosti anglic¢tinu



ovladat. Domnivam se, Ze pokud je seznamovani s cizim jazykem u malych déti spravné
nastartovano, vybuduji si k jazyku a k jeho uceni kladny vztah. Urcité si nepredstavuiji
to, Ze se predskolni dité nauci plynné anglicky jazyk v materské Skole pouZivat. Povazuiji
ale za dulezité angli¢tinu uz od raného véku naposlouchavat — to urcité pozdéji prispéje

ke snadnéjsimu se uceni tohoto svétového jazyka.



1. TEORETICKA CAST

1.1. Re¢ jako nastroj komunikace

To, ze fe¢ je nejpouzivanéjsi dorozumivaci prostiedek, je vSeobecné zndmo. Vystejn
(1995) fec popisuje jako prostfedek vzajemného sdélovani, prostfedek mezilidské
komunikace. Poukazuje na to, Ze fec¢ ¢lovéku neni vrozen3, ale, Ze se ji musi od svého
okoli naucit. Jako pfriklad uvadi pripady odlozenych déti, které vyristaly v izolaci nebo
byly vychovdvany némymi rodic¢i nebo tzv. vICi déti, které vyrastaly mezi zvifaty.
Konkrétné popisuje pfipad chlapce, ktery byl nalezeny v dZzunglich Ugandy. Jeho vék byl
odhadovan na 7-8 let. Chlapec viibec nemluvil, vyddval pouze neartikulované, takrka

zviteci skreky.

Vagnerova (2000, str. 54) povazuje pro rozvoj feci dllezité sluchové vnimani. ,Dité
musi mit dostatecnou mozZnost vnimat mluvenou fec, potrebuje ji poslouchat jiz od

narozeni, aby se naucilo rozlisovat specifické zvuky jazyka, tj. fonémy.”

Kutdlkova (2005) a také Vystejn (1995) ve svych knihach uvadi fakt, Ze rec je schopnost,

kterd je dana pouze ¢lovéku, na rozdil od ostatnich Zivocichu.

1.1.1. Vyvoj détské reci

V nasledujicich radcich popisi vyvoj détské reci. Pljde o vyvoj nasi materské reci, tedy

Ceského jazyka, ktery je Casto fazen mezi nejobtiznéjsi jazyky na svété.

Podle Beranové (2002) dfive neZ dité za¢ne mluvit, rozumi tomu, co se povid3a, a

uklada si to do své paméti, trva pak jesté dlouho, nez se naudi védomé rec pouzivat.

Vystejn (1995) konstatuje, Ze aby se feC u jedince vyvijela tak, jak ma, nestaci k tomu
samo mluvici prostfedi — dllezZité je Casové omezené obdobi, kdy je ¢lovék schopen se
fe¢ naucit. Je tomu tak mezi druhym rokem Zivota a pubertou. Od narozeni do druhého
roku totiz neni mozek ditéte jeSté dostatecné zraly, a na druhou stranu po dosazeni

puberty ztraci organizace mozku potfebnou pruznost.

Beranovd (2002) dale poukazuje, Ze vyvoj tei jedince také stoji na laskavém a



podnétném rodinném zazemi. V prostredi, kde se na dité klidné, laskavé a spravné
mluvi, jsou vyhlidky na Uspésné zvladnuti vlastni feci dobré. Velice dilezité je na dité a
hlavné s ditétem hodné mluvit, zpivat, fikat rytmické verSovanky, popévky a Fikanky.
DuleZity je také citovy vztah a citovd odezva na détské zvukové projevy, spravny télesny
rozvoj a dostate€né mnoizstvi pfrilezitosti slySet lidsky hlas, a to ne ten vychdzejici z
radia Ci televize. Dale také uvadi, Zze vyvoj feCi neprobihda u vSech déti stejné. U
nékterych je po formalni strance rec kolem tretiho roku ,hotova“, nékteré naopak maji

potiZze s vyslovnosti nékterych hlasek jesté v patém ci Sestém roce véku.

Jednotlivé kroky vyvoje détské feci jsou popsany v mnoha publikacich. V zdsadé se od
sebe moc neodliuji. Nize stru¢né popiSi vyvoj détské reci, jak ho uvadi Kutdlkova
(2005). Rika, Ze prvni zvuk, ktery vychazi z détského hrdla, je novorozenecky kfik.
Zminuje, ze kfik neznamenad, Ze ditéti néco schazi, je to reflexni ¢innost smérujici k
budoucimu pouZivani hlasu. Novorozenecky kfik ¢&i pla¢ pokazdé neznamend hlad,
Zizen ¢i mokrou plenu, casto jde ,jen” o voldni po pritomnosti nékoho blizkého.
Koncem druhého mésice pozvolna prechazi obdobi kfiku do obdobi broukani. Dité
houkd a pfitom pohybuje mluvidly, zacinaji se postupné ozyvat rGzné zvuky
pfipominajici slabiky napft. ba, pa, grr,... - jde samoziejmé o nevédomou cinnost
mluvidel. Prvni slovo zachyti rodi¢e obycejné kolem prvniho roku. Nejéastéji jsou to
jednoslabi¢na citoslovce napt. bum, ham, t(td,.... Jednoduché véty obycejné zacne dité
pouZzivat kolem druhého roku. Autorka upozoriuje na to, Ze pokud vyvoj neprobiha
,podle pravidel”, neni tfeba hned propadat panice. Je obecné znamo, Ze chlapci
zaCinaji dost ¢asto mluvit pozdéji nez divky, nékdy je opozdéni feci rodové a jindy zase

po dlouho ocekavaném prvnim slové nasleduji velmi rychle véty a vyvoj se vyrovna.

Také Langmeier a Krejcifova (2006) zminuji, Ze rozdily v pocatecnim vyvoji feci jsou

mezi jednotlivymi détmi veliké a Ze jakékoliv normy jsou pouze pfibliznym ukazatelem.

Kutdlkovd (2005) dale uvadi, Ze mezi druhym a tretim rokem se nejcastéji zacinaji
objevovat pocatky Spatnych navyk(, které ¢asem vedou k vadné vyslovnosti. V obdobi
mezi tretim a c¢tvrtym rokem, jak konstatuje logopedka, je pro rodi¢e nejvice

»vycerpavajici. Nastdva obdobi otazek ,a proc?“, kdy se déti nechtéji uz jen néco
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dozvédét, ale chtéji si popovidat. Po Ctvrtém roce se velice hodné détem rozsifuje

slovni zasoba.

Vagnerova (2000) zminiuje, Ze rec triletého ditéte je jeSté gramaticky nespravna.
Popisuje, Ze od cCtyr let zacinaji déti mluvit v delSich a slozZitéjsich vétach, stale jesté s
nepresnostmi a agramatismy, a to predevSim ve vypravéni. U predskolnich déti
popisuje tzv. egocentrickou fec, kterd neni uréena jiné osobé, ale je spojena s myslenim
ditéte. Déti si povidaji samy pro sebe, nehledaji a ani nepotfebuji posluchace.
Egocentricka re¢ doprovazi a komentuje rlzné détské aktivity, postupné se méni a

stava se vnitini reci.

Sulistova (2009) ve svém prispévku pise, 7e pred vstupem do koly by mélo byt dité
schopno se samostatné vyjadrovat, dokazat vypravét pohddku, bez zabran
komunikovat se svymi vrstevniky i dospélymi. Upozorfiuje na spravnou vyslovnost a

artikulaci vSech hlasek, které by mély byt pred vstupem do Skoly ustdleny.

Kutalkovd (2005) shodné s Langmeierem a Krejcifovou (2006) poukazuji na to, Ze
pokud v tomto obdobi pretrvdva nespravna vyslovnost nékterych hldsek, je tfeba s

ditétem zahajit logopedickou péci.

1.2. Psychologicky vyvoj ditéte v predskolnim véku

Nyni se budu zabyvat nékterymi slozkami psychologického vybaveni predskolniho
ditéte. RUzni autofi a psychologové uvadéji rozmezi predskolniho véku odlisné.
Napriklad Langmeier a Krej¢ifova (2006) uvadi predskolni vék jiz od prenatalniho
vyvoje az do vstupu do skoly, rozdilné od Vagnerové (2000), kterd zahrnuje predskolni

vék od 3 do 6 let. Z pohledu mé prace je aktudlni vék 3 — 6 let.
Motoricky vyvoj

Podle Langmeiera a Krej¢ifové (2006) trileté dité jiz zakoncilo dulezitou etapu, kdy se
naucilo chodit a pohybovat se po zplsobu dospélych. Projev jeho pohybu neni ale
jesté dokonaly a plynuly. Motorika se postupné vylepsSuje. Pétileté dité by jiz mélo byt
vybaveno pohybovou koordinaci, hbitosti a eleganci pohybu. Mélo by dobre utikat, byt

schopno hbité sebéhnout ze schod(, skakat, hopsat, lézt po Zebfiku,..... Dostatecnd
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zruénost se projevuje v narustajici sobéstacnosti. Takto staré dité by nemélo mit

problém s obsluhou pfi stolovani, prevlékani ani na toaleté.
Kresba

Vagnerova (2000) zminuje, Ze podobnost kresby a zobrazovani objektld zavisi na
nékolika faktorech jako jsou motorika, senzomotoricka koordinace, poznavaci procesy,
ale také na aktudlnim emoénim stavu ditéte. V kresbé mohou prevazovat subjektivni

rysy nad jeji redlnou podobou.

Langmeier a Krej¢ifova (2006) uvadéji, ze trileté dité je schopno koordinovat svou ruku
tak, Zze dokaze napodobit rlzny smér car, vertikdlné, horizontdlné a dokonce je
schopné kreslit kruhové ¢ary. Zminuji, ze s pfribyvajicim vékem ditéte roste jeho
schopnost vyjadrit kresbou vlastni predstavu. Také poukazuji na to, Ze Ctyrleté dité je
schopno nakreslit obraz v nejhrubsich obrysech, ale kresba péti Ci Sestiletého ditéte uz

odpovidda predem stanovené predstavé a je po vSech strankach vyspélejsi.
Poznavaci procesy

Véagnerova (2000, str. 47) odkazuje na Piageta (1996, 1970), ktery povaZuje poznavaci
proces a uvazovani ditéte v predskolnim véku jako nazorné a intuitivni, pficemz
mysleni je malo flexibilni, nepfesné a nerespektuje plné zakony logiky. Poukazuje na

jeho typické znaky, jimZ jsou egocentrismus, fenomenismus, magic¢nost a absolutismus.

Kognitivni vyvoj ditéte v cca Ctyfech letech popisuji Langmeier a Krej¢ifova (2006) jako
obdobi, kdy se vyvoj inteligence ditéte dostdva z Urovné predpojmové (symbolické) na
Uroven ndzorového (intuitivniho) mysleni. Dité nyni uvaZuje v celostnich pojmech.
Poukazuji na celou rfadu Piagetovych pokusu, v nichzZ je ukdzano, jak je dité v této dobé
ve svych uUsudcich stale vazano na nazor, tirebaze pokrocilo proti predchozimu stavu,

kdy takovych usudk( nebylo viibec schopno a kdy postupovalo jen podle analogii.
Emocni vyvoj a socializace

DuleZitost rodinného prostredi, které je pro vyvoj malého ditéte dualezité, vyzdvihuji

Langmeier s Krejcitovou (2006) a stejné tak Bruceova (1996), ktera také zminuje, ze

12



mimo vztah ditéte s rodinou je dllezity vztah rodic¢a ditéte s jeho Skolou.

Vagnerova (2000) odkazuje na Eriksona, ktery obdobi predskolniho véku
charakterizoval jako vék iniciativy, jeho? hlavni potfebou je aktivita. Rikd, 7e na po¢atku
této vyvojové faze dité uspokoji mnohé cinnosti samy o sobé. Postupné se aktivity a
jednotlivé Cinnosti rozvijeji, diferencuji a dostdvaji novy vyznam. Popisuje, Ze aktivita
na konci predskolniho obdobi ditéte uz miva cil, volba ¢innosti je ovladana emocemi a
aktudlnimi potfebami. V predskolnim véku uz se také déti uci vzorclim chovani. Velice
dllezity je také rozvoj prosocialniho chovani, které Ize charakterizovat jako pozitivni a

respektujici ostatni.

Langmeier a Krejcifova (2006) ve vztahu k socializaci predskolnich déti pisi o osvojovani
si Zivotnich roli. Za nejvyznamnéjsi povazuji diferenciaci role muzské a Zenské, kdy se
pfirozené zacinaji projevovat rozdily v chovani divek a chlapc(. Dalsi vyznamnou ulohu
v socializa¢nim procesu ditéte prikladaji hfe a uvadi, Zze celé obdobi predskolniho véku
by se mohlo jednoznacné oznacit jako obdobi hry, kterd je v tomto obdobi hlavni

Cinnosti ditéte.
1.3. Vyznam znalosti anglictiny

Téthalova (2012) zd(razriuje, Ze znalost ciziho jazyka (anglictiny) je dovednost, bez niz
se v dnesni dobé neobejdeme. Podle ni tuto znalost potfebuje kazdy, kdo cestuje,
studuje, pouziva informacni technologie a ma zdjem si ddle rozSifovat své znalosti.
Stejné tak je zminéna schopnost uplatnit se na trhu prace, samoziejmé s dobrou

znalosti anglictiny.

Podobny ndazor popisuje Prokopova (2015), kterd taktéz povazuje znalost ciziho jazyka
za soucast bézného Zivota a poukazuje na to, Ze bez angliCtiny se dnes jiz vétsSina lidi
neobejde. Ddle fikd, Ze pro mladou generaci jsou v soucasné dobé jazyky
samoziejmosti. Cestovani Ci praci v zahrani¢i pouvazuje pro nas, stfedoevropany, za
béZznou soucast Zivota a poukazuje na to, ze zvySeni kvality jazykového vzdélavani je
jednim z vyznamnych zdmér( EU. Ze svych zkuSenosti povazuje neznalost angli¢tiny za

pomérné velky handicap pfi hledani nového zaméstnani.
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Uvedené skutecnosti vystizné shrnuje Marxtova (in Mertin a Gillernova 2003, str. 185),
kterd rika: ,Znalost alespon jednoho ciziho jazyka se stdvd zdkladem vseobecné

vzdélanosti.”

1.4. Dokumenty zabyvajici se ranou vyukou ciziho jazyka

V soucasné dobé neni vyuka ciziho (anglického) jazyka v predskolnim véku, ale ani v 1.
a 2. ro¢niku zadkladni skoly povinna. Neexistuje ani zZadna oficialni pfiruc¢ka ¢i manual k
této vyuce. Navrh na vytvoreni pfirucky na seznamovani se s cizi reci predskolnich déti
pro ucitele materskych skol byl zaznamenan v Narodnim planu vyuky cizich jazyka.
Ucelené zasady k seznamovani se s cizim jazykem v raném véku jsou popsany v
Norimberském doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka . Jedna zminka tykajici se
moznosti vyuky ciziho jazyka v predskolnim zafizeni je také uvedena v Manualu k
pfipravé Skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu materské Skoly. Pojdme si tyto 3

dokumenty z pohledu vyuky ciziho jazyka v matefskych Skoldch v kostce predstavit.

1.4.1. Narodni plan vyuky cizich jazyka

Narodni plan vyuky cizich jazykd (NPVCJ) je dokument vydany MSMT v roce 2005.
Obsahuje akéni plan vyuky cizich jazyk( pro obdobi 2005 — 2008 jiz od predskolniho
vzdélavani. Od této doby nebyl vydan Zzadny novy plan ani jeho inovace. Cilem NPVCJ je
vytvofit vhodné podminky pro vyuku cizich jazykd a rozvijeni jazykovych kompetenci
pro obyvatelstvo Ceské republiky. Pro tuto praci je dileZity fakt, Ze vyuka ciziho jazyka
je v Ceské republice povinna od 3. roéniku zakladni $koly, moiné je ale s vyukou zaéit u?
od predskolniho véku formou jazykové propedeutiky a ndsledné s jazykem pokracovat

v 1. ro¢niku zakladni Skoly v rdmci volitelnych predmét(.

1.4.2. Norimberské doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka

Plavodni Norimberské doporuceni k ranému osvojovani ciziho jazyka (NDROCI) vyslo jiz
v roce 1996. Vydal ho Goethe-Institut ve spolupraci s mnoha experty z 22 zemi.
Hlavnim cilem dokumentu bylo vytvofit obecné platny kurikuldrni zaklad pro rané
osvojovani ciziho jazyka. Dokument popisuje komplexni soubor podminek pro rané

osvojovani ciziho jazyka z aktudlniho pohledu tak, aby byly zfejmé potencialy a potreby
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Ctyf az desetiletého uciciho se ditéte. Publikace se obraci na vSechny, ktefi v oblasti
rané vyuky cizich jazyk( pGsobi: na osoby s rozhodovaci pravomoci, na feditele skol, na
osoby zajistujici dalsi vzdélavani ucitell, na soucasné i nastavajici ucitele, na rodice a

hlavné na samotné studujici.

Podrobnéji se o nékterych zminénych bodech budu zabyvat pozdé;ji.

1.4.3. Manual k pripravé skolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu

Manual k pfipravé kolniho (tfidniho) vzdélavaciho programu (MPSVP) byl vydany v
roce 2005 Vyzkumnym Ustavem pedagogickym v Praze. V tomto manualu stoji: ,, Hlavni
vzdéldvaci nabidka (v podobé integrovanych blok() mizZe byt dle potfeb doplnéna
dilcimi specificky zamérenymi projekty Ci programy. Mohou to byt napfi. programy
rozvijejici urcité dovednosti (logopedicky, pripravny, socidlné komunikacni, seznamovadni
se zdklady ciziho jazyka, pfedplavecky vycvik, apod.”) (MPSVP, str. 15). Dale je zde
uvedeno, 7e tyto programy jsou soucasti SVP a $kola je do ného musi uvést a
zapracovat. Dle mého je také velice dllezitd pozndmka o tom, Ze dopliiujici program by

nemél naruSovat hlavni vzdélavaci nabidku, ale smysluplné a ucelné ji doplfiovat.

1.5. Rana vyuka anglictiny (jako ciziho jazyka) ano, nebo ne?

Je velice dobfe zndmo, Ze nazory odborniki na to, kdy je nejlepsi s vyukou Ci

seznamovanim se s cizim jazykem zacit, se lisi.

V nasledujicich radcich popiSi nékolik nazorl z jinych fad pedagogli, psychologli a

dokumentl zabyvajicich se vyukou anglictiny v predskolnim véku.

Najvar (2010) ve své knize uvadi a dopodrobna popisuje nékolik ¢eskych i zahrani¢nich
vyzkumnych procedur zabyvajicich se otazkou rané vyuky angli¢tiny (jako ciziho jazyka).

Vysledky jsou kladné pfistupujici, ale i zdporné pristupujici.

Stejné tak na smiSené nazory a smisené vysledky testl poukazuje Jezkova (2011).
Zminuje také to, Ze z vyzkum je patrna dulezitost kvality metody, ulitele, mira ¢asu a

uroven nadani ditéte.
Prokopova (2015) piSe, Ze néktefi odbornici uvadéji, Ze je vhodné se zalit seznamovat s
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cizim jazykem prakticky od narozeni, protoZe podle nejnovéjSich psycholingvistickych
vyzkuma je malé dité pfimo "naprogramovano" pro osvojovani reci. Uvadi, Ze z
vyzkumu také vyplyva, Ze do pfiblizné Sesti az sedmi let ma dité otevieno tzv. fonetické
sito a uéi se pfirozené, spontanné, jako kdyz se uc¢i matefstinu. Tato schopnost se

kolem sedmého roku vytraci a dité se zacina ucit akademicky, systematicky.

Téthalova (2012) popisuje nazor na ranou vyuku jazyka lektorky Zuskové, kterd plsobi
jako vedouci oddéleni pro déti a mladez jedné jazykové skoly. Ta poukazuje na to, Ze
spiSe neZ vék je dulezita kvalita a fika, Ze nezbytny faktor ke kvalitnimu osvojeni jazyka
je frekvence a intenzita vyuky. Zminuje, Ze pro dité je prinosnéjsi absolvovat vyuku,
kterd probiha méné casto, je cilené vedend v cilovém jazyce, nez vyuka ttikrat tydné

vedena Cesky.

Obdobny nazor maji psychologové Mertin a Gillernova (2003). Ti tikaji, Ze pokud jsou
déti spravné nastartovany k seznamovani s cizim jazykem a prace je kvalitni a odborné
vedena, vhodny vék pro zahajeni vyuky ciziho jazyka je kolem patého roku. Zminuji zde

ale doporuceny odklad zacatku vyuky ciziho jazyka z logopedickych problém ditéte.

Moznost vyuky jazyk( jiz v predskolnim véku formou propedeutiky s naslednym
navazanim v 1. ro¢niku zakladni skoly zminiuje NPVCJ (2005). Jeden z jeho bod( také je
vyhledové zaradit propedeutiku vyuky ciziho jazyka do Ramcového vzdélavaciho

programu pro predskolni vzdélavani.

Opacny nazor maji pedagogové Prlicha a Kotatkova (2013). Ti nepovazuji seznamovani
se s cizim jazykem v predskolnim véku za efektivni. Velkou vinu pfisuzuji médiim a
predevsim v tom vidi velky byznys. Neefektivnost vyuky ciziho jazyka u predskolnich
déti podkladaji vyzkumem, ktery byl proveden na Pedagogické fakulté Masarykovy
univerzity v Brné v roce 2007. Vyzkum byl tehdy proveden u uchazec¢i o studium
angli€tiny na univerzité a vysledek ukdzal, Ze neni Zadny velky rozdil ve znalosti
angli¢tiny mezi uchazedi, ktefi se s angli¢tinou seznamovali jiZz od predskolniho véku a s
uchazedi, ktefi se s anglictinou zacali seznamovat az ve 3. rocniku zakladni Skoly. Dale
poukazuji na to, Ze vyuka anglictiny v predskolnim véku je neefektivni z toho divodu,

Ze se déti cizi jazyk vlastné vibec neuci, pouze si jeho prostfednictvim hraji, maximalné
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se nauci nazpamét odrikat anglické nazvy barev, ovoce, zvirat apod. | pfes tento nazor
se domnivam, Ze predskolnim détem poslech angli¢tiny a znalost malé slovni zasoby v

Zadném pripadé neni v budoucnu na Skodu.

1.6. Didaktické postupy pfri seznamovani se zakti mateiskych Skol
s anglictinou

Nyni se pojdme podivat, jakym zplsobem |ze seznamovani se s cizim jazykem zahrnout

do SVP PV.

1.6.1. Zahrnuti jazykového vzdélavani do SVP PV a TVP PV

Manual k zapojeni jazykového vzdé&lavani do SVP PV (2015) uvédi, 7e kazda mate¥ska
Skola mlzZe konkrétni formu pfrilohy tykajici se jazykového vzdélavani zpracovat po
svém, musi ale zachovat soulad s RVP PV. Jsou zde navrZeny dvé obsahové ndlezitosti,

které by mély byt zachovany. Pojdme se na né konkrétné podivat:

I. Odkaz na pfilohu ve vlastnim textu SVP PV - samotny odkaz mdze byt velice
struény jako napt. "Na zdkladé Ndrodniho planu vyuky cizich jazyk( a zdjmu
zdkonnych zdstupct doplriuje nase materska skola hlavni vzdéldvaci nabidku o
dilci specificky zaméreny program seznamovdni déti se zdklady anglického

(ciziho) jazyka."
[I. Obsah prilohy zamérené na jazykové vzdélavani

a) Podminky a organizace jazykového vzdélavani — konkrétné jsou zde uvedeny

tyto body:

e jazykové vzdélavani neni realizovano na ukor pobytu déti venku, na tkor volné

hry, ¢i na Ukor odpocinku

e jazykové vzdélavani probihd standardné v uréitou dobu nebo s urcitou

frekvenci
¢ do jazykového vzdélavani se zapojuje cela tfida / ¢ast tfidy / déti z rliznych trid

* pfivyuce se vyuziva vhodnych materidlt pro déti, které umoznuji plisobeni na
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vice smyslQ, prozitkové uceni, nepfimé uceni, upevnéni spravné vyslovnosti

apod.

b) Vzdélavaci obsah jazykového vzdélavani — zde je doporuceno, aby
seznamovani s cizim jazykem v souladu s RVP PV v danych podtématech

integrovalo zakladni vzdélavaci oblasti, které jsou v ném uvedené.
Manual vyuéujicim doporucuje stanovit:
o dilci cile, tj. zaméry, které bude pedagog u ditéte podporovat

e ocekdvané vystupy (ty mohou byt pfirozené méné ndrocné nez v samotném

SVP PV)

e charakterizovat vzdélavaci obsah, resp. vzdéldvaci nabidku (staci velice

struéné) (MZJV SVP a TVP PV 2015, str. 5, 6,7)

1.6.2. Cile vyuky anglického jazyka v MS

Vsechny publikace, které se vénuji vyuce anglictiny v predskolnim véku kladou dlraz na
to, aby vyuka nesmérovala pouze k pasivnimu uceni, ale aby se béhem vyuky déti

rozvijely po viech rliznych strankach.

V Norimberském doporuceni stoji: "Rany zacdtek osvojovani ciziho jazyka by se mél na
jedné strané soustredit na rozvoj jazykovych kompetenci, ale na druhé strané by mél
také podporovat vseobecné, mezikulturni a ucebné strategické schopnosti." (NDROC)

2010, str. 24)

Hennova (2010, str. 16) ve své metodice konkrétnéji popisuje ocekavané vystupy; jsou

to:
¢ schopnost porozumét jednoduchym pokynim pedagoga v cizim jazyce,
e osvojeni zvukové stranky jazyka, schopnost jednoduchého tvoreni vét,
o teoretické, ale predevsim praktické osvojeni zakladni slovni zasoby,

* rozvoj logického mysleni,
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e rozvoj individualnich schopnosti kazdého ditéte,
e schopnost naslouchat uciteli, samostatné resit konkrétni ukoly a problémy,

e schopnost rozvijet vzadjemnou interakci v kolektivu

Pojdme se nyni podivat na nékolik konkrétnich priklad( rozvijejicich kompetence, které
ve své publikaci Hennova (2010) uvadi a pro srovnani kompetence, které jsou uvedeny

v NDROC] .
Hennova (2010, str. 1R, 16) kopiruje kompetence z RVP PV:
kompetence k uceni
e ndcvik slovni zasoby v pfirozeném prostredi
e dovednosti z oblasti hrubé i jemné motoriky, zvlasté koordinace oko-ruka,...
kompetence komunikativni
e dramatizace her ¢i hrani pfibéh(
* rozvoj intonace pomoci pisnicek, fikadel, basnicek i dramatizaci,...
kompetence k feSeni problém{
e (¢innosti s pracovnimi listy
e vyjadreni smyslu slov pohybem,...
kompetence socialni a personalni
e vyuZzivani rutinnich postupt k posileni sebejistoty a dlvéry
¢ komunikaéni interakce ve tridé,...
kompetence c¢innostni a obc¢anska
e prace s rGznymi materialy (vytvarné, rukodélné)

e seznameni s tradi¢nimi svatky a oslavami v anglicky mluvicich zemich
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NDROCJ (2010. str. 25, 26, 27) kompetence charakterizuje a u nékterych uvadi
konkrétni priklady:
vSeobecné kompetence, do kterych zahrnuje:

e vlastni kompetence — prostiednictvim osvojovani ciziho jazyka posiluje dité

pocit svého vlastniho ja
e socialni kompetence — dité vnima ostatni a vazi si kazdého jednotlivce

o afektivni kompetence - v kontaktu s ostatnimi se dité uci vyjadirovat pocity a

také rozezndvat konflikty

e motorické kompetence - pohyb béhem procesu uceni je zakladni détskou

potiebou

e kognitivni kompetence — cizi jazyk se stavd médiem pro zprostfedkovani

obsahu, cizojazyény obsah podnécuje k pfemysleni a zapojeni paméti

e kreativni kompetence — cizi zvuky a znaky jsou obvykle zabavné a vzbuzuji

zvédavost
e kompetence pozornosti — nové vlivy rozvijeji vnimavost
cizojazyéné kompetence

e v mateiské Skole a v predskolnich zafizenich jsou v popfedi receptivni

dovednosti — poslech, poslech s porozuménim a porozuméni obecné
e mezikulturni kompetence

e rozvijeni aspektu dorozuméni prostfednictvim ciziho jazyka a také aspektu

spolecenského styku s ostatnimi
ucebné-strategicka kompetence

e ucit se prostrednictvim vSech smysl(, seznamovat déti s riznymi ucebnimi

strategiemi
Ctenarska kompetence

e predcitani kratkych cizojazy¢nych textl
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1.7. Metodické postupy pfi seznamovani s angli¢tinou v MS

Na to, Ze doposud nebyla vypracovdna jedna ucelend metodika k seznamovani
angli¢tiny v materskych Skolach upozornila Marxtova (in Mertin a Gillernova 2003).

Jako inspiraci doporucuje napf. pouzit zahranicni literaturu, ze které Ize ¢erpat.

Od té doby vzniklo jiz nékolik neoficidlnich pfirucek ¢i manudll ceskych, podle kterych

se da pfi seznamovani angli¢tiny v materskych Skolach postupovat.
Pojdme si ted predstavit nékteré zakladni metody, které pouzivaji rtzni lektofi:

Hennova (2010) doporucuje, Ze v optimalnim pfipadé by se méla angli¢tina zacleriovat
v priibéhu celého dne. Je moZné v angli¢tiné udélat rozcvicku, davat jednoduché
organizacni pokyny, zahrat si hru béhem pobytu venku ¢&i si zopakovat slovni zadsobu pfi
prostojich. Pravidelna vyuka by se méla zarazovat nékolikrat béhem tydne. Navrhuje k
vyuce pouzivat manaska, ktery na déti mluvi anglicky a je soucasti kazdé jejich lekce.

Tento zplsob ma stejny s Wattsem (2015), ktery ma k dispozici manaska vrany Maggie.

To, Ze hra je nejdulezitéjsi ¢innost predskolniho ditéte je notoricky znamo. Je tedy
zapotrebi tento fakt respektovat také pfi seznamovani déti s cizim jazykem. Na vystizné

citace Jana Amose Komenského ,Hra je radost.” a ,Uéeni pfi hie je radostné ucent.

odkazuje ve svém ¢lanku Zormanova (2015).
Hennova (2010) se v mnohém shoduje s Wattsem (2015). Zde jsou nékteré z nich:

e Rutinné by mélo probihat zahdjeni hodiny. MizZe to byt dany pokyn v

anglictiné, pozdrav, pisen,... To samé by mélo platit pro ukonceni lekce.

e Pfi seznamovani déti s novymi slovicky je vhodné, aby si vyucujici ujasnil,
jakym zplsobem nacvik provede (rychle — pomalu, nahlas — potichu, trojim
opakovanim,...). K seznamovani nové slovni zasoby je vhodné pouZzivat tzv.

flashcards (obrazkové karty), ¢i redlné predméty.

e Mluveni je jedna z hlavnich dovednosti. Po détech se nasilné nechce, aby
mluvily samy, vhodnéjsi forma je kolektivni, kdy déti hromadné odpovidaji na

otazky ¢i spole¢né opakuji po uditelce.
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e \lyuku je vhodné doplnit pestrou Skdlou pohybovych, vytvarnych ¢i
dramatickych aktivit. Watts napf. pouziva pracovni sesit, ve kterém déti mimo

jiné plni rGzné kresebné ¢i logické ukoly.

V cizojazy¢nych gramatickych metodikach je ¢asto zminéna tzv. induktivni a deduktivni
metoda (pfima x nepfima). Jde o zpuUsob, kterym lektofi ciziho jazyka seznamuji své
zaky s novym gramatickym jevem. Jde o to, jestli vyucujici vysvétluje a prekladd do
rodného jazyka zakim nové probiranou gramatiku nebo se jim vse pokousi

demonstrovat na na realnych situacich v cilovém jazyce.

Thornbury (1999) vysvétluje rozdil mezi témito pojmy na vystizném prikladu. Uvadi, ze
pokud nékdo pfijede poprvé do zemé, ve které jeSté nikdy predtim nebyl a nékdo mu
predem fekne, Ze v této zemi se lidé pti zdraveni drbou na nose, bude jasné védét, co
ma délat. Pokud mu toto pravidlo ale nikdo pfedem nefekne, sdm za néjakou dobu
odpozoruje, co je typické pfi zdraveni lidi v této zemi. Thornubry tedy charakterizuje
deduktivni metodu, jako praci s jasné danymi pravidly a prekladanim do rodného
jazyka, kdezto induktivni metodu povazuje za moznost vétsSiho pfemysleni, objevovani

a poznavani ciziho jazyka. Jako efektivnéjsi metodu doporucuje metodu induktivni.

1.8. Udcitel

VSichni odbornici a veskera literatura se shoduji na tom, Ze ten, kdo v materskych
Skolach anglictinu ¢i jiny cizi jazyk vyucuje, by mél mit predevsim kladny vztah k détem,
mél by byt cilené proskolen (to se tyka také rodilych mluvcich) a jeho Uroven anglictiny
by méla byt stfedné pokrocilé znalosti. Urcité je lepsi, kdyZz vyuka probihd pouze v
anglictiné. Z vlastni zkuSenosti vim, Ze pokud se na déti v dobé urlené pro
seznamovani se s cizim jazykem (angli¢tinou) pouZivd pouze anglictina, déti se daleko

rychleji u¢i a daleko rychleji jsou schopny reagovat na pro né cizojazyéné pokyny.

Prokopova (2015) uvadi, Ze velkou vyhodou pro vyucujiciho je predchdzejici pobyt v
zemi, kde se danym jazykem mluvi, protoZze pak nema problém s plynulou komunikaci.
Vyucujici by podle ni mél mit bezchybnou vyslovnost a zvladnutou metodiku vyuky

ciziho jazyka u predskolnich déti.
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NPVCJ (2005) dokonce jako jeden z bodl uvadi zafazeni angli¢tiny do programu
pfipravy ucitelll materskych Skol v pedagogickych Skoldch a na pedagogickych

fakultach.

,UCitel Ci lektor musi byt predevsim osobnost a musi byt schopny si najit spravnou cestu
a sprdavny pristup k détem.” popisuje Watts (2015, str. 14). Tento anglicky lektor
charakterizuje osobnost ucitele jako ¢lovéka, ktery umi byt na jednu stranu détem
autorita, ale na druhou stranu umi vést hodiny zabavné tak, aby to déti bavilo a uzivaly

si to.

1.9. Rodice

Pfistup rodicd k ranému vyucovani anglického (ciziho) jazyka velice presné stini
NDROCJ (2010). Rodic¢e zde nazyva nenahraditelnym kooperacnim partnerem ucitele.
Je zde poukdzdno na kooperaci materské Skoly a rodi¢li, na to, aby rodice projevovali
zdjem o rané osvojovani ciziho jazyka u svého ditéte prostifednictvim dotaz(,
rozhovoru, povzbuzeni a chvéleni jeho Uspéchl. Toto podnécovani by viak v zadném

pfipadé nemélo mit funkci kontrolni.

Hennova (2010) doporucuje pozvat pred zahdjenim vyuky rodice na spolecné setkani,
kde by jim mélo byt vysvétleno, jak bude vyuka probihat a co je jejim cilem. Za velice
dllezité povazuje zdlraznit rodicim, aby neocekavali, Ze jejich dité se nauci okamzité

mluvit, zprvu se uéi predevsim jazyku rozumét.

Pozvat obcas rodic¢e na ukazkovou hodinu i v pribéhu lekci ve svém ¢lanku doporucuje
Zormanova (2015). Rodice tak ziskaji prehled o tom, jak hodiny probihaji, co jejich dité

ovlada a co s nim mohou doma procvicovat.

1.10. Vyuka cizich jazykl v predskolnich zafizeni v Evropé

V nasledujicich fadcich se zminim o tom, kdy se déti zalinaji seznamovat s cizim
jazykem v nékterych evropskych zemich. Vychazet budu z dokumentu Kli¢ové udaje o

vyuce jazykl ve Skolach v Evropé (2012).

Dokument uvadi, ze ve vétSiné evropskych zemi se vyuka prvniho ciziho jazyka jako
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povinného predmétu zahajuje ve véku 6 az 9 let. Velkou vyjimkou je Belgie (v némecky
mluvicim spolecenstvi), kde si vSichni Zaci zacinaji osvojovat cizi jazyk ve véku 3 let pfi
zahajeni preprimarniho vzdélavani, a Spanélsko, tam se Zaci zadinaji utit cizi jazyk ve
druhém cyklu preprimarniho vzdélavani, coz je ve vétSiné autonomnich spoleéenstvi jiz
ve véku 3 let. Oproti tomu ve Spojeném krdlovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko), kde
se vsichni Zaci zaCinaji ucit cizi jazyk jako povinny pfedmét ve véku 11 let pfi zahajeni
sekundarniho vzdélavani. Jedinymi evropskymi zemémi, kde osvojovani ciziho jazyka ve
Skole neni povinné, jsou Irsko a Skotsko. Nékteré zemé zavadéji reformy, které maji

snizit vék pro zahdjeni povinného osvojovani prvniho ciziho jazyka.
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2. PRAKTICKA CAST

2.1. Cile vyzkumného Setreni

Cilem mé vyzkumné ¢asti bude pozorovat a nasledné popsat tfi vyukové jednotky
seznamovani se s angli¢tinou ve rGznych (béznych) materskych Skolach. Ve vsech
pfipadech budu porovnavat shodné jevy. Nahlédnu na to, jaké byly divody k zavedeni
vyuky anglického jazyka, na provozni podminky, které seznamovani s anglictinou danou
MS (tiidu) ovliviuji, jak ugitelky matefskych $kol k této ¢innosti pristupuiji, jaka je jejich
znalost anglictiny, v jakém poméru k CeStiné angliCtinu pouZivaji, jak ¢asto se déti v
téchto materskych skoldch s angli¢tinou seznamuiji. Soucasti bude také pozorovani déti

— jejich reakce. Neméné dulezitou soucdsti bude zaméreni se na vyukové metody.
2.2. Vyzkumné otazky

Jaké byly diivody, které vedly k zavedeni vyuky anglického jazyka ve vasi MS?

Jaké jsou organizacni podminky Skoly / tridy?

Jaka je kvalifikace a praxe vyucujiciho?

Jaké metody jsou pfi seznamovani s angli¢tinou pouzivany?

Koresponduje seznamovani s angli¢tinou s RVP PV?
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2.3. Metodika

2.3.1. Kvalitativni vyzkum

Pro praktickou cast jsme zvolili kvalitativni vyzkum, jelikoz nejlépe koresponduje s
vyzkumnymi otdzkami. Svafi¢ek a Sedova (2007) popisuji, e podstatou kvalitativniho
vyzkumu je do hloubky prozkoumat urcity Siroce definovany jev a pfinést o ném
maximalni mnozstvi informaci. Také uvadi, Ze se pfedem nestanovuji Zzadné hypotézy a
vyzkumny projekt neni zavisly na teorii, kterou jiz pfedtim nékdo vybudoval. Ddle
popisuji, ze logika kvalitativniho vyzkumu je induktivni, teprve po nasbirani
dostate¢ného mnoiZstvi dat zacind vyzkumnik patrat po pravidelnostech, které se v

téchto datech vyskytuiji.

»Kvalitativni  vyzkum je proces hleddni porozuméni zaloZeny na ruznych
metodologickych tradicich zkoumdni daného socidlniho nebo lidského problému.”
popisuje Hendl (2008, str. 48). Dale Hendl (2008) uvadi, Ze na zacatku typického
kvalitativniho vyzkumu si vyzkumnik po zvoleni tématu urcuje zakladni vyzkumné
otazky. Ty Svatic¢ek a Sedova (2007) hodnoti jako jadro kaidého vyzkumného procesu a

davaji jim dvé hlavni funkce: pomoc zaostfit vyzkum tak, aby poskytl vysledky v

souladu se stanovenymi cili a ukazatelé cest, jakym vyzkum vést.

Praci kvalitativniho vyzkumnika pfirovnava Hendl (2008, str. 48) k prdaci detektiva.
Konkrétné Fika: ,Vyzkumnik vyhleddvd a analyzuje jakékoliv informace, které pfispivaji

k osvétleni vyzkumnych otdzek, provddi deduktivni a induktivni zdvéry.”

Metody kvalitativniho vyzkumu se podle Hendla (2008) mohou kombinovat. Pro ziskani

podkladd pro muj vyzkum jsem zvolila metodu pozorovani a neformalniho rozhovoru.

2.3.2. Vyzkumné cile

Hlavnim cilem mé vyzkumné ¢asti bude zjistit, jakym zplsobem a za jakych podminek
se déti v béznych materskych skolach seznamuiji s angli¢tinou. Na zakladé rozhovoru s
pani ucitelkami zjistim, co jejich materskou Skolu vedlo k tomu, Ze zacaly anglictinu

vyucovat. Budu pozorovat vyuku anglictiny ve tfech béznych matefskych Skolach a
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sledovat, jaké metody pani uditelky pouzivaji, jak na né déti reaguji a jaka je celkova

atmosféra.

Pajde o kvalitativni vyzkum formou rozhovoru a pozorovani.

2.3.3. Rozhovor, pozorovani

Respondenty mych rozhovord budou pani ucitelky, které v danych materskych skolach
seznamuji déti s anglictinou. Rozhovor bude sméfovan k ziskani dat ohledné
provoznich podminek, davod(, které vedly k tomu, aby se v jejich materské sSkole
zacaly déti s anglictinou seznamovat a personalniho zabezpeceni. Neméné dllezitou

soucasti budou otdzky smérované k cili a obsahu jejich pfipravené vyukové jednotky.

Pozorovani vyukovych jednotek bude provedeno ve stejnych materskych skolach za mé
osobni pritomnosti. PGjde o pozorovani kratkodobé. BEéhem pozorovani se zaméfim na
to, jestli pani ucitelky na déti mluvi pouze anglicky nebo vyuku prokladaji ¢estinou, na
to, jak déti budou reagovat na anglické pokyny (jestli jim rozumi), jestli budou schopné
samy v angli¢tiné néco fici, jaké vyukové metody budou pouzity. V neposledni fadé se
budu soustfedit na to, do jakych vzdélavacich oblasti predskolni vychovy bude

seznamovani s angli¢tinou propojeno.

Po celou dobu budu vystupovat jako nezavisly pozorovatel a do Zadné vyukové
jednotky nebudu jakymkoliv zplisobem zasahovat.
2.3.4. Vyzkumny soubor

Materské Skoly, které jsem si vybrala se nachdzi v blizkosti mého bydlisté v kraji
Vysoc€ina. Vyzkum bude provadén ve tfech béznych materskych Skolach a ve skupinach

déti priblizné stejného véku. Soubor se tedy bude skladat ze tfech podobnych zafizeni.
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Prehled navstivenych materskych skol:

MS Krahuléi | MS Trest MS Mrakotin
Pocet déti ve skupiné 11 8 14
Vék déti 5,6 5,6,7 5,6
Presny cas vyukové jednotky 9:05-9:20 11:45-12:25 |12:15-12:50
Celkova délka setkani véetné rozhovoru s vyucujici | 50 min 1 hod 1 hod 10 min
Datum navstévy 8.12.2015 13. 1. 2016 1.3.2016
Vék vyucujici 34 50 29
Kvalifikace vyucujici bakalarsky magistersky magistersky
titul (ucitelstvi | titul (uditelstvi | titul (ucitelstvi
pro MS) pro MS, pro 1. stuperi)
specialni
pedagogika)
Praxe vyucujici 4 roky 30 let 4 roky

2.3.5. Vysledky

Ve viech pfipadech nejprve popiSi obecné informace o dané mateiské Skole, druha

Cast bude obsahovat podrobny popis samotné vyukové jednotky a posledni ¢ast bude

vénovana odpoveédim na mé vyzkumné otazky a budou doplnény osobni postrehy.

Pani ucitelky predem védély, Ze je navstivim. Ani jedna nesouhlasila s moZnosti

pofizeni videozdznamu. Béhem rozhovoru a pozorovani jsem si délala podrobné

poznamky. Ve viech pfipadech jsem byla détem predem pani ucitelkou pfedstavena s

tim, Ze jsem se prisla podivat, jak se déti seznamuiji s anglictinou.

2.3.5.1 Materska sSkola Krahulci, trida U Kyticek

Prvni vyukova jednotka, kterou jsem navstivila, byla v Materské skole v Krahuléi ve

tridé U Kyticek. Jedna se o malou dvoutfidni materskou Skolu. Ve tfidé, ve které se déti

seznamuji s angli¢tinou je zapsano 23 déti. V den mé navstévy bylo ve tfidé pfitomno

11 déti. Tridu U kyticek navstévuji péti a Sestileté déti.
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Organizacni udaje:

Den: 8.12.2015
Cas: 9:05 — 9:20
Pocet déti: 11 (6 divek, 5 chlapc()
Veék déti: 5a6let
Téma hodiny: opakovani: uvitaci pisen, pocasi, opakovani pisnicky a slovni zdsoby
barev
Pomucky: plySova vila Fairy, vybaveni tfidy, obrazkové karti¢ky
Cil hodiny:
1. dle cilového jazyka: zopakovani si uvitaci pisnicky, upevnéni si slovni zasoby
sloves pomoci pisni¢ek a hravych aktivit, pfirozena reakce na anglicky pokyn
2. dle RVP: osvojovani si klicovych kompetenci, rozvoj pohybovych schopnosti,
sluchového vnimdni, orientace v prostoru, feCovych a komunikativnich
dovednosti, vytvareni zakladl pro praci s informacemi, rozvoj kooperativnich
dovednosti, vytvareni si povédomi o existenci anglicky mluvicich narodd,

rozvijeni schopnosti porozumét cizimu jazyku

Podrobny popis vyukové jednotky:

Déti si po ranni svaciné prohlizely knizky, pani ucitelka je anglicky svolala: , Put your
books away please and come and make a circle.” (Uklidte si prosim knihy a pojdte
udélat kolecko.) Vsechny déti pohotové zareagovaly. Bylo jim jasné, Ze angli¢tina
zacina. Jakmile bylo kolecko uprostied tfidy udélano, pani ucitelka s détmi zacala zpivat
uvitaci pisnicku Good morning, good morning doplnénou pohyby dle textu slov. Pro
lepsi predstavu pisen uvedu:

Good morning, good morning, good morning boys and girls (déti na sebe mavaji)

I can clap my hands (déti tleskaji)

I can stamp my feet (déti dupou)

I can turn around (déti se toci)

Good morning boys and girls (déti na sebe mavaji).
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Po uvitaci pisnic¢ce si pani ucitelka vzala plySovou vilu Fairy, kterd je jejich anglickym
pomocnikem a kterd rozumi pouze anglicky. Po krouzku se pani ucitelka vSech déti
pomoci Fairy zeptala: , Are you happy or sad today?“ (Jste dnes veseli nebo smutni?
Vsechny déti byly schopné celou vétou pani uditelce odpovédét: ,/ am happy” (Jsem
Stastny.) nebo ,,/ am sad.” (Jsem smutny.) Kdo byl smutny, toho Fairy pohladila a hned

se citil Iépe.

Dalsi byla na radé pisnicka If you are happy ...(Pokud jsi $tastny....), kdy déti pohybové
reagovaly na to, co pani ucitelka zazpivala. Diky této pisni¢ce si zopakovaly slovni
zasobu:

shake your hands (zatfepej rukama)

wafe your arms (zamavej pazemi)

jump (skakej)

say hello (fekni ahoj)

sit down (posad' se)

Nyni déti sedély v kolecku, pani ucitelka poprosila jednu divku: , Nikitko, go and have a
look out of the window and tell us what the weather is like today.” (Nikitko, dojdi se
prosim té podivat z okna a fekni ndm, jaké je dnes pocasi). Mezitim vyskladala pani
ucitelka doprostied kruhu obrazkové karty s pocasim. Nikitka pfisla a 2 karty ukazujici
dnesni pocasi vybrala. Podala je pani ucitelce, ktera je zvedla nad hlavu a fekla: It is
cloudy” (Je zamraceno). Déti to po ni automaticky 3x zopakovaly. Poprvé hodné nahlas,
podruhé hodné potichu a potreti opét hodné nahlas. To samé udélaly s druhym
obrazkem, ktery ukazoval, Ze je venku zima. Jesté si k tomu pfidaly gesto, jako ze jim je
vsem velka zima. Potom si vSichni zazpivali pisnicku What is the weather today? (Jaké

je dnes pocasi?) A zaroven méli ke zpévu pridany pohyby.

Dalsi aktivita byla zaméfena na opakovani barev. Pani ucitelka ukazala obrazkovou
kartu se Zlutou barvou a déti se zeptala: ,What colour is it?“ (Jaka je to barva?) Déti
odpovédély , It is yellow.” Opét pouze v angli¢tiné pani ucitelka détem rekla, Ze si
zakryje oci, napocitd do deseti a kazdy si za tu dobu najde ve tfidé néco Zlutého, co

donese doprostred jejich kolecka. Déti ji vSichni pochopily a Ukol splnily. To samé jesté
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dostaly za ukol s barvou zelenou a modrou. Posledni Ukol zaméreny na barvy byl
vSechny véci odnést na své misto. Déti pohotové pochopily, co po nich pani ucitelka

chce.

Posledni aktivita byla sméfovana na zopakovani dalsi slovni zasoby. Pani ucitelka détem
ukdzala obrazkovou kartu, na které byl tentokrat nakresleny zluty dim. Déti se zeptala:
,What is it?”“ (Co je to?). VSechny déti spolecné odpovédély: It is a house.” (To je dim.)
Nacez si tuto vétu vSichni dohromady jesté 3x zopakovali s tim, Ze opét pouzivali
hlasového rozdilu. Dalsi Ukol pro déti byl ve tfidé najit néjaky domecek a ukazat na néj.
Déti ukol bez problému splnily. Dale se jich pani ulitelka zeptala: "What colour is the
house?” (Jakou barvu ma ten diim?), vSichni zakficeli: It is yellow!”. (Je Zluty.) Pani
ucitelka jesté spojila vyrazy dohromady a fekla: , It is a yellow house.” (To je zluty dim.)
Vsichni to opét 3x s hlasovym rozdilem zopakovali. Tuto Cinnost jesté udélali se

zelenymi dvefmi a modrym oknem.

Pani ucitelka na zavér déti pochvdlila a zamavala s Fairy na rozloucenou jejich
angli¢tiné: "Good bye everybody" (Na shledanou vsichni.) a déti ji odpovédély: "Good

bye Fairy." (Na shledanou Fairy.)

Reflexe na popsanou vyukovou jednotku:

V kazdé reflexi budu hledat otazky na mé vyzkumné otazky
Jaké byly divody, které vedly k zavedeni vyuky anglického jazyka ve vasi MS?

Pfed dvéma lety do této materské Skoly nastoupila pani uditelka, ktera méla
pfedchazejici pracovni zkuSenosti v materské Skole na Novém Zélandu. S pani
feditelkou se domluvily, Ze by byla Skoda téchto znalosti nevyuzit. S moZnosti
seznamily vSechny rodiCe na tfidni schlizce, ktefi tuto pfrileZitost pro jejich déti
samoziejmé odsouhlasili. Seznamovani se s angli¢tinou je v této materské Skole
prezentovano jako jejich nadstandardni moznost pro déti a nejsou za to rodi¢im

Uctované zadné poplatky.

Jaké jsou organizacni podminky skoly /tridy?
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V Materské sSkole v Krahuléi se s angli¢tinou seznamuji vSechny déti ze starSiho
oddéleni. Nikdo neni na tuto aktivitu separovan a ani nejsou od rodi¢i vybirany zadné
poplatky. To, Ze se zde déti seznamuiji s angli¢tinou Zadnym zpUsobem nenarusuje chod
Skolky ani tfidy. Déti nejsou vytrhavany z déni, vSichni se vyuky ucastni. Diky tomu ani
neni potfeba zajistit dalSiho pedagoga ve tfidé. Seznamovani s angli¢tinou se v této
materské skole nekond na ukor volné hry, pobytu venku ¢i odpoledniho odpocinku a
probiha vidy ve stejnou dobu a se stejnou ¢asovou frekvenci. Vyukova jednotka trva
vidy cca 15 minut. Seznamovani s angli¢tinou ma Materska Skola v Krahuléi zahrnuto
ve svém SVP. Vyuka probiha kaidy den v sudé tydny, kdy ma pani ucitelka, ktera se
tomu vénuje, ranni sménu. Déti jsou navyklé, Ze chvilka pro anglictinu je po dopoledni
svaciné. Pani ucitelka na déti angli¢tinou mluvi mimo tuto stanovenou dobu také

béhem dne. Pouziva ji k vyjadreni riznych pokyn(, na které déti automaticky reaguiji.
Jaka je kvalifikace a praxe vyucujiciho?

Pani ucitelka, ktera se angli¢tiné v této materské Skole vénuje, ma bakalarské vzdélani.
Nema Zadny certifikat o jazykové znalosti. Ma za sebou nékolikalety pobyt v anglicky
mluvicich zemich, kde dokonce cca dva roky pracovala v predskolnim zafizeni. Jeji
angli¢tina zni velice pfirozené a nedéla ji problémy na déti v dobé uréené anglictiné
mluvit pouze anglicky. Z tohoto pozorovani déti a pani ucitelky bylo vidét, ze déti jsou

zvyklé angli¢tinu poslouchat a automaticky reagovat na anglické pokyny.
Jaké metody jsou pri seznamovdni s anglictinou pouZivany?

Metody, které pani ulitelka pouzivala, korespondovaly s doporuc¢enymi metodami
popsanymi v teoretické Casti této prace. Pani ucitelka si obsah a napli vymysli sama,
nenasleduje zddnou konkrétni metodickou pfiruc¢ku ani Zzadnou ucebnici. BEhem vyuky
se stfidaly klidové a pohybové aktivity. VSe bylo déldano nendsilnou, zdbavnou formou
hry a diky tomu vse probihalo pfirozené a spontanné. Pani uditelka od doby, kdy fekla
svou prvni vétu v angli¢tiné nepromluvila na déti vibec Cesky az do té doby, nez se s
nimi rozloucil jejich anglicky panacek Fairy, ktery je doprovazi pokazdé, kdyz maji ve
tridé vymezeny c¢as na anglictinu. Po celou dobu vyukové jednotky byla pouZivdna

induktivni metoda bez prekladani do ¢eského jazyka. Pokud déti promluvily ¢esky, pani
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uCitelka zareagovala pouze v angli¢tiné. Jakékoliv organizacni pokyny déti dostavaly
také pouze v angli¢tiné. Pani ucitelka k tomu pouzivala dostatenou mimiku, takze
vsichni pochopili, co po nich bylo Zadano. Déti byly schopné na nékolik jednoduchych
otazek pani ucitelce anglicky odpovédét v celych vétach. Détem byl vidy poskytnut ¢as
na vstfebani jazykovych impulzl, aniz by byly nucené k mluveni nebo nepfimérené
opravované pfi jejich mluvnich pokusech. Kdyz pani ucitelka vidéla, Zze déti ukol
nesplnily, vSe zopakovala a doplnila ukdzkou obrazku, ktery jim napovédél. Velice
efektivni bylo pouzivani hlasovych rozdil(i pfi opakovani slovni zasoby i celych vét a
frazi a také zautomatizovani si celych vét a ne pouze jednotlivych slov. Pani ucitelka

nepouZila Zddnou nahravku, kterd by détem umoznila poslech rodilého mluvciho.
Koresponduje seznamovdadni s anglictinou s RVP PV?

Vse se obsahoveé, jazykové a také metodicky orientovalo na potfeby détského svéta a
komunikace. Vzdélavaci cile aktivit nebyly smérfované pouze k uceni se cizimu jazyku,
zasahovaly také do vSech péti vzdélavacich oblasti predskolniho vzdélavani. Pro blizsi
predstavu to napf. byly: dité a jeho télo — déti si béhem vyukové jednotky rozvijely
hrubou motoriku a osvojovaly si dovednosti pfimérené jejich véku, dité a psychika —
déti dostaly prostor k samostatnému projevu, vytvarely si pozitivni vztah k uceni, dité a
ten druhy — déti si posilovaly prosocialni chovani ve vztahu k druhym, rozvijely mezi
sebou kooperativni dovednosti, dité a spole€nost a dité a svét — déti prostfednictvim

vyuky angliCtiny ziskavaly povédomi o jiné kulture a ucily se porozumét cizimu jazyku.

Témata, kterymi se v této tfidé v angli¢tiné zabyvaji nekoresponduiji s integrovanymi

bloky tfidniho vzdélavaciho programu. Pani ucitelka je voli podle jazykové naroc¢nosti.
Vlastni hodnoceni a postirehy

Z navstévy v této materské Skole jsem meéla velice dobry pocit. Libilo se mi, jakym
stylem se zde déti s anglictinou seznamuji. Angli¢tina a mimika pani ucitelky byly velice
pfirozené a déti na né dobie reagovaly. Libilo se mi, Ze nebylo zapotrebi pouzZivat
¢estinu a tim pani ucitelka ddvala détem moznost naposlouchat melodii cizi feci. Déti

vzdy pochopily i podle jeji dikce a dramatického ztvarnéni otdzky, co maji udélat nebo

33



odpovédét. Vse probihalo formou hry v kruhu, ktery pfirozené spojuje déti a pfispiva k
pratelské atmosfére. Efektivni byla plySova vila, na kterou byly déti zvyklé a védély, ze
je €as na anglictinu a také zafazeni vyrazového prostfedku zesilovani a zeslabovani
hlasu k lepSimu zapamatovani slovni zasoby. Za velice kladné povazuji to, Ze se déti
aktivné ucily pouzivat celé véty a fraze a neucily se pouze jednotliva slovicka. Velké plus
bych pfi¢etla tomu, Ze se v této tfidé s anglictinou seznamuji vSechny déti. Nikdo
nikoho nevyrusoval, nebyl narusen chod tfidy a nikdo nemusel nikam prechazet.
Vyukova jednotka trvala cca 15 minut, coz je pro predskolni déti dobfe zvolena casova

délka.

2.3.5.2 Materskad skola Trest, tfida U Kyticek

v vl

Druhou vyukovou jednotku seznamovani se s angli¢tinou jsem navstivila v MS Trest.
Jednd se o osmitfidni materskou Skolu. S angli¢tinou se zde seznamuji déti ve tfidé U
Kyticek, ktera je jejim odlou¢enym pracovistém. Trida se nachdzi v tamni zakladni skole.
Ve tfidé je zapsano 28 déti, vden mé navstévy bylo pfitomno 20 déti. Trida U kyticek je

heterogenni tfida, do které chodi déti od tfi do sedmi let.

Organizaéni udaje:

Den: 13. 1. 2016
Cas: 11:45-12:25
Pocet déti: 8 (4 divky, 4 chlapci)
Vék déti: 5az7let
Téma hodiny: opakovani pisnicek, pocitani, pohybovych sloves, slovni zasoby: slow x
quick (pomaly x rychly), big x small, ¢asti téla
Pomucky: pocita€, modelovaci naradi + plastelina
Cil hodiny:
1. dle cilového jazyka: zopakovani si a upevnovani jiz znamych anglickych pojmu
2. dle RVP: posilovani prosocidlniho chovani k ostatnim détem, rozvoj hrubé i
jemné motoriky, uéeni se casti lidského téla, orientovat se v prostoru tfidy,
seznamovani se s cizim jazykem prostifednictvim hry, rozvoj kreativity a

predstavivosti
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Podrobny popis vyukové jednotky:

Déti, kterych se anglictina tykala, si automaticky po obédé sedly ve tfidé na koberec a
Cekaly na pani ucitelku. Ta, kdyz k nim pfisla, je anglicky pozdravila: ,Hello children”
(Ahoj déti.) a vSichni si spolecné zazpivali anglickou uvitaci pisen Hello Everyone
Tralalalala. Hned poté (asi aby se mi predstavily) se pani ucitelka kazdého anglicky
zeptala na jeho jméno: ,What is your name?“ Déti odpovidaly pouze jejich jmény:

»Eliska, Kubik,...”

Hned nato pani ucitelka détem tekla: , Let's count.” (Pojdme pocitat.) a také jim vzapéti
fekla ¢esky, co po nich chce. VSichni spole¢né anglicky napocitali do deseti a ukazovali
si pfi tom prsty. Pani ucitelka se opét kazdého zvlast zeptala, jak je stary: ,How old are
you?" Otazku rekla nejdfive anglicky a poté Cesky. Déti ji odpovédély svij vék jednim

slovem.

Dalsi aktivita byla doprovazena hudebnim doprovodem pusténym z pocitace. Jednalo
se o pisen Let's dance, kdy déti pisen poslouchaly a spole¢né ukazovaly, co se v pisniéce
zpiva. Konkrétné to byly tyto akce: let's dance ( pojdme tancovat), let's hop (pojdme
skakat), let's run (pojdme béhat). Déti tuto pisent znaly a pohybem ji ndsledovaly. Po
skonceni pisnicky se jich pani ucitelka nejprve anglicky a potom hned cesky zeptala,
jestli si chtéji pisnicku poslechnout jesté jednou. Nékteré déti zareagovaly anglicky a
zvolaly: ,Yes”, nékteré zareagovaly Cesky a zvolaly: ,Ano”“. Pisni¢ku tedy pani ucitelka

pustila jesté jednou.

Po skonceni pisnicky zacala pani ucitelka détem fikat rGzné ukoly v angli¢ting, které
vzdy vzapéti détem rekla cesky. Bylo to napftiklad: sit down (posadte se), stand up
(stoupnéte), turn around (otocte se), jump (zaskakejte),... déti nasledné akci provedly.
Posledni ukol byl look at me (podivejte se na mé) a pani ucitelka détem zacala
ukazovat, jak néjaké malé zviratko ji pomalu chodi po ruce a ptala se jich: ,Who goes
slowly?” (Kdo chodi pomalu?) Nékteré déti spontanné odpovédély cesky: ,had” a
nékteré vykrikly anglicky vyraz , snake”, potom po nich pani ucitelka opét v anglicting,
potom v ¢estiné chtéla, aby udélaly hada. Stejny postup nasledoval se zvifatkem, které

chodi rychle — s mysi. K ukonceni této aktivity pustila pani ucitelka détem pisnicku
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Slowly, slowly, very slowly a déti pohybem pisen doprovazely.

Na radé bylo opakovani barev. , Please, bring me something what is yellow” (Doneste
mi prosim néco, co je zlutého.), fekla pani ucitelka détem anglicky, potom hned cesky.
Déti tak udélaly, zopakovaly to jesté s cernou, riZovou a zelenou. Po uklizeni pobidla
(anglicky a potom cesky) pani ucitelka déti, aby udélaly kolecko. ,,Now, let's make a
small cirle and then a big circle.” (Ted pojdme udélat malé kolecko a potom velké
kolecko.) Déti zmensovaly a zvétSovaly kruh podle toho, co pani ucitelka fikala. Poprvé

pouZzila oba jazyky a na opakovani uz pouze angli¢tinu. Kruh skoncil velky:.

V kruhu ted' zacala pani ucitelka détem davat ukoly, kterymi si opét procvicovaly slovni
zdsobu a doprovazely fecena slovesa pohybem. ,Hands up“ (ruce nahoru), ,hands
down” (ruce dolt), ,.clap your hands” (zatleskejte) — déti zvedaly a davaly doll ruce
podle pokynU. Toto pani ucitelka ¢esky vysvétlovat nemusela. VSichni to pochopili diky

doprovazenym pohybim.

,Ok, now sit down and take a balloon.” (Posadte se a vezméte si baldnek.) Rekla pani
ucitelka a vzapéti détem vyznam véty rfekla Cesky. Déti aktivitu ocividné znaly, protoze
si nikdo pro baldnek nesel, ale pfedstavovaly si, Ze baldnek drzi v ruce. ,, Ok and now
blow.” (Ted zacnéte foukat.) Déti zacaly nafukovat sv(j imaginarni baldnek, pani
ucitelka jim pfi tom fikala: ,Blow, blow, blow, bank!“ (Foukejte, foukejte, foukejte,
prask!). Détem jako balének praskl. Tuto akci s nafukovanim baldnku zopakovaly 3x,

déti se postupné pridavaly a také fikaly s pani ucitelkou: ,Blow, blow, blow, bank!“

,Ok, let's stand up” (Postavme se). Déti tento vyraz znaji, pani ucitelka jim ho tentokrat
nemusela fikat ¢esky. Ddle se déti zacala ptat: ,Where is your tummy? Where is your
head? Where is your mouth? Where are your years? Where are your legs?“ (Kde mate
bficho, hlavu, pusu, usi, nohy?) S touto slovni zasobou si byly déti také jisté, na pani

ucitelku reagovaly, aniz by jim musela fikat ceské vyrazy.

»Now, listen to a song.” (Ted poslouchejte pisnicku.) Opét byl anglicky vyraz hned
prelozen do cestiny. Pani ucitelka détem pustila pisnic¢ku, pfi které si déti zopakovaly

nékteré Casti téla a opét ji doprovazely pohybem. Pani ucitelka jim pohyby podle
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pisnicky predvadéla a déti je po ni opakovaly. V pisniéce se zpivalo: ,Touch your ears,
touch your nose early in the morning, comb your hair and wash your face early in the
morning, open your mouth and close your eyes early in the morning.” (Sahni si na usi a
sahni si na nos brzy rano, uces si vlasy a umy;j si oblicej brzy rdno, otevfi pusu a zavfi oci

brzy rano.)

Posledni aktivita byla propojena s vytvarnou Cinnosti. ,, Let's make our body from play
doh.” (Pojdme si ted z plasteliny vymodelovat nase télo.) Rekla pani utitelka détem
anglicko-Cesky. Nyni pouze cesky dostaly déti instrukce, aby si donesly plastelinu a
modelovaci podlozky a nastroje. Ted zacala pani ucitelka détem anglicky davat pokyny,
co maji délat. Sama své pokyny také nasledovala, proto pouzivala pouze anglictinu a
déti ji nasledovaly: ,Take a knife and little bit of the doh, press, roll, make a circle from
a roll,...” (Vezméte si nGz, trochu plasteliny, mackejte, rolujte a z valecku udélejte
kolecko,...) Po chvilce pani ucitelka presla pouze na ¢estinu. S détmi si zacala povidat o
tom, co modeluji a i mezi détmi se komunikovalo pouze Cesky. Déti si postavy z

plasteliny vystavily do Satny.

Reflexe na popsanou vyukovou jednotku:

Jaké byly divody, které vedly k zavedeni vyuky anglického jazyka ve vasi MS?

V materské Skole se déti seznamuji s angli¢tinou na zakladé prani jejich rodi¢. Pred
nékolika lety byla pravé ze strany nékolika rodi¢l poptavka. Déti, jejichz rodice si preji,
aby se s angli¢tinou seznamovaly, jsou umistény do tfidy U Kyti¢ek. Tato aktivita je ve
Skolce brana jako krouZek, za ktery plati rodice 500 K¢ na skolni rok. Ve tfidé je zapsano

celkem 28 déti a tento Skolni rok je 10 z nich do anglictiny prihlasenych.
Jaké jsou organizacni podminky skoly /tridy?

V této tfidé se s angli¢tinou seznamuje pouze 10 déti. Jde o déti, jejichZ rodice zaplatily
poplatek 500,- K¢ na skolni rok. Jsou to prevainé predskolni déti, tedy déti ve véku 5-7
let. VSechny déti se s angli¢tinou seznamuji od zacatku tohoto Skolniho roku. V této
dobé jsou ve tridé pfitomny dvé pani ucitelky. Jedna (vzdy ta stejnd) s détmi procvicuje

angli¢tinu a druha je pfitomna u ostatnich déti. Seznamovani s anglictinou v této tridé
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probiha (dovoli-li to situace) kazdy den po obédé, kdy si pani ucitelka svold svou
anglickou skupinku do tfidni herny a ostatni déti se v této dobé chystaji v loZnici na
odpoledni odpocdinek. Déti, které se vénuji angli¢tiné, se jdou prevlékat a chystat k
odpocivani az po skonceni vyuky. VZdy se jednd o cca 15 — 20ti minutovou zalezitost.

Seznamovani se s angli¢tinou ma MS Trest zahrnutou v pfiloze ve svém SVP.
Jaka je kvalifikace a praxe vyucujiciho?

Pani ucitelka, ktera se anglictiné v této tridé vénuje, je vysokoskolsky kvalifikovana
ucitelka materské Skoly, z angli¢tiny ma maturitu, 1 rok se ji v rdmci jeji kvalifikace ucila
na vysoké Skole a ve svém volném case se vénuje samostudiu. Seznamovanim
anglictiny déti v materské sSkole se vénuje patym rokem. Nepouzivad Zadnou konkrétni
metodickou pfirucku ani konkrétni ucebnici. Za svou praxi si nasbirala spoustu

materialu, ktery détem predstavuje podle toho, co se hodi a co déti zajima a bavi.
Jaké metody jsou pri seznamovdni s anglictinou pouZivany?

Nékteré metody, které tato pani ucitelka pouzivala, korespondovaly s doporu¢enymi
metodami popsanymi v teoretické Casti, nékteré ne. Ukazkova vyukova jednotka byla
velice rozmanita, plnd her a pohybl. Pani ulitelka stfidala anglictinu s cesStinou. Ve
vétsiné pripadl to, co rekla anglicky, vzapéti détem prelozila do cesStiny. Vyuka
probihala na pomezi deduktivni a induktivni metody. Sama mi to okomentovala s tim,
Ze déti tak lépe chapou, co po nich chce. K seznamovani se s angli¢tinou v této tfidé
nepouZzivaji zadného plySového panacka, ktery by détem signalizoval, Ze je ¢as na
angli¢tinu. Ani v tomto pfipadé se pani ucitelka striktné nedrZela Zadné ucebnice.
Obsah a napln pfizplsobila predskolnim détem. K dispozici méla nahravky nékolika
anglickych pisnic¢ek. Déti tak dostaly moznost dobfe napodobovat vyslovnost pomoci

autentického poslechového materialu. Pisni¢ky déti pohybové doprovazely.
Koresponduje seznamovdni s anglictinou s RVP PV?

Vse se obsahové, jazykové a také metodicky orientovalo na potfeby détského svéta a
komunikace. Vzdélavaci cile aktivit v tomto pripadé také nebyly sméfované pouze k

uceni se cizimu jazyku, opét zasahovaly do vSech péti vzdéldvacich oblasti predskolniho
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vzdélavani. Pojdme si nékteré z nich opét konkretizovat: dité a jeho télo — déti si
rozvijely za pomoci modelovani jemnou motoriku, dité a psychika — rozvijelo se jejich
estetické vnimani, citéni a prozivani, dité a ten druhy — déti si vytvarely prosocialni
postoje vici svym kamaradim, dité a spolecnost a dité a svét — podobné jako v prvnim
pfipadé si déti prostfednictvim vyuky anglictiny ziskavaly povédomi o jiné kulture a

ucily se porozumét cizimu jazyku.

Stejné tak jako v prvni matefské Skole nekorespondovaly témata anglictiny s tfidnim
vzdélavacim programem. Jazykovou ndrocnost v tomto pripadé pani ucitelka také

pfizplsobuje détem.
Vlastni hodnoceni a postirehy

Ve druhé skolce trvala vyukovd jednotka angli¢tiny 35 minut. | pres to, Zze to na
predskolni déti byla docela dlouhda doba, vSichni se dokazali soustredit, coZ povazuji za
velky uspéch. Pani ucitelka velice efektivné stfidala klidové a pohybové aktivity. Déti
byly neustale ve stfehu a vSe probihalo pfirozené a spontanné. Z této ukdzkové hodiny
bylo vidét, Ze déti nejsou zvyklé odpovidat celymi vétami a Ze pouze pasivné
naposlouchavaji slovni zasobu pani ucitelky. Reakce déti na otdzky v anglictiné byly
vidy pouze jednoslovné. Skoda byla, 7e pani ucitelka po sobé vie prekladala ¢estiny.
Neustaly preklad angli¢tiny do ceStiny nebyl nutny a ¢asto se zdal na obtiz komunikace.
To, Ze si déti Sly na zavér vymodelovat z plasteliny maminku ¢i tatinka, bylo velice
vhodné. Déti si tak po tom, co se musely soustredit, krdsné odpocinuly u manualni
kreativni ¢innosti. Vyborné bylo i umisténi téchto plastelinovych figurek v Satné, kde si
rodi¢e mohou vytvory prohlédnout a s détmi si o nich popovidat. Za negativni povazuiji
to, Ze se zde déti separuji a moZnost seznamovat se s anglictinou maji pouze ty, kterym
to rodice zaplati. Bylo zfejmé, Ze déti, které se v dobé vyuky prevlékaly do pyzama, byly

zvédavé, co se vedle déje a neustale kolem anglické skupiny déti pobihaly.

2.3.5.3 Materska skola Mrakotin

Posledni materskou Skolu, ve které se déti seznamuji s angli¢tinou jsem navstivila

Mrakotiné. Jedna se o dvoutfidni vesnickou matefskou skolu, kterd spada pod mistni
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malotfidni zakladni skolu. S angli¢tinou se zde seznamuje 14 déti ze starSiho oddéleni,

ve kterém je zapsano celkem 24 déti. V den mé navstévy bylo pfitomno 12 déti.

Organizacéni udaje:

Den: 1.3.2016
Cas: 12:15 - 12:50
Pocet déti: 14 (5 divek, 9 chlapct)
Vék déti: 5a6let
Téma hodiny: opakovani, domaci zvifata
Pomucky: obrazky zvitat, talif s kukufici, pastelky, ntzky
Cil hodiny:
1. dle cilového jazyka: opakovani, procvi¢ovani domacich zvirat
2. dle RVP: vytvareni si povédomi o cizim (anglickém jazyce), rozvoj hrubé
motoriky, rozvoj grafomotoriky, rozvoj hudebniho citéni, upevnéni si znalosti o

domacich zvifatech, podporovani spole¢né prace déti

Podrobny popis vyukové jednotky:

VSechny déti, které se Ucastnily této vyukové jednotky, pfivedla do vyhrazené tridy
jejich pani ucitelka z materské skoly. Ve tfidé uz na né ¢ekala jina pani ucitelka, ktera je
s angli¢tinou seznamuje. Hned je pozdravila anglicky: ,Good morning children.” Déti ji
automaticky také v angli¢tiné na pozdrav odpovédély. Poté pani ucitelka zacala zpivat
anglicky pisni¢ku, kterd déti svolala do kruhu. (Make a circle round, round, round,
round, make a circle now, stand up.) Déti se na tuto pisen seskupily do kruhu a vsichni
zacali spolecné zpivat uvitaci pisen I can say hello, You can say hello, | can say hello to
you, You can say hello to me. Piseni zopakovali 2x s tim, Ze poprvé na konci rfekla pani
ucitelka: ,, Let's jump!“ (Skdkejme!) Déti skakaly a spole¢né anglicky napocitaly do
deseti, podruhé rekla pani ucitelka : ,Let's walk!” (Pojdme chodit!) Déti délaly velké

kroky a opét pocitaly anglicky do deseti.

,Ok, now sit down.” (Posadte se.) Rekla pani utitelka a vsichni pochopili, Ze si maji

sednou. ,Where is our hippo?“ (Kde je nd$ hroch?) Zeptala se pani ucitelka déti. Déti
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zacaly kricet ,hippo, hippo” a ukazovaly smérem k plySovému hrochovi, ktery je
doprovazi pfi hodindch anglictiny. Pani ucitelka mluvila hlasem hrocha a jednoho po
druhém se anglicky zeptala na jejich jména. VSechny déti odpovédély celou vétou,
napt.: ,| am Jolanka.” Hroch divce odpovédél: ,Nice to meet you Jolanka.” (Tési mé,
Jolanko.) a Jolanka pohotové odpovédéla : ,Nice to meet you hippo.” (Tési mée,

hrochu.)

Dalsi aktivita byla zamérena na opakovani barev. Pani ucitelka déti namotivovala:

'll

,Look, there is a stork!” (Podivejte, tam je ¢ap!) Vsichni véetné pani ucitelky zacali po
celé tridé chodit jako ¢api a pritom fikali: ,, Mistr stork lost his cap and the cap was...
blue.” (Pan cap ztratil ¢epicku a ta méla barvicku... modrou.) Déti hrdly tuto zndmou
hru, pfi které jim pani ucitelka anglicky zadavala jak zadkladni barvy, tak barvy vedlejsi.

Déti vSechny barvy znaly.

Po této hre pani ucitelka pouzila znamou pisen Make a circle round and round a déti
utvorily kruh. Spolecné si zazpivaly pisenn Open and shut, kterou doprovazely pohyby

rukou.

Potom pani uditelka zacala délat carovné pohyby jejimi pazemi a pfitom fikala:
,Rickety, tikckety, look at me, how many fingers can you see?” (Cary, mary, podivej se
na mé, kolik vidis prst(i?) a ukdzala détem nékolik prstd. Déti anglicky vykfrikly, kolik
pani ucitelka ukazovala prst(. Toto nékolikrat zopakovali, pokazdé s jinym poctem

prstl. Déti si pomahaly pocitanim svych vlastnich prstu.

Dalsi aktivita byla pohybova aktivita. Pani ucitelka fekla détem: ,Let's play | am a robot
game.” (Jdeme si zahrat na roboty.) Déti se bez vyzvani zvedly a zacaly spolec¢né s pani
ucitelkou tikat: ,,/ am a robot, look at me.” (Ja jsem robot, podivej se na mé.) Vsichni se
podivali na pani ucitelku, ktera jim anglicky fikala r(izné Cinnosti, které déti délaly. Bylo
to napft. Let's run, read a book, ride a horse, swim, jump, make a circle and sit down.”
(Béhejte, ctéte knihu, jezdéte na koni, plavte, skdkejte, udélejte kruh a posadte se.)
Pani ucitelka vidy nechala chvili na to, aby déti Cinnost vykonavaly s tim, Ze jim
nékolikrat dané sloveso v angli¢tiné zopakovala. Tato aktivita byla ukonéena posazenim

se v kruhu.
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Nyni se pani ucitelka déti zeptala: ,Do you remember animals?“ (Pamatujete si
zvirata?) Déti volaly: ,,Animals, animals!“ Pani ucitelka méla obrazky nékolika domacich
zvifat. Postupné je détem odkryvala a déti hadaly, co je na obrazku za zvife. Vse
probihalo anglicky. Na obrazcich byla tato zvifata: ki, kocka, prase, kacena, pes, koza,
slepice, krdva a ovce. Déti daly dohromady anglicky vSechna zvifata. Pani ucitelka
chtéla po détech, aby nevolaly pouze ndzvy zvifat, ale aby rekly celou vétou napft.: It is
a horse.” ,Now, we will sing the animal song.” (A nyni si zazpivdme pisni¢ku o
zviratech.) Déti zacaly zpivat s pani ucitelkou pisen On my farm | have a...., postupné
vystfidaly vSechna zvitata, kterd si predtim ukdzaly na obrazcich, a vidy k nim pfidaly
zvuk a pohyb, ktery dané zvife anglicky vydava a déld. Po pisnicce pani ucitelka anglicky
poprosila déti, aby ji podaly obrazek urcitého zvirete. Déti vSemu rozumély. Potom pani
ucitelka dala doprostied kruhu lékarské Spachtle a anglicky détem rekla: ,Make one
big farm.” (Postavte jednu velkou farmu.) Toto déti anglicky nepochopily, proto jim to
pani ucitelka fekla také cCesky. Kolem postavené farmy rozmistila pani ucitelka malé
obrazky zvirat a kazdému ditéti dala do ruky kolik. V angli¢tiné jim rekla, aby nasly
urcité zvire a kolikem ho umistily dovnitf farmy. Vse fikala anglicky, poprvé jim nazorné
pfi zadavani ukolu sama ukdzala, co maji délat. Détem tato ¢innost nedélala zadné

problémy.

Po této aktivité vyndala pani ucitelka nékolik stejnych obrazk( koné a nékolikrat se déti
zeptala na barvu. Déti pokazdé odpovédély, ze kan je bily. Potom méla ptipraveny talif
s kukufici. Anglicky détem popsala, co to je. Talif umistila mezi zvirata a zazpivala
détem pisen: Horses, horses, | have horses white, brown and grey. When | give them
corn to eat they go jump up high, jump up high, | say, | say. V této pisni se zpiva o
bilych, hnédych a Sedych konich, ktefi jedi kukufici a potom skacou vysoko. Piseni jim
jesté jednou zopakovala a rozdala vSsem détem obrazek s bilym koném. Anglicky s
pomoci gest détem fekla, aby si Sly sednout ke stolim a koné vybarvily. ZdUraznila, Ze
mohou pouzit pouze hnédou a Sedou pastelku. Déti mély obrazky rychle vybarvené.
Potom dostaly od pani ucitelky v anglictiné pokyn koné vystrihnout. S vysttizenym
koném sli vSichni k talifi s kukufici a jako ddvali koiiim najist. Déti si u téchto Cinnosti

mezi sebou povidaly ¢esky. Kdyz méli vSichni hotovo, spolec¢né si zazpivali pisent Horses,
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horses a s papirovymi konmi délali k pisni pohyby. Tentokrat se déti uz snazily zpivat s
pani ucitelkou. ,0k, put your horses on the floor.” (Polozte si kon& na zem.) Rekla
détem pani ucitelka a akci jim sama ukazala a zacala zpivat pisen na rozloucenou, ktera

byla stejna jako na uvitanou s tim, Ze misto hello zpivaly good bye.

Reflexe na popsanou vyukovou jednotku:

Jaké byly ddvody, které vedly k zavedeni vyuky anglického jazyka ve vasi MS?

Hlavnim divodem byla pani ucitelka, kterd déti s angli¢tinou seznamuje. V této Skole
pracuje od zacatku tohoto Skolniho roku a ma predeslé zkuSenosti s vyukou anglictiny v
materské Skole. Vedeni Skoly mozZnost pro déti seznamovat se s angli¢tinou nabidla
rodicim a ti samoziejmé souhlasili. Za tuto nadstandardni aktivitu Skoly neni rodicim

Uctovan zadny poplatek.
Jaké jsou organizacni podminky skoly /tridy?

V této materské Skole se s angli¢tinou seznamuiji ty déti, kterych rodice si to prali. Jsou
to vSichni predskolaci a dvé déti mladsi. Déti se zde s angli¢tinou seznamuji jednou
tydné. Vyuka probiha po obédé od 12: 10 do 12: 50. Ostatni déti odchazi do loznice k
odpolednimu odpocinku. Ve tfidé tedy nejsou Zadné jiné déti a nikdo nikoho nerusi.
Vyuka probiha na ukor odpoledniho odpocinku déti. Materska Skola Mrakotin nema

tuto ¢innost zahrnutou ve svém SVP PV.
Jakd je kvalifikace a praxe vyucujiciho?

Pani ucitelka, kterd v této materské Skole seznamuje déti s anglictinou, ma jak
predskolni kvalifikaci, tak kvalifikaci 1. stupné ZS se specializaci na angli¢tinu. M3 za
sebou tfiletou praxi uceni na zakladni Skole a dva roky zkuSenosti z materské Skoly.
Angli¢tina pani ucitelky je velice plynuld. Zaroven je pani uclitelka schopna pohotové
reagovat na déti v angli¢tiné. Diky mimice a gestim nemusi témér viilbec béhem vyuky

pouzivat Zadnd Ceska slova. Déti jsou na tento zpusob zvyklé.
Jaké metody jsou pfi seznamovadni s angli¢tinou pouZivany?

Ani v tomto ptipadé nenasledovala pani uditelka Zadnou konkrétni ucebnici. Téma a
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aktivity si vymysli sama podle zajmG déti a podle obtiznosti jazyka. Vyukové metody
odpovidaly metoddm doporuéenym pro predskolni déti. VSe bylo pojato formou hry a
prozitku. Klidové aktivity se stfidaly s pohybovymi, déti se tak [épe vydrzely soustfedit.
Vyuku doprovazel plySovy hroch, ktery déti na zac¢atku pozdravil a po celou dobu sedél
v jejich blizkosti a dival se na né. Pani ucitelka nepouzila Zddnou nahravku, ktera by
détem umoznila poslech rodilého mluv¢iho. Na déti po celou dobu mluvila anglicky,
pouze jednou jim zadani preloZila do ¢estiny pro lepsi pochopeni. Z vétsi ¢asti tedy byla
pouZzita induktivni metoda vyuky bez preklddani do ceského jazyka. K lepSimu

zapamatovani slovni zasoby byly pouzivany obrazky.
Koresponduje seznamovdni s anglictinou s RVP PV?

Také v tomto pripadé seznamovani s angli¢tinou korespondovalo s RVP PV. Déti se
neustale ucily né¢emu novému a vse bylo pfizplsobeno jejich potfebam a détskému
svétu. Cinnosti zasahovaly do viech predskolnich vzdélavacich oblasti: dité a jeho télo -
déti rozvijely na zakladé pohybovych aktivit koordinaci svého téla, hrubou a jemnou
motoriku a také grafomotoriku, dité a jeho psychika - u déti byla rozvijena fecova a
rytmizacni schopnost pévecké dovednosti a posilovaly si pfirozené poznavaci city, dité
a ten druhy - déti si osvojovaly pravidla chovani ve vztahu k druhym a rozvijely si
komunikativni dovednosti, dité a spolecnost - déti vzajemné respektovaly dana
pravidla, ucily se vzajemné spolupracovat, dité a svét — ziskavaly povédomi a znalosti o

jiném jazyce.
Vlastni hodnoceni a postrehy

Na zakladé toho, Ze se déti v této materské Skole seznamuji s angli¢tinou pouze jednou
tydné, jsem ocekdvala mensi tempo a chudsi obsah od predchdzejicich skol. Byla jsem
ale mile prekvapend, Ze i pfi takto malé intenzité toho déti s pani ucitelkou tolik umély
a bez problému na ni déti reagovaly, prestoZe to nebyla jejich tfidni pani ucitelka.
Veskeré aktivity probihaly bez problému a déti byly spokojené. Opét se mi velmi libilo
stridani klidovych a pohybovych aktivit. Za dobré povaZuji to, Ze vSechny déti byly
schopné se samy predstavit a celou vétou hrochovi na pozdrav odpovédét. Velice

efektivné pani ucitelka opakovala détem slovni zasobu, napt. pti hfe | am a robot,
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nékolikrat opakovala to, co déti pravé délaly (jump, ride a horse). Cela vyucovaci
jednotka trvala 40 minut, efektivné byla proloZzena vytvarnou Cinnosti, pfi které si déti
trochu odpocinuly. Organizacni feSeni bylo dle mého nazoru dobré. Vyhodou bylo to,

Ze mély pro sebe celou tfidu a ostatni déti je nerusily.

2.3.6. Srovnani vyuky anglictiny na sledovanych materskych Skolach

Ve vSech tfech materskych Skolach probihalo seznamovani s angli¢tinou formou hry a
prozitkovym ucenim, které je jednim z nejdulezZitéjsich v predskolnim vzdélavani. Cile
vyuky nebyly sméfovany pouze k ziskavani znalosti ciziho jazyka, pani uditelky také
smérovaly k naplnovani vsech klicovych kompetenci a vzdélavaci nabidka zasahovala
do vSech péti oblasti predskolniho vzdélavani. Déti nebyly stresované ani nucené k
tomu, aby cizim jazykem samy mluvily. Ani v jednom ptipadé vyucujici nepouzivala
zadnou konkrétni ucebnici, vidy mély pani ucitelky vytvoreny svlj systém a svoje
vlastni pomUcky. Témata a aktivity pani ucitelky pfizpisobovaly zajmam predskolnich
déti a narocnosti ciziho jazyka. Témata byla volena velice podobné (barvy, zvirata). S
tim souvisi také to, Zze vzdélavaci nabidka nekorespondovala ani v jednom ptipadé s
integrovanymi bloky tridnich vzdélavacich program(. Ve vSech pfipadech mély
vyucujici predskolni pedagogické vzdélani, aprobaci z angli¢tiny pouze jedna. Ve dvou
materskych Skolach vyuzilo vedeni k zavedeni vyuky angli¢tiny jazykovych znalosti
svych ucitelek. Ve treti to bylo na poptdvku rodicli. Pouze v jedné materské skole bylo
seznamovani s angli¢tinou nabizeno vSem détem, tudiz nebyly vytrhavany z bézného
Skolniho provozu ani nebyla omezena jejich psychohygiena (odpoledni odpocivani).
Vyhodou dvou materskych skol oproti jedné byla ta, ze déti s angli¢tinou seznamuje
jejich tridni ucitelka. Maji tedy moZznost se angli¢tiné vénovat vice nez 1x tydné. Mile
prekvapend jsem byla v matefskych Skolach, ve kterych pani ucitelky na déti mluvily
pouze anglicky. Pouze v jednom pfipadé pouzila pani ucitelka nahravku, ve které déti

slySely rodilého mluvciho.

Ve vsech tfech navstivenych materskych Skolach jsem méla dobry pocit. Kladl se dliraz
na potreby déti. Déti mély z vyuky radost a braly ji jako soucdst hry. Béhem mé

pritomnosti byly déti naprosto spontanni a pfirozené.
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3. ZAVER

Zamérem mé bakalarské prace bylo nastinit, jakym zplsobem se déti v materskych

Skolach seznamuiji s anglickym jazykem.

Hlavni dlvod, pro¢ jsem si toto téma zvolila, je ten, Ze sama se této Cinnosti vénuji.
Tretim rokem pracuji jako uditelka v materské Skole a sama déti s anglictinou
seznamuji. Mou hlavni motivaci a zaroven také zvédavosti bylo zhlédnout jiné pani

ucitelky a jejich vyucujici metody.

V prvni teoretické casti jsem se zabyvala reci jako dulezitym lidskym komunikacnim
prostfedkem a stru¢né jsem nahlédla na psychologicky vyvoj ditéte predskolniho véku.
DulezZitou soucasti byly kapitoly obsahujici informace o dokumentech zabyvajicich se
seznamovanim ciziho jazyka v predskolnich zafizenich. Zajimavé bylo porovnat nazory
nékolika détskych psychologl na ranou vyuku jazyka. V dalsi kapitole jsem se vénovala
doporuéenym metodickym postupim vyuky anglictiny v matefskych Skolach a
vhodném pfistupu vyucujicich a také rodicl. Pro srovnani jsem uvedla pfistup k tomuto

tématu v nékterych evropskych zemich.

Praktickd ¢ast mé prace byla zamérena predevsim na metodické postupy a formy pfi
vyuce angli¢tiny v matefskych skoldch, ale také na to, jak se s touto nadstandardni
¢innosti materské sSkoly organizacné vyporadaji. Navstivila jsem tfi materské Skoly v
blizkosti mého bydlisté, ve kterych se déti s anglictinou seznamuiji. Nejdfive jsem vzdy
provedla rozhovor s vyucujici, od které jsem se dozvédéla organizacni podminky a
nasledné jsem v kazdé materské skole pozorovala jednu vyucujici jednotku. Nasledné

jsem vsechny tfi navstévy vyhodnotila.

Ze vsech tfech ndvstév jsem méla velice dobry pocit. Utvrdila jsem se v tom, Ze takova
zéleZitost, jako je vyuka ciziho jazyka mUze, probihat formou hry, zabavy, pohybem a ne

pouze tupym biflovanim slovi¢ek a gramatiky.

V nékterych ptipadech byl viditelny rozdil mezi psychologickou vybavenosti déti.
Nékteré déti reagovaly pohotovéji, dokazaly po pani ucitelce vSe zopakovat,

pamatovaly si slova pisnicek a bdsnicek, znaly slovni zasobu. Ale i presto v Zadném
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pfipadé nenastalo to, Ze by se nékdo stranil ¢i pouze pasivné vyuku pozoroval. MoZna
to bylo také diky tomu, ze témér vSechny déti byly predskolniho véku. VSechny déti
byly do vyuky vtazeny a aktivné se ji Uc€astnily a to i presto, Ze ve dvou pfipadech vyuka
probihala hned po obédé, na ukor odpoledniho odpocivani, které predskolni dité z

psychohygienického dlivodu potrebuje.

Rozdilné nazory psychologli o vhodnosti vyuky ciziho jazyka u predskolnich déti jsem
zminovala v prvni ¢asti mé prace. Ja osobné jsem se presvédcila o tom, Ze pokud je
tato ¢innost brana za spravny konec, nemuze détem vibec uskodit. Ba naopak, déti se
pfi seznamovani s anglickym jazykem uci nejenom cizi reci, ale rozvijeji se i po dalSich

strankach.

Myslim, Ze ma bakalarskd prace by mohla pomoci nékterym materskym skoldm a
pedagoglim, ktefi pfemysli o tom, zda je vhodné v jejich predSkolnim zatizeni détem
nabizet seznamovani s anglickym jazykem. Stejné tak by mohla byt zdrojem namétd,

her a inspirace pro pedagogy.
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