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UVvOoD

Od chvile poceti se v zenském téle zacne dit zazrak. Nejprve vznikd par bunék,
zarodek se vyviji v plod a pozd¢ji jiz mizeme vidét télo nového Cloveéka. Porodem vsak vyvoj
zdaleka nekonci! Déti dale rostou a rozvijeji se, dokud z nich nejsou dospéli lidé jako jejich
rodice. Jako lidé se navic od zvifat liSime védomim, viili a rozumem a to jsou oblasti, které
jako lidé rozvijime a kultivujeme po cely Zivot. Mozek pouzivame kazdy den i piesto, Ze Si to
vibec neuvédomujeme. A pouzivanim se na§ mozek uci, vytvaieji se stdle nové pamétoveé
stopy a ty stavajici se upevnuji.

Kazdy jsme jiny. Stejné tak ma kazdy rozdilné zplsoby uvazovani, pfemysleni,
pouzivani mozku 1 u€eni. Kazdy mame jinou kapacitu a kazdy ji vyuziva svym zpiisobem.

Lidé si nasli cestu, jak ziskané védomosti predavat dal$im generacim a vynalezli
Skolu. Poznatkii vSak timto zplisobem piibyva, védni odvétvi se déli a odbornici se
specializuji. Pokud ma urovein lidského rozumu rist, je potieba rozum a poznani kultivovat.
To je vS§ak mozné pouze vychovou a vzdélanim kazdého jednoho ¢lena spole¢nosti.

V talentovanych a nadanych détech nachazime obrovsky potencial. Ten ale muze
lezet ladem, pokud zlstane bez povSimnuti. Ba co vic, dité¢ samo uvidi, Ze mu vrstevnici
nerozumi nebo nestihaji pozorné sledovat jeho tok myslenek, ale nebude védét, co s tim mé
délat. Pro¢ je jiné neZ ostatni a v ¢em. Kdyz vSak ditéti ve spravny ¢as pomize osviceny
dospély, skutecny ucitel, partner a pomocnik, ktery mu ukaze spravny smér, cely jeho Zivot se
muZe razem zménit z neStésti na porozumeéni a nalezeni radosti v novych skute¢nostech.

Cilem této prace je seznamit Ctenafe s problematikou nadani a nadanych zaki.

Diplomova prace se sklada z teoretické a praktické casti. Teoretickd cast se Vv prvni
kapitole vénuje fenoménu nadani, ktery popisuje a vymezuje. Pomérné Siroka c¢ast je
vénovana téz charakteristickym znaklim a projeviim nadanych zakid. Ve druhé kapitole se
seznamime s legislativnim vymezenim nadani a nadanych z4kl v ¢eském prostiedi. Treti
kapitola teoretické casti je pak vénovana strategiim uceni, které jsou nezbytné pro porozuméni
kognitivnim procestim probihajicim pti uceni.

Prakticka cast diplomové prace je zamétena kvalitativné a cilem bylo zjisténi postoji
a nazori pedagogii prvniho stupné na fenomén nadéni vyplyvajici z jejich zkuSenosti.
Vyzkumné Setfeni probihalo formou strukturovanych rozhovort. Dopliujici metodou pak
byly hloubkové rozhovory se dvéma nadanymi zdky a jejich rodici, které slouzi jako

doplnuyjici vyzkumna metoda, kterou Ize vysledky hlavniho vyzkumu podepfit.



TEORETICKA CAST

1 Nadani

Jako prvni je samoziejm¢ dulezité definovat sam pojem nadani — jak se projevuje,
jaké druhy nadani rozliSujeme, a zda je mozné, aby se u n¢kterych jedincii neprojevilo viibec.
Nadani bylo a je popsano z riznych hledisek a spolu se zkoumanim jeho riznych aspektt

vznikla celd fada definici, které se vSak ne vzdy shoduji.

1.1 Vymezeni pojmi nadani a talent

Kdyz pozorujeme dit€¢ nebo mladého ¢loveka, kterému se daii hrat velmi dobfe na
hudebni nastroj, rdd navstévuje sportovni krouzky nebo je oproti ostatnim spoluzakiim
bystfejsi a 1épe zvlada Skolni povinnosti, Casto fikdme, ze je velmi Sikovny, talentovany,
nadany a podobné.

Bézna praxe nepotfebuje tyto pojmy striktné rozliSovat, Casto je vnimé jako
synonyma nebo pojmy, jejichZz vyznamy se z velké ¢asti prekryvaji. Stejné tak je chapou 1
mnozi odbornici, - Vladimir Dockal (1987, s. 23), F. J. Monks, 1. H. Ypenburg (2002, s. 29).
Viaclav a Jitka Fottikovi naptiklad ve své knize Nadané dit¢ a rozvoj jeho schopnosti
(2007, s. 12) uvadgji, ze nadani mtize byt chapano z rizného pohledu. ,,Muze jit o:

e kvalitativné osobity souhrn schopnosti, které podminuji uspéSné vykonavani

¢innosti;

e vSeobecné schopnosti nebo vSeobecné prvky schopnosti, které podmiiiuji

moznosti ¢lovéka, troven a vlastnosti jeho ¢innosti;

e rozumovy potencidl nebo inteligenci; celostni individudlni charakteristiku

poznavacich moznosti a schopnosti ucit se;

e souhrn vloh, vrozenych danosti, projev turovn€ a vlastnosti vrozenych

predpokladi;

e talent, existenci vnitfnich podminek pro dosahovani vynikajicich vysledkl

Vv ¢innosti.

Viceznacnost takto definovaného pojmu poukazuje na vice aspekti problému studia
nadani“ (Foitik a Foftikova, 2007, s. 12).

Dale popisuji mozné rozdily v chdpani obou pojmi, nicméné se shoduyji:

Mezi teoretiky neexistuje jednoznacné rozliSovani pojmli nadani a talent

(Fottik a Foitikova 2007, s. 12).



V odborné literatute je vSak mozné setkat se 1 s nazorem, Ze nejde o totéz. Nékteii
autofi odmitaji tyto pojmy neodliSovat a kladou diiraz na fadné vymezeni a definici. Jolana
Laznibatova se v knize Nadané dieta: jeho vyvin, vzdelavanie a podporovanie (2001)
odkazuje na analyzu Miroslava Musila z roku 1982, a povazuje tak talent za vysoky stupen
nadani. Krom¢ tohoto kvantitativniho rozliSeni muize byt mezi pojmy navic i1 rozdil
kvalitativni. Jana Marie Havigerova (2011, s. 18), podobné jako John Feldhusen (1986)
povazuji nadani za vyjimecnost v intelektovych vykonech, naproti tomu talent povazuji za
vyjimecénost ve specifickych schopnostech jako je sport, hudba atp. (Hiibkova, 2009, s. 42).

Abychom vsak tyto pojmy mohli na védecké urovni pouzivat a rozliSovat, je nutné je
velmi peclivé a presné¢ vymezit. VySe zminéné citace dokazuji, ze vSak i v tomto ohledu
panuje mezi odborniky mnozstvi zésadnich nesrovnalosti (srov. Foitik a Foitikova, 2007,
Hiibkova 2009). Pro potieby této prace tak budou oba terminy, tedy nadani i talent chapany

synonymn¢ a v ramci sjednoceni se budeme drzet terminu nadéni.

1.2 Definice nadani

Pti otazce co je to nadéni, je nejjednodussi nahlédnout do slovniku. Psychologicky
slovnik P. Hartla uvadi: ,,Nadéani je soubor vloh jako ptfedpoklad k uspé€$Snému rozvijeni
schopnosti; nej¢astéji pouzivano ve spojeni s jedinci podavajicimi nadprimérné vykony pii
¢innosti télesné 1 duSevni“ (Hartl, 2004, s. 146). V kontextu primarni Skoly, nemiize ndm
uniknout ani pedagogicky slovnik kolektivu autorti J. Priichy, E. Walterové a J. Maresla:
,V pedagogickém pojeti prevlada tradiCni prfedstava o nadani jako o vyjimecné slozce
osobnosti nékterych jedinct, zejména nadani intelektualniho typu (napf. pro osvojovani cizich
jazykl, umélecky talent aj.)* (Pricha 2013, s. 163). Z uvedenych definic jiz zaCiné vyvstavat
zakladni smysl pojmu nadéni. Je zfejmé, ze Zaci s naddnim ziejmé budou nécim vyjimecni
anebo odlis$ni od ostatnich. Nadéni je vSak velmi komplexni pojem a neni mozné v jedné véte
obsahnout vSechny aspekty a cely nahled na skute¢nost. Lenka Htibkova ve své publikaci
Nadéni a nadani (2009, s. 47). uvadi tfi hlavni sméry, oblasti, ze kterych vychdzime pii snaze

nadani ukotvit, specifikovat a definovat:

1.2.1 Kognitivni pFristup

Chceme-li knadani pfistupovat z kognitivniho hlediska, hraje velkou roli
samoziejm¢ rozum, mysleni a inteligence. V historii se objevuji jména jako Lewis Terman,
Howard Gardner nebo Robert Sternberg, ktefi se zkoumanim mozku a inteligence zabyvali.

Termann byl psycholog a na nadani nahlizel jako na dédi¢né dany inteligencni potencial
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(Hfibkova, 2009 s. 51). Gardnerova teorie rozmanitych inteligenci posouva myslenku dal.
Neni mozné fenomén nadani povazovat za jedinou existenci méfitelnou inteligen¢nim testem.
Naopak existuje podle n&j vice druhti inteligence, které mohou byt na sob& nzavislé (Gardner,
2018, s. 39). Treti zminény a dosud zijici piedstavitel kognitivni psychologie, Robert
Sternberg, vytvofil Triarchickou teorii inteligence, v niz rozliSuje slozky inteligence:
analytickou, kreativni a praktickou (Sternberg 2009, s. 524). Pti srovnani s piedchozim
vymezenim pojmu naddni a talent l1ze zcela zietelné sledovat skute¢nost, Ze nadani neni jen
otazka vysokého IQ, ale taktéz kreativity, praktického talentu a podobné (srov. Foitik a
Foitikova, 2007, str. 13, Hiibkova, 2009, s. 48).

1.2.2 Osobnostné-vyvojovy pristup

Kdybychom inteligenci chapali jen jako dédiény piedpoklad, Skoly by dnes nemély
velky vyznam. Poznatky z vyvojové psychologie napiiklad jasn¢€ ukazuji, Ze i inteligence a
kognitivni dovednosti se v pribéhu vyvoje ¢lovéka méni a vyviji. Stejné tak musime nahlizet i
na nadani. Joseph Renzulli vidél nadani jako souhru nadprimérnych kognitivnich schopnosti,
ale také kreativity a tzv. angazovanosti v ukolu. Nadani je tedy propojenim vSech téchto tii
slozek (Htibkova, 2009, s. 76-78). Na n¢j navazal Franz Monks, ktery ke tfem zakladnim
komponentdm ptidal 3 dalSi nedilné soucasti, a to rodinu, Skolu a vrstevniky, které maji na

nadani vliv a tvofi prostedi, v némz se nadani projevuje (Hfibkova, 2009, s. 80).

Vrstevnici

Vykonova
vile/
vytrvalost

Nadprimérné
intelektové
schopnosti

Nadani

Obrazek 1 Model nadani F. J. Monkse (Hribkovd, 2009, s. 80).
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Dalsi komponenty postupn¢ tfidili John Feldhusen a Kurt Heller a dale uvazuji, ze
nejde pouze o predpoklady nadani jako urcité podminky a potencidl, ale tézZ o redlné

uskute¢nény vykon v nékteré oblasti (Hiibkova, 2009, s. 81-85).

1.2.3 Socialné-kulturni pristup

Tento piistup se od predchoziho 1i8i ve vyznamu prostiedi a podminek, v nichz se
nadani vyviji. Pfedmétem je tedy spiSe vztah mezi témito skutecnostmi, ktery urCité neni
staticky. Lidské nadéani ovliviiuje jiz prozita zkuSenost v daném socialnim prostiedi ¢i kultufe
a tento vliv funguje také naopak (srov. Gardner, 2018 s. 66, Htibkova, 2009, s. 118).

Teorie rozmanitych inteligenci H. Gardnera popisuje sedm druhil inteligence podle
toho, v jakém oboru miiZze nadani vzniknout. Jde o inteligenci

e jazykovou

e hudebni

e logicko-matematickou

° prostorovou

e télesné-pohybovou

e interpersondlni

e intrapersonalni

RozliSeni spatfuje pravé v tom, v jakych oblastech lidské kultury nebo socialniho
prostiedi je tato inteligence pouzita (Gardner 2018, s. 10). Vzhledem k vzajemné nezavislosti
jednotlivych inteligenci se téZ nadani mize projevit napiiklad jen v jedné oblasti, piestoze ve
vSech ostatnich se tentyz cloveék projevuje primérné (Hiibkova, 2009, s. 122).

Abraham Tannenbaum spatiuje nadani ve vztahu k zapadni civilizaci, kde sleduje
oblasti moralni, socialni, ekonomické a vychovné-vzdélavaci. Jejich postaveni, vyznam a
dilezitost pro spole¢nost se vS§ak mlize ménit, a v zavislosti na tom povazujeme schopnosti a
(jako napft. vysoké 1Q), nybrz spolecnost sama urcuje, co je pro ni dillezité a co povazuje za
nadani.  Vtomto  vztahu  Tannenbaum  popisuje  pét  zdkladnich  faktorQ
(Htibkova, 2009, s. 124-125):

e vSeobecné intelektové schopnosti,

e specialni schopnosti,

e podporujici konstelace neintelektovych rysti,

e environmentalni faktor

12



o stésti v klicovych obdobich zivota.

Zhlediska vyvoje takového nadani pak piihlizime k Eriksonové teorii
psychosocialniho vyvoje a Piagetové teorii kognitivniho vyvoje, ale zaroven nesmime
opomenout ménici se pozadavky pfi vyvoji jak v oblasti nadani, tak v socialni organizaci dané
oblasti. S pfihlédnutim K vySe uvedenému osobnostné-vyvojovému piistupu, z hlediska tii
zminénych oblasti — prostfedi rodiny, vrstevnikli a Skoly, vidime opravdu velké mnozstvi

proménnych, které mohou mit na rozvoj nadani velky vliv.

Déle v Ceském prostiedi vysla v roce 2011 kniha P&t pohledii na nadani, kde Jana
Marie Havigerova uvadi mnozstvi definic riznych autorti. Studie nabizi jakysi souhrn definic,
které vychazeji z rozliénych teoretickych smérd, a zéroven popisuje hlediska, z nichZ je na

tento fenomén nahlizeno. V pfehledné tabulce uvadi pojeti nadani, které se mizou jevit 1

protikladné:

NADANI

latentni 1. | manifestované

vrozené predpoklady, dispozice, které se vysledek rozvoje predpokladi,
nemusi projevit (genotyp) pozorované jevy (fenotyp)

stabilni 2. | dynamické

v ¢ase konstantni souhrn vlastnosti, které souhrn ryst, které se s postupem casu a
nelze vyrazn€ ovlivnit a svyvojem se pusobenim vnéjsich vlivii mohou ménit
nemeni

jednodimenzionalni 3. | komplexni

vyhradné jedna charakteristika (naptiklad zahrnuje cely systém (napt. IQ
IQ, které nesouvisi s povahou uceni, v kombinaci s vhodnymi povahovymi
ucenim atp. rysy, rozvinutymi zajmy, vysledky uceni)
spolecensky hodnotné 4. | nezavislé na hodnoceni ve spole¢nosti
vztahuje se pouze na nékteré druhy vztahuje se Kk jakékoli ¢innosti (zahrnuje i
¢innosti (naptiklad usp€Snost ve hie jevy spole¢nosti neoceniované, pfrip.
vSachy naSe  spoleCnost  ocemuje, znevazovane)

uspésnost v online hrach nikoli)

vzacné 5. | bézné

nadani ma jen velmi omezené mnozstvi nadani (v riznych smérech) je v populaci
lidi Siroce rozsifené

Tabulka 1 Protikladné pojeti naddni (Havigerovd, 2011, s. 19).
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Havigerova uvadi podle své kolegyné Jolany Laznibatové, ze velké mnozstvi definic
1ze souhrnné zatadit do Sesti kategorii (Laznibatova, 2001, Havigerova, 2011, s. 20):

e Ex-post-facto definice — za nadané se oznacuje dité, které projevuje vynikajici,

nadprimérné vykony (manifestovang).

e Socidlni definice — nadané¢ dit¢ je takové, které ma potencidl podavat
nadprimérné vykony v jakékoli hodnotné oblasti (latentni, spoleCensky
hodnotné).

e |Q definice — nadany je ten, kdo ma nadprimérnou hodnotu inteligen¢niho
kvocientu, obvykle IQ > 130 (jednodimenzionalni).

e Procentualni definice — definice nadani je odvozena od kiivky normalniho
rozloZeni psychickych znakli v populaci (Gaussova kiivka), tj. nadany je ten,
kdo v dané charakteristice patii mezi nejlepsich 2,14 % (vzacné)

e Definice zduraziujici kreativitu — Vv popfedi zde stoji Uroven tvofivosti:
nadané dit¢ je kazdé dit¢, které ma prirozeny potencial rozvijet svou tvorivost
(manifestované, komplexni).

e Definice, které vznikly pFi rozpracovani modeli inteligence (rtizné).

Autorka se vSak nezaméfila pouze na teoretizovani a odborny popis, ale knihu
zaméfila také prakticky, proto je teorie jen jeden z péti pohledd, které v knize uvadi. Poznatky
shrnuje takto:

,,Pro praktické potfeby neni ani tak dilezité teoretick¢é vymezeni pojmu nadani jako
pfesna charakteristika ditéte ¢i  skupiny déti, se kterymi chceme pracovat®

(Havigerova, 2011, s. 20).

1.3 Vyhledavani nadanych

Prvni, kdo se s nadanim ditéte mlze setkat, jsou samoziejm¢ rodice. Stehlikova
uvadi jiz atly vék 18 mésict, kdy je mozné pojmout podezieni k nadani. Uz tehdy je dité
napied oproti ostatnim zejména ve verbalnich dovednostech, jako jsou Zvatlani, slovni zasoba,
slovni spojeni a prvni véty. BéZné se vSak s identifikaci nadprimérnosti nebo vyjimecnosti
setkdme v predSkolnim a raném Skolnim véku, kdy se dit€¢ Casto pohybuje Vv kolektivu
vrstevnikl. Rodice a ucitelé vypozoruji rizné ukazatele, napiiklad cteni jiz v predSkolnim
zvidavost, které mizou vést k objeveni nadani.

Fortik a Foftikova (2015, s. 28-30) rozd¢luje metody, jimiz mizeme nadané dité

rozpoznat, na subjektivni a objektivni. Subjektivni metody zpravidla pouziji osoby, které dité
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dobte znaji v jeho pfirozeném prostiedi a se kterymi je dité v ¢astém kontaktu. Nejcastéji to
jsou rodice, ve skolnim prostiedi pak mohou nadani vypozorovat ucitelé nebo spoluzaci a to
nejlépe na zakladeé vysledka ditéte a jeho Cinnosti, pfipadné zapojenim do rtiznych soutézi.
V neposledni fadé¢ miize zék fici sam o sob¢€, ze je nadany, a vysvétlit, pro¢ si to mysli.
Subjektivni zavéry jsou piirozenou cestou pii zaznamenani mimotadnosti. Neni vSak mozné
stavét pouze na nich, a objektivni provéfeni tak na sebe nenechd dlouho cekat. IQ testy jsou
nejcastejSim, ale zdaleka ne jedinym ndstrojem k identifikaci nadani. K dal§im objektivnim
metodam rozpoznani nadani fadime standardizované testy vykonu, dale didaktické testy
anebo texty kreativity, které mohou meéfit i neintelektové vlastnosti a pomohou ke
komplexné&jSimu pohledu na jedince.

Hiibkova (2009, s. 153-154) pojima vyhledavani nadanych spiSe na zaklad¢é oboru,
jimz nadani zkoumame, a proto pracuje s pojmy vyhledavani, identifikace a vybeér.

Vyhledavani je podle ni obecné oznaceni pro proces zkoumani, zda jedinec je, ¢i
neni nadany. Identifikace je pak zpiisob vyhleddvani na zékladé potencidlu. Jde zejména o
objeveni silnych stranek, tzv. latentni talenty, abychom tento potencial mohli v budoucnu
rozvijet. Laznibatova (2001) klade diraz pravé na ¢asné rozpoznani, tedy identifikaci nadani,
pfestoze Hiibkova uvadi, Ze miiZe jit pouze o pravdépodobnostni charakter zjiSténych
informaci o mozném vyvoji ditéte (Hiibkova 2009, s. 154). Naproti identifikaci stoji vybér.
Vybérem rozumime proces vyhledavani uZ ne na zakladé potencialu, ale pfimo na vykonu
jedince, tedy aZ srovnanim s vrstevniky, napt. kdyz dit€ umi Cist jeSté pfed zahajenim povinné
$kolni dochazky, vidime, Ze podava nadprimémé vykony. Tento vybér se v Ceské republice
tykd predevSim starSich déti, napf. pfechodem na niz§i gymnazia po patych a sedmych

ro¢nicich zdkladni Skoly.

1.3.1 Psychologické metody

At uz se v praxi jednd o identifikaci nebo vybér, vzdy je potfeba postupovat odborné
a objektivné. Pro stanovovani odborné diagnézy nadani u zaklt v Ceskych pedagogicko-
psychologickych poradnach slouzi standardizovany IQ test zaroven s psychologickou
diagnostikou ditéte. NejCastéji se dnes vyuzivaji testy oznacené jako WISC (Wechslerovy
inteligen¢ni Skaly pro déti) a Stanford—Binetovy inteligencni testy, kterym je ale vytykana
napf. nedostateCna specializace na nadani. Znamé jsou 1 dalsi testy jako Woodcock—
Johnsonliv se zaméfenim na individudlni riist v ur¢itém obdobi, nebo SONR — inteligen¢ni
test, jehoz vysledky nejsou podminény verbalnimi dovednostmi a znalostmi, a je tak mozné

nezavisle méfit jiné dimenze inteligence (Hiibkova 2009, s. 161). Jak uz ale bylo zminéno,
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nemétime pouze skutecnost, zda je ¢lovek lidoveé feCeno chytry, nebo ne. Vime, ze inteligence
ma vice slozek, a ptesto, ze WISC se zatim jevi jako nejpropracovangjsi testy, které mame,
nebot’ zahrnuji verbalni a performacni skélu, a jsou nejpouzivanéjsi, je jim nékdy vytykéna
nepresnost nebo netplnost s ohledem na nadani jako komplexni rys osobnosti.

Dal§imi zajimavymi nastroji jsou pak testy divergentniho mysleni a tvofivosti.
Nejznaméjsi standardizovany test dostupny v Cesku je Torranciv figuralni test tvofivého
mysleni, starsi test originality Kreatos a Urbantv figurdlni test tvofivosti. V neposledni fad¢
jsou uziteCnymi nastroji pro vyhledavani nadanych také posuzovaci skaly chovéani a metody
pozorovani chovani ditéte.

Ani takto ziskany inteligen¢ni profil ditéte vSak nemusi byt jednozna¢ny, mize byt
naopak velmi rozmanity. Pestoze v n¢kterych oblastech svymi vysledky dité vynika, v jinych
muze zaostavat pod primérem. Proto je nutné, aby tuto analyzu posoudil odbornik a rozhodl,
zda, do jaké miry a ve které oblasti je opravdu mozné dit€ povazovat za nadané. V opa¢ném
pripad¢ se mize jednat naptiklad pouze o dyssynchronni vyvoj, anebo nadprimérny vykon ¢i
potencial jen v dil¢i slozce osobnosti.

A pfestoze pedagogické poradny disponuji dobrymi diagnostickymi ndstroji, poznani
odbornikill se rozSifuje a nartistd a v tomto ohledu mame pied sebou mnoho prace. Stehlikova
uvadi, Ze se v budoucnu bude nutné také zaméfit na pojeti kreativity a jejtho méfeni, pojeti
praktické inteligence, socialni, emoc¢ni nebo intuitivni, protoze ty do IQ testl zatim zcela
zahrnuty nejsou, pifesto jsou nedilnou soucasti jak inteligence, tak 1 nadani

(Stehlikova, 2018, s. 24, 27).

1.3.2 Pedagogické metody

Pokud se nadani zaci pohybuji ve Skolnim prostiedi, je pravdépodobné, Ze podezieni
na nadani miZze nabyt pedagog. Doporuceni ucitele je tedy asi nejCastéji vyuzivana metoda
k vyhledani nadaného, ale zdaleka ne jedina. (Hiibkova, 2009, s. 166) Praci uditele je
kazdodenni diagnostika zakli v nejbézné&jSich situacich, neustale tak dava pozor na vykony
svych svéfencl. Analyza vSech informaci, jako jsou Skolni zndmky, vysledky v didaktickych
testech, posouzeni od spoluzakli nebo i1 ucast na riiznych soutéZich muze byt dalSim
pomocnikem pii vyhledavani.

V neposledni tadé nelze opomenout ani zakovské portfolio, které spolecné
S pozorovanim Zaka a rozhovorem tvoii nedilnou soucést vesSkeré diagnostiky a fadi se tak

nejen mezi metody pedagogické, ale i psychologické.
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1.4 Charakteristiky nadanych

Ptedchozi pojednani ukazuje, jak Ize na nadani nazirat, ale také jak je narocné jej
definovat, pfestoze popsat nadaného ¢lovéka obtizné neni. Z laického pohledu se nadany zak
jevi jako mlady c¢lovicek, u kterého si povSimneme odliSnosti vici primérnym vrstevnikim.
Nasledujici kapitola predstavi, jak je mozné postupovat, pokud odborny posudek toto
podezieni potvrdi, jaké jsou charakteristiky nadaného zaka, jaké jsou spole¢né znaky pro vétsi
mnozstvi takovych lidi a jak se nadani mize projevovat. Hlavnim zdrojem bude publikace
Moniky Stehlikové Nadané dité, v niz autorka uvadi mnozstvi charakteristik typickych pro

nadané déti.

1.4.1 Touha poznavat a objevovat.

Nadané déti uz od nejutlejsiho véku projevuji touhu po objevovani svéta a poznavani
novych véci. Projevit se to mize i tak, Ze se samy nauci ¢ist uz mezi ¢tvrtym a patym rokem.
Je to pro né pfirozeny vyvoj pro uspokojeni svych potieb poznavat. Co nadanému ditéti
naopak nevyhovuje, je nuda. Jakmile je v prostfedi bez podnétl, nemiize nic zkoumat,
poznavat nové véci a objevovat, bude to velmi Spatn¢ snaSet. Zde muzeme také zaradit

stereotypni prostfedi a chovani, které nadanému casto nevyhovuje (Stehlikova, 2018, s. 45—
46).

1.4.2 Samostatnost
Kazd¢ dit¢ v uritém véku poZaduje urcitou miru svobody a samostatnosti. U
nadanych se pak tato potieba projevuje predev§im tak, Ze chtéji rozhodovat sami o sobé¢.

Nesnesou natlak a manipulaci. V tomto ptipadé¢ mnohem lépe pomaha ditéti situaci vysvétlit a

zdtvodnit (Stehlikova, 2018, s. 47).

1.4.3 Potreba kontrolovat

Kontrola souvisi s piedchdzejici samostatnosti. ,,Touha zndt a chipat muize byt
jednak radosti a vasni, jednak cestou k nabyti kontroly nad vécmi a situacemi i nad sebou
samym* (Stehlikova, 2018, s. 48). Pfi objevovani se totiz dit¢ zpétnou kontrolou ujistuje, ze
predeslé zaklady jsou dostate¢né pevné a miZe Vpoznavani pokraCovat dale

(Stehlikova, 2018, s. 48-49).
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1.4.4 Intuice

Intuice se na prvni pohled miize jevit jako opak racionalniho mysleni a logiky, avSak
nejde o zadnou mystiku nebo nadpfirozeno. SpiSe naopak. Intuice je predmétem seri6zniho
védeckého zkoumani a pfistupuje se k ni mnohem vice jako k pfirozenému instinktu. Intuice
nemuze logické uvazovani nahradit, ale do urcit¢ miry jej vyvazuje. Je to urCité vnitini
nastaveni, které nam pfi rozhodovani pomaha. Naslouchanim sob¢ samému tak mizeme 1épe
porozumét i vécem kolem sebe, coz v dnesni dobé zahlcené informacemi neni vzdy

jednoduché (Stehlikova, 2018, s. 49-51).

1.4.5 Proziravost

Proziravosti zde rozumime zvySenou schopnost chipat. Nadané dité si nejenze dobie
pamatuje, ale také hloubéji analyzuje situace, v§e vyhodnocuje a rychle nachazi souvislosti a
klade otazky. To se také muze projevit jako hledani smyslu zivota, pokladani filosofickych
nebo existencidlnich otazek, premysleni o smrti a podobné. To vSe mize dospelym piipadat
sméSné nebo nesmyslné praveé proto, ze se tim dit€¢ zabyvd mnohem dfive nez jeho vrstevnici

(Stehlikova, 2018, s. 51).

1.4.6 Dyssynchronie

Pojem dyssynchronie jednoduse oznacuje poruchu synchronizace. Skute¢nosti, nebo
vyvoj, které obvykle probihaji ve stejnou dobu, jsou rozdéleny a vyvojem bud’ akcelerovany,
nebo naopak zaostavaji. U nadanych muze jit nejen o rGizné Urovné vSemoznych aktivit, ale
zejména jednotlivych slozek osobnosti. Mdme zde na mysli slozku intelektovou, emocionalni,
psychomotorickou a socialni. Jako ptiklad mizeme uvést nadané dité ve veéku 10 let, které je
intelektové v piedstihu o dva roky, socidlné vystupuje piiblizné na své vékové urovni, ale
zéarovenl muze mit problémy v psychomotorické oblasti.

Z celkového pohledu mize tato skutecnost pusobit chaoticky, je proto potieba, aby
odbornik pii stanovovani diagnoz bral vSe v potaz. | s takto slozitou osobnosti je mozné a
nutné pracovat, rozvijet ji a vzdélavat (Stehlikova, 2018, s. 51-56).

Existuji ale 1 novéjsi vyzkumy, které zpochybiiuji asynchronni vyvoj nadanych déti.
Dusan Fabik publikoval v ¢asopise Svét nadani ¢lanek (Fabik, 2018, s. 59-76), ve kterém
ukazuje nespravnost této teorie na piikladu tfech pfipadl jednani nadanych déti v rGznych
situacich. Tyto pfipady podepirda mnozstvim vyzkumi z oblasti emocni inteligence, emocni
regulace, uzkosti a deprese, stability osobnosti anebo zvladani stresu. VSechny studie, které

Vv ¢lanku Fabik vyjmenovéava, poukazuji na adekvatni emocni zdatnost nadanych jedinct,
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piicemz v mnohych oblastech nadané¢ osoby dosahuji vyznamné lepsi vysledky, jako napf.
vy$$i emocni inteligenci ¢i efektivnéjsi emocni regulaci, pfipadné jde o stabilnéjsi osobnost.
Na zavér Fabik poukazuje, Ze projev negativnich emoci ze strany nadanych nemusi
znamenat emocni zaostalost v porovnani s kognitivni strankou a spiSe zdiraznuje nutnost
snahy o porozuméni skuteCnym emocnim potiebam pii vychové a rozvoji déti

(Fabik, 2018, s. 70).

1.4.7 Perfekcionismus a nizsi sebevédomi

KdyZz nadany zdk néco déla, ma vétSinou teoretickou piedstavu o tom, jak ma
vysledek vypadat. Tato predstava je Casto dokonald a dit¢ tak na sebe klade nepfimérené
naroky. Jeho vykon pak samoziejmé nemiize ocekdvani odpovidat, a proto si dité prestane
tolik véfit. Neni schopno vyhovét samo sobé€, svym ocekavanim a je na sebe pfili§ kritické

(Stehlikova, 2018, s. 60—-63).

1.4.8 Uzkostlivost

Perfekcionismus a nasledny strach z neuspéchu, pfehnana sebekritika anebo nizké
sebevédomi mohou byt t€zké i pro bézné zaky. Pro nadané se stavaji obtiznéjsimi o to vic,
nebot’ jsou spojeny s dal§imi pfedchozimi body jako pfemyslenim nad smyslem nebo
chapanim skutecnosti v Sirokych souvislostech. Tento problém se pak miZze projevovat az

uzkostlivosti (Stehlikova, 2018, s. 64).

1.4.9 Overexcitabilita a teorie pozitivniho rozpadu
Overexcitabilitou rozumime hlubsi, intenzivnéjsi proZivani skute¢nosti, nez je bézné
(srov. Stehlikova, 2018, s. 66). Stehlikova téchto overexcitabilit rozliSuje pét.
e Emocni se miZe projevovat vytvarenim velmi silnych vazeb napt. na blizké
osoby.
o Intelektovd se projevuje nejCastéji zvidavosti, touhou po pochopeni véci a
poznani pravdy, ale nemusi pfimo souviset s vysokym 1Q.
e Vysokd predstavivost souvisi s mimofadnou urovni fantazie.
e Psychomotorickd overexcitabilita se projevuje jako vyraznd aktivita a zivost
déti.
e Pata, smyslova, poukazuje na vnimani, které je velmi intenzivni.
Teorie pozitivniho rozpadu popisuje pét trovni hloubky prozivani. Pii prechodu

Z ptedchazejici na vyssi uroven vsSak dochazi k ptehodnocovani svych vlastnich postoji a

19



hodnot, coz pro jedince neni vzdy jednoduché. JelikoZ se nadani pohybuji spiSe ve vyssSich
urovnich, je pravdépodobné, ze maji i vice nez jednu zuvedenych overexcitabilit

(Stehlikova, 2018, s. 67-70).

1.4.10Hypersenzitivita a empatie
Vysoka citlivost vychazi z fungovani mozku a mozkové aktivity. Umoziuje nam
velmi intenzivné vnimat emoce jak vlastni, tak i1 lidi kolem, ale je nutné naucit se emoce

ovladat a pfiméfené s nimi zachazet (Stehlikova, 2018, s. 70-72).

1.4.11Hluboky pohled na svét

V duchu sokratovského ,,Vim, ze nic nevim* si nadani a velmi chytfi jedinci
uvédomuji, Ze poznani muze byt Casto nejednoznaéné, kiehké a skuteCnost kolem nich je
velmi komplexni. Neni jednoduché najit odpovédi na slozité Zivotni otazky jako je Zivotni
povolani a smysl vlastni existence, hledani svého mista, reflektovani zivota svého i na vyssich

obecnych rovinach a dalsi (Stehlikova, 2018, s. 72-74).

1.4.12 Abstraktni mySleni

,Abstraktni mysleni je povazovano za jeden =ze znakl inteligence*
(Stehlikova, 2018, s. 76). A pravé nadani jsou schopni uz v mladém véku piemyslet
Vv abstraktnich pojmech, o principech a nezabyvaji se konkrétnimi jednotlivostmi. Lidé
Vv jejich okoli by to neméli opomijet a piehliZzet nebo bagatelizovat, ale vhodné usmérnovat a

rozvijet (Stehlikova, 2018, s. 76-77).

1.4.13Pamét’ jako slon a vyborna pozornost

Pokud nadané dit€¢ néco zaujme, dokaZe se soustfedit déle a intenzivnéji nez jeho
primérny vrstevnik. Také se ukazuje, Ze nadani maji lepSi pfedpoklady pro zapamatovani
informaci a to jak v kratkodobém, tak v dlouhodobém méfitku (Just, Carpenter, 1992,
Stehlikova, 2018, s. 78-79).

Charakteristika nadanych a jejich projevll ve Skolnich lavicich je velmi zajimava.

Stehlikova uvadi prehlednou tabulku, ktera srovnava projevy bystrého zaka s dobrymi

Skolnimi vysledky a nadaného zéka.
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Premiant / chytré dité

Nadané dité

Zné odpovedi

Klade otazky

Zajima se Je velmi zvidavé

Déava pozor Prokazuje vysoké zaujeti — mysSlenkové,
emocni i télesné

Mai dobré napady Ma neottelé napady

Piln¢ pracuje

Pracuje spiSe v intervalech mezi vysokym

vypétim a odpocinkem

Odpovida na otazky

Pta se na detaily a souvislosti

Posloucha se zajmem

Projevuje nazor

Snadno se uci

VEétsinou uz to zné, neudi se

Latku si nékolikrat opakuje

Jedno az dvé opakovani plné staci

Rozumi obsahu

Zobectuje

Ma rado vrstevniky

Ma rado star$i/dospélé

Rozumi smyslu sdéleni

Dospiva k zavérim

Vnima

Je intenzivni

Opakuje naucené

Vytvati noveé

Ma rado skolu

Rado se uci

Ptijimé informaci

Naklada s informaci

Dobfe si pamatuje

Dobte vymysli

Ma odbornost, je zdatné v predmétu

Objevuje

Ma rado pfimé ukoly

Ma oblibu v komplexnosti

Je pozorné

Je bystrym pozorovatelem

Je spokojené, ze se uci

Je sebekritické

Tabulka 2 Srovnadni projevii bystrého a nadaného Zak. (Stehlikova, 2018, s. 119, srov. Laznibatovd, 2001,

Havigerova, 2011, s. 84).
Z uvedenych ptikladi mizeme vidét, ze pfemysleni nadanych je kvalitativné jiné nez
u Skolnich premiantti, je nestandardni a nékdy se miize jevit jako zlobeni, nepozornost nebo
nesoustfedénost, prestoZze miize jit napiiklad o nutnost kratké prestdvky béhem intenzivniho
pfemysleni. Neustalé doptavani se na detaily a dal$i souvislosti pak mize plisobit velmi rusiveé
a provokativné, coz ovSem vychazi z potieby informace ukotvit a zasadit do kontextu, na

kterém dit€ stavi a znalosti rozviji.
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2 Skolska legislativa

V legislativé Ceské republiky je cela problematika nadanych zakd ukotvena
v n¢kolika dokumentech, které definuji potfebné pojmy, zachycuji vzdélavaci moznosti, které

maji nadani k dispozici a ur€uji postupy a mechanismy, jimiz se fidime v bézné v praxi.

2.1 Skolsky zakon

Zakladni dokument pro Ceské prostiedi je Cesky Skolsky zdkon. Tedy zakon ¢.
561/2004 Sh. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani.

V paragrafu 17 Skolského zakona cteme, ze Skoly vytvareji podminky pro rozvoj
nadani déti. Z tohoto divodu se zavadi tzv. rozSifend vyuka nékterych predméti (Zakon
561/2004 Sh.). Takto vznikaji Skoly se zaméFenim na matematiku, jazyky, pfirodni védy nebo
hudebni vychovu ¢i sport, do kterych je mozné nadaného zaka zaradit. Existuji také Skoly
s rozsifenou vyukou vice pfedméti, nebo 1 vSech.

Dale je mozné pozéadat o pfefazeni mimotradné nadaného zdka do vysSiho ro¢niku
(Zakon 561/2004 Sh.). K tomu je ale zapotiebi vyjadieni skolského poradenského zafizeni a
Iékate daného ditéte a zaroven také splnéni zkousky, kterou stanovuje feditel Skoly a ktera
provéii, zda tento mimofadné nadany zak ma opravdu dostate¢né znalosti uciva, které se na
Skole probird ve vynechavaném ro¢niku.

Konkrétni definice nadaného Z4ka ani popis rozdilu mezi nadanym a mimofadné
nadanym Zakem vSak v zdkon¢ chybi. Az teprve vyhlaska, k niz odkazuje § 19 bod k), ptinasi

podrobné;jsi vysvétleni.

2.2 Vyhlaska 27

Jedna se o vyhlasku €. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami a zaka nadanych, konkrétné o jeji Ctvrtou Cast.

(1) Za nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zaik, ktery pri
adekvatni podpore vykazuje ve srovndni s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech
rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socidlnich
dovednostech.

(2) Za mimoradné nadaného zZdka se pro ucely této vyhlasky povazZuje predevsim Zak,
jehoz rozlozeni schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celem okruhu
¢innosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manudalnich,

umeéleckych nebo socialnich dovednostech (Vyhlaska ¢. 27/2016, Sb., §2).
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Takto jsou na zac¢atku pojmy nadany a mimotadné nadany zak vymezeny. Nadany je
tedy ten, kdo prokéze vyssi uroven znalosti anebo dovednosti nez jeho vrstevnici. Nemusi to
byt jen znalosti jazyka nebo matematiky, ale muze jit téz o vykony v télocviku, hudebni
vychové a podobné. Lepsi vysledky zaroven nejsou omezeny jen jednim predmétem,
nadprimérné vykony mohou byt viceoborové.

Pokud tento nadany bude velmi vyrazné¢ nad primérem a k tomu se ukaze jeho
originalita pfi feSeni uloh, neotfelost napadli a navrhi a kreativita, pak bude povazovan za

mimoradné nadaného.

2.3 Podpiirna opatreni.

Podplirna opatteni jsou Gpravy vyucovacich metod, cilii nebo organizace a hodnoceni
vzdélavani. Slouzi v zjmu Zéka se specifickymi potfebami, nebot” mu jsou uzplsobeny na
miru. Jde tedy o jakési vylepSeni podminek, individualni pfistup s cilem odstranéni prekazek,
zjednoduseni a zefektivnéni vzdélavani. V souvislosti s nadanymi mize jit pravé o moznost
individudlniho zrychleni postupu roc¢niky nebo ucivem, vétSi prohlubovani znalosti oproti
vrstevnikiim tak, aby se dit¢ vzdélavalo. Na velmi zjednoduSeném piikladé mizeme vidét, ze
pokud nadany z4k vstoupi do prvni tfidy a umi jiz Cist a psat, je vhodné ptrezkoumat, zda by
pro n¢j Cas straveny s vrstevniky, ktefi se tuto latku teprve uci, byl ptinosny.

Ptiloha ¢. 1 vyhlasky 27 uvadi pfehled podptirnych opatfeni. Podplirna opatteni jsou
fazena do péti stupnid a na vSech urovnich se zabyvaji n¢kolika aspekty vzdélavacich potieb.
Vyssiho stupné podpory miize zdk dosdhnout vzdy az poté, co se prokaze, ze piedchozi

stupeni nedostacuje k naplnéni potieb ve vzdélavani.

2.3.1 1. stupen PO

., Podpiirnd opatreni prvniho stupné predstavuji minimalni upravu metod, organizace
a hodnoceni vzdelavani a jsou poskytovana Zdakovi, u kterého se projevuje potreba uprav ve
vzdeélavani nebo Skolskych sluzbdach a zapojeni v kolektivu“ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Jde
tedy o pruzné reagovani na individudlni potieby zdka — o upravy metod, obsahu a forem
samotnych pedagogl napt. pfi pfipravach vyucovacich jednotek, kdy je potieba zohlediiovat
aktualni situace a potfeby z4kd. Upravy mohou probihat piimo v hodinach, kdy je kladen
diiraz na individualizaci, pribézné hodnoceni a zpétnou vazbu, zatazeni aktivizujicich metod
a vhodnych c¢innosti. Obsah a ocekavané vystupy vzdélavani vSak ziistavaji beze zmény,
stejné tak neni potieba zatizovat do vyuky néjaké specidlni pomtcky, ale pracuje se nastroji,

které pouzivaji vyucujici i vSichni zaci v bézné vyuce.
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2.3.2 2. stupen PO

Druhy stupen podpory jiz pro nadané umoziuje obohaceni dil¢ich vystupu $kolniho
vzdélavaciho programu, tudiz je na rozdil od 1. stupné jiz nezbytna uprava obsahu vzdélavani.
Ptesto by ale mély byt zachovany ocekavané vystupy, coz znamend, ze obohaceni jednoho
pfedmétu se nemtize odehravat na tkor jinych vzdélavacich oblasti. Spolu s druhym stupném
podplirnych opatieni zajistuje Skola nebo Skolské poradenské zafizeni piiblizn€¢ 1 hodinu
tydné k tzv. pedagogické intervenci, anebo zavede piedmét specialné pedagogické péce, kde
je zakovi poskytovana individualni ¢i skupinova péce, reflektuji se podplirna opatieni,

pokroky ve vzdélavani, zakovy potieby a dalsi nutné zalezitosti.

2.3.3 3. stupen PO

Individualni vzdélavaci plan je mozné zatadit uz ve druhém stupni podpory, ale
zpravidla se zavadi ve tfetim. Navrhuje jej Skolské poradenské zatizeni a Skola je pak povinna
individudlni plan pro zaka zpracovat. Vychdzi ze Skolniho vzdélavaciho plénu a je
ptizptisoben zakovym individudlnim potfebam tim, ze se upravuji a obohacuji metody i obsah

vyuky, ¢asto nad ramec o¢ekavanych vystupi (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).

2.3.4 4. stupen PO

Ctvrty stupeii podpory jiz vyzaduje vyznamné zasahy do tuprav vzdélavaciho
procesu. Je uréen pro ,,mimofaddné nadané Zaky, ktefi vyzaduji vyraznou individualizaci
vzdélavani nad rdmec ptislusného stupné vzdélani, dosahuji mimotadnych vysledkt a
vyzaduji i Gpravy ve formach vzdélavani® (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.). Individualni vzdélavaci
plan se tedy stava témet nezbytnou soucésti a kromé€ metod a organiza¢nich forem je nutné
vyuku obohacovat rozs§ifovanim a prohlubovanim u¢iva. Zaroven, paklize se bavime o nadani

a jeho rozvoji, je 4. stupen nejvyssi mozny, kterého 1ze dosdhnout.

2.3.5 5. stupen PO

»Charakter specidlnich vzdé¢lavacich potieb Zdka vyZaduje nejvysSi miru
prizpisobeni organizace, prubéhu a obsahu vzd€lavani“ (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.).
Vzdélavaci proces tedy vedou i specidlni pedagogové a ve specialné upraveném prostiedi a
podminkach uzplsobenych zakovi. V patém stupni uz nenajdeme zminku o nadéni, proto se 1
V praxi zavadi pouze pro osoby, jez potiebuji ve vzdélavani kompenzovat nedostatky. To neni

piipad nadanych, u nichz se spise naopak rozvijeji silné stranky.

24



Zakony nadm téz urCuji pravidla, jak postupovat. Méame-li zdka, u né&jz jsme na
zaklad¢ riznych ukazatell pojali podezieni, ze by mohlo jit o nadani, zpravidla jiz ma
zavedena podplrna opatfeni prvniho stupné. Tim rozumime to, Ze vyucujici na zakladé
zaznamenanych odliSnosti upravuje vyuku napt. variabilni obtiznosti tloh, individudlnim
pfistupem k Zakovi, formativni a individualn¢ normované hodnoceni atd. Pokud
zaznamename, ze v nékterém sméru nam tato opatfeni nesta¢i a zdkovy potfeby nejsou
naplnény, miize Skola vydat doporuceni k posouzeni zaka ve Skolském poradenském zatizeni.
V primarni Skole za dité rozhoduji rodice nebo jini zdkonni zéstupci, ktefi v této véci maji
pravo zvolit, zda je nutné na tuto skuteCnost brat zietel, a pokud ano, podaji zadost do
pedagogicko-psychologické poradny.

V poradné se ditétem zabyva odbornik a vyhodnocuje zavaznost ,,problému®, stupen
nadani, oblasti nadani atd. Skola a v piipadé potieby i rodi¢e zaroven poskytuji viechny
potfebné doplilujici informace, napf. o piedchozich opattenich ve tfidé a vyuce atp.
Vysledkem prezkoumani je zprava o ditéti, kterou dostanou zédkonni zastupci.

Nasledné rozhodnuti je opét na zakonnych zastupcich ditéte, ktefi mohou se zpravou
pracovat pouze jako s informaci, jiz neni nutné dale vénovat pozornost, a dité tak z hlediska
Skolni praxe bude béZznym Zakem, nebo se s vysledky z poradny rozhodnou nadale zabyvat a
diagnostiku ptfijmou jako podklad pro dalsi rozvoj. Dité se stava podle diagnostiky nadanym
zakem.

Soucasti zpravy z pedagogicko-psychologické poradny jsou doporuceni podptrnych
opatfeni, kterd umozni ditéti pfizpisobit podminky a prib¢h vyuky. Ta jsou nejprve formou
navrhu podéana Skole a diskutovana jesté ptredtim, nez je dostanou zakonni zastupci zaka. Ti
pak maji op€t pravo veta a mohou doporuceni o opatienich odmitnout. Pokud je ale ptfijmou,
obdrZi je 1 vyucujici ditéte, ktery ma povinnost se jimi zabyvat a vyuku podle potieby Zdkovi
pfizplsobovat tak, aby byla podptirna opatieni napliovana.

Samoziejmé 1 nadale dochazi k pribéZnému monitorovani, pedagog se denné vénuje
diagnostice ve vyucovacim procesu a nyni jesté bedlivéji zaznamenava, zda navrzena opatieni
a jejich naplnovani maji ocekavany efekt. Pokud by se prokazalo, Ze opét podpora pro zaka
opet neni dostacujici, cely proces by se opakoval s novym piezkoumdnim, zpravou s nove

zjiSténymi poznatky a informacemi a navrhem novych podplrnych opatfeni.
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3 Strategie uceni

Kazdy zak, at uz nadany ¢i nikoli, ma pravo na vzdélani a optimalni rozvoj svych
schopnosti a dovednosti. Aby ucitel mohl adekvatné ptizplisobit vyuku nadanému zakovi,
potiebuje védet, jakym zplsobem se tento zak uci, jak poznava nové informace a vstiebava je.
Stanovovani vhodnych ucebnich strategii proto vyplyva zpotieb zdka a pro efektivni

vyucovani je proto nezbytné.

3.1 Kognitivni procesy

Kdykoli pozndvame svét, u¢ime se novym vécem anebo si jen pro sebe premyslime,
vzdy nam v mozku probihaji tzv. kognitivni procesy. Tedy procesy zpracovavani informaci a
vjemu kolem nas, vybavovani si vzpominek, a mnoho dalsich (srov. Sternberg, 2002, s. 13,
Krejcova, 2013, s. 13).

Lenka Krejéova v publikaci Zaci potfebuji premyslet (2013) uvadi celkem sedm

oblasti, které se podileji na chodu centralni nervové soustavy a tedy i poznavacich procest.

3.1.1 Soustiedéni

Soustfedéni, neboli pozornost, ,,je nesmirné dilezity kognitivni proces, protoze
doprovazi vSechny ostatni kognitivni procesy* (Krejcova, 2013, s. 19). Vzdy, kdyZ néco
délame, mame-li vypocitat slozity piiklad, potfebujeme se na néco zeptat anebo tfeba
sledujeme film, ¢i hrajeme hru, potfebujeme se na to soustedit. Zamérné byly vybrany rtizné
aktivity, aby bylo jasné, ze na né€které je potfeba soustiedit se vice a na nékteré méné. Vzdy

pfitom hraje roli nékolik aspekti:

3.1.1.1 Naro¢nost ikolu

V prvé tadé je to individualni naro¢nost. To, co je naroéné pro mé, mize byt pro
n¢koho jiného velmi jednoduché. Zavisi to hlavné na individudlnich schopnostech a
zkuSenostech. Pokud je pro mé tukol slozity, potiebuji k jeho vyfeSeni vice soustfedéni a

naopak (Krejcova, 2013, s. 20).

3.1.1.2 Mira abstrakce

Mira abstrakce nam tikéa, kolik pouzivame pfii feSeni tikolu pojmt, informaci, znaki a
podobnych abstraktnich postuptl. Jestlize ucitel détem predvede nazornou ukazku, pokus ¢i
vzorovy piedmét, bude pochopeni jednodussi, nez kdyby slozité verbalné popisoval, 0 co jde.
zaci by se pak museli mnohem vice soustiedit, byli by diive unaveni a jejich pozornost by

klesala rychleji. (Krej¢ova, 2013, s. 21).
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3.1.1.3 Komplexnost

Do tietice s narocnosti souvisi komplexnost ukoli. Nemusi jit o slozité promyslené
abstrakce, jako spiS o tkoly, které maji vice proménnych, na které musime myslet pii feSeni.
soustfedéni na eliminaci rusivych vlivl. Jakési soustfedéni na to, ¢eho si v§imat nechceme.
Krejcova uvadi jako priklad Skolni diktat, kdy je nutné soustfedit se nejen na spravné
doplnovani gramatickych jevl, které procvicujeme, ale zaroven je dilezit¢é pozorné
poslouchat, co slySime, a také dbat na mnozstvi prvki psaného textu, jako interpunkce,
diakritika a mnoho dal$iho (Krejcova, 2013, s. 21).

Pro efektivni udrzeni pozornosti v praxi doporucuje Krejéova tyto postupy
(Krejéova, 2013, s. 23-26):

e Pii praci nejen s nadanym zakem je tedy potieba dbat na to, aby bylo soustiedéni
rozvijeno a spravné usmeériiovano. Co tedy mohou rodi¢e doma 1 ucitelé ve Skole
pro rozvoj soustfedéni délat?

e Soustied’te se na praci spolec¢né¢ s zakem.

e  Pojmenujte své chovani v prubéhu prace zaku.

e Bud’te zakiim nablizku.

e Zamcéfujte pozornost Zaku.

e Aktivujte pozornost otdzkami.

e Eliminujte rusivé vlivy z okoli.

e Myslete na akustické i vizualni vjemy.

e Zaci museji védét, nad se maji sousttedit.

e Hovoite se zaky o tom, co je a neni dillezite.

3.1.2 Pamét

Pamét’ je nedilnou soucasti uceni a poznavani. I ta je predmétem mnoha vyzkumu a
ukazuje se, ze jde o celé spektrum systémi, které na zaklad¢é rtznych zplisobt fungovani
slouzi riznym ukoliim a potiebam (Krejcova, 2013, s. 30).

Nejcasteji se setkame s rozd€lenim na krdtkodobou a dlouhodobou pamét. Je rozdil
mezi situaci, kdy nam nékdo nadiktuje telefonni ¢islo nebo SPZ auta a my jen hledame tuzku,
abychom si informaci zapsali, a tim, kdy jako ucitelé musime spoustu informaci védét a

pamatovat si je dlouhodobg. Jde o rizné doby uchovani informaci.
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Napftiklad Petr Kulistak (2003, str. 154) vsSak rozliSuje pamét podle charakteru
vzpominek. Proceduralni pamét, jak uz ndzev napovidd, ndm umoznuje zapamatovat si
n&jaky proces. Castym opakovanim ur¢ité ¢innosti dochazi k tzv. podmitiovani, a tudiz si
pamatujeme bezdécné. Dobrym piikladem je napt. zavazovani tkaniCek, které se vSichni
uc¢ime v détstvi a kazdodennim opakovanim uz nemusime piemyslet nebo dlouho vzpominat
jak se to dela. Naproti procedurdlni paméti stoji deklarativni pamét. Pamatujeme si néco, co
nam bylo deklarovéno, feceno, nebo co jsme prozili. Takto miizeme vzpominat na zazitky,
uchovavat vzpominky a nasledné si je vybavovat, zaroven také udrzime v paméti ucivo, které
potiebujeme ke zvladnuti testli a zkousek ve $kole, nebo informace nutné k vykonu profese
v zaméstnani (Kulist'ak, 2003, s. 154-155).

Jiny pohled nam poskytne rozliseni na pamét mechanickou a logickou. Zatimco
napiiklad détské tikanky nebo pisné se uc¢ime mechanicky, jiné informace se snazime
zapamatovat podle logickych souvislosti, navaznosti informaci a struktury, coz muize vést
Kk hlubsimu pochopeni vyznamu. Pracovni pamét je ta, kterou pouzivame pii aktualnim feseni
né¢jakého problému. Jestlize na nééem pracujeme, potfebujeme uchovat v paméti, co je nasim
cilem (jaké bylo zadani), co je tfeba udélat, co uz jsme udélali, co jsme zjistili a ¢im
navazeme (Krejcova, 2013, s. 32; Kulistak, 2003, s. 155).

Dalsi druhy paméti rozliSujeme podle naSich smyslovych modalit. Nékdo si snadno
zapamatuje pisen, kterou slysi, jiny je schopen si vybavit podrobné detaily obrazu, ktery vidél
a nékdo podle ukazky rychle a presné napodobi pohyby tanecnika, jako by je umél odjakziva.
Smysly ndm pomadhaji si véci zapamatovat a uchovat a mizeme tak sledovat rozdily
v preferencich rliznych styla. (Krejcova, 2013, s. 32)

Podivejme se na moznosti, jak vyuzivat pamét’ pii uceni a ptemysleni, a co pro lepsi
zapamatovani muzeme ud¢lat v prostredi skoly (Krejcova, 2013, s. 33-37):

e Nezapomeiite, Ze neexistuje jedna pamét’, ale mnoho raznych druhl paméti.

e Pamét se proménuje v zavislosti na vyvoji jedince.

e  Stejné tak je nutné Zaky naucit, Ze si maji zapamatované informace opakovat.

eV souvislosti se zapamatovanim (a neefektivnim opakovanim) se mohou projevit

tzv. proaktivni a retroaktivni utlum.

e Pfi zapamatovani se naopak snazime pfispét k tzv. pozitivnimu transferu.

e Informace k zapamatovani je tfeba strukturovat do smysluplnych celkd.

e  Mnemotechnické pomucky nejsou pro kazdého.

e Prozivani ovliviiuje nasi pamét’.
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e Pfi zapamatovdni i vybavovani informaci muZze napoméhat vizualizace C¢i
verbalizace.

e Pamét mizeme trénovat i cilené.

3.1.3 Percepce

Na Uplném zacatku, kdy se dité néco uci, je vnimani neboli percepce. Vnimame
skutecnosti kolem sebe a pozndvame svét. Pro uCeni a premysleni je dilezit¢ myslet
na kvalitu nasSich vnimacich schopnosti a dovednosti. Patfi mezi n¢ analyza a syntéza, tedy
uréité zaméfeni na jednotlivosti, anebo naopak spojovani v celek. Také se vyviji schopnost
vnimat tzv. smysluplné celky. Kdyz napiSeme dvojtecku, pomlcku a zavorku, nad§ mozek vse
spoji ve smysluplny celek, ktery se podoba obliceji, tzv. smajlik (Krejéova, 2013, s. 40-42).

Velmi dulezitou charakteristikou vnimani je jeho konstantnost neboli stalost. Jakmile
si jednou utvofime ptedstavu uréitého vjemu, dokazeme piislusny objekt vnimat bez ohledu
na jeho velikost, tvar, barvu, polohu (Krejéova, 2013, s. 43-44). Pokud zaci nemaji
rozvinutou tuto vlastnost vnimani a my jim na tabuli nakreslime strom cervenym fixem, je
mozné, ze zaci nepoznaji, ze jde o strom. Nakresleny objekt nevnimaji jako strom prave kviili
tomu, Ze strom mé hnédy kmen a zelenou korunu a neni ¢erveny. Toto je banalni piiklad, ale
ve Skole takto mohou nastat situace, kdy zaci nevédi, co se od nich o¢ekava, nerozumi zadéani
a v disledku toho selhavaji (Krej¢ova, 2013, s. 44).

Podobné jako u paméti, i zde mame nékolik druhit smyslovych modalit vnimani.
Nékdo vnimd Iépe mluveny projev, prednasku, vyklad uciva, jiny preferuje psany text,
obrazky, grafickd znazornéni anebo prozitek spojeny s emoci (Krejcova, 2013, s. 45).

Reuven Feuerstein uvadi navic 6 druhti modalit na zakladé miry abstrakce a formatu
vyjadieni informaci (in Krejcova, 2013, s. 45-46).

e Obrazova — obrazky, film, fotografie, anebo nejlépe piimé zkuSenost.

e Figuralni — skutecnost je zndzornéna figurou, zjednodusenim ale vystizenim

podstaty.

e Verbalni — slovni vyjadieni informace

e Numericka — vyjadfeni Cisly, mnoZstvim

e Graficka — informace jsou vyjadieny graficky, diagramem, schématem, na

map¢ apod.

vvvvv

vystizenim vztahti a komplexnim zasazenim do kontextu.
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3.1.4 Reé&

S trochou ironie mizeme fici, Ze spoustu lidi mluvi, aniz by vibec pfemyslela.
V ¢em ale je dilezita fe¢, pokud se bavime o mySleni?
malicka je u¢ime mluvit (Krejcova, 2013, s. 52). Nejen ve Skolnim veku se tak setkavaji se
spoustou otazek, zadani a poveld. Dilezité pro nas je, ze o vécech premyslime ve slovech,
kterymi je pojmenovavame. Skute¢nost néjak nazveme, slovo je forma a pojem je obsah
skute¢nosti, tedy to, co se nam vybavi. V soucasné dob¢ existuji dva hlavni ptistupy k tomu,
jak se te¢ ucime. ,,Kognitivni ptistup chape jazyk jako urcity systém prvki, pojmu, pravidel,
kterd maji byt osvojena. Naopak sociokulturni ptistup zdlraziiuje interakci a kulturni
zkusenost, ktera buduje fecové dovednosti® (Krejcova, 2013, s. 54).

Ve skole pfes vSechny ostatni naroky je potieba myslet i na feCové dovednosti a
jejich rozvoj (Krejcova, 2013, s. 53):

e Vytvaret Zakiim dostatek ptileZitosti pro feCové projevy.

e Disledné¢ vyzadovat odpovédi v celych vétich a vyvarovat se ukazovacich

zajmen.

e Pomahat Zaklim dopliujicimi otazkami.

e Nechat zdky vyjadrfit vlastnimi slovy, co se naucili, vidéli, zazili, co se docetli.

e Veénovat pozornost porozuméni novym pojmim, jejich vyznamim i spravnému

Zapisu.
e Vyuzivani komunikacnich her a zafazovani slovnich cvi¢eni pro obohacovani

slovni zasoby.

3.1.5 Inteligence

Inteligenci jiz byly vénovany podrobnéjsi kapitoly vyse, zde je vsak potieba alespon
kratké doplnéni. Ma-li Zak podprimérnou inteligenci, neznamena to pro nas jako ucitele, Ze
rezignujeme. Podobné, pokud zjistime, Ze ma Zak inteligenci vysokou, neznamena to, Ze se o
n¢j nemusime starat viibec a bude se vzdélavat a vychovavat sam. Vzdy je potieba trpelive se
ptizplisobovat Zdkovym potfebam. Upravit vyuku aby jednak podprimérné inteligentni Zzak
nebyl pfili§ stresovan neredlnym ocekavanim, ale aby se 1 nadany a vysoce inteligentni zak

rozvijel a dozvidal nové informace.
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3.1.6 MysSleni

Mysleni je dalsi proces, ktery probiha pii poznavani a je také neodd¢litelnou slozkou
naseho vnimani, prozivani, zazitki a zkuSenosti. Pons, Rosnay a Cuisinier (2011, s. 78-84)
dokonce tvrdi, ze mysleni nemtiZze existovat bez prozivani, stejn¢ jako se ukazuje, ze emoce
maji do jisté miry kognitivni obsah a Ize je kognitivné zpracovat.

MySleni a jeho vyvoji se vénovali vyznamni psychologové Jean Piaget
a Lev Semjonovi¢ Vygotskij. Piaget na vyvoj osobnosti pohlizi jako na postup vyvojovymi
obdobimi. Tim, Ze pozndvame svét a své okoli se piekondvame a zdokonalujeme a i mysleni

se tak dostava na vys$i vyvojové urovné. Vygotskij ve svém konceptu o zoné nejbliz§iho

vvvvvv

wevr

piirozenému rozvoji (Vygotskij, 1976, s. 27).

3.1.7 Metakognice

Metakognice je pojem oznacujici piemysleni o mysleni (srov. Krejcova, 2013, s. 94,
Sternberg, 2009, s. 502). Ucitelé nebo 1 rodice Casto uzivaji pokyny jako ,,vzpomen si,
»premyslej,” ,,davej pozor,* ,,soustfed’ se.“ Ale malokdy déti vedeme k tomu, aby piemyslely
nad tim, jak pfemysleji, jak na néco pfisly, jak si néco zapamatovaly. Za zakladni operace,
které pouzivame pii metakognici, jsou povazovany monitorovani a seberegulace Ci
sebekontrola (Krej¢ova, 2013, s. 95).

Krej¢ova dale uvadi, co v§e miZzeme udé€lat pro nacvik premysleni o mysleni u déti
(Krejéova, 2013, s. 100-101):

e Metakognici je tfeba chépat jako prostfedek uceni, nikoli jeho cil.

e Hovoifime o postupech prace, stanovujeme, na co se musime soustfedit, které

slozky tkolu je tfeba vzajemné kombinovat apod.
e Je tfeba se zaki ptat, co urcita zkuSenost znamena v konkrétnim tukolu.

e Podnécovat zaky ke skupinovym diskusim o zptisobech prace.

VSechny tyto strategie uceni je nutné u zakl podporovat, a zejména u téch nadanych.
Zaroven by ucitelé pii praci se svymi zaky méli mit neustdle na zfeteli spoustu poznatkli 0
zpusobech mysleni a uceni déti, protoze je to nezbytné nutny predpoklad k tomu, aby Zaci
skutecn¢ premysleli a jejich kognitivni schopnosti a dovednosti se vyvijely

(Krejéova, 2013, s. 104).
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3.2 Nekognitivni procesy

Dosud jsme se vénovali pouze kognitivnim procestim, tedy jak myslime a jak
mysleni ovliviiuje uceni. To v§ak rozhodné nejsou jediné procesy, které maji vliv na priibéh a
kvalitu u€eni. Mezi nekognitivni procesy muzeme zatfadit spoustu proménnych, které sami
dobfe zname - nemame naladu na uceni, hraje radio ¢i televize nebo se nékdo jiny bavi nahlas

V mistnosti.

3.2.1 Vyznam druhych lidi pro rozvoj mysleni

Lidé v nasem okoli do jisté miry ovliviiuji nas Zivot, at’ uz piimo, nebo nepiimo, a
stejn¢ tak 1 naSe mySleni. Jednim z pojma, ktery psychologie pouZziva k popisu vlastniho
presvédceni jedince o tom, zda né&jaky ukol zvladne, je vaimand osobni ucinnost (Bandura,
1997, s. 37). Doll, Brehm a Zucker navic tento pojem specifikovali pro Skolni prostiedi a
pojmenovali tzv. vnimanou akademickou ucinnost. Je pokladdna za jeden z velmi dulezitych
zdroji motivace ke Skolni praci i socidlniho a emociondlniho pfizplisobeni ve Skole.
Vyjadiuje piesvédéeni jedince, do jaké miry je schopen udit se a ve Skole uspét (Doll, Zucker,
Brehm, 2004, Krejcova, 2013, s. 108—109). Toto presvédceni ovlivituje mnoho proménnych.
Krejcova (2013, s. 110-114) vyjmenovava napt. tyto:

e charakter ukoll

e seberegulace vlastniho chovani

e zpisob subjektivniho porozuméni situaci

e Uroven naroc¢nosti ukolu

e oblast tkolu (napf. humanitni védy, matematika atd.)

e rozsah obecnosti ukolu

e intenzita vnimané akademické ucinnosti

e prostfedi a podminky pro plnéni ukolu

Tato vnimand ucinnost ma nejcastéjsi pfi¢iny V nékolika skute¢nostech. Jednou
Z nich jsou vlastni zkuSenosti zdka. Na zakladé toho, co jiz zvladl, nebo nezvladl, posuzuje
sam sebe, vnima a odhaduje, zda novy problém dokaze vyiesit, nebo ne. Pokud je
piesvédceny, Ze nedokéze, je vhodné, aby ucitel dokazal problém strukturovat a pfizpusobit
tak, aby jim Zaka proved], a ten jej zvladl aspésné (Krejcova, 2013, s. 110).

Dalsi pfi¢inou jsou zkuSenosti ziskané pozorovanim svého okoli. Pokud zak
vypozoruje, ze na daném ukolu pfed nim vSichni selhali, on sdm se bude citit nejisté a

vnimand akademicka uc¢innost u né¢j muze byt velmi nizka (Krejcova, 2013, s. 115).
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,lteti zdroj rozvoje vnimané akademické ucinnosti piedstavuji informace, které
ucitelé, vrstevnici i rodice sdéluji ditéti i dospivajicimu o jeho chovani, praci, dovednostech,
schopnostech apod* (Krej¢ova, 2013, s. 115).

Kromé¢ této zpétné vazby od okoli zde mame jesté emociondlni prozivani zaki a
jejich vnimané t¢€lesné reakce. VSechny tyto skute¢nosti maji vliv na to, jestli zak sam sebe
vnima jako schopného splnit ukol, ktery je pfed nim, ¢i nikoliv a zda je tedy jeho vnimana
akademicka ucinnost vysoka, ¢i nizkd. Je ovSem nutné brat zietel také na to, Ze tato i¢innost
nemusi nutné piedurcovat, zda zak skutecné uspéje. Pro ucitele je dilezitd podpora zaka

V jejich dovednostech a schopnostech (Krejéova, 2013, s. 117-118).

3.2.2 Vyznam pojmu

»Pojmy jsou jiz od dob Aristotela poklddany za zakladni stavebni kameny naseho
mysleni® (Plhakova, 2004, s. 269). Pojmy potfebujeme, abychom se uméli vyjadtit a abychom
mohli pochopit sd€leni jiného Clovéka. Na pojmech stavime své myslenky, vytvarime si
pojmovou sit, a ta nam pomaha ucit se dalsi a dalsi pojmy. K tomu vyuzivame také abstrakci
a generalizaci, pomoci kterych jsme schopni nové pojmy vytvaret na zdkladé podobnosti s
pfedchazejicimi zkuSenostmi.

Jak se pojmy ucime je rovnéZz zajimavé téma. Teorii konceptualniho uceni
rozpracoval norsky specialni pedagog Magne Nyborg. V ni uvadi tfi Grovné osvojovani
pojmu: asociaci, diskriminaci a generalizaci (Krejcova, 2013, s. 124-126).

Pro ucitele je tohle uvédomeéni dulezité, nebot’ sdé€luje zakim informace v pojmech.
A Zaci tyto pojmy piijimaji. Ucitel by tedy mél znat stdvajici pojmovy aparat zaki, protoze
Vv opaéném piipadé¢ nebude schopen své sdéleni upravit do takové podoby, aby mu zik
porozumél. Pfi vyuce musi dochazet k tzv. pojmovému transferu, tedy aby Zaci pojmim

rozuméli a uméli je pouzit nezavisle na probiraném ucivu nebo konkrétni situaci.

3.2.3 Trivium

,Cteni, psani i poéitani jsou velmi komplexni a ucelené aktivity a dispozice pro
jejich osvojeni se rozvijeji jiz od atlého véku* (Krejcova, 2013, s. 135). Piestoze Si je mnozi
dokonale osvojili a zautomatizovali, jinym mohou ptisobit potize cely zivot. Uved'me
napiiklad zaky s dyslexii, dysgrafii ¢i dyskalkulii. Jejich postoj k témto trividlnim
dovednostem muze byt zcela odlisny od vztahu ke ¢teni u téch, pro néz muze byt dokonce

zdrojem odpocinku a zabavy (Krej¢ova, 2013, s. 134).
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Brigitte Sindelar, rakouskd psycholozka, uvadi devét dil¢ich funkei, které jsou
dilezité pro ¢teni s porozuménim: zrakové a sluchové rozliSeni figury a pozadi, zrakové
rozliSovani tvarti, prostorova orientace, zrakova a sluchova pamét’, sluchové rozliSovani feci,
intermodalni vztahy a vnimani seriality. Vyhodou je, ze uvedené kognitivni funkce neslouzi
jen ke ¢teni, ale aplikujeme je pfirozené i pii pocitani nebo psani (in Krejéova, 2013, s. 136).

Jestlize je kterdkoliv z uvedenych dil¢ich schopnosti ¢i dovednosti oslabena, mohou
se logicky objevit také obtize v celkové funkcnosti, tedy Ctenarském a pisemném projevu

nebo v matematice (Krejcova, 2013, s. 138).
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PRAKTICKA CAST

4 Pristupy pedagogii k nadanym Zakim

Prakticka Cast je vénovana zejména pedagogiim 1. stupné zakladnich Skol. Zaméiime
se na zjisténi jejich nazoru a postoji vzhledem k nadanym zaktim a jejich ziskané zkuSenosti.
Domnivame se, ze nadanym zakim neni vénovana dostate¢na pozornost. Chceme také zjistit,
jak se nadani zaci projevuji, jaké jsou jejich zajmy a potieby, a proto byli do vyzkumu
zafazeni té€Z nadani Zaci a jejich rodice. Nasledné zjisténi chceme srovnat s vypovéd’mi ucitelt
0 tom, jak reaguji na projevy nadanych zak ve svych tfidach a jakym zplisobem pro né

upravuji vyuku.

4.1 Cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem praktické ¢asti diplomové prace je zmapovat aktudlni situaci ptistupu
k nadanym détem mezi pedagogy prvniho stupné zakladnich skol.

Konkrétnéji se vyzkum zaméfuje na informovanost vyucujicich o nadéni, jejich
postoje a nazory na nadané zaky, dale zjisténi jejich zkuSenosti s vyukou nadanych, jejich
moznosti Uprav vyukovych metod a pfistupi k takovym zaktim. Z téchto cili vychazeji

nasledujici vyzkumné otazky.

VOL1. Jaké informace, znalosti a vzdelani o nadani a mimoradném nadani potrebuji
pedagogové na 1. stupni zdakladnich Skol? Jaké teoretické znalosti a zkuSenosti ma dany
ucastnik vyzkumného Setieni?

Tuto otdzkou zjistime celkovy profil vyucujiciho, jeho pedagogické vzdélani a
zkuSenosti. Dale se otazka zaméiuje na informovanost uliteli o nadani, znalosti, které je
nutné naplnit k uspokojivému odvedeni jejich prace ve vzdélavani nadanych. Bez
dostatecného teoretického zékladu neni moZzné optimalizovat vyuku potfebam zakl, natoz

specifickym potifebam 74kl nadanych a mimotadn¢ nadanych.

VO2. Jaka je specifikace nazorii pedagogii o zarazeni nadanych zdkii do béznych trid
1. stupné zakladnich Skol

Nasledujici otazka zjiSt'uje nazory a informace, které vyucujici o nadanych maji, zda
maji vhodné nastaveny podminky pro vyuku nadanych a také jestli je podle ucitela

pro nadané vhodné jejich zatazeni v bézné tiid¢, anebo je pro né€ lepsi jiny zplisob vzdélavani.
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VO3. Jakym zpiisobem reaguji pedagogové na projevy nadanych zakii?

Tato otdzka mifi k postojim vyucujicich, jejich dovednostem a pedagogické praxi.
Snazime se zjistit, jestli maji vyucujici dostatek prosttedkii a vhodné podminky
k individualizovanému pfizpusobeni vyuky nadanému zakovi. Dale zjistujeme, jaké faktory
ovlivilyji jejich vyuku a ptizpisobovani se nadanym, co by pedagogtim pomohlo, aby se

nadanym mohli vénovat Iépe a kvalitnéji, a aby jejich nadani mohlo byt rozvijeno efektivné.

4.2 Metodologie

Pro vyzkumné Setieni byla vyuzita metoda rozhovoru s vyucujicimi prvniho stupné
zakladnich Skol. Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim
vyzkumu (Svaiiéek, 2014, s. 159). Tato metoda umoziuje pfirozeny kontakt s respondenty,
ale zaroven vyzaduje dobrou pfipravu tazatele resp. vyzkumnika. Podle Mojmira Svobody
(Svoboda, 2013, s. 111) mizeme diagnosticky rozhovor z hlediska pruznosti a vazanosti
rozd€lit na nefizeny, ktery se vyznacuje volnym vybérem témat, otazek i zplsobem
dotazovani, a fizeny rozhovor, jenz je organizovany a zaméfeny k ur¢itému cili. Svoboda dale
rozliSuje ti1 typy rozhovoru podle miry standardizace:

e Standardizovany, neboli strukturovany rozhovor je veden podle predem

vypracovaného schématu.

o Caste¢né standardizovany rozhovor, nékdy téz polostrukturovany, ma jasny

zamgér a cil, avSak pfesné potadi a formulace otazek zlistava na vyzkumnikovi.

e Volny rozhovor mé jasny a konkrétni cil, ale nejsou dany prosttedky a zpisob,

jakym se k cili dostat.

Podle tohoto rozdéleni byl ve vyzkumu pouZit strukturovany rozhovor vlastni
konstrukce. Byla pfedem peclivé vytvorena struktura rozhovoru s pedagogem a podle tohoto
postupu rozhovor vzdy probihal. Otazky byly piesné definované za ucelem zjiSténi
pozadovanych informaci. VSichni ucastnici vyzkumu tedy dostali stejné formulované otazky
Vv pfedem stanoveném potadi. Nevyhodou takto vedeného rozhovoru je nemoznost zcela
pruzného reagovani na vyvoj rozhovoru, tim se vSak do jisté miry eliminuje riziko ovlivnéni
vysledki vyzkumnikem a na zdklad¢€ zptisobu, jakym otazky poklada.

Dopliiujici metodou k tomuto vyzkumu mezi uciteli prvniho stupné byly hloubkové
polostrukturované rozhovory uskuteénéné se dvéma mimotadné nadanymi zaky, jejich rodici
a také s uciteli. Polostrukturovany rozhovor mizeme definovat jako nestandardizované

dotazovani vyzkumnika pomoci n¢kolika otevienych otazek, jejimz ucelem je ziskat vyliceni
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zitého svéta dotazovaného s respektem K interpretaci vyznamu popsanych jevi. Pomoci
otevienych otazek muze badatel porozumét pohledu jinych lidi, aniz by jejich hledisko
omezoval pomoci vybéru polozek v dotazniku (Svaiigek, 2014, s. 159). Dale volngjsi vedeni a
struktura rozhovoru umoziuje snadnéjsi navazani kontaktu mezi tazatelem a ucastnikem, coz
muze znamenat upfimnéjsi a bezprostiednéjsi projev (Chraska, 2016, s. 177). Vyzkumnikovi
Vv pribéhu rozhovoru (Reichl, 2009, s. 112).

Nadani zéci, ktefi se ucastnili rozhovoru, byli zafazeni v bézné tfid¢ s vrstevniky a
ucastnili se snimi b&zné vyuky. Cilem bylo porozumét vzdélavacim potfebam téchto
mimotadné nadanych zaku, analyzovat situaci ve Skole a porozumét ji, a to z pohledu jejich i
z pohledu rodic¢u, dale zjistit miru spokojenosti zakia se Skolou, vyukou nebo pedagogem a
zjisténé informace pouzit jako doplnéni pohledu pedagogii na nadané ziky a k vytvoteni

uceleného popisu situaci nadanych ve vzdélavani.

4.3 Vybér ucastnikii vyzkumu

Pro vyzkum byla zvolena odlehld ¢éast severni Moravy, krasnd oblast Oderskych
vrchi, kde jsem navitévoval zakladni $kolu v détstvi. Skoly v tomto regionu poskytuji zakim
zajimavé moznosti vzdélavani a tento vyzkum pomiize analyzovat soucasnou situaci

Vv regionu a také zaméfit na nadané Zaky v této oblasti vice pozornosti.

4.3.1 Mikroregion Odersko

Odersko je tzemi Moravskoslezského kraje, které se nachazi v zapadni ¢asti okresu
Novy Ji¢in a zaujima rozlohu pftiblizné 19 103 ha (Mikroregion 1, 20. ¢ervna 2020, 15:24).
Jde o dobrovolny svazek deseti obci za G€elem vzdjemné spoluprace pii rozvoji v riiznych
oblastech lidského ptisobeni. Nejde jen o individualni ptistup kazdé obce, ale o regionalni
propojovani, sdileni zkuSenosti a vytvateni dobrych vztahii 1 na $irSim tzemi a v hlub$im
kontextu (Mikroregion 1, 20. ¢ervna 2020, 15:24).

Severni oblast mikroregionu tvoii ¢ast Nizkého Jeseniku, kterd diky svym krasnym
ptirodnim zékoutim byla vyhlasena pifirodnim parkem Oderské vrchy. Z velké ¢asti zde
region hranic¢i s Vojenskym vycvikovym prostorem Libava. Na jihu se v udolni nivé feky
Odry otevira region do Moravské brany. Hlavnim turistickym ldkadlem jsou pfirodni
zajimavosti, které jsou vyhledavany piedevs§im za uc¢elem odpocinku a rekreace.

Centrem celého regionu je mésto Odry, prvni mésto na fece, podle niz nese jméno

(Odry, 20. ¢ervna 2020, 15:31). Odry jsou malé pramyslové mésto, které mélo k 31. 12. 2019
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7 285 obyvatel (CSU, 20. &ervna 2020, 15:57). Prvni pisemna zminka pochazi z roku 1234.
Ve 14. stoleti byly Odry mésto opevnéné hradbami. Piivodni hrad byl v 16. stoleti piestavén
na renesancni zamek, ktery v roce 1964 vyhotel a zmizela tak nejcennéjsi pamatka mésta.
Nyni se na misté ptivodniho zamku nachazi funkcionalisticka stavba obchodniho domu Odra.
Z historického jadra mésta zde tedy zlstaly pouze renesanéni méstanské domy na namésti,
které spole¢né se sochou Panny Marie a neoklasicistni kasnou tvoii méstskou pamatkovou
zonu (Odry, 20. ¢ervna 16:18).

Mezi nejvétsi podniky a tedy i zaméstnavatele mistniho obyvatelstva patii zejména
zavod Semperflex Optimit, ktery funguje v Odrach jiz od roku 1866. Semperflex Optimit je
jednim z nejvétSich vyrobetl praimyslovych a hydraulickych hadic na svété a ptiblizné¢ 90 %
své produkce vyvazi na zahrani¢ni trhy. S vice nez 870 zaméstnanci je tato spole¢nost také
jednim z nejvétSich zaméstnavatel v regionu (Semperflex, 20. ¢ervna 2020, 16:31). K dalsim
zavodim muzeme zafadit Mateiciuc, a.s. a Hein & spol. — keramické zavody, spol. s.r.o..
Prvni zminéna firma se zabyva vyvojem, vyrobou, distribuci a exportem plastii a plastovych
vyrobkt (Mateiciuc, 20. cervna 2020, 16:49), druha vyrabi kachle, kachlova kamna,
keramické obkladacky a dlazdice (Hein, 20. ¢ervna 2020, 17:08). Ob¢ firmy co do velikosti
podle poctu lidi spadaji do kategorie 100 — 199 zaméstnancti (Mikroregion 2, 20. ¢ervna 2020,
17:45). Dulezité je zminit také firmu EUROVIA Kamenolomy, a. s., ktera je pro region velmi
vyznamna jednak svoji velikosti, jednak také zna¢nym zpisobem ovliviiuje raz krajiny ¢asti
oderského regionu. Patii k vyraznym a tradi¢nim vyrobciim a dodavatelim drceného a
tézen¢ho kameniva na ¢eském trhu a pravé v Jakubcovicich nad Odrou t&€zi horniny v jednom
z nejvétsich kamenolomi v Ceské republice (Eurovia, 20. &ervna 2020, 17:22).

Celkovy pocet obyvatel Mikroregionu Odersko k 1. 1. 2014 byl 14 992 s mirné
klesajicim trendem. Chlapci do 15 let tvofi 7,22 % a muZi nad 15 let 42,42 %. Divek do 15 let
je v mikroregionu 7,21 % a Zen nad 15 let 43,15 % (Mikroregion 2, 20. ¢ervna 2020, 17:52).

Charakteristika Skolstvi a vzdélavani v Mikroregionu Odersko je velmi dilezitd pro
pochopeni situace v regionu a podminek na kolach. Z Ceského statistického tfadu mame
informace o dosazeném vzdélani pro jednotlivé obce, nicméné Mikroregion Odersko neni
celek statni spravy, proto je nutné informace zpracovat pro vSechny obce a mésta spadajici do

mikroregionu zvIast’.
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Mikroregion Odersko
Pocet obyvatel 3058 4 838 2758 369 859 484
Podil 24,73 % | 3912% | 22,30 % 2,98 % 6,95 % 3,91 %
Moravskoslezsky Kraj
Pocet obyvatel 207720 | 362120 | 267023 36 781 116 072 | 46625
Podil 20,21 % 35,1 % 25,87 % 3,56 % 11,24 % 4,52 %
CR
Pocet obyvatel 1613986 2952112 | 2425064 | 365048 | 1114731 | 476 691
Podil 18,04 % | 3299% | 27,10% | 4,08% | 1246% | 532%

Tabulka 3 Dosazené vzdeélani obyvatel Mikroregionu Odersko
(Mikroregion, 20. ¢ervna 2020, 18:01).

V uvedené tabulce mtzeme vidét, Ze vice nez 75 % obyvatel mikroregionu dosahne
maximaln¢ sttedoskolské vzdelani a témér 25 % ziistane pouze u zdkladniho. Ve srovnani
s Moravskoslezskym krajem i Ceskou republikou region zaostavd v mnoZzstvi uspésnych
maturantl 1 absolventii vysSSich a vysokych skol. Je zde naopak vyssi pocet vyucenych bez
maturity anebo pouze zakladné vzdélanych obcanti. Dosahované vzdélani ptiblizné odpovida

vzdélavacim moznostem.

4.3.2 Skoly

Piimo v Mikroregionu jsou celkem 4 plnoorganizované zakladni $koly. Je to ZS
Komenského a ZS Pohoiska v Odrach, ZS Spalov a ZS Kunin. Dale je ve vesnicich regionu
jeste 6 malotiidnich skol s tfidami pro 1. — 5. ro¢nik. Matetskych skol je v regionu celkem 12.
»Stiedoskolské studijni obory nabizeji dvé stfedni Skoly v Odrach®, které se svym zamétenim
orientuji na oSetfovatelstvi, pedagogiku a socialni ¢innost a dale na podnikani v obchodu a
sluzbach, v technickych oborech, nebo nabizeji vyuéni obory kadeinik, prodava¢, masér atd.
(Mikroregion 2, 20. ¢ervna 2020, 20:15).
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4.3.3 Pedagogové

Vyzkumné Setfeni probihalo mezi uciteli prvniho stupné Ctyi zakladnich skol
Vv Mikroregionu Odersko, z toho tfi Skoly byly plnoorganizované a jedna malottidni. Ucitelé
byli kontaktovani nejprve elektronicky, poté bylo sjednano osobni setkéni. VSichni ucastnici
byli vzdy nejprve kratce uvedeni do tématu a seznameni s cilem prace a vyzkumu. Piestoze
néktefi ihned navazali na Gvodni informace a zacali sdilet své zkuSenosti a nazory, Byl
rozhovor veden podle piedem piipravené¢ho schématu a do zdznamového archu byly postupné
zapisovany vsechny jejich odpovédi.

Vyzkumné Setfeni mezi pedagogy probihalo v druhé pali kvétna 2020, brzy po
znovuotevieni Skol vramci uvolfiovani bezpecnostnich opatfeni z divodu pandemie
COVID19.

Celkem se vyzkumu zlcastnilo 22 uciteld, ktefi maji pedagogickou praxi a byli
ochotni se vyzkumu zac¢astnit. VSichni byli vyucujici prvniho stupné a tfidnimi uéiteli svych
zaka. Nezalezelo vSak na zkuSenostech s vyukou nadanych. V celém vzorku byl zastoupen
pouze jeden muz. VéEtSina ucitelll zaujimala ochotny a pozitivni pfistup a rozhovory tak
probihaly v pfijemné atmosféfe, coz ucitelim umoznovalo pravdive a pfirozené sdé€lit nazory,

zkuSenosti a informace cenné pro vyzkum.

4.4 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace
Velmi dualezita ¢ast pedagogického vyzkumu je préace, kterou nejde vidét, ale o to je
bylo ziskdno a zaznamendno mnoho informaci, které¢ byly nasledné peclivé zkoumény a

vyhodnocovany. Nasledné¢ byl zvolen také zplisob jejich prezentace v praci.

4.4.1 Strukturované rozhovory s pedagogy

Rozhovor byl pevné strukturovan, a tudiz byly v§em ucitelim poloZeny stejné otazky
a rovné€Z byly pfipraveny pro vSechny stejné moznosti vybéru odpovédi. Odpovédi jsou zde
analyzovany po jednotlivych otazkach s naslednym shrnutim. Nabidka odpovédi byla pfedem
peclivé promyslena a zvolena. Pocet odpovédi v tabulce oznacuje, kolik tcastnikii vybralo
danou moznost. Procentudlni podil nam fika, kolik procent ze vSech tcastnikli tuto moznost
zvolilo. V souctu vSech procent za celou tabulku muze vyjit i vice nez 100 z toho duvodu, ze

bylo mozné vZdy oznacit vice moznosti odpovédi.
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4411 Otazka €. 1. Jaké mate dosazené vzdélani?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ucitelstvi pro prvni stuper ZS 20 90,91 %
ucitelstvi pro prvni stupei ZS a specialni pedagogika 5 22,73 %
kurz ke vzdélavani nadanych zaku 1 4,55 %
Jjiné (jaké?) 10 45,45 %

Tabulka 4 Otdzka & 1

m uditelstvi pro prvni stupen 8

B ucitelstvi pro prvni stupefi 25
a specialni pedagogika

m kurz ke vzdélavani nadanych
zaka

m jiné (jaké?)

Graf 1 Otdzka ¢. 1

Vice nez 90 % vyucujicich na danych Skolach ma vystudovan obor, jenz vykonavaji,
tedy ucitelstvi pro prvni stupen. Navic témeéf cCtvrtina uciteld ma vzdélani specidlni
pedagogiky. Ale pouze jeden vyucujici absolvoval néjaky kurz ke vzd€lavani nadanych.

Mezi ostatni odpovédi byly zatazeny tyto moznosti: riznd Skoleni 2X, poruchy uceni
2X, Montessorri pedagogika 2x, Hejného metoda 1X, asistent Zaka 1X, ucitelstvi pro 2. stuper
1x, sociologie 1x, vysokoskolské ucitelstvi 1x a MBA 1X.

Z uvedeného vidime, ze vyucujici jsou vétSinou vhodné aprobovani pro sviij vykon.
Zaroven vSak zaméfeni na nadané Zaky, nebo vzdé€lavani se v oblasti naddni neni mezi
pedagogy Casté. Z jinych odpovedi navic nebyly zadné, které by se vzdélanim v oblasti nadani

nebo o nadanych zacich piimo souvisely.
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4.4.1.2 Otazka ¢. 2. Jaka je VaSe prima pedagogicka praxe?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
do 2 let 1 4,55 %
36 let 2 9,09 %
7—12 let 2 9,09 %
13 -19 let 3 13,64 %
20— 27 let 9 40,91 %
28 — 32 let 2 9,09 %
nad 32 let 3 13,64 %
Tabulka 5 Otdzka ¢é. 2

mdo 2 let

H3-6let

m7-12let

H13-19let

m20-27 let

m28-32let

H nad 32 let

Graf 2 Otazka ¢. 2

Skala moznosti vybéru byla zvolena podle sedmi platovych stupiit uvedenych v

platovych tabulkach ucitelti pro rok 2020. S touto skute¢nosti vSak nebyla zjistovana zadna

spojitost vzhledem k tématu vyzkumu.

Bylo zjisténo, ze na zakladnich Skolach, kde probihal vyzkum, vyucuji pfedevsim

zkuSeni ucitelé. Vice nez 60 % vyucujicich mé zkuSenosti s pfimou pedagogickou ¢innosti za

vice nez 20 let.
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4.4.1.3 Otazka ¢. 3. Jak se podle Vas projevuji nadani Zaci?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
vsSechno vi 3 13,64 %
Vyrusuji 10 45,45 %
maji praci rychle hotovou 11 50,00 %
JSOU V ucivu napred 12 54,55 %
maji spoustu napadii 5 22,73 %
nudi se 9 40,91 %
hlasi se 5 22,73 %
davaji pozor 1 4,55 %
Jjsou hodni 1 455 %
maji potiebu dopliiovat ucitele 10 45,45 %
jinak (jak?) 12 54,55 %
Tabulka 6 Otdzka ¢. 3
M v3echno vi
B vyrusuji

B maji praci rychle hotovou

M jsou v ucivu napred

M maji spoustu napadu

M nudi se
= hlasi se
m davaji pozor

jsou hodni

1 maji potfebu doplfiovat

ucitele
jinak (jak?)

Mezi jinymi projevy nadanych byly zafazeny tyto: maji oblast svého zajmu TX, jSOU
komunikativni/maji potrebu komunikovat 3X, tvorivost 2X, jsou pasivni 1X, neudrzi pozornost

1X, nerespektuji autority 1X, jsou nendpadni 1X, Zaluji 1X, vyzaduji pravidla a jejich

Graf 3 Otdzka & 3

dodrzovani 1x, citlivost 1x aktivai 1X, vsimavi 1X, maji postieh 1X, jsou diisledni 1X.
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Zde je nutné vyzdvihnout zejména prvni zmin€nou oblast projevu nadanych zakd,
kterou ucitelé opakované vyzdvihovali pfesto, ze nebyla v nabidce odpovédi. Jedna se o
oblast zajmu téchto nadanych déti. Udastnici pouZivali slovni spojeni jako ,md aktivni
zdajem*®, ,je kreativni v oblasti, , hlubsi zdjem/zajem o prohloubeni®, , nadprimeérny
V oblasti “ nebo ,,zajimad se o néjakou konkrétni problematiku .

Co tedy ucitelé ocekavaji od nadanych z4ki? Podle jakého chovani zakl se
domnivaji, ze jde o nadaného? Vice nez polovina uciteli povazuje za nadané takové, ktefi
jsou v ucivu napied. Podle uitell maji také nadani zaci Casto rychle hotovou svoji praci a
vyrusuji.

Naopak nepovazuji za projev nadani to, ze dité je hodné, anebo dava pozor. Tyto
odpovédi se zaroven objevily pouze u jednoho ucastnika, ktery zvolil obé. Dale ucitelé ve
velké mife neocekdvaji, Ze se nadani budou hlasit, a ze budou vSechno védét, nebo ptijdou

s velkym mnozstvim nédpad.

4.4.1.4 Otazka ¢. 4. Jak nadani Zaci zlobi?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
povidaji si ve vyuce s ostatnimi 5 22,73 %
nudi se 9 40,91 %
behaji 0 0,00 %
délaji jinou praci 9 40,91 %
neposlouchaji 4 18,18 %
jinak (jak?) 13 59,09 %

Tabulka 7 Otdzka ¢. 4
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M povidaji si ve vyuce s

ostatnimi

H nudi se

 béhaji

W délaji jinou praci

m neposlouchaji

m jinak (jak?)

Graf 4 Otdzka ¢. 4

Za jiné projevy zlobeni u nadanych povazuji ucitelé tyto: nepozornost 2X, radi
ostatnim/pomahaji 2X, vrténi/postuchovani 2X, ignorovani 1X, ztraci se do svého svéta 1X,
vkiikuji 1X, skacou do reci 1X, nechtéeji cekat na ostatni 1X.

Dva tcastnici viibec nebyli schopni zlobeni nadanych posoudit a nevybrali Zadnou
z moznosti. Vypovédi zdlivodiovali nejéastéji tim, ze nadané déti viibec nezlobi a jsou hodné,
anebo nepovazuji uvedené projevy za zlobeni, nybrz za nimi vidi nevyhnutelnou potiebu zaka
se projevit, kterou neni mozné nazvat zlobenim. Jeden vyucujici povazuje zlobeni za natolik
individualni a situacni, Ze rovnéZ nevybral Zadnou z uvedenych moznosti.

Z ptedchozich odpovédi vidime, ze ucitelé neocekavaji, ze nadani zaci budou vzorné
sed¢ét v lavici, davat pozor a budou hodni. Tato otdzka je tedy vice nez na misté. Jak ucitelé
oc¢ekavaji, ze nadani budou zlobit, kdyz nejsou hodni?

Nejcastéji o¢ekavanymi projevy zlobeni u nadanych z pohledu pedagogi jsou tedy
nuda a jina préace, nez kterou ucitel zada.

Otazky 3 a 4 byly Casto propojovany vzajemnymi souvislostmi. Mlizeme vidét, Ze
vétSina ucitelll o¢ekava, ze nadany zak je v u¢ivu napted a v disledku toho se ve skolni lavici
nudi, anebo si najde jinou praci.

Velmi malo ocekavany jev je fyzickd aktivita nadanych béhem vyuky, tedy

vyruSovani béhanim, vrténim nebo neposednosti.
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4.4.15 Otazka ¢. 5. Jsou podle Vas nadani Zaci pedagogy zanedbavani?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano, velmi 8 36,36 %
spise ano 7 31,82 %
spise ne 6 27,27 %
vithec 0 0,00 %
nevim 1 4,55 %

Tabulka 8 Otdzka & 5

M ano, velmi

M spiSe ano

H spiSe ne

m vibec

M nevim

Graf 5 Otdzka ¢. 5
Vétsina pedagogli zastava nazor, ze v ¢eském Skolstvi jsou nadani zaci zanedbavani.
Z celkového poctu si pfiblizné tfetina mysli, ze velmi. Naopak neni Zadny ucitel, podle

kterého nejsou nadani zaci zanedbdvani viibec. Po divodech pro¢ jsou nadani Zzaci

zanedbavani, patrala nasledujici otazka.
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4.4.1.6 Otazka ¢. 6. Proc jsou nadani zanedbavani?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
nevzdeélanost uciteli 1 4,55 %
Spatna informovanost o nadani 0 0,00 %
mnoho zaku ve tride 9 40,91 %
nedostatek casu vyucujiciho 9 40,91 %
nedostatek pomiicek 2 9,09 %
neochota 3 13,64 %
Jjiné duvody (jaké?) 16 72,73 %

Tabulka 9 Otdzka & 6

M nevzdélanost uditeld

M $patnd informovanost o
nadani

B mnoho Zaka ve tridé

M nedostatek Casu
vyucujiciho

M nedostatek pomUcek

M neochota

i jiné dlvody (jaké?)

Graf 6 Otazka ¢. 6

Jiné uvadéné divody zanedbavani nadanych zaku: diuraz na slabsi 7X, poruchy
ucent/dvoji vyjimecnosti 2X, prdace navic 2X, je narocné venovat se nadanému 2X, frontalni
vwuka 1X, Skolsky systém 1X, nadani nejsou podporovani z vedeni Skoly 1X, riiznoroda
trida/rozdilné vykony Zakit 1X, problémy s inkluzi 1x, absence asistenta 1x, syndrom vyhoreni
1x.

Ucitelé vypovidali jednak ze svych zkuSenosti nasbiranych za 1éta praxe ve Skolnim
prostiedi a ¢eském Skolském systému, a také podle informaci, které méli konkrétné ze Skoly,

kde aktudlné vyucuji, téZ od kolegt, anebo z informaci, které maji o jinych Skolach.
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Témeér polovina ucitell povazuje za pii¢iny zanedbavani nadanych zaka celkové
mnozstvi zaka ve tfidach a nedostatek ¢asu vyucujiciho. Tyto odpovédi spolu tizce souviseji.
Ucitel se béhem vyucovaci hodiny vénuje celé tfidé. Pokud je ve tfid€ vice zakd, podil ¢asu,
ktery pifipadne na jednoho Zaka, je mnohem mensi, nez v pfipadé mensiho poctu zakua.
Pedagog tak nema pfilis prostoru k diferenciaci vyuky a pfizptisobeni individualnim potfebam
jednotlivych zék, at’ uz nadanych ¢i nikoliv.

Zaroven je nutné zminit velky diraz ¢eského Skolstvi na slabsi zaky. Sedm uciteld
uvedlo, ze nadani jsou zanedbavani proto, Ze jsou uptednostiiovani zaci slabsi. Tito maji veétsi
moznosti podpory a vyzaduji vice pozornosti ucitele, ktery pak nemé prostor vénovat stejny
Cas a usili ve vztahu k nadanym zakiim. Konkrétni slovni spojeni, ktera zaznéla pfi
rozhovorech jsou: ,,slabsi/slabi Zaci*, Zaci s obtizemi*, ,,vénovat se tém, co neumi*, nebo
,,diiraz na opacné spektrum*.

Na druhou stranu nikdo z ugitelti si nemysli, Ze by potiebovali vice informaci o
nadani, vétSinou predpokladaji dostate¢nou vzdélanost pedagogii a pomicky pro vyuku

nadanych zaka dle jejich ndzoru rovnéz nechybi v zadsadni mife.

4417 Otazka ¢. 7. Pokud si myslite, Ze je narocné vénovat se nadanému

Zakovi, miizete své tvrzeni zdivodnit?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
vyzaduje prilis pozornosti 3 13,64 %
vyzaduje nezvyklé ulohy a zadani 7 31,82 %
nebavi ho ucivo 3 13,64 %
neni motivovany 3 13,64 %
dela vzdy néco jiného 0 0,00 %

jiné (proc?) 13 59,09 %

Tabulka 10 Otdzka ¢ 7
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B vyZaduje pfilis pozornosti

B vyZaduje nezvyklé Ulohy

a zadani

B nebavi ho ucivo

B neni motivovany

M déla vzdy néco jiného

M jiné (proc?)

Graf 7 Otazka ¢. 7

Z celkového poctu 22 pedagogt byli Ctyfi, ktefi nevybrali Zddnou moznost a své
tvrzeni odiivodnili tim, Ze si nemysli, Ze je nadrocné vénovat se ve tfidé nadanému zakovi.

Dalsi dtvody, pro¢ je pro ucitele narocné vénovat se nadanym jsou tyto: je to pro
ucitele prace navic TX, uciteli priprava zabere vice casu 3X, je naroc¢né pripravovat vyuku pro
Zaka v oboru jeho zajmu 2X, je ndarocné zkoordinovat praci deti ve tride 1X, ucitel ktomu
nema dispozice 1X, vyzaduje individualni pristup 1X, je tézké nadaného zaujmout 1X.

Nikomu z u¢itelt nevadi, pokud zak déla jinou praci. Pro nékteré je vSak prace
s nadanym naro¢na v tom, co Zaci vyzaduji. Na rozdil od ostatnich béZnych zakl vyZzaduji
nadani nezvyklé ulohy. Piiprava takovych tuloh pak zabere vice Casu, nez piiprava na
standardni vyuku.

Ptesto, ze se odpovédi u zddné z moznosti nesesly ve vyraznéj§im poctu, tedy zadna
z odpovédi nebyla oznacena vétSinou uciteli a nejvice se shoduji pouze v ptipadé necelé
tietiny ucastniki, byli to pouze 4 uditelé, kteti si mysli, Ze neni naro¢né vénovat se nadanému
zakovi vbézné tfidé. Divody, pro¢ je tézké se veénovat nadanym zakim, jsou velmi
riznorodé. Zalezi tedy nejen na charakteru a potiebach nadaného zéka, ale zarovein na profilu
vyucujiciho a jeho vlastnich silnych a slabych strankach a dovednostech, které mé ptirozené

osvojeny, a které jsou pro n¢j naopak vyzvou.
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4.4.1.8 Otazka ¢. 8. Je nadany ,,jednickar«?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano 1 4,55 %
spise ano 5 22,73 %
spise ne 9 40,91 %
ne 5 22,73 %
nevim 2 9,09 %
Tabulka 11 Otdzka ¢. 8

M ano

M spiSe ano

H spiSe ne

M ne

M nevim

Graf 8 Otdzka ¢. 8

Vice nez 70 % vyucujicich si nepfedstavi nadaného zaka jako ,jednickaie.

Nevylucuji zcela, ze by nadany nemohl mit samé jedni¢ky, nicméné to od né&j spiSe

neocekavaji.

Naopak pouze jeden ucastnik odpoveédél jasné ano, a o¢ekava, ze nadany zak by mél

mit ve Skole samé vyborné znamky.
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4.4.1.9 Otazka ¢. 9. Maji nadani Zaci dobry prospéch?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano 5 22,73 %
spise ano 12 54,55 %
spise ne 3 13,64 %
ne 0 0,00 %
nevim 2 9,09 %
Tabulka 12 Otdzka ¢. 9

M ano

M spiSe ano

H spiSe ne

M ne

H nevim

Graf 9 Otdzka ¢. 9

Presto, Ze zpredchozi otdzky vime, Ze vétSina ucitell nepovazuje nadané za

,jednickare®, ocekéavaji vSak od nich celkovy prospéch spiSe dobry. Pouze tii vyucujici si

mysli, Ze nadani spiSe nemaji dobry prospéch. V nésledujici otazce se zastavime u divoda,

proc si to ucitelé mysli.

4.4.1.10 Otazka ¢. 10. Pro¢?

Tato otazka byla bez nabidky odpovédi. V kontextu rozhovoru nésledovala za dvéma

otazkami cilenymi na Skolni prospéch nadanych zaki. V jedné vSak byl pouzit pojem

jednickar ve druhé byl pouzit pojem dobry prospéch. Pokud se ucitelé doptavali

k upfesnéni otazky, dotaz byl z pravidla poloZen takto: Cim to je, Ze zZdci maji dobry

prospéch? a nebo, pokud byly v rozporu odpovédi prvni a druhé otazky: Cim to je, Ze Zdci

maji dobry prospéch, ale nejsou jednickari?
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Vzhledem k tomu, ze se otdzka vztahuje k pfedchazejicim informacim, stejné tak

vysledky byly zatazeny do nékolika skupin podle spolecnych znakti.

Skupina 1:

Ucitelg, kteti v otazkach 8 a 9 odpovidali zaporné

Dutivody téchto vyucujicich byly, ze jde o zdajem nadanych zZdku, zZaci se musi néjak
projevit, potrebuji podnétné prostredi 1x, dale, ze nemaji dobry prospéch, protoze je skola
nebavi (1x), nebo ze jde pouze o oblasti jejich zajmu a talentu, ve kterych prospivaji, a maji i
dobré znamky, a v ostatnich oblastech nikoliv (2x); a také ze vyssi intelektové nadani byva
vyvazeno jinou oblasti, napr. chovani (1x). Pedagogové, ktefi od nadanych zakt ocekavaji
horsi prospéch a znamky tedy vétSinou predpokladaji, ze nadani maji zajem jen o nckteré
oblasti, a proto zanedbavaji jiné, které po nich vyzaduje Skola. To celkové plsobi jejich

Spatny prospéch a znamky.

Skupina 2:

Ucitelé, kteti v otazce 8 odpovédeEli negativné a v otazce 9 pozitivné.

11 ucastnikd bylo zafazeno do této skupiny, z nichZ deset zmifiovalo v rtiznych
obméndch totéZz. A sice oblast zajmu ditéte versus nezajem. Pouzivali slovni spojeni jako
,,obor/oblast zajmu*, ,,zaméreni”, , pozornost na obor a nezdjem*, , ostatni povazuje za
nedulezité”, , to, co ho nebavi“. Dale byly zminény odpovédi ,, spoléhaji na svoji inteligenci a
nesnazi se “, nebo méa dobry prospéch, ,, protoze je bystry“.

Tito ucitelé tedy predpokladaji, Ze nadany zak neni ,,jednickai“, protoZze nema ve
vSech predmétech vzorny vykon, ale je nadprimérny v oblasti svého z4jmu a v ostatnich
oblastech podava primérné vykony, které ale staci k tomu, aby vyucujici zhodnotili jejich
celkovy prospéch jako dobry. Sest ztéchto jedenacti ucastnikii navic uvedlo v ot. 3., Ze
ocekavaji, ze nadani zéaci jsou v ucivu napied, Casto tedy predpokladaji, ze v predmétech

sveho zvyseného zajmu.

Skupina 3:

Ucitelé, kteti v otazce 8 19 odpovidali pozitivné.

Ucitelé, ktefi by oznacili nadané za jednickaie a ocekavaji od Zakl dobry prospéch,
uvadéli tyto divody: ,,zviddaji Skolu i praci navic“, ,, protoze jsou intelektove nadani*, ,, diky
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spolupraci vedeni ucitel a rodic“, a ,,dokadzi dobre zviadat bézné ucivo, pokud je zajima “.
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Skupina €. 2 a 3 dohromady tvoftily vice nez 75 % vSech u€astnikl. VétSina ucitelt se

tedy domniva, ze nadani Zé&ci pfesto, ze nemuseji nutné mit samé jednicky, maji dobry

prospéch zejména diky tomu, Ze jsou nadprimérni v oblastech svého zdjmu. Casto jsou

dokonce poptedu oproti vrstevnikiim. Navic diky jejich intelektovym schopnostem zvladaji i

ostatni predmeéty, které je mozna nebavi nebo nezajimaji, ale zvladnou Skolni pozadavky

natolik zdatng, ze jejich celkovy prospéch je povazovan za dobry.

4.4.1.11 Otazka ¢. 11. Ve kterych oblastech maji nadani Zaci moZné problémy?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
socidlni oblast 59,09 %
emocni projevy 54,55 %
motivace k praci 27,27 %
moralni oblast 9,09 %
motoricka oblast 40,91 %

Tabulka 13 Otdzka ¢. 11

M socialni oblast

B emocni projevy

= motivace k praci

B moralni oblast

B motoricka oblast

Graf 10 Otdzka ¢. 11

Z odpovédi, které ucitelé dale uvadeli, byly zaznamenany tyto: prakticka inteligence

3X, grafomotoricka oblast 1X, chovani 1X, vychovy (predméty) 1X.

V jednom piipadé byla zaznamenana striktné odmitava odpovéd’ u moznosti socialni

oblast se slovy ,, o je mytus “.
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Tt1 Gcastnici nebyli schopni vlibec rozhodnout a vybrat z nésledujicich moznosti,
neoznacili proto zadnou odpovéd. Zdivodnéni bylo u vSech stejné. Nékteti nadani zaci
mohou mit problémy nebo nedostatky v nékterych zminénych oblastech, ve vice zéaroven,
nebo i v jinych neuvedenych, podobné jako bézny zak. Ale tyto projevy jsou natolik
individualni, Ze je nelze takto kategorizovat a obecné o nadanych zacich rozhodnout.

Je patrné, ze vétSina uciteli predpokladd u nadanych zdkd problémy v socidlni
oblasti a v emocnich projevech. Naopak v moralni oblasti problémy océekavany nejsou.

Zaroven také pouze mala Cast ucitelit od nadanych oc¢ekava problémy s motivaci k praci.

4.4.1.12 Otazka ¢. 12. Jaké vzdélavani je podle Vas pro nadané nejlepsi?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
bezna statni Skola, bézna tiida 13 59,09 %
Skoly/tridy pro nadané 9 40,91 %
alternativni skoly 8 36,36 %
domaci vyuka 1 4,55 %
skupiny pro nadané 2 9,09 %
jiné (jaké?) 6 27,27 %

Tabulka 14 Otdzka ¢. 12

W béZna statni
skola, bézna trida

M skoly/tFidy pro

nadané

M alternativni Skoly

B domaci vyuka

B skupiny pro nadané

M jiné (jaké?)

Graf 11 Otdazka ¢. 12
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Za nejlepsi zplisob vzdélavani pro nadané zaky povazuji ucitelé zarazovani Zakit do
béznych trid. Velmi malé procento ucitell se domnivé, ze pro nadané je vhodnd domdaci
vyuka.

Mezi jinymi zpusoby vzdélavani se nevyskytovalo pfiliS mnoho novych moznosti.
Ucitel¢ spiSe zduvodnovali, kterd moznost je pro nadané¢ho zéka lepsi, a komentovali v Cem.

Mnozi ucitelé, ktefi vybrali moznost zafazeni nadaného zdka do bézné ttidy,
zduraznovali dilezitost socializa¢ni funkce Skoly. Tyto odpovédi koresponduji s otazkou ¢.
11, kde se ukazuje, ze vétSina ucitelll ocekava, ze nadani budou mit nedostatky v socidlni
oblasti, a proto je dobré je ponechavat v béznych tiidach, kde jim téidni kolektiv riznorodych
vrstevniki miize pomoci v tréninku socialnich dovednosti.

Dalsi komentaie k témto odpoveédim byly nésledujici: nejlepsi vzdélavani nejlépe
posoudi rodina zdka 1X nezdlezi na Skole, ale na kvalité ucitele 2X, nejlepsi pro nadané je
vyuka zamérena prakticky 1X, nejlepsi je rozvijet déti v tom sméru, kterym jsou nadany 1X,
vhodna je kazda skola, ktera respektuje potreby nadaného zdka 1x, a jednou zaznélo, ze je
nejlepsi bézna skola, ale pouze vV pripade, zZe ma pedagog k dispozici asistenta. (Tato odpoved

neni zapocitana k prvni moznosti.)

4.4.1.13 Otazka €. 13. Co nadany zak vétSinou nedéla, jak se urcité neprojevuje?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentuilni podil
dava pozor 9 40,91 %
plni ukoly 2 9,09 %
bavi se se spoluzaiky 3 13,64 %
spolupracuje 2 9,09 %
zapomind véci 2 9,09 %
soustredi se 4 18,18 %
jiné (co?) 2 27,27 %

Tabulka 15 Otdzka ¢. 13
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Graf 12 Otazka ¢. 13

Mezi jinymi projevy, které ucitelé neocekavaji u nadanych zakt, byly zafazeny tyto:

aktivita (nadani Zdci jsou spise pasivni, nebo se nudi) 2X, skryvani naddani 2X, nerad ukazuje

slabinu 1X, kazdy Zak individudlné 1X, projevuje sviij ndzor 1X, nesouhlasi s ucitelem 1X.

Ctyfi Géastnici navic opét nedokazali z uvedenych moznosti vybrat takovou, ktera by

byla charakteristicka pro nadané zéky, a na otazku neodpovidali.

Zadna z téchto moznosti nebyla zvolena vétSinou ucastnikli. Vyraznd dominance je

pouze u prvni moznosti — ddvd pozor, Kterou vybralo ptiblizné 40 %. Tato otazka je velmi

podobna otdzce v uvodu, €. 3, pouze v negativni formulaci. V otdzce €. 2 pouze jeden

vyucujici vybral moznost, Ze nadani Zaci se projevuji tim, ze davaji pozor. Vysledky u obou

otazek potvrzuji, ze ucitelé opravdu ve vétsi mife ocekavaji, Ze nadani Zaci v jejich tfidach

neddvaji pozor. U této otdzky je to ptiblizné 40 % uciteltl.

4.4.1.14 Otazka ¢. 14. Jaké ukoly nadany Zak odmita plnit?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
opakovaci/upevitovaci uikoly 10 45,45 %
rutinni cviceni 16 72,73 %
testovaci/proverovaci ukoly 1 4,55 %
domaci ulohy 1 4,55 %
ukoly, na kterych musi spolupracovat 2 9,09 %

Tabulka 16 Otdazka ¢. 14
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Graf 13 Otdzka ¢. 14

Tti ucitelé nedokazali na tuto otazku odpovédét a nevybrali Zadnou moznost.

Ucitelé zminovali také jiné typy ukoll, nez byly v nabidce odpovédi. Nadani
odmitaji dale plnit naptiklad wkoly, které sami povazuji za zbytecné 1X, lehké/jednoduché
ukoly 1X, potrebuji praci v Kolektivu, spolupraci, projekty 1X, potrebuji zajimavé ucivo 1X.
Znovu byly zminény oblasti z4jmu. Dité odmita plnit ukoly, které nespadaji do oblasti jeho
zdjmu a nadani 2X.

VétSina uciteli se tvrdi, Ze Zak odmita plnit rutinni cviceni. Tuto odpovéd vybralo 16
z 22 ucastniki. Mzeme se dale ptat, pro¢ tyto tlohy odmitaji plnit a jestli je nutné je do
vyuky zatazovat. Méné pedagogl vybralo moznost opakovacich/upeviiovacich cviceni. Tyto
je vsak urcité nezbytné ve vyuce zarazovat, jako nutnost procvi¢it nové probrané ucivo a
ziskané poznatky. Naprostd vétSina uciteld nevybrala moznosti domdcich uloh nebo

proverovacich cviceni, a podobné 1 ukoly, na kterych musi Zdci spolupracovat.
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4.4.1.15 Otazka ¢. 15. Jak se nadany Zak projevuje v kolektivu?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
Je prirozeny viidce 8 36,36 %
nevycnivd 4 18,18 %
nezapada do kolektivu 12 54,55 %
strani se kolektivu 4 18,18 %
jinak (jak?) 8 36,36 %

Tabulka 17 Otdzka ¢. 15

M je pfirozeny viidce

M nevycniva

1 nezapadd do kolektivu

M strani se kolektivu

M jinak (jak?)

Graf 14 Otazka ¢. 15

Ucitelé dale opakované zminovali, Ze projevy v kolektivu vzdy zalezi na osobnosti

zdka a jsou individualni. Neékteti opét nedokazali situace zhodnotit a posoudit, nebo

generalizovat. Pojmy, které v rozhovorech pouzivali, byly: zdleZi na osobnosti, vychove,

povaze ditéte, anebo projevy jsou velmi individudlni.

Pfiblizn¢ polovina Gcéastnikti vybrala moznost nezapadd do kolektivu. Zaroven ale

pouze 4 Gcastnici vybrali moznost strani se kolektivu anebo nevycniva. Ugitelé zminovali, Ze

nadany zak nezapada do kolektivu nikoli vlastni vinou, jako spiSe tim, Ze kolektiv jej vycleni.

Nadany 74k se vyraznéji odliSuje od ostatnich, proto jej tfidni kolektiv neptijme. Z otazky ¢.

11 navic vidime, ze podle uciteld mohou mit nadani ¢asté problémy v socialni oblasti anebo

vV projevech emoci. To se v tfidnim kolektivu samoziejmé projevuje a odpovédi spolu

koreluji.
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Vice nez tretina ucitell zvolila odpovéd, Ze nadany muze byt prirozeny vudce

kolektivu, coz by mohlo byt vrozporu snejcastéji vybiranou moznosti. Ne&kteti vybér

zduvodnovali tim, ze nadany muze vyuzit svého nadani, nebo inteligence napt. k motivaci

ostatnich.

Zaroven je dulezité neopomenout odpovédi, které se opakovaly a nebyly v nabidce

moznosti. U¢itelé uvadéli ptiklady riznych projevi v kolektivu v rozdilnych situacich. Nékdy

nadani Zaci stali mimo kolektiv, pfestoze pii jiném ukolu je spoluzéci brali za vzor nebo

tahouna. Spoustu projevii pak bylo velmi individualnich a situacnich, coz mtze vysvétlit i

vyse zminény rozpor v odpovédich. Projevy nadanych 74kl v kolektivu proto Casto zéaviseji

na charakteru a povaze ditéte. Pokud je dité prirozen¢ komunikativni a extrovert

pravdépodobné mize byt spise vidce, nez nadany introvert, ktery se vénuje samostatné svym

z4jmum.

4.4.1.16 Otazka ¢. 16. Jak se projevuje kreativni zak?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentuilni podil
najde svuj zpiisob reseni 19 86,36 %
hodneé se pta 10 45,45 %
vymysli blbiny o prestavkach 3 13,64 %
byva zasnény 7 31,82 %
ma spoustu konicku 3 13,64 %
nosi do skoly hracky 1 4,55 %
ve Skole se kreativita neprojevuje 0 0,00 %
jinak (jak?) 8 36,36 %

Tabulka 18 Otdzka ¢. 16
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Graf 15 Otdzka ¢. 16

Dalsi projevy kreativity, které ucitelé zminovali: Kreativita se projevuje nezvyklymi
ndpady nebo jejich mnozstvim 3X, odvahou K jejich vysloveni a realizaci 2x kreativni zak
vyuziva védomosti 1X, dovede si zjednodusit prdaci 1X, je aktivni 1X. md fantazii 1x, dale se
kreativita projevuje v tom, co zZdakim jde, v ¢em jsou dobii 1x, detaily 1x anebo tvorivosti
Vv socialni oblasti a vztazich 1X.

Tato otazka nebyla spojovana snadanymi zaky. Cilem bylo zjistit, co ucitelé
povazuji za projev kreativity u svych zakl. Nejcastéji vybiranou odpovédi byla hned prvni
moznost — najde sviij zpiisob Feseni. Dale t¢émét polovina uciteld povazuje casté dotazy za
projev kreativity a necela tfetina ucastnika si jest¢ mysli, Ze kreativni zak byva zasnény.

Vsichni ucitelé stoji za tim, Ze ve Skole je prostor pro kreativitu a u zakl se tedy
projevuje. Avsak velmi malo z nich ocekdva, Ze se projevuje noSenim hracek do Skoly, nebo
vymysSlenim hlouposti a blbin o pfestavkach.

Zajimavé je zjisténi, ze vétSina uliteli nespojuje kreativitu s mnozstvim konicku.
Tuto moznost vybrali pouze tii UcCastnici a vSichni zaroven vybrali alesponn jednu dalsi

moznost.
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4.41.17 Otazka €. 17. Jsou nadani zaci kreativni?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano 5 22,73 %
spise ano 11 50,00 %
spise ne 2 9,09 %
ne 0 0,00 %
nevim 4 18,18 %
Tabulka 19 Otdzka ¢. 17

M ano

M spiSe ano

H spiSe ne

M ne
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Graf 16 Otdzka ¢. 17

Ctyfi vyucujici zvolili moznost nevim a své tvrzeni opét zdivodnovali napf.

individualitou nadanych Zakit 3x a také zameérenim 2x Pfedpokladali, Ze v oblasti jejich zajmu

a nadéni jsou nadani zZaci kreativni a v jinych nikoli, proto neuméli rozhodnout, zda zvolit

ano, Ci ne.

Tato otdzka byla umysln€ volena az po predchazejici. Zamérem bylo nejprve zjistit,

co ucitelé povazuji za projevy kreativity a az nasledné zjistit, zda povazuji nadané za

kreativni. Z divodu zamezeni prvotniho propojovani nadani a kreativity bylo voleno toto

potadi otazek.

Bylo zjisténo, ze vétsina ucitell, témet 75 % povazuje nadané za kreativni.
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Nikdo z dotazovanych nezvolil moznost ne, a pouze dva zvolili spise ne. Tito ucitelé

pak odpovidali v predchazejicich otazkéach takto: Za projevy kreativity u zakd povazuji

hledani svého zpusobu reSeni, aktivitu, zajimavé napady a schopnost vyuzivat védomosti.

Pokud vétSina uciteld povazuje nadané zaky za kreativni, pak také mizeme fici, Ze

vétSina uditeld od nadanych ocekava, Ze budou hledat své zplisoby feSeni problémil a uloh.

Nezanedbatelna ¢ast bude taky téch, ktefi od nadanych zakt ocekavaji spoustu dotazii.

4.4.1.18 Otazka ¢. 18. Pokud mate oblibeného Zaka, co na ném obecné ocenujete?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
hlasi se 3 13,64 %
nebavi se se spoluzaky 1 4,55 %
zna vzdy spravnou odpoveéd’ 1 4,55 %
Jje pripraveny do vyuky 6 27,27 %
md zajimavé ndpady 9 40,91 %
mad dobré znamky 1 4,55 %
Jje poslusny 3 13,64 %
Jjiné (co?) 15 68,18 %
Tabulka 20 Otdzka ¢. 18
| hldsi se
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Graf 17 Otazka ¢. 18

Odpovédi v této otazce byly velmi riznorodé a zadnou z odpovédi nevybrala vétSina

uciteld.
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Mezi nejcastéji vybirané odpovédi z nabidky moznosti byly zajimavé napady zaki a
ptipravenost do vyuky. Ani tohle ale neni recept, jak se stat oblibenym zékem svého ucitele.

Naopak dobré znamky, ukdznénost v lavici a nebaveni se se spoluzéky anebo znalost
spravnych odpovédi jsou charakteristiky, které vybral vzdy pouze jeden z dotazovanych.
Z4dna z nich proto nemusi byt nutné znamkou oblibenosti zaka.

Patnact uciteltt kromé uvedenych moznosti jmenovalo jiné charakteristiky, a z nich
tfinact, coz je vice nez 50 %, dokonce nezvolilo zddnou z uvedenych moznosti a jmenovali
pouze vlastni.

Cely seznam byl zapséan a nasledné rozdélen do dvou hlavnich skupin.

1. Mékké dovednosti:

spolehlivost 2x, spoluprace 2x, komunikativnost 2x, flexibilita 1x, pristup 2x, aktivita
2X, ochota pomoci a poradit ostatnim 1X, dodrzovani pravidel 1X.

2. Osobni nebo osobnostni charakteristiky:

osobni/osobnostni sympatie 2X, lidskost 1x, humor 1x, kamarddskost 1X, srdecnost
1X, otevienost 1X, zdjem 1X, bezelstni/Cestni Zaci 1X, optimismus 1X, soutézivost 1X.

3. Dalsi charakteristiky:

posun/zlepSeni 1X, spolecné proZity cas i mimo skolu 1X, nevyrusuje 1X.

Kromé uvedenych byli také 2 ucitelé, ktefi nedokézali podle vySe uvedenych
moznosti rozlisit oblibené zaky, anebo uvedli, Ze nemaji zadné oblibené zaky. Jeden z ucitell
pak uvedl, Ze kazdy Zak je jeho oblibeny.

Podle ¢eho si tedy ucitelé vybiraji nadané Zzaky? Ze ziskanych informaci nemusi
k oblibenosti nutné vést $kolni Gispéch, nebo aktivity spojené se Skolou. VéEtsina uciteld uvedla
takové charakteristiky oblibenych, které se Skolnim prostfedim nesouvisi. Jako nejoblibené;si
se ukazuji osobnostni sympatie, ¢asto vrozené charakterové vlastnosti, socidlni dovednosti,
které si zak nese jiz z rodiny, anebo mekké dovednosti, které ve Skolnim kolektivu a vztazich
umi vyuZzivat.

v

4.41.19 Otazka €. 19. Jaka je VaSe zkuSenost s vyukou nadaného Zaka, ktery
byl/je diagnostikovany?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
Nikdy jsem nemél nadaného Zaka ve sve tride 15 68,18 %
nyni ucim prvniho nadaného Zaka 6 27,27 %
ucil jsem jiz drive nadané zZaky 1 4,55 %

Tabulka 21 Otdzka ¢. 19
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Graf 18 Otdzka ¢. 19

V této otazce se ukdzalo, ze vétSina ucitelt se ve své tfid¢ nikdy nesetkala se zdkem,
ktery by mél vysoké nadani diagnostikovano z pedagogicko-psychologické poradny nebo
jiného zatizeni. Pfesto vime z otazky €. 2, Ze vétSina ucitell jiz uci delsi dobu. Mize se zdat,
ze délka praxe muize ovlivnit, zda se vyucujici s nadanym zakem setka, ¢i nikoliv, nicméné
nasly se ptipady, které tuto skutecnost popiraji. Mezi ucastniky byl vyucujici s pfimou praxi
mensi nez 6 let, ktery pfesto vyucuje nadaného zaka — tedy se s nim setkal. Zaroven bylo
mnozstvi ucitelt s praxi delsi nez 20 let, ktefi nadané¢ho zdka ve své tfidé nikdy nevyucovali.
Neni tedy mozné ani na zéklad¢ urcité pravdépodobnost spojovat délku pedagogické praxe se

zkuSenostmi s nadanymi zaky.

4.4.1.20 Otazka €. 20. Co pro Vas znamena mit ve tfidé nadaného Zaka?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
prdce navic 13 59,09 %
pomoc 3 13,64 %
zpestieni vyuky 10 45,45 %
obtézuje me 1 4,55 %
moznost zadavat neobvyklé ukoly 14 63,64 %

Tabulka 22 Otdzka ¢. 20
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Graf 19 Otazka ¢. 20

Ucitelé vyjmenovavali i jiné moznosti, co pro n¢ pritomnost nadaného znamena.
Pattily mezi n&: motivace pro ostatni 3x, radost 3x, vyzva 2X, zodpovédnost 1X, pomoc pro
spoluzaky 2X, moznost nadaného Zdaka poznat 1X.

Vzhledem ktomu, ze velmi malé procento uciteli ma zkuSenost piimo
s diagnostikovanym nadanym zékem, byly vSechny nasledujici otazky (pokud neni vyslovné
uvedeno) vztahovany k bystrym, rychlym, Sikovnym, chytrym zakiim, které ucitelé maji ve
svych tfidach. Oznaceni téchto Zakl vychazela z béZzného uzivani pojmi danym ucitelem a
Casto se lisila jednak mezi jednotlivymi ucastniky, ale také i v pribéhu jednoho rozhovoru.

Vétsina uditeld si je védoma toho, Ze pfitomnost nadaného zéka ve tfidé s sebou
prindsi vice casu vyucujicitho na pfipravu hodin. Zejména pak tyto odpovédi souviseji
s moznosti zaddvat ukoly, které v hodinach obvykle nezatazuje.

Pro velkou ¢ast uciteld je vSak nadany zak také urCitym zpestienim a ozvlastnénim
bézné vyuky. Mohou to potvrzovat téZ opakované zminéné divody jako radost, anebo vyzva.

Pouze jednoho z dotazovanych uéiteltt nadany zak ve tfidé obtéZuje a pro velmi malo
ucitell je tento zadk pomoci. Bud’ jej pfi vyuce oni sami nevyuzivaji jako pomocnika, anebo

projevy nadaného nepoméahaji uciteli pfi vyuce ¢i vedeni tiidy.
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4.4.1.21 Otazka ¢. 21. Je pro Vas naro¢né vénovat se nadanému Zakovi?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano, velmi 8 36,36 %
spise ano 9 40,91 %
spise ne 4 18,18 %
vitbec ne 1 4,55 %
Tabulka 23 Otdzka ¢. 21

M ano, velmi

M spiSe ano

i spise ne

H vibec ne

Graf 20 Otazka ¢. 21
U této otazky bylo zjisténo, ze pro vice nez 70 % uciteld je spiSe naro¢né vénovat se
nadanému zakovi. Tyto odpovédi koreluji se zjisténim v predchozi otazce a v otazce €. 7. Pro
vétSinu uciteld je narocné vénovat se nadanému proto, ze vyzaduje vEétsi mnozstvi Casu
strdveného nad ptipravou vyuky, pro ucitele je to tedy casto ndro¢na prace navic.
V otazce 7 odpovidali nekteii ucitelé, Ze nadani vyzaduji zadavani nezvyklych ukolt.
V souvislosti s otazkami 20 a 21 vidime, Ze je to sice pro ucitele tézké, ale piesto se nadanym
vénuji, diferencuji jim vyuku a reaguji na jejich potteby piesto, Ze to pro n¢€ neni jednoduché a
musi vynalozit Usili navic. Nékteti v tom navic spatfuji osobni vyzvy a riist, vidi v této praci
smysl a maji radost z pestré vyuky, rozvoje a ristu zaki.
Pouze 5 ucitelti odpovédélo, ze vyuka nadaného pro né neni piili§ naro¢na a z nich

jeden narocnost zcela odmitnul.
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4.4.1.22 Otazka €. 22. Co by Vam pomohlo, abyste se nadanym mohla vice

vénovat?
Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
lepsi financni ohodnoceni 2 9,09 %
lepsi vybaveni ucebny 7 31,82 %
méné zakii ve tride 8 36,36 %
lepsi znalosti o nadani 4 18,18 %
Jjiné (co?) 12 54,55 %

Tabulka 24 Otdzka ¢ 22

M lepsi financni

ohodnoceni

H lepsi vybaveni ucebny

B méné zak ve tfidé

M |epsi znalosti o naddani

M jiné (co?)

Graf 21 Otdzka ¢. 22

Mezi jiné skutecnosti, které by pomohly 1épe se vénovat nadanym Zakim, ucitelé

uvadéli: asistent 5X, vice casu 4X, nemuset resit podprimérné Zaky/ostatni véci 3X, sdileni

zkuSenosti 1X kontakty na koho se obrdatit 1X, vidina cile vyvoje nadanych 1X, propojeni a

spoluprdce vice skol pro nadané 1X.

Zadnou z moznosti v této otazce nevybrala vétsina pedagogti. Nejvice odpovédi pak

bylo u moznosti meéné Zakii ve tiide a lepsiho vybaveni ucebny. Opét se potvrzuji a propojuji

odpovédi zotazek ¢. 5 a 6. Nadani jsou podle vétSiny pedagogi v Ceském systému

zanedbavani. Ucitelé sami maji zkuSenost mnoha zakl ve svych tfidach a ocenili by, aby jich

bylo méné, pokud by méli vice rozvijet nadané a vénovat se jim.
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Mnozstvi zaka ve tfid¢ takeé, jak uz bylo zminéno dfive, souvisi s mnozstvim casu.

Ctyii pedagogové uvedli, Ze by potiebovali pravé vice ¢asu, aby se nadanym mohli vénovat

intenzivnéji, a pét vyucujicich by ve své tfidé ocenilo asistenta pedagoga. To je ovSem

moznost, ktera se v ¢eském prostiedi vzhledem k nadanym zaktm vétSinou nepraktikuje.

Pouze dvéma dotazovanym ucitelim by kromé jinych odpovédi pomohlo lepsi

finan¢ni ohodnoceni. Pro srovnani s otdzkou ¢. 2, oba tito pedagogové spadaji do vétSinové

kategorie a maji vice nez 20 let pedagogické praxe.

4.4.1.23 Otazka ¢. 23. KdyZ potiebujete pomoc tykajici se nadaného Zaka, na

koho se obratite?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
kolega ucitel 13 59,09 %
Skolni psycholog 12 54,55 %
specidlni pedagog 7 31,82 %
pedagogicko-psychologicka poradna 11 50,00 %
jinde (kde?) 12 54,55 %

Tabulka 25 Otdazka ¢. 23

H kolega ucitel

H skolni psycholog

1 specialni pedagog

M pedagogicko-

psychologicka poradna

M jinde (kde?)

Graf 22 Otdazka ¢. 23

Nekteti ucitelé vyyjmenovavali jesté dalsi moznosti, kam se s pfipadnym problémem

obratit pro pomoc: Ssamostudium/literatura/internet 4x, oborovy ucitel 2. stupné 3X,
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rodice/zakonni zdstupci 2X, Skoleni 2X, vychovny poradce 1X, reditel Skoly 1X, asistent 1x,

Jjina skola 1X.

Vétsina pedagogl by hledala pomoc mezi svymi kolegy a dale by se obratili na

Skolniho psychologa a jen o néco méné 1 na pedagogicko-pychologickou poradnu. Nékteti

ucitelé dokonce uvadéli hierarchicky postup, ktery byl podobny, jako moznosti vybéru

odpovédi. Nejprve by se tedy poradili mezi kolegy, poté teprve §li pro pomoc za Skolnim

psychologem anebo specidlnim pedagogem, a az nakonec se obratili na pedagogicko-

psychologickou poradnu, ¢i jiné zafizeni. Specidlniho pedagoga navic néktefi ucitelé

nevybrali z toho duvodu, Ze na skole tuto pozici neméli obsazenou.

4.4.1.24 Otazka ¢&. 24. Znate néjaké organizace, které se vénuji rozvoji

nadani/nadanym Zakim?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
Mensa CR 12 54,55 %
Qiido 1 4,55 %
nadanedeti.cz 4 18,18 %
talentovani.cz 0 0,00 %
jiné (jaké?) 4 18,18 %
neznam 8 36,36 %
Tabulka 26 Otdzka ¢. 24
® Mensa CR
H Qiido

H nadanedeti.cz

M talentovani.cz

M jiné (jaké?)

H neznam

Graf 23 Otdzka & 24
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Mezi jinymi organizacemi, které uclitelé zminovali, byly tyto: skolni soutéze a

olympiady 2x, PORG Ostrava 1x, svetvzdelani.cz 1x, Krajské centrum podpory nadani

Hranice (ikap.cz) 1x.

Bylo zjisténo, Ze z organizaci, které se vénuji nadanym a jsou mezi uciteli znamé, je

pouze jedna, a to Mensa CR. Tuto odpovéd’ zvolilo 12 z 22 uéitelii. Ostatni organizace jsou

mezi ucastniky spiSe neznamé a jsou tak pouze vyjimky ucitell, ktefi znaji néjakou dalsi

spole¢nost, ktera se vénuje rozvoji nadani a nadanym détem.

4.4.1.25 Otazka ¢&. 25. Co délate, kdyZ se nadany zak ve Skole nudi, nebo ma vse

hotovo?
Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
zaddm vice prace 11 50,00 %
zadam tezsi praci 8 36,36 %
zadam zajimavejsi prdaci 18 81,82 %
vysvetlim, at’ pockad na ostatni 1 4,55 %
nereaguji na to 0 0,00 %
reaguji jinak (jak?) 6 27,27 %

Tabulka 27 Otdzka & 25

M zadam vice prace

M zadam tézsi praci

M zadam zajimaveéjsi

praci

M vysvétlim, at pocka na
ostatni

M nereaguji na to

M reaguji jinak (jak?)

Graf 24 Otdazka ¢. 25
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Mezi dalsi reakce uciteli vzhledem k nadanym zaktim byly jmenovany tyto: pomoc
ostatnim/kontrola 3X, dam Zakovi vice ukolii na vybér 1X, pomoc vyucujicimu — prinést,
nachystat na dalsi hodinu atd.1X, Zak si sam najde svoji praci 1X.

VétsSina vyucujicich zaddava nadanym zakim zajimavéjsi praci, pokud maji vse
dokonceno. Jen polovina uciteli vybrala moznost zadani vice prace, a jest¢ méné uciteli by
zadalo téz$i praci. Podstatné ale je, Ze naprosta vétSina by zadala alespon néjakou praci.
Nekteii opakované zminovali, ze zadk by se v opacném piipadé zacal nudit nebo zlobit, a ve
Skole je proto potieba jej zaméstnat.

Dale je dilezité zjisténi, ze kazdy z ucitelli by zareagoval alespoii n¢jak. Nikdo
nevybral moznost, Ze na nudu nadanych zakd nereaguje a pouze jeden oznacil moznost, aby
nadany pockal, nez budou mit praci hotovou i ostatni.

Z odpovédi v otazce €. 3 vidime, Ze piiblizné€ polovina dotazovanych povazuje nudu
a skuteCnost, ze méa zak praci rychle hotovou, za Casty projev nadanych zakl. Dale toto
zjisténi koreluje s odpovéd’'mi z otazek ¢. 20 a 21. Pro ucitele je ¢asto narocné vénovat se
nadanym pravé proto, ze tito zaci maji praci rychle hotovou. Z toho divodu musi ucitelé
zakam ptipravovat praci navic, ktera by pro n¢ v nékterych ptipadech mohla byt zajimava, ale

tyto pfipravy mohou byt pro ucitele naro¢né a stoji je vice ¢asu a Usili.

4.4.1.26 Otazka ¢. 26. Jak reagujete na zlobeni nadanych zaka?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
okriknutim/napomenutim 7 31,82 %
vyhruzkami poznamkou 0 0,00 %
vyloucenim (do kouta, za dvere...) 0 0,00 %
odvedenim pozornosti 8 36,36 %
zadanim prdce navic 9 40,91 %
nereaguji 1 4,55 %
jinak (jak?) 6 27,27 %

Tabulka 28 Otdzka ¢. 26
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dvere...)
B odvedenim pozornosti

M zadanim prace navic

M nereaguji

m jinak (jak?)

Graf 25 Otdzka ¢. 26

Dalsi reakce vyucujicich na zlobeni nadanych zakl: upozornéni na pravidla 4X,
fyzicky kontakt, napr. polozeni ruky na rameno 1X, volani rodiciim 1X.

Tato otazka se také zaméfila na reakce vyucujicich, ale tentokrat v situacich, kdy zak
zlobi, nebo n&jak ve vyuce vyrusuje. Zadna z moznosti nebyla zastoupena vétsinové. Nejvice
vSak ucitelé odpovidali zaddnim prdce navic. Tato moznost navic potvrzuje zjisténi v
predchozi otazce. Dale se ucitelé snazi odvést pozornost nadaného zdka od predmétu, ktery
narusuje vyuku, anebo jej napomenou. Tuto moznost navic podporuji dal§i opakované
zminované odpovédi ucitell, které ale vnimali mirné&ji, nez okiiknuti, nebo napomenuti zéka.
Ctyfi u¢itelé tuto odpovéd formulovali jako wupozornéni na porusovani pravidel, jejich
pripomenuti anebo domluvou zaktm.

Dalsi odpovédi ukéazaly, ze nikdo z vyucujicich nepouzivd silnéjsi vyhruzky
poznamkou, a také nikdo zaky kvuli vyruSovani nevylucuje z kolektivu za dvefe, nebo do
kouta, ani jinak.

Jeden z vyucujicich vybral také moznost nereaguji. Svoji odpovéd’ zdavodnil tim, ze
zaci n€kdy vyrusuji, protoze si chtéji ziskat pozornost. V takovych ptipadech podle néj
ignorovani zlobeni, nebo nereagovani miZe byt také dobra forma reakce, kterd povede

k tomu, Ze zak napiiklad za¢ne pracovat na zadaném ukolu.
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4.4.1.27 Otazka ¢. 27. Na co kladete diraz pri hodnoceni prace Zaka?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
pocet chyb 8 36,36 %
spravnost vysledku 3 13,64 %
Spravnost postupu 12 54,55 %
rychlost 1 4,55 %
originalita reSeni 9 40,91 %
pristup zdka 16 72,73 %
Jjiné (jaké?) 12 54,55 %

Tabulka 29 Otdzka ¢ 27

M pocet chyb

B spravnost vysledku

M spravnost postupu

M rychlost

M originalita reseni

M pfistup zaka

I jiné (jaké?)

Graf 26 Otdzka ¢. 27

Pro uditele byly také zdsadni dalsi faktory, které zohlediiuji pii hodnoceni svych
zaku: pokrok Zdka 5x, snaha 2x, znalosti 1x, samostatnost 1x, zodpovédnost 1X, ochota udélat
praci navic 1X, aktivita/zajem 1X, cas, ktery tomu zZak vénoval 1X.

Nejvice ucitel bere v potaz pfistup Zaka, ktery je pro n¢ dilezity. Pokud Zak plni
ukoly aktivné¢ a zodpovédné, bude vétSinou lépe hodnocen, nez pokud je jeho pfiistup
lhostejny. Hned druhou nejcastéji vybiranou moznosti byla spravnost postupu. Miize to byt
jednak spravné aplikovany postup, ktery se zaci ve Skole naucili anebo na druhou stranu to, ze
74k pii feseni ukolu zvolil takovy postup, ktery vedl ke spravnému vysledku, tudiz byl postup

spravny.
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Z ostatnich odpovédi je vSak zfejmé, Ze ucitelim vétSinou nejde o to, aby zaci méli
vzdy spravny vysledek, anebo préci rychle hotovou. Muzeme ptedpokladat, ze u vétSiny
ucitell ziska dobrou znamku pravdépodobné spise ten zak, jehoz pfistup k ukolu bude aktivni
a zodpovédné vynaloZi pfiméfené usili na jeho vyfeSeni, pfesto, Ze se nedobere spravného
vysledku, na rozdil od zédka, jehoZ ptistup k tkolu bude lhostejny pfesto, ze by zvladl ukol
vyiesit se spravnym vysledkem.

Nekteti ucitelé také rozdélovali moznosti podle predmétd, ve kterych zrovna hodnoti.
Uvadéli, Ze v matematice kladou vétsi diraz na spravnost vysledku a postupu, naproti tomu

originalni feSeni.

4.4.1.28 Otazka ¢. 28. RozliSujete domaci ukoly pro nadaného a pro ostatni

Zaky?
Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
ano 12 54,55 %
ne 7 31,82 %

Tabulka 30 Otdzka ¢. 28

®ano

M ne

Graf 27 Otdzka ¢. 28

Posledni dvé otazky byly vénovany domacim tikoliim a jejich zadavani.
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Z 22 dotazovanych pedagogii dvanact rozliSuje domaci tkoly pro nadané a uklada
jim tedy jinou praci nez ostatnim. Sedm ucitelll v tomto ohledu nadané zaky nerozliSuje a celé
trid¢ zadava domaci ulohy stejné.

Pét vyucujicich odpovédelo, Ze zadavaji domaci ukoly dobrovolné, takze se Zaci de
facto diferencuji sami. T¥i z nich vSak navic oznadili odpovéd’ ne, ostatni Zadnou.

Jeden vyucujici nezaddva zadné domaci ulohy.

4.4.1.29 Otazka €. 29. Jaka jsou Kritéria pro zadavani domacich ukolu?

Nabidka odpovédi Pocet odpovédi | Procentualni podil
jednoduché zadani vkolu 5 22,73 %
nutnost procvicit ucivo 15 68,18 %
originalita reSeni 7 31,82 %
jednoduché hodnoceni 0 0,00 %
Jjiné (jaké?) 6 27,27 %

Tabulka 31 Otdzka ¢. 29

M jednoduché zadani

ukolu

B nutnost procvicit ucivo

W originalita feseni

M jednoduché hodnoceni

M jiné (jaké?)

Graf 28 Otdzka ¢. 29
Ucitelé, ktefi uvedli jina kritéria pro zaddvani domacich tloh, nejcastéji volili tyto
moznosti: individualni potreby zZaka/osobni rozvoj 3X, domaci ukoly dlouhodobéjsi/tydenni
projekty 3X, denné cist 1X, nutnost dokoncit prdaci, kterou Zdak nestihnul ve Skole 1X.
Posledni otazka cilila na zjisténi diivodd, pro¢ ucitelé zadavaji domaci ulohy a jaka

jsou kritéria pro jejich zadavani.
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Vétsina uciteli zadavd domaci ulohy, aby si Zaci zopakovali doma ucivo, které
probirali ve skole. Aby se k nému alespon vratili.

Nikdo z uciteltt naopak nezadava ulohy proto, aby se jim jednoduse kontrolovaly a
hodnotily.

Zajimavé byly rovnéz vypoveédi nekterych uditeld, kteti pojimali domaci praci zakt
mnohem kreativnéji. Uvadéli, ze zadavaji domaci tukoly dlouhodobéjsiho charakteru,
nejcastéji tydenni, anebo nezadédvaji tkoly vibec, ale jen jaksi monitoruji dobrovolnou
domaci praci zakia, ktefi si vymysleji vlastni Ulohy, nebo pracuji na projektech ¢i
komplexnéjSich problémech. Mohou navic i spolupracovat ve dvojicich ¢i skupinkach, coz
jim umoziuje vétsi svobodu pii zpracovavani tikoll, anebo moznost sdileni informaci a zajmi

S ostatnimi kamarady.

4.4.2 Vybér nadanych zaku
Ve S$kolach, kde probihal vyzkum mezi pedagogy, byli také vyhledani

diagnostikovani nadani zaci, ktefi by byli ochotni k rozhovoru.

Byla tedy kontaktovdna Skolni psycholozka jedné ze Skol, na kterych vyzkum
probihal, a po ochotném souhlasu vSech stran byla domluvena setkdni se dv€éma nadanymi
zéaky, jejich rodici i vyucujicimi zakt za ucelem zjisténi dopliujicich informaci k zékladnimu
vyzkumu. Tato ¢ast vyzkumu byla realizovana v priibéhu mésice kvétna.

Individualni rozhovory celkem se Sesti ucastniky byly zaznamendny diktafonem a
jejich piepis je soucasti piiloh prace. Ucastnici byli vzdy dotazani, zda je mozné rozhovor
zaznamenavat, seznameni s informacemi o nasledném zpracovani, pfepisu rozhovoru a
vymazani identifikujicich udaji a osobnich informaci. VSichni ochotné souhlasili. Rozhovory
s uciteli byly vedeny ve Skolnim prostfedi jejich tfid, zatimco rozhovory s nadanymi Zéky a
jejich rodici byly uskutecnény v jejich domacim prostiedi.

Tyto polostrukturované rozhovory probihaly volné&ji, v ptatelské atmosféie. Otazky
byly voleny vice situacné€, nasledné dotazy pak byly spiSe upfesiiujici nebo prohlubujici, a
teprve az se téma vycerpalo, byla nastolena dalsi dosud nezodpovézend otazka.

Cely rozhovor s kazdym ucastnikem trval pfiblizn€ 20 — 25 minut. Tento cas
dostacoval k zodpovézeni vSech otdzek 1 k udrZzeni plné pozornosti respondentli, nebot’
nepiijemnd atmosféra, stres nebo nedostatek psychického komfortu by mohly vyzkum

ohrozit, a proto bylo nutné rozhovor zbyte¢né neprodluzovat.
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4.4.3 Vysledky hloubkovych rozhovoru

Vsechny hloubkové rozhovory byly zaznamenany diktafonem a nasledné prepsany a
podrobné analyzovany. Piepisy rozhovort jsou uvedeny Vv seznamu piiloh této prace.
Vzhledem Kk rozdilnosti formulaci pokladanych otazek i prubéhu rozhovoru neni mozné
informace rozebrat po jednotlivych otdzkéach jako vyzkum strukturovanym rozhovorem. Bylo
proto nalezeno nékolik spole¢nych témat, které se prolinaji vypovéd'mi vSech ucastnikli a

doplnuji zjisténi hlavniho vyzkumu.

4.43.1 Zajmy, projevy, potieby

Zajmy nadanych jsou dulezité, protoze deti jimi vyjadiuji, co je bavi a jaké jsou
jejich potieby. Nejprve byl rozhovor zaméten na Skolni prostfedi, kde nadany zak (N1)
vyjmenovava to, co jej ve Skole bavi: , Nejvic ze vSech predmétii me docela zacina bavit
viastivéda.* Jeho maminka potvrzuje: ,,Vzdycky ho bavil ten vesmir, od malicka.* Dale
nadany vyjmenovava mnoho krouzkii, které ve Skole navstévuje nad rdmec povinné
dochazky: ,, Krouzky? No, praveze docela dost. Treba do skautu chodim, pak ve ctvrtek mam
folklor, ve stredu sbor a basket. Ten je taky super..” A maminka opét dopliiuje jeho
vzdélavaci zajmy: ,, My jsme hodné jezdili treba do science center do Ostravy, do Olomouce,
do Brna, ...CTMko porada dalkové vzdelavani — objevitelské soboty. *

Druhého nadaného zdka (N2) ve Skole bavi nejvice matematika. Jeho maminka to
doklada na ptikladu: ,, (N2) vedel, ze ma 2000 korun, a listoval si v katalogu a vidél tam lego
za 900 a byl schopny uz v prvni tride rict: Maminko, to lego stoji 900, takze kdyz si ho
koupim, tak mi zbude 1100... v dobé, kdy se ucili pocitat do deseti.“ Na matematice se zakovi
dale libi ,, takova technicka skladanka nebo naprogramovani robota.

MimoSkolnich konic¢kli a zalib vyjmenovavali oba nadani zaci vice. Nékteré byly
shodné, jiné naopak odlisné. Co vsak bylo shledano u obou nadanych zaka spole¢né, je jejich
hluboky z4jem o to, co je nadchne. Prvni maminka vypovida: ,, On je chvilku bldzen do
déjepisu, chvilku je blazen do matiky, (...) chvilku do zvirat, chvilku do... prosté vzdycky se do
neceho nadchne a pak blbne.* ,,A mize to byt cokoliv?“ ,,Jo, treba pul roku je nesnesitelny,
protoze mluvi jenom na jedno téma... " a dale: ,,On se nemusi ucit, on se na to jednou podiva a
Jje mu uplné jedno, ktery je to obor.” Velmi podobné odpovidala i druha maminka: ,,(...) ale
kdyz uz ho néco bavi, tak opravdu jede naplno...  a tatinek ptidava: ,, Kdyz tvori néjakou hru,
tak tim déejem Zije treba tii dny. Oni si vytvori néjaky deéj, a pak druhy den to rozviji a..., az mi
to nekdy prijde, ze je, jak se Fika lidove, V jiném svete. * ,,...on se umi fakt nadchnout pro to,

codela.” ,, At je to cokoliv, co ho zrovna zaujme? “ ,, Mhm, no (souhlasné prikyvuje). “ ,, Miize
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to byt od té hudby, pres sport, néjakou prihodu...” ,, Ano, véera zrovna se rozhodl, Ze bude
sekat zahradu. A byl z toho upiné nadseny, museli jsme se jit vSichni podivat, kolik uz toho
posekal, jak se mu to povedlo, a fakt z toho meél uplné uprimnou radost, ze to zvldadl a Ze ho to
bavilo jeste k tomu. “

Dalsi spole¢ny prvek vypozorovany v rozhovorech je pfedstavivost a touha néco
vytvaret, néjakym zplsobem ztvarnit, uskutecnit svoji predstavu. ,, Treba ted uz jsem udélal
asi tri prezentace pres Google o nejakych divech.* ,, Do Skoly?* ,,Ne do skoly.* ,,Jenom tak
jsi udélal prezentaci, jo?“ ,,Hm (souhlasné).” Pani uclitelka nadaného zaka potvrzuje jeho
tvotivy ptistup ve Skole: ,, Tireba néco tvori, ... maluje, vytvari knizecky a tak... spoustu véci si
vytvari sam, je tvorivy...* Jeden z n&jvétsich koni¢kd nadaného zaka (N2) je lego. Vypravi o
ném: ,, Na legu se mi libi, ze kdyz se na néco divam, tak mam inspiraci, a z toho lega to miizu
vytvarovat.“ Dale mluvi téz o Minecraftu: ,,Kdyz hraju na creative, tak ... treba mé néco
napadne a postavim to.* Pti rozhovoru s rodi¢i bylo ptimo uvedeno: ,, Co ho bavi na legu? “
., Ze tvori nebo ze md néjakou predstavu, kterou prevede V tu hmotnou, konkrétni véc nebo
tvar.” A také: ,,Je pravda, ze malokdy se stane, ze by mu dlouho vydrzela ta stavba, kterd je
podle planku. Potom prosté dostane néjaky ndpad a vyuZije ty kosticky na to, aby z toho
poskladal néco uplne jiného, at' uz to ma jakékoliv barvy... a vytvori si z toho néco svojeho.
Cokoliv ho napadne.

Bylo také zjisténo, ze spoleénym nedostatkem obou nadanych mohou byt nékteré
zalezitosti tykajici se jemné motoriky. Prvni maminka uvadi: , (...) sice je tFeba levy, nastésti
nemusi nic rucné delat, protoze to by asi nedopadlo dobre...," nebo dale: ,, Je treba manudlné
strasné nezrucny, strasné dlouho trvd, tvrdd ruka... “ a druha maminka podobné zminuje: ,, Co
trosku potireboval vice od prvni tridy, a porad jeste potrebuje, je dohlédnout na psani a
ctent... “ 748k: , Ale cteni uZ mi jde lip, ale to psani mi nejde.“ A dale: ,, No, zacal jsem se ve
psani vic snazit. JakozZe se soustredim a... prosté pisu pomalu.

Tato oblast jemné motoriky navic koresponduje s odpovéd'mi uciteld. V otazce ¢. 11
predpoklada devét ucitelli, coz je asi 40 % dotazovanych, Ze nadani zaci maji v motorické
oblasti mozné obtize ¢i nedostatky. V tomto ohledu oba piipady tuto skutecnost potvrzuji.
Zajimavé je také srovnani s vypovéd'mi u otazky €. 14, kde vice nez 70 % ucitelt odpovédélo,
ze nadany zak odmita plnit rutinni Gkoly. Jemna motorika je vSak oblast dovednosti, jiz je
nutno procvic¢ovat pravé Castym opakovanim a zdokonalovanim, které mize byt nékdy velmi
rutinni. Maminka nadané¢ho zaka (N1) uvadi: ,, Kdyby to nebylo jenom scitani a odcitani, tak
si myslim, Ze ho ta matematika tieba zacne bavit.* ,,Jako Ze néjaky uplne mechanicky ukol? *

,,Jo, oni to rovnou vekli i vté poradné, Ze by mu stacilo dat pét prikladi a spi§ néco
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rozvijejictho nez pordad dokolecka. Tim padem ho to nemuzZe nadchnout, a nebude ho to

bavit... “

4.4.3.2 Nadany Zak v kolektivu

Socialni oblast nadanych zakt je velmi bohata a rozmanitd. Dotazy na kamarady a
kolektiv vhodné navazovaly pravé na zdkovy z4jmy a byly vybrany také z divodu doplnéni
vyzkumu, zejméma otazky ¢. 11 a €. 15.

Prvni nadany zak (N1) odpovida na otazku ,,4 co spoluzaci, kolektiv?“ ,, Mam tam
docela dost dobrych kamosu, ale dokdzu se tam zabavit skoro s kazdym. *

Maminka jeho vypovéd potvrzuje a rozSituje: ,,..mél vzdycky dost kamarddii... "
., On, kdyz se bavi treba s triletyma deckama, tak je schopny se chovat jako trileté décko, aby
se jim prizpiisobil..., kdyz se bavi s velkyma, tak se prizpusobi...

,,Jeho néco nadchne a on treba trictvrté druziny, vsecky kluky do toho zblaznil.
Zajimal ho vesmir, tak najednou vsecko, co bylo na hristi bylo... tam byla jedna planeta, tam
byla raketa, a vsichni ho prosté poslouchali a hrali si podle neho. “ Tato vypovéd potvrzuje
nejen vysSe uvedeny hluboky zdjem o véc, kterd jej momentalné nadchne, ale také ukazuje, ze
tento nadany zak se ur€ité nestrani kolektivu, dokaze ostatni strhnout a spolupracovat s nimi.
Jeho vyucujici také tvrdi: ,,On si k sobé vytvari dvojice kohokoliv z kolektivu, kdo md stejny
zdjem. Nehledi na to, jestli starsi, nebo mladsi, ani kdo co umi, neumi, nebo jak se chova, ale
spis prilne k tomu, kdo ma momentadlné podobné zdajmy a spolu s nim néco vytvari. Neni ani
nikdy sam. *

O spolecenském charakteru mluvi také maminka nadané¢ho zaka (N2): ,Je velmi
pratelsky, velmi rychle si dokdze najit kamarady. Tim, Ze je opravdu komunikativni, tak i
vV tom kolektivu 1ipiné v pohodé.“ Zak sam v pribéhu rozhovoru opakované zminoval, Ze
s kamarady travi ¢as venku, hraji rizné hry, pise si s nimi nebo se s nimi bavi o pfestavkach.

Tyto vypovédi Castecné zpochybmuji zjisténi v otdzce ¢. 11, kde téméf 60 %
pedagogt predpokladd, ze nadany zdk ma problémy v socialni oblasti. Pfipady dvou nadanych
ukazaly, ze v socialni oblasti zddné zasadné&jS$i problémy nemaji. Vyucujici nadaného zaka
(N1) dokonce uvadi: ,,...mnohem vice, citliveji vnima ty socidlni vztahy mezi detmi.* Takze
tohoto zdka zajimaji nejen vztahy kamaradl vzhledem k sobé samému, ale také vztahy
ostatnich k sob& navzajem. ,, Kluci tady mezi sebou si rekli prijmenim, néco se postuchali a
(N1) uz prisel s tim, Ze ten chlapecek je ohroZeny, Sikanovany a Ze se k nému ostatni chovaji
zle. Ale z pohledu toho chlapecka, ktery se tady postuchoval, to byla sranda.” Na takto

popsané situaci je urcité vidét vysoka socidlni citlivost. Nadany Zak se neboji pouze o bezpeci
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vlastni, ale i 0 ostatnich spoluzaku. To, jak tvrdi Fabik (2018, s. 68), urcité neni projev nizsich

socidlnich dovednosti nebo socialni zaostalosti oproti kognitivnimu vyvoji.

4.43.3 Zanedbavani nadanych

V otdzce €. 5 pii vyzkumu mezi pedagogy bylo zjisténo, ze vétSina uciteld si mysli,
ze nadani zaci jsou ve Skolach zanedbéavani. Piesto jsou vypovédi rodict trochu odlisné. Co
pro vas vzdelani znamena? ,, Pro mé strasné moc. Myslim Si, Ze to otevira dvere pro daleko
vetsi rozhled.  ,, Urcité poskytnuti teda néjakého rozhledu, plus uvedeni toho clovéka do
spolecnosti, protoze tam ziskava spoustu nejenom zkuSenosti a védomosti, ale i celkového
prehledu.” ,,A je teda pro vas vzdelavani dilezité? ,,No samozrejme.” Vzdélani je tedy
pro rodi¢e nadanych dtlezité, a proto jim neni lhostejny vybér skoly ¢i pedagoga a vzdélavaci
moznosti pro své dité peclivé zvazuji. Zaroven jsou vSak s vyucujicimi svych déti spokojeni:
., Ja myslim, Ze on mél vidycky stésti na ucitele, takze to bylo vidycky bez problému.* Jinde
uvadi: ,,Jo, to ja jsem hodné v kontaktu (s vyucujici). S ni jsem byla pravidelné, ona mi
vzdycky tekla, co a jak, kdyz jsem se zeptala... V pohode, uplne.” A déle: ,, Trojku, ctverku
jsem byla fakt nadSena..., ...ta ucitelka ho fakt podporovala a dokdzala nadchnout ty décka
pro vsecko.“ Druha maminka popisuje situaci ve Skole takto: ,, Védeli jsme, Ze pani ucitelka
umi rozpoznat vcas treba a pracovat dobre tady i s timhle... (o nadani)* ,,Jsme spokojeni
velice s pristupem pani ucitelky, celkové s tim, jakym zpiisobem vede vyuku. ...vime, Ze to
funguje skvéle.  Dale maminka konkretizuje: ,, (N2) je takovy temperamentnéjsi... a nékdy je
tezSi to udrzet v néjaké mire a pani ucitelka opravdu ma na to cit a umi to vystihnout a najde
si tu cesticku a presné vi, CO na ného plati.* Zaroven na otazku Co vam chybi nebo co byste
jeste ocenili navic? odpovidali: ,, Myslim si, Ze zZadny vyraznéjsi problém jsme tam nikdy
neresili ani nepocitovali.” ,,To nevim, mozna by manzela néco napadlo, ale ja si asi
neuvedomuju. “ Dale také obéma Zaklim byl ve Skole vytvoren individualni studijni pléan,
kterym Skola upravuje ptistup k zakovi. ,, Takze jak jste vymysleli ten individualni plan, tak to
bylo ve spolupraci s tim vyucujicim?*“ ,,Jo, jo, my jsme se bavili a oni vikali, Ze by tam dali
nejaké takové... Ale, vétsinou to dopadlo spis tak, Ze malokdy meél néco rozvijejiciho navic,
spis delal s tema starsima. “ Pani ulitelka potvrzuje: ,,On byl v treti tride, tak ja jsem si ho
vzala sem do ctvrté, paté. ...a ja jsem si ho jako tretdka vzala sem mezi ty starsi.“ Podobné
druha maminka sdéluje: ,, Prave diky tomu individudlnimu plinu byla moznost nakoupit
nejaké dalsi pomucky i pro (N2), s tim, ...Ze to ma prednostné on...
Prestoze rodice jsou se Skolou a vyukou svych nadanych déti spokojeni, ucitelé jsou

presvédceni, Ze nadani jsou zanedbavani. Ze zjisténi v otazce ¢. 6 muzeme predpokladat, ze
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kdyby pedagogové meéli méné zakl ve tiid€, vice Casu anebo by nemuseli vénovat tolik
pozornosti slabsim zaktim, dovedli by se Iépe vénovat nadanym zdkim a rozvijet je tak
efektivnéji. Z otazky €. 22 také vime, Ze nékterym ucitelim by pomohlo lepsi vybaveni
ucebny anebo asistent pedagoga, kterého je mozné poskytnout zakiim se specidlnimi

vzdélavacimi potifebami.

4.5 Zavéry vyzkumného Setieni

VOL. Jaké informace, znalosti a vzdélani o nadani a mimoradném nadani potiebuji
pedagogové na prvnim stupni ZS? Jaké teoretické znalosti a zkusenosti mdte Vy?

Bylo zjisténo, ze vétSina dotazovanych uciteld méa vystudovan obor ucitelstvi
pro prvni stupen, kde také vyucuji. Nékteti navic absolvovali obor specialni pedagogika, ale
pouze jeden vyucujici absolvoval kurz ke vzdélavani nadanych. Piestoze vétSina z pedagogl
ma mnohaleté zkuSenosti, jen malo z nich se setkalo s vyukou diagnostikovaného nadaného
zaka ve své tiid¢. Ucitelé také tvrdi, ze by jim nepomohly lepsi teoretické znalosti o nadani
tolik, jako naptiklad méné zaku ve tiidé, lepsi vybaveni ucebny ¢i asistent pedagoga, coz jsou
skute¢nosti, které umoziuji upravit nadanému zakovi vyuku na miru a vénovat se mu
efektivnéji. Navic velmi malo ucitelli uvedlo, Ze pokud pottebuji pomoc tykajici se nadaného

zéka, hledaji informace v literatufe ¢i na internetu anebo jim pomaha Skoleni.

VVO2. Jaké ndzory o zarazeni zdkii v béznych tridach previadaji mezi pedagogy
1. stupné ZS?

Vétsina ucitelt je presvédcena, Ze pro nadan¢ho Zaka je nejlepSi, aby na prvnim
stupni zakladni Skoly byl zafazen v bézné tfidé. Mnoho uciteld toto tvrzeni zdivodiiovalo
nutnosti rozvoje zdka v socidlni oblasti. Uvedené zjisténi vyplyva také ze skutecnosti, Ze
ucitelé ocekavaji mozné problémy nadanych zakti v této oblasti. Proto neni dobré jej
v mladSim Skolnim véku vyclenovat zbéZzného kolektivu vrstevnikh a vzdélavat
nestandardnim zptsobem. O néco méné pedagogu, zhruba 40 %, si také mysli, Ze mlze byt
vhodné nadaného Zdka zatadit do tfidy ¢i skupiny pro nadané, kde bude veénovéana vétsi
pozornost rozvoji jeho silnych stranek ¢i oblasti, ve kterych vynika. Zaroven si ale ucitelé
uvédomuji rizika spojena napiiklad s vétsim poctem zakt ve tfidach nebo s ne zcela
optiméalnim vybavenim uceben, které mohou vést k tomu, ze nadany Zdk bude v bézné tiidé
zanedbavan, nebude mu vénovana dostateCna pozornost a jeho Cas straveny ve Skole tak

nemusi byt efektivni.
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VO3. Jakym zpusobem reaguji ucitelé na projevy nadanych Zakii?

Bylo zjisténo, ze uclitelé povazuji za projevy nadanych nejcastéji to, ze jsou v ucivu
napied, maji praci rychle hotovou a vyrusuji nebo doplniuji ucitele. Také ocekavaji, ze se
nadani zaci ve Skole nudi anebo d¢€laji jinou praci. Nejcastéjsi reakci ucitelt je zadavani
dodate¢né prace, ktera je pro nadaného zaka zajimava. Tyto ukoly by vSak nemély byt rutinni,
monotonni nebo pfili§ jednoduché, nebot’ takové tikoly nadani zaci odmitaji plnit. Pro mnohé
ucitele je vSak pfitomnost nadaného zéka ve tfid¢ zajimavou pfilezitosti zadavat netradicni
ulohy, avsak to s sebou pfindsi mnoho prace navic, kterd pro ucitele neni jednoduché. Nékteti
na nadané ve své tiid¢ pohlizeji pozitivné a vidi v jejich rozvoji radost, pomoc a motivaci i

ro~vr

pro ostatni zaky ve ttid¢.

4.6 Diskuse

Diplomové prace se zabyva problematikou nadanych zakt zatazenych do béznych
tiid 1. stupné zakladnich skol.

Vyzkumné Setieni probihalo na ¢tyfech zakladnich Skolach v Mikroregionu Odersko.
Dotazovali jsme se uditeli na jejich zkuSenosti svyukou nadanych zaki a také byla
zjistovana jejich stanoviska k fenoménu nadani. Naprosta vétsina ucitelt k nadanym zakdim
pfistupuje velmi pozitivné piesto, Ze se S pfimo s diagnostikovanymi zaky ve svych tfidach
Casto nesetkavaji.

Dotazovani ucitelé se Casto ptali, pro¢ mé zajimaji nadani a pro¢ pravé ti, ktefi jsou
zatazeni do béznych tiid. Maj celkovy ptistup k praci byl prakticky a snazil jsem se vychazet
ze svych zkuSenosti a znalosti o Skolnim prostfedi. Domnivam se, Ze existuji nadani, ktefi Ziji
vV mensich méstech ¢i na vesnicich, kde neni pfili§ Sirok4 nabidka vzdélavacich moznosti, a
vlivem téchto podminek jsou nuceni volit kompromisy. Navic jsem pfesvédcen, ze vétSina
nadanych ve spole¢nosti dokonce neni ani identifikovana, a proto jsou velmi Casto zafazovani
pravé do béznych tfid s ostatnimi zdky. Tento vyzkumny problém byl pro mé velmi
zajimavym tématem a velkou vyzvou zaroven. Jsem piesvéd¢en o tom, Ze nadani Zaci jsou
Vv Ceském Skolském systému zanedbavani. Ale je to opravdu tak, jak se domnivam?

Vypovédi uditeli vychazeji z jejich souvislé pedagogické prace a kazdodenniho
kontaktu s Zaky. Na pfimou otdzku, zda jsou nadani zaci zanedbdvani, opravdu vétSina
odpovédéla, ze ano. Hned vzépéti nédsledovala otdzka po diivodech, kde ucitelé opakované
zminovali, Ze nemaji vhodné podminky pro to, aby se nadanym mohli vénovat naplno, jak by
uméli ¢i jak by bylo potieba. Nékterym schazi vice ¢asu, lepsi vybaveni u¢ebny anebo by jim

pomohl asistent. Mnoho ucitelti vSak je zaroven piesvédcéeno o tom, ze velkym problémem
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ceského skolstvi je vysoky pocet zakt ve tiidach. Ucitelé nemohou dostatecné diferencovat
vyuku a vénovat se rozvoji nadanych, pokud se pocet déti ve tridé blizi tficeti.

Dal$im a asi nejvétsim problémem je skute¢nost, ze podpora, kterou $kola vénuje
zéktim se specialnimi vzdélavacimi potiebami, se soustfedi v mnohem vétsim méfitku na zaky
s nedostatky. Mlzeme zminit zejména specifické poruchy uceni jako dyslexie, dysgrafie,
dyskalkulie nebo také specifické poruchy chovani, pozornosti a dal§i. Rodice téchto zaka
obvykle aktivné fesi znevyhodnéni svého ditéte, kterému neni mozné vyhovét bez patti¢ného
dokumentu, posudku a potvrzeni od odbornika. Nadani Zaci vSak nemaji nedostatky a Skolni
ucivo vétsinou zvladaji. BEéhem mého vyzkumu bylo zjisténo, ze ucitelé ocekavaji
od nadanych spiSe dobry prospéch. Proto rodi¢e téchto zakti nemaji potiebu fesit ve Skole
problém tykajici se znevyhodnéni, a tudiz nevolaji po spravedlnosti, kdyz se jejich zak ve
Skole nudi. Neftesi aktivné to, ze jejich dité travi ¢as ve $kole neefektivné a probirané $kolni
ucivo jej nijak nerozviji. Navic se béhem dotazovani ukazalo, ze podle ucitelll jsou nadani
casto v ucivu napted. Co tedy znamend, ze zak travi pét hodin denné ve Skole, kde se uci a
procvicuje néco, co uz davno vi? A jak by vypadaly jeho schopnosti a dovednosti, kdyby
tento ¢as vyuzil dle svych potieb a k rozvoji svych silnych stranek? Skoly jsou pod natlakem
hlasitéjsich rodicl, aby feSily naléhavéjsi problémy a dohanély nedostatky, a proto Casto
nemaji prostor vénovat pozornost a podporu nadani. A pokud ano, €ini tak spiSe jen tehdy,
kdyz maji k dispozici prostiedky navic.

Vysledky vyzkumu ale ukazuji t¢Z druhou stranu mince. VétSina dotazovanych
uciteld se domniva, Ze pro nadané¢ho Zaka je nejlepsi vzdélavat jej v bézné tfidé. Odpoved
specializovanych tfid pro nadané byla v po¢tu vybérd az na druhém misté. Mizeme
predpokladat, ze tyto odpoveédi prameni ze zkuSenosti. Mnoho uciteli nemé zkuSenost
s vyukou v celé tfidé nadanych déti ani s alternativnim vzdélavanim. Mozna z toho divodu
jsou presvédceni, mnozi navic se svou dlouholetou praxi, Ze se nadanym d4 vénovat
individualizované i1 v bézné tfidé a vyuku jim optimalizovat. Brani jim v tom vSak casto
vysoky pocet déti ve tiidé.

Ve skolnim prostiedi je hojné diskutovany pojem ndlepkovani. Jde o jakési oznaceni
zaka, ktery je ,,chytry*, nebo ,,hloupy*, ,jednickar®, ,flakac®, ,,problémovy* a mnoho dalsich.
Toto oznaceni pak Zaka jistym zplUsobem zatadi do urcitych kategorii a velmi Casto vede
k tomu, ze je knému pfistupovano s piedsudky, a to nejen mezi uditeli, ale i mezi zaky
navzajem, a dokonce tyto nalepky Casto pronikaji i mimo Skolni prostiedi. Jedna z nalepek ale

mize byt i ,nadany*! Pokud posSleme zaka do pedagogicko-psychologické poradny a
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nasledné jej ozna¢ime za nadaného, dyslektika nebo jakkoli jinak, hrozi, Ze timto oznacenim
bude zak trpét, a toto zatazeni S sSebou mize nasledné nést kromé uzitku i rizika a nedostatky.

Nanestésti mé az pii vyhodnoceni napadla dodate¢néd otazka do vyzkumu, a to: Je
podle Vis dobré posilat potencidlni nadané zZdky do poraden k diagnostice? Pokud ano, v ¢em
to muze byt prinosné, a pokud ne, pro¢? Sam si, jako budouci ucitel s touto otazkou nevim
rady a zajimaly by mne nazory ostatnich pedagogi.

Navrh praktického feseni této situace v ¢eském Skolstvi neni jednoduchy, nicméné
véfim, a z vlastni pedagogické praxe jsem o tom piesvédéeny, Ze pro efektivni vyuku je zcela
zasadni snizeni poctu zaku ve tfidé pripadajicich na jednoho pedagoga. Tento navrh vyplyva
z vysledktt vyzkumu ptedlozené prace. Jsem si alespon ¢asteéné¢ védom mnohem SirSiho
kontextu celé této persondlni problematiky. Vyzkum se naptiklad nezabyval problematikou
moznosti podpory zaki se specialné vzdélavacimi potiebami, které maji skoly k dispozici, ani
tim jak tyto moznosti vyuZzivaji, jaka je jejich kapacita a dalSimi oblastmi. Je to vSak navrh
podlozeny nazory vyucujicich, jenz vypovida o potiebach ucitel v jejich praxi a piistupech
k nadanym.

Zde zaroven vidim pfilezitosti pro dalsi vyzkum, aby i tato prace byla soucasti
SirSiho kontextu v oboru pedagogické praxe. VéEtrim, ze zjisténé informace pomohou nejen
Vv teoretické roving, ale zejména prispéji ke zlepSeni vzdélavaciho prostiedi a moznosti, které

jsou poskytovany nejen nadanym zaktim v ¢eskych skolach.
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ZAVER

Diplomova prace Sndzvem Specifika prace pedagoga snadanymi zaky
V podminkach 1. stupné zéakladnich Skol si kladla za cil obeznamit ¢tenate s problematikou
nadani a nadanych zaku. Prace se sklada ze dvou hlavnich ¢ésti.

V teoretické ¢asti jsou shrnuty jak zakladni poznatky pedagogiky, tak i dalSich
védnich obora, které tvoii dulezity piehled o problematice nadani. Je ¢lenéna do tii kapitol,
Vv nichz se vénuje nejprve vymezeni pojmu nadani a talent, definovani nadani jako takového a
odbornému obeznameni se S celym oborem a piistupy k nadani. Dale pokracuje legislativnim
vymezenim a shrnutim moznosti, jez jsou nadanym z4kiim nabizeny k Gpravé a
individualizaci pfistupii. Nebylo opomenuto ani shrnuti hlavnich charakteristik a projevii
nadanych zakl, Sirokd c¢ast byla veénovana ucebnim strategiim, popisu kognitivnich i
nekognitivnich procesu, které nadani vyuzivaji pfi uceni, a také moznostem jejich cviceni a
rozvoje.

Prakticka Cast se zamétila na realizaci vyzkumu, jenz se tykal nadanych Zzaka
zatazenych do béznych tiid 1. stupné zakladnich skol. Vyzkum byl orientovan kvalitativné
metodou strukturovanych rozhovora s pedagogy, V jejichz ramci byly zjistovany nazory,
postoje a zkuSenosti pedagogii vzhledem k nadanym zakim. Vyzkumny vzorek byl vybran na
ctyfech zékladnich Skoldch v Mikroregionu Odersko, kde se vyzkumu ucastnili vSichni
ochotni ucitelé 1. stupné.

Doslo k naplnéni vSech cili a vysledky ukazuji, ze vétSina ucitelti v primarni $kole
ma dostatek teoretickych znalosti anebo nemaji potiebu své znalosti dopliovat dalSim
vzdélanim. Ocenili by vsak moznost vénovat se nadanym zakim ve vétsi mife, lepsi vybaveni
uceben, nizsi pocet zaka ve tiidé nebo asistenta pedagoga. Vyucujici se zaroven domnivaji, ze
ve Skolstvi je vétsi pozornost zamérena na zaky s nedostatky nez na zaky s vySSim
potencidlem k rozvoji. Prestoze nemaji dostatek prostoru vénovat se nadanym zakim
optimalné, zastdvaji nazor, ze vzdélavani v bézné tiid¢ je pro tyto zaky Vv podminkach 1.
stupné zékladnich Skol lepSi nez zarazeni do specializovanych tfid pro nadané, zvlastnich
krouzka nebo vzdélavani alternativnim zptisobem.

Dale byly provedeny hloubkové rozhovory se dvéma nadanymi Zéky, jejich rodici a
uciteli. Ve stejném regionu byli vybréni dva diagnostikovani nadani Zaci, jejichz rodice byli
ochotni podilet se na vyzkumu. Rozhovory se zaméfovaly na popis a analyzu konkrétnich
piipadi, a vysledky slouzi k hlub§imu vhledu a porozuméni postojim pedagogli vzhledem

k nadanym zaktm Vv tomto konkrétnim regionu. Vysledky ukazuji n€kolik aspekti, které jsou
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spole¢né pro oba piipady nadanych zaku. Jednim z nich je hluboky zajem. Pokud se nadany
nadchne pro né¢jaky zajem, je ochotny mu vénovat spoustu svého Casu, a to komplexn¢ a
soustavné delsi dobu. Ukézalo se, Ze tito nadani zaci nemaji problémy v socidlnich oblastech,
jsou komunikativni a maji spoustu kamaradt. Ned¢la jim problém kamaradit se s kymkoli,
kdo s nimi ma spole¢ny zajem. Zaroven toto zjiSténi rozporuje vypovédi uciteld, ktefi se
domnivaji, Ze nadani zaci maji v této oblasti obtize. Muizeme predpokladat, ze tato skutecnost
odrazi Siroce rozsifenou, avsak mylnou teorii o tom, Ze nadani zaci jsou sice v kognitivnim
vyvoji akcelerovani, ale v oblasti socialni nebo emoc¢ni naopak zaostavaji. Fabik upozoriuje
na nespravné aspekty této teorie, a dva dotazovani nadani zaci potvrzuji, ze v socialni oblasti
nedostatky neprojevuji. Zajimavé a rozporuplné zjisténi bylo shledano v oblasti zanedbavani
nadanych zakl. Prestoze vétSina ucitelll je presvédCena o tom, Ze v Ceskych Skolach jsou
nadani Zaci zanedbavani, rodice nadanych jsou s vybérem Skoly spokojeni a spoluprace a
individudlni pfistup vyucujiciho jim vyhovuje. Vzhledem k tomuto zjisténi Ize ptedpokléadat,
ze z pohledu rodicu je $kola zakovi pfizpusobena, piesto vsak ucitelé vidi dalsi moznosti, jak
vyuku zefektivnit, nemaji vsak prostiedky a kapacitu K jejich uskute¢néni.

Zpracovanim tohoto tématu jsem se dikladné zorientoval ve fenoménu nadéni,
pfedev§im z pohledu védniho oboru pedagogiky. Prestoze jsem pii realizaci vyzkumu
vystupoval objektivné a nestranné, néktera vlastni ocekavani a predbézné domnénky se mi
potvrdily, jiné naopak vyvratily. Nejedno zjiSténi pro mé bylo prekvapujici, nicméné vSechny
ziskané informace byly zajimavé a pifinosné. Véfim, Ze tato prace muize pomoci i dal§im

pedagogickym vyzkumnikam.
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Priloha €. 1
Strukturovany rozhovor s pedagogy
1. Jaké mate dosazené vzdélani?
ucitelstvi pro prvni stuperi ZS
ucitelstvi pro prvni stuperi ZS a specidlni pedagogika
kurz ke vzdeélavani nadanych zZaki
jiné (jake?)
2. Jaka je Vase pfimé pedagogicka praxe?
do 2 let
3—-6let
7—12 let
13-19 let
20 — 27 let
28 — 32 let
nad 32 let
3. Jak se podle Vas projevuji nadani zéaci?
v§echno vi
vyrusuji
maji prdaci rychle hotovou
Jsou vV ucivu napred
maji spoustu napadii
nudi se
hlasi se
dava pozor
jsou hodni
maji potrebu doplnovat ucitele
jinak (jak?)
4. Jak nadani zéci zlobi?
povidaji si ve vyuce s ostatnimi
nudi se
béhaji
délaji jinou praci
neposlouchaji

jinak (jak?)



5. Jsou podle Vias nadani zaci pedagogy zanedbavani?
ano, velmi spise ano spise ne vitbec nevim
6. Pro¢ jsou nadani zanedbavani?
nevzdeélanost ucitelu
Spatnda informovanost o nadani
mnoho Zaku ve tridé
nedostatek casu vyucujictho
nedostatek pomiicek
neochota
Jjiné ditvody (jaké?)
7. Pokud si myslite, ze je naro¢né vénovat se nadanému zékovi, muzete své tvrzeni
zdavodnit?
vyzaduje prilis pozornosti
vyzaduje nezvykle ulohy a zadani
nebavi ho ucivo
neni motivovany
déla vzdy néco jiného
jiné (proc?)
8. Je nadany ,,jednic¢kai*?
ano spise ano spise ne ne nevim
9. Maji nadani Zaci dobry prospéch?
ano spise ano spise ne ne nevim

10. Pro¢?

11. Ve kterych oblastech maji nadani zaci mozné problémy?
socialni oblast
emocni projevy
motivace K prdci
moralni oblast

motoricka oblast



12. Jaké vzdélavani je podle Vas pro nadané nejlepsi?
bézna statni Skola, bézna trida
skoly/tridy pro nadané
alternativni Skoly
domaci vyuka
skupiny pro nadané
jiné (jake?)

13. Co nadany zak vétSinou ned¢la, jak se urcité neprojevuje?
dava pozor
plni ukoly
bavi se se spoluzaky
spolupracuje
zapomind veci
soustredi se
Jjiné

14. Jaké tkoly nadany zak odmita plnit?
opakovaci/upeviovaci iikoly
rutinni cviceni
testovaci/proverovaci
domaci ulohy
ukoly na kterych musi spolupracovat
15. Jak se nadany zak projevuje v kolektivu?
je prirozeny vidce
nevycniva
nezapadda do kolektivu

strani se kolektivu

jinak (jak?)



16. Jak se projevuje kreativni zak?
najde svij zpiisob reseni
hodné se pta
vymysli blbiny o prestavkach
byva zasneny
mad spoustu konicku
nosi do skoly hracky
ve Skole se kreativita neprojevuje
jinak (jak?)

17. Jsou nadani zéci kreativni?
ano spise ano spise ne ne nevim

18. Pokud mate oblibeného zaka, co na ném obecné ocenujete?
hlasi se
nebavi se se spoluzaky
zna vidy spravnou odpoved
Jje pripraveny do vyuky
md zajimaveé ndpady
ma dobré znamky
je poslusny
jiné (co?)

19. Jaka je vase zkuSenost s vyukou nadaného Zaka, ktery byl/je diagnostikovany?
nikdy jsem nemél nadaného Zaka ve své tride
nyni ucim prvniho nadaného Zdka
ucil jsem jiz drive nadané zdky

20. Co pro vas znamena mit ve tiidé nadané¢ho zéka?
prace navic
pomoc
zpestieni vyuky
obtézuje me
moznost zadavat neobvyklé ukoly

21. Je pro Vés naro¢né vénovat se nadanému zakovi?

ano, velmi spise ano spise ne vitbec ne



22. Co by vam pomohlo, abyste se nadanym mohla vice vénovat?
lepsit financni ohodnoceni
lepsi vybaveni ucebny
méné zZaku ve tride
lepst znalosti o nadani
jiné (co?)
23. Kdyz potiebujete pomoc tykajici se nadaného Zéka, na koho se obratite?
kolega ucitel
Skolni psycholog
specialni pedagog
pedagogicko-psychologickd poradna
jinde (kde?)
24. Znate n&jaké organizace, které se vénuji rozvoji naddni/nadanym zakiim?
Mensa CR
Qiido
nadanedeti.cz
talentovani.cz
jiné (jaké?)
neznam
25. Co délate, kdyZ se nadany zak ve Skole nudi, nebo ma vse hotovo?
zadadm vice prace
zadam tézsi praci
zadam zajimavéjsi praci
vysvetlim, at’ pockad na ostatni
nereaguji na to
reaguji jinak (jak?)
26. Jak reagujete na zlobeni nadanych zakt?
okriknutim/napomenutim
vyhruzkami poznamkou
vyloucenti (do kouta, za dvere...)
odvedenim pozornosti
zadanim prdce navic
nereaguji
jinak (jak?)



27. Na co kladete dtraz pii hodnoceni prace zaka?
pocet chyb
spravnost vysledku
spravnost postupu
rychlost
originalita reSeni
pristup Zaka
jiné (jaké)?
28. Rozlisujete doméci tikoly pro nadaného a pro ostatni zaky?
ano
ne
29. Jaka jsou kritéria pro zadavani domacich tkola?
Jjednoduché zadani ukolu
nutnost procvicit ucivo
originalita reSeni
Jjednoduché hodnoceni

jiné (jakeé)



Priloha ¢. 2

Ptipravené otazky pro rozhovor s nadanym zakem:
e (o t¢ bavi? Bavi t¢ chodit do Skoly? Proc?
e Co té& bavi v pfedmétech CJ, M, PR, VL (PRV)?
e (o ti na skole vadi? Chybi?

e Jak by vypadala idealni skola? V ¢em by byla jina?

e Jaka je tvoje ucitelka? Co se ti na ni libi? Co by méla umét, délat?

e Vénuje se ti ucitel v hodinach dostatecné? Nudis se? Mas moc prace? Bavi t&?

e Jaka je parta spoluzaku ve tiidé?

e Jak se doma pripravujes do Skoly? Jak se uc¢is? Co ti pomaha?

e Libi se ti Skolni pomiicky, u¢ebnice, vybaveni, atd.?

e Kdo ve tvém okoli je pro tebe inspiraci nebo vzorem? Kdo ti pomaha pii uéeni, je

chytry, hodn¢ toho vi a umi ti poradit? Nebo se radsi ucis sdm?

e Jaké mas z4jmy, zaliby, konicky? Co t¢é bavi?

e Kde hledas informace, kdyz t&€ né€co zajima?

e Jakeé navstévujes krouzky, zajmové spolky, mimoskolni aktivity?
e Co té nanich bavi?

e Na co jsem zapomné&l? O ¢em mi chces jesté povédet?



Priloha ¢é. 3

Ptipravené otazky pro rozhovor s rodi¢i nadaného zaka:

Co pro vas znamena vzdélani?

Jak se to projevuje prakticky?

Jste se Skolou spokojeni? Co vam chybi? Kde jsou nedostatky?
Jaké faktory jsou pro vas dilezité pro vybér skoly?

Jste spokojeni s vyucujicim? V ¢em?

Jak probiha vase komunikace a spoluprace s vyucujicim?

Jak probiha komunikace a spoluprace s PP poradnou?

Co mu jde a pro¢? Co mu nejde?

V jakych situacich zak potiebuje s u€ivem pomoci, na co staci sam? Co mu pomaha?
Kolik ¢asu vénujete svému ditéti pii ptipravé do skoly?

Jste spokojeni se Skolnim vybavenim, u¢ebnicemi, pracovnimi sesity, listy a materidly,
které mate od Skoly k dispozici?

Jaké vybaveni mate doma, které zak pouzivd? Encyklopedie, knihy, internet, TV,
naucna videa, potady atd.

Jak travite Cas s ditétem mimo Skolu? Vylety, exkurze, prohlidky, atd.

Jaké ma konicky? Co ho bavi?

Jaké ma kamarady? Jak se projevuje v kolektivu?

Kde vidite mezery ve vzdélavani? Co vam pro dité chybi?
Jak vidite pro dit¢ budoucnost?

Na co jsem zapomnél?



Priloha ¢. 4

Ptipravené otazky pro rozhovor s pedagogem:

Co podle Vas zaci potiebuji?

Co pottebuji nadani zaci? V ¢em se nadani odliSuji od ostatnich zaka?
Jaké mate zkuSenosti se vzdélavanim nadanych zaki?

Co podle vas potiebuje pedagog védet pro tuto ¢innost?

Mate dostatek informaci, vzdélani, skoleni pro vzdélavani nadaného zaka?

Na koho se obratite s prosbou 0 pomoc?

Jak jste pfisli na to, Ze je nadany?

Jak se daii naplnovat podpirné opatieni nadaného zaka?

Mate dostatek ¢asu na ptipravu IVP, individualizované vyuky?

Jakym zpiisobem upravujete nadanému zakovi vyuku?

Jak probiha komunikace s poradenskym zatizenim Skoly a dal$imi pracovisti?

Jak probiha komunikace a spoluprace s rodi¢i nadaného zéka?

Mate ve tiid¢ asistenta pedagoga? Jak vam pomaha? V ¢em je nezbytny? V ¢em vam

chybi?

Jak vnimate pozici nadaného Z4ka v béZné tiide?

Jak se projevuje v kolektivu?

Jaké ma zajmy?

Jak Zéky hodnotite? Znamkou, slovné?

Jaké didaktické pomticky pouzivate? Potiebujete nékteré, které nemate k dispozici?
Jaké dalsi vybaveni mate nebo nemate k dispozici a chybi vam, nebo naopak velmi
pomahaji?

Co zakovi ve skole chybi?

Co dal$iho vam chybi, nebo potiebujete pro zkvalitnéni vyuky nadanému zéku ve vasi
tiide?

Na co jsem zapomné¢l?



Ptiloha ¢. 5

Ptepis nahravky ¢.1

Transkripce rozhovoru s matkou nadaného Zaka.

Datum realizace rozhovoru: 9. 5. 2020

Délka rozhovoru: 12:55 min.

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komentai pirepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)
T: tazatel

R: respondent, matka. Jméno nadaného zéka je nahrazeno (N1)

T: Tak rozhovor s rodi¢em, no. Tak ja mam prvni otazku takovou, co pro vas vzdélani znamena,
viibec? Co to jako, je to pro vas hodné?

R: Pro mé strasné moc, jako takhle. Furt si myslim, Ze to otevira vlastn¢ dvete pro daleko vétsi
rozhled. Neni to upln€ nutné podminka, ale myslim si, ze jako ¢im vice to vzd€lani ma, tim ma
Clovek veétsi vybér a obzvlaste pokud na to ma tak pro¢ to nevyuzit, ze. Na druhou stranu, ja
odsuzuju, ze kdyby tieba, na to nékdo nemél, tak jsem tikala, i kluci tfeba, kdyby $§li tfeba na
ucnak, tak si myslim, Ze mizou byt Gplné daleko, tieba si i vic vyd¢lat, ale zase jako to
vzdélani si fikam, Ze rozsifuje ty moznosti obrovske...

T: Hm, jak tfeba prakticky, jak se to potom projevuje, tfeba pii vybéru skoly? Nebo takhle? Mate
né&jaké jako preference, nebo co povazujete za dulezité?

R: Hmm, Tak asi hlavn¢ aby to to décko bavilo teda. Takze jako kdyby tfeba mélo délat néco
s odporem tak asi ne, ze. Takze at’ si vybere podle svého. Jako tfeba ucitelstvi ma zakazané,
jo... To jako jsme mu piedem fekli, ze v Zadném piipade (se smichem). Takze tak. Ale jako
jinac¢, on porad vyklada, ze bude délat teda astrofyziku a podobné, ale jesté uvidime, co ho
jednou bude bavit, protoZe to je kazdou chvilku néco jiného.

T: Tedka ho bavi co?

R: Ho bavilo..no jako, vzdycky ten vesmir, od malic¢ka, ze. TakZze tak, to ho bavilo, ale on chvilku
ma, je blazen do d¢&jepisu, chvilku je blazen do matiky, ale to vyjimeén¢, chvilku do zvifat,
chvilku do...prosté do néceho, proste vzdycky se do né¢eho nadchne a pak blbne.

T: A ma to jakoby, ze ho zajima to, co ho praveé nadchne a mtize to byt cokoliv? Jakoze kdyz ho
nadchne cokoliv, tak ho to potom zajima a vénuje se tomu?

R: Joo, tieba pul roku je nesnesitelny, protoze mluvi jenom na jedno téma a viibec nic ho
nezajima v tu chvilku. My jsme méli n€jaké obdobi loni, jak bylo téch 50 let od letu na Mésic,
tak my jsme ptl roku poslouchali tadyk tohle...on nastudoval vSecky knizky, v§echno vid¢l,
nonstop se dival na televizi, na v§ecky dokumenty tady o tomhle, takZe on podrobné fekne o
programu Apollood prvniho dne, vSecky lidi vyjmenuje, prosté vSecko. A potom ho tfeba
néco,.. pak byl jednou v druzing, tam ztstal sim na chvilku, néz jsem pfisla s déckama, objevil
atlas, chytly ho atlasy. TakZe zac¢al v8ecko, mapy prosté tplné $ilené, coz se mi hodilo, protoze
jsem nevédéla, jestli mame vibec nékoho na olympiadu, kdyz on byl ¢tvrt'ak, ze. TakZe jsem



ho dala jako ¢tvrtaka na olympiadu a skoncil jesté na devatém misté a bez jakékoliv pfipravy,
V podstaté jenom diky tomu, Ze byl do toho maniak. Jo, tedkom ho chytl Harry Potter, takze
nekdy to jsou paradoxné takové détské véci. Jednou mél obdobi zvitat, takze nastudoval
vSecko o zvifatech. Nékdy ma ten vesmir, prosté...dinosaufi, takze vSecko o tom, takze on ma
vzdycky takové obdobi, takze nemtizeme kupovat piil roku predem néco, Ze ho to bavi,
protoze nikdy nevime, co bude za toho pul roku.

Tteba, jak to ma naopak, tieba kdyz potiebuje do skoly délat néco, nebo kdyz ho teba zrovna
bavi néco jiného...?

No, tak nékdy je problém. Jako on to udé€ld, jako udéla to, protoze on to ma, jak fikam,
vétSinou vSecko zadarmo, Ze to on se nemusi ucit, nebo néco takového, on se na to jednou
podiva a je mu uplné jedno, ktery je to obor. Jo, sice je tieba levy, nastésti nemusi nic rucné
delat, protoze to by asi nedopadlo dobfe, ale co se tyka té teorie, tak on v podstaté pochopi
vSecko. Nema problém ani s ¢eStinou s nécim takovym, takze on si to udéla, spis mu vsecko
stra$n¢ dlouho trva, protoze ho rozptyluje, on by potieboval holou mistnost, kde neni viibec
nic, jenom to, co ma délat a pak je rychle hotovy, jinak on déla padesat tisic véci, nez se

k tomu dobere, kdyZ ho to chytne, tak zase déla, tfeba, ma délat n&jaky projekt nebo néco, a
pokud dé€la na své téma, tak on je schopny udé€lat projekt na 12 stranek A4 husté popsanych,
protoZe ho to chytne. Takze to je nékdy problém, no.

A kdyz, on potfebuje, nebo potiebuje i ostatni lidi, tieba musite se ucit s nim? Nebo ucit..nebo
né&jak ho jako podporovat?

Hmm, no potfebuje hodné jako tu kontrolu. Nebo jako tfeba takhle se s nim neu¢im v podstate
vibec, ale musim ho hlidat. To znamena, musim mu vécné fikat, uz jsi to udélal? A delej.. a
pohni si a uz zase délas néco jiného, protoZe on si mezitim stihne ptecist Ctyfi knizky misto
cviceni, které by mél na 10 minut. On to déla dva dny, protoze mezitim stihne precist tfi
knizky. Jo, takze tady timhle zplisobem musim to...ale jakoze bych musela néco vysvétlovat.
Ale tfeba kdyz néco udéla, tak rad ma tu kontrolu. Ze on rad u toho mluvi, nejradsi by byl,
kdybych u né¢ho byla, ale toho zas nechcu. Ale jako vzdycky pfijde a pojd’ mi to zkontrolovat.
Ale ja nechcu, vzdyt tam mate feSeni. J& vim, ale chcu, abys mi to zkontrolovala.

A tieba jesté 1 vychovné...mimo z4ajmy, co na n¢j plati, tfeba n&jaka striktni to? Nebo domluva
n&jaka?

Jako v podstaté, s tim neni problém, Ze by byl néjaky extra zlobivy, ale jako nékdy, on je
takovy mimon a hlavné kdyz ma néco d¢€lat: prevléct se, uklidit a takové, tak to je prosté prace
na hodiny a tam fakticky, kdyz mu to feknu slusné, tak slySim: ehmm, jasn¢, ehmm, jasné a
poctvrté teda uz fakt fvu a pak je to behem chvilinky, takze musim zatvat, to je asi jeding, co
na néco pusobi.

Ja& se podivam, co tady mam dal. Ehm, tfeba, komunikace s vyucujicim, jako z vasi strany,
jako ze strany rodice...eee, jak to probiha?

Ja myslim, Ze v pohod¢, ze on m¢l vzdycky §tésti na ucitele, takze to bylo vzdycky bez
problému. On vychazel s nima, protoZe jako na to, jsem fikala (N1), prosim té&, za chvilku
budes na fad€, neboj. Takze on je jako, jsem fikala, i v t€ Skolce, m¢l od malicka Stésti na to Ze
ho chapali,to znamena4, Ze on je tfeba manualné strasn¢ nezrucny, strasné dlouho trva, tvrda
ruka, prosté vSechno, takZe ja jsem fikala, jak jsem upln¢€ nest'astnd, tfeba jak stiiha a n€jak
podobné a ve $kolce fikali: v8ak on se tim nebude Zivit, on se bude zivit hlavou, to je v klidu.
Takze tohle méli jako pochopeni a tim Ze jsem ve $kole, takze tim padem jsem se vzdycky
domluvila a tieba jsem bojovala v té druhé tiid¢, kdy on vlastné uz umél to ucivo téch tret'aku,
ale potad m¢l tvrdou ruku a moc nepsal a kdyz jsem se zeptala, tak oni ho nechali, on vSecko



s

umi tak oni ho nechali si ¢ist encyklopedii...a ja jsem byla Gplné nastvana, takze ptiSel domd a
dve hodiny musel chudék psat a ja jsem fikala, kdyZ tam si hrajes a dé€las si to, co t€ bavi, tak
budes délat doma. Jo, Takze timhle zptisobem, ja jsem vzdycky fikala, ze bych chtéla, aby
psal, nebo néco a ,,v§ak on to potom z toho néco udéla, jako tieba néco takového, néjaky
projekt nebo néco®...a ja jsem fikala, ja chcu, aby si tu ruku hlavné uvolnil, protoze se musi
naucit i psat poradné, ze. Takze s tim byt trosku problém, Ze ale tfeba v té trojce, oni ho dali
mezi ctvrt'aky, pataky, a to byl Giplné€ nejstastnéjsi. To si fakticky, tam byl Giplné€ spokojeny,
délal to ucivo, udélal si ¢tverku a pétku v podstaté s obouma dvouma a jest¢ to mohl
vysvétlovat a uz tam nebyl s téma malyma, a to bylo to Gpln€ idedl.

TakZe on je veékove ted’ka ve Ctvrté tride?
Ve ¢tvrté, vékove, no.
A chodi do paté?

No, ne, oficialné je ¢tvrtdk. On je ctvrtak, ted’ méli to monte, takze tam méli totrojroci...takze
jedna, dvé, tii a kdyz bylo zase ¢tverka a pétka, tak chteli nékoho, protoze bylo méné décek,
tak ho stréili mezi ¢tvrtaky, pataky a ptisti rok se vlastné otevira ta Sestka a on vlastné ptijde

s nima dal, i kdyz oficialné bude porad patak, jo. Takze zatim nema néco z poradny, tim, ze
m¢él mit ted’ kontrolu, tak tim, Ze to ted’ka padlo, takze ji nemél, takze fikali, Ze mozna

v ¢ervenci, ale ja bych ho tam nechala.

Takze i tfeba s tim jeste jak jste tfeba vymysleli ten individualni plan, tak to bylo ve spolupraci
S tim vyucujicim?

Jo, jo, to myjsme se bavili a oni fikali, ze by tam dali néjaké takové ale, vétSinou to dopadlo
spis, ze malokdy mél néco navic, jako rozvijejici, spi§ délal s t€éma starSima. Takze on si udélal
S téma star§ima, ho to bavilo, protoze to d€lali ti starsi a pak machroval, Ze mize vysvétlovat
tteba patakim takové véci. Takze tak. Ne ze by se podle toho postupovalo moc.

A s tou pedagogicko-psychologickou poradnou, to jste néjak v kontaktu pravidelné?

J& jsem jim tam akorat byla na tom vySetfeni a tedkom mél mit, na konci, myslim 30. bfezna
mél mit kontrolu, teda to padlo, diky té situaci, tak jsem tam ted’kom psala jim mail, tak oni mi
vlastn¢ odpovidali, Ze ¢ervenec, Ze prvni pllka ¢ervence a Ze mozna, ze az v zafi, ze to
posunou, oni maji vlastné daleko vice té prace a ja jsem, mn¢ je to jasné, kdyz délaji ty
odklady a takové ty véci, takze jako ma ted’kom to proslé tu kontrolu, ale jinak, kdyZ jsem tam
volala predtim, tak ze zacatku jsem si fikala, ja jsem to dlouho odkladala, ja jsem tam nechtéla
volat, tak vlastné MaruSka zastupkyné mi str¢ila do ruky telefon a zavolej tam, protoze oni
délaji vzdycky doptedu tak at’ mas potvrzené, tak jsem zavolala. Takze ze zacatku to bylo
takové jednani, co si jako predstavuju ten individual a to se dava jen tém mimotadné, takze
spis takové me odlakali, takZe jsem tam $la se strachem a potom, jak ho poznali, tak uz to bylo
v pohodg¢, takze dali mi doporuceni, dali mi néjaké knizky na doporuceni a tak...

A jakoby ted’ka tam budete chodit...ja viibec nevim, jak to komunikace, jako rodi¢ a poradna,
jestli to je...

No, oni v podstaté udélaji ten papir, poslou doporuceni a pak je vlastn¢ dva roky klid.
Neni potieba...

No, no a on nema n¢jaké takové, ze on nema vychovné problémy, on nema ani problémy, ze
by tieba si nemohl najit kamarady, nebo néco takového, vychazet se v§ema, takze tim padem,
tady ty specialni véci on nepotfebuje, né¢jaké takové extra...



Takze né&jakou, ja nevim, jsem se ucil tteba o dvoji vyjimecnosti...

Ve skole je tfeba maji, ale on tady tohle nema. Takze on, mu je to Gplné jedno, jsem fikala,
spis je to problém, protoze on, kdyz se bavi tieba s tiiletyma déckama, tak je schopny se
chovat jako tfileté¢ décko, aby se jim pfizpisobil, a navic tim machruje, protoze mtze to, kdyz
se bavi s velkyma, tak se pfizpisobi, tim padem ja jsem radsi, kdyZ se bavi se star§ima,
protoZe se chova, jak ten star$i. Takze mél vzdycky dost kamarada a vSechno, spis je takovy,
kazdy tika, Ze bude jednou politik, protoZe on, jeho néco nadchne a on tfeba v druziné,
trictvrte druziny, vSecky kluky do toho zblaznil, takze ho zajimal vesmir, tak najednou vsecko,
co bylo na hfisti bylo, tam byla jedna planeta, tam byla raketa, tam bylo to a vSichni ho prosté
poslouchali a hrali si podle ného. A takhle vzdycky vymyslel ty kraviny, no, s tim...

A dalo by se i n&jak fict...ze tieba s vyucujicim spolupracujete? Jako...

Joo...to ja jsem hodné v kontaktu. Tieba ted’ka maji tu (jméno uéitelky), takze s ni jsem byla
pravideln¢, ona mi vzdycky fekla, co a jak, kdyZ jsem se zeptala pravidelné, takze jo, takze
néco jsme si doporucili, nékdy mi dala n¢jaky material, knizku tfeba, co mi dala, takze joo.
V pohodé¢, uplné.

A...vy jako rodi¢e jste spokojeni s tim teda vyucujicim?

Joo, ted’ jako s tou (jméno ucitelky), co méli tu ¢tverku, pétku, tak jsem byla fakt jako, ne,
trojku, ¢tverku, tak jsem byla fakt nadchnuta, protoze v té dvojce jsem byla, jako dost jsem
pénila a nechavala jsem ho tam vlastn¢ jenom diky kamaradim, jsem fikala, pdjde to toho,
klasiky, v§ecko. Pak jsem fikala, tak ho dali do téch starSich, no a ta ucitelka ho jako fakt
podporovala a dokazala nadchnout ty décka pro vSecko. Takze jako ta jsem tikala, Ze jo, ze to
bude dobré.

A tfeba ma né&jaky jesté potencial, nebo jak to fict, nebo tfeba i mezery, kde by se to jesté dalo
zlepsit? Nebo né¢jaky potencial...

Hmm, no, ja bych fekla, Ze jo, ze vzdycky to jde, Ze je spi§ tfeba davat mu vice, nez tieba

S téma star§ima vzdycky, protoZe on tadyk tohle opakuje. Letos mi tieba piipadalo, Ze

v matice délali furt jenom scitani a odcitani, nasobeni a déleni a furt nic, takze tieba v podstate
rovnice az ted’kom jsem s nim zacala délat a podobné, ale Ze je tfeba fakt mu davat takové
logictéjsi veci a néjaké takové ty hlavolamy a takové. Ho ta matiky, i kdyz ma tam vlastn€, mu
dali percentil 99,9, takze mu dali 169 jako vlastné IQ bodli na matematickou tu, tak nikdy ho
to extra nechytlo. Ale tfeba ted’ko jsme dé€lali rovnice, dali jsme si ty a ho to bavilo a fikal mi
mami, dej mi jesté n¢jaké. Takze v podstaté, kdyby to nebylo jenom s¢itani a od¢itani, tak si
myslim, Ze ho ta matematika tfeba zacne bavit.

Jako Ze na to né&jaky tpln€ mechanicky ukol?

Jo, oni to rovnou fekli i v té poradné, Ze v podstaté, kdyZ jsem mu to vysvétlila, ze by mu
stacilo dat pét prikladl a spis néco rozvijejiciho, nez potrad dokolecka, tim padem ho to
nemuze nadchnout a ho to nebude bavit a bude to délat s nechuti. Takze tadyk tohle a kdyz
jsem vid¢la tfeba ty cviceni, co nosil domii a na to procvi¢eni mél to stejné, jako ty décka, tak
on to pocital, ale to bylo furt jenom takové mechanické, no tak to vypocitam, tak to tam bude,
ale n&jak ho to nerozvijelo, takze...a tim padem ho to ani nenadchlo, Ze mozna kdyby bylo
néco jiného tak asi jo, asi by to bylo lepsi.

Eee...a teda kromé Skoly jesté, eee, vénujete se n¢jak t€ém konicktm, tfeba vic? Nebo jezdite
na néjaké vzdélavaci, ja nevim, exkurze nebo...
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No...my jsme hodn¢ jezdili tfeba do toho, do n&jakych téch science center do Ostravy, do
Olomouce, do Brna, nebo do muzea jsem ho brala a takové véci a ted’kom tieba, jak je to
online vzdélavani, jo, nebo jeste tieba v menze nam nabidli takové ty pifiméestské jakoby
tabory, takze byl takovy kratsi, tak tam byl, vzdycky to ma néjaké to téma, takze n¢kdy ho to
nadchlo, n€kdy to bylo horsi, takZze tam parkrat byl a ted’kom to CTMko vlastn€ porada takové
to dalkové vzdelavani pro ty, vlastné pro ty décka, nam to poslali a my to ted’ka zkousime, to
je zadarmo, vlastné diky tomu, jak jsou ty objevitelské soboty, tak tam on se vlastné ptihlasuje
sam a ma kolem deseti hodin tydné, vlastn€ na n¢jaké téma zase v ramci toho vesmiru a

takové, ma tam fyziku si tam vybral, chemii si vybral, zkousi si to prosté a to ho bavi jako
takhle.

A takze vyuzivate rizné i dalsi encyklopedie, co mate doma?
Jo, no, toho ma dost...
To je dobré...

A jesté doma, tieba on je dobry na hudebni néstroje, Ze ma absolutni hudebni sluch a zase
jsem fikala, ze kdyby cvicil vice, nez dvakrat tydné ptl hodiny, tak to je uplné€ nékde jinde,
neZ tady tohle, ale zase u n¢ho se to v§ecko hrozné rychle uchyti a musi ho to trosku bavit...ze
(N1)? On furt Spehuje nékde za rohem (smich)

Tak jo, tak ja myslim, ze snad to staci.

Jo... (smich)



Priloha ¢. 6

Piepis nahravky ¢. 2

Transkripce rozhovoru s nadanym zékem.

Datum realizace rozhovoru: 9. 5. 2020

Délka rozhovoru: 14:26 min.

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komenta¥ piepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)
T: tazatel

R: respondent, dité. Jméno nadaného Zaka je nahrazeno (N1)

Tak co té bavi? Co t¢ bavi?

Ve skole?

No, miizeme zacdit ve Skole.

No, nejvic ze vSech predmétu mé docela zac¢ina bavit vlastivéda. No...

Co tam berete?

Ted bereme...ted jsme méli tieba pracovni list na demokraticky stav Cr, takze, no...

A mimo Skolu?

A 40 4R A4 D A

Mimo Skolu...ted’ m¢ zaujal Harry Potter
)
Jinak...no, v€era jsme byli s mamkou na kole do (nazev vesnice)...
T: Takze na kole t€ to bavi...

R: No, to taky, pak jsme, pak jsme dali tramposku, uz, takze docela rad skad¢u a doma...doma si
tieba hraju s legem.

T: A...eee, je tieba néco, co t& nebavi ve Skole, nebo co se ti nelibi?

R: Noo, jako...

T: Cokoliv. Tteba, jestli té tam néco nebavi, ja nevim, co to muze byt...Je néco co té nebavi ve
Skole?

R: Ani moc ne.

T: Ani moc ne? Tak to je dobré (smich)

Eee a co tvoje ucitelka?
R: Je v pohodé.
T: Je v pohodé¢?
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Jo.

Eeea...

)

A spoluzaci, kolektiv?

Jo, mam tam docela dost dobrych kdmost, ale dokdzu se tam zabavit skoro s kazdym.
Jo, dokazes se zabavit s kazdym...a jak, eee, s kym se ti lip zabavuje tieba?

Noo...s téma nejlepsima kdmosema se mi zabavi lip.

Hm

Jako tieba (jméno spoluzéka), ten byl se mnou tfeba na klokankovi matematickém minuly rok
)

Takze kdyz mate néjaké spolecné tieba zaliby...

Hmm...docela jo.

Jo? Eee...dokazal bys tieba popsat, jak by vypadala idealni Skola?

No...hmm...

Jak by vypadala idedlni skola?

)

Tteba kolik je vas tieba ted’ka ve tfide?

Hmm...dvacet.

Dvacet. A tfeba bylo by lepsi, kdyby vas tam bylo vic, nebo min?

Hm, no spi$ min, protoZe tfeba...hm, prost€¢ my se ted’ spi§ musime pifemist'ovat mezi dolni
ucebnou, kde mame anglictinu a horni u¢ebnou, kde mame zbytek...

Hmm

Jenze...pfes...jenZe ta dolni u¢ebna, tam se musi jit pfes venek, to znamena, Zze mi tam, Ze mi
se prosté musime premist’ovat pres tu chodbu, a tak a tam taky docela dost dlouho ¢ekame,
protoze tteba kdyz jdeme z anglictiny, tak (jméno ucitelky), to je nase pani ucitelka toho
zbytku, ta ma delsi hodiny nez...v anglicting, takze tam vzdycky c¢ekame a n¢kdo tam tieba
mize docela délat bordel.

Hm, jasné...a, eee, tfeba, kdyz mate ptrestavky, nebo takhle to ti vyhovuje? Nebo...hm, tfeba
bys chtél skolu odpoledne, nebo co ja vim...

Odpoledne asi ne.
Vyhovuje ti to tak, jak to je...tak jak to mate tieba s pani ucitelkou, jo?
Docela jo.

Dobte. Takze a je néco, co ti, co bys fekl, ze ti tfeba vadi, kromé toho, co jsi fikal, Ze se musite
presouvat ptes venek mezi téma tfidama...

No...
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Néco tieba, ze délate néco, co t€ nebavi, i kdyz to jsi vlastné fikal, Ze ne.

Nekdy...proste se tieba stalo, Ze nas n¢jaky ucitel obvinil z néceho...z klasiky, obvinil
z néceho, co déla taky klasika...

Co to znamena klasika?

No, prosté, my tam mame montesori a...
Jo, takhle, jojo

Klasické vyucovani...

Hm...takjo a kdyz se jesté podivame na néjaké tvoje zajmy mimo Skolu, nebo feknéme tieba
mimo Skolu, nebo co d€las mimo Skolu, tak eee, kde tteba hledas informace, kdyz té€ néco
zaujme? Tteba ted’ka si fikal, Ze ¢te§ Harryho Pottera, tak to jenom ¢tes, nebo...

Ja jsem zjistil, Ze na wikipedii, prosté je ¢lanek o...docela dost dlouhy ¢lanek o bradavicich, o
Harrym Potterovi, o Ronu...o Ronovi, Hermion¢ a tak déle...

Takze to taky Ctes?

No.

Jo? A kromeg internetu tieba jesté nekde?

Jo, tfeba v kniZzkach. Docela dost hledam...

V knizkach. Hledas z knizek, mate velkou knihovnu?
No...docela jo.

Jojojo

A tieba...

My tfeba mame obrovskou knihu, ktera je prosté, kde jsou prosté zvifata a tak...hodné zvifat,
vétsina.

Ty té taky zajimaji?

Tieba ted’ uz jsem ud¢lal...ted’, asi tfi prezentace pies Google o né&jakych divech.
Do skoly?

Ne do skoly.

Jenom tak jsi ud¢lal prezentaci, jo?

Hm. (souhlasn¢)

Tak to je pekné. A jako...jak bys fekl, Ze je ve skole, kolik bys fekl...mas ve skole hodné
prace? Nebo spi§ min, nebo je to tak akorat?

Tak pfiblizné akorat.
Ptiblizné akorat...takZe se ani nenudis, ani to neni n¢jak extra naro¢né?
Ne, neni.

Neni to jo? Dobfe.
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Hm, no a musis se doma tieba ucit viibec, nebo...

Jo, ted’ se doma ucim. My mame prave, ze pres googleclassroom...

Jo, ted’ka, jasné. Protoze nechodite do Skoly...a normalné piedtim tfeba?
Predtim...

Kdyz se chodilo do $koly jako bézné, nebo na podzim tieba, kdyz jsi chodil do Skoly, jako
jestli ses musel doma ucit tieba kdyz jsi védél, ze bude§ zkouSeny, tak...

ZkouSeny...ani moc ne.

Hm, takze jako kdyz se t¢ ucitelka na néco v hodiné zepta tak vSechno vis?
Hm.

Jo? Vicemén¢?

Hm, j4 tieba prave, Ze...ucitelka vysvétluje patakim ptidavna jména a tak, tak spolecné jeste
s n¢jakyma dalSima tfetdkama ve tfide...teda ctvrt'dkama, jsem s patdkama...

Hm, jo. Kdyz je pro tebe, co tieba délas, kdyz je pro tebe néco tézké na pochopeni? Kdyz
tteba, ty jsi fikal, ze d€las i s t€éma patakama, tak, eee, je nékdy pro tebe néco tézké na
pochopeni?

Hm, no...tfeba, jak jsem mél, prosté, jsme méli vzdycky n&jaké domaci cviceni, tak jsem
prosté byl s tim seSitem docela popiedu a tieba my jsme teprve nezacali ani probirat piidavna
jména a ja uz jsem zacal s...se zdjmenama, ale tam tfeba, jsem viibec nevéd¢l, jak zni ty druhy
zajmen a tak. Jsem se to nikdy pfedtim neucil, takze mi prosté mamka vytiskla ze $koly n¢jaké
véci a tak.

A ty jsi, tob¢ staci, kdyz si to jenom prectes?

No, jako kdyz si to, nez se to u¢im nazpamét’, tak si to musim ptecist vickrat logicky.
Jojo... Ale ned¢las tieba to, ze bys potieboval n€koho, aby ti to vysvétlil...

No, nékdy tieba, tfeba v téch rovnicich mi to mamka musela vysvétlit

Jo, takze mamka ti to vysveétli...

Ale...

A potom to uz chapes.

Jo, ale tfeba ted’ v téch rovnicich, no.

Hm, hm, jo.

A krom& mamky, tfeba i ucitelka ti takhle pomaha né€kdy s vysvétlenim, nebo tim, Ze to
vysvétluje v hodinach?

Hm, no jako v hodinach to vysvétluje docela dost.
Jo? A to ti staci?
No, asi jo.

Takze ty jsi poptedu, ty uz to chapes, mas to tfeba piectené a ona ti to, ona to tfeba vysvétli
ostatnim a ty jenom tfeba poslouchas?
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Jo.

Dobre.

...Jjestli tam neni jesté néco dodatecného.

Jojojo, ehm, a uéis se teda radsi sam, nebo s nékym?

No...jak kdy.

A kdy tfeba sam a kdy s nékym?

Hm, no...sam na to mam...

Jeste jednou?

Ze sam na to mam vice klidu a Ze, zase s nékym. . .je to prosté takové...

Jak to vysvétlit, tteba n€kdo jiny ti tfeba pomize to vysvétlit, nebo najit ty spravné slova?
Muze to tak byt? Nebo...

Jo, n&jak tak.

Jo? Ze kdyz ti to, kdyZ si néco piedtes a tieba to uplné nepochopis, tak ti to nékdo dovysvétli?
Jo?

Hm, jo, asi n&jak tak.

Nebo ja nevim, ja jenom tak se snazim néjak pomoct, nebo...kdyby to tak nebylo, tak klidné
fekni, Ze ne..., Jaké mate ve Skole, eee, tfeba pomiicky Skolni, co pouzivate?

Hm...no...
Tak tieba n&jaké ucebnice.

No, do ucebnici...ucebnice prave, ze spis ndm to vysvétluje pani ucitelka, nez si to precteme
Vv ucebnicich, my ty u¢ebnice moc nemame, spis ty pracovni sesity a v téch taky moc
nedélame, protoze délame spis v n¢jakych pracovnich listech.

Hm, dobfe, takze pracovni listy, které vam pani ucitelka rozda?
Jo, okopiruje ve sborovné, anebo rovnou u nds ve tfide.

Hm, a n¢jaké dalsi vybaveni? Mate tieba...

Tieba vzadu tfidy mame police s pomiickama.

Jaké tam jsou tfeba pomuicky?

No..., Jako se meni postupné s tim, co probirame.

A jsou tam tfeba knihy, n¢jaké? Encyklopedie?

Jo, pravé Ze tam mamé, pravé Ze na rohu, vedle dvefi mame pravé Ze takovou policku, kde si
vzdycky davame encyklopedie na aktualni téma z vlastivédy.

A kromé knizek jesté néjaké pomiicky tam jsou? Ja nevim tieba co ted’ka probirate, tak...
Ted’ probirame...hm, no.

Nebo nez zacala krize koronavirova.



A48 A4 A4 A4 DD A

Tak to jsme probirali, to jsme zacali probirat zemé&pis, takze tam byly tieba riizné mapy a tak.
MEéli jsme tam atlasy. Pfedtim jsme tieba probirali novovek, takze jsem ja mél prezentaci o
studené valce a jsme tam méli, méli jsme tam tieba néjaké knizky o tom, jak to vypadalo za
doby komunismu a tak.

Hm, tak to jo, ja si to tady jeste projedu, jestli...jesté néco tady mam. A navstévujes néjaké
krouzky?

Krouzky? No, prave ze docela dost.

Jo? Jaké?

Tteba do skautu chodim, pak ve ¢tvrtek mam tieba folklor, pak ve stiedu...
Folklér?

No, krouzek.

A to je...co tam délate?

No...

Zpév, nebo je to tanec?

No, oboje dvoje najednou.

Oboje dvoje najednou. Jojojo, hm.

Hm, pak ve sttedu mam, ja myslim, ze sbor jsem mél a basket jsem mél. Ten je taky super.
V utery mam klarinet a pak mam myslim, ze florbal, ale...jo v pond€li klavir a nauka.

Tak to je dost konicku, tak to je super. A vSechno t€ bavi zhruba stejné? Nebo néco uplné
nejvic?

No, tak podobné, stejné.
Jo? Tak to jo.

Dobite, tak snad, asi mi to tak bude stacit, tak jo. Dekuju.



Piiloha €. 7

Ptepis nahravky ¢. 3

Transkripce rozhovoru s vyucujicim nadaného zéka.

Datum realizace rozhovoru: 26. 5. 2020

Délka rozhovoru: 17:02 min

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komentai pirepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)
T: tazatel

R: respondent, pedagog. Jméno nadaného zaka je nahrazeno (N2)

T: Tak ja mam takovou jenom otazku na zacatek, kdyz vy vyucujete, tak co vlastné podle vas
zaci potrebuji?

R: Jako obecné? nebo ten nadany zak?
T: Obecné zaci bych zacal.
R: Co potiebuji, tak, nejvic asi bezpecné prostiedi, nékde, kde se citi dobie, utulné prostredi, to

patii k tomu, n&jakou jako strukturu toho prostedi, eeh, potom urcité€ prace na téch vztazich,
aby jako se citili dobfe mmm, jako s ucitelem i s t€mi ostatnimi détmi, aby se necitily
ohroZeny, no, a kdyz je prostfedi v pohod¢ a vztahy, na vztazich se pracuje a oni se neciti
ohrozeni, tak pak uz to uceni prosté funguje tak né¢jak (pousmani) lip, kdyz nemaji strach, no.

T: A kdyz to vztahnem teda na toho nadan¢ho? Tak potiebuje néco, tfeba navic? nebo...
R: No, jako, tieba konkrétn€ u (N1), ten eeh, mnohem vice, citlivéji a nevim, jestli to ma kazdy

nadany zak, vnima ty socialni vztahy mezi détmi, takze tam jakékoliv eee spor mezi détmi,
nebo cokoliv, které mtize byt i tieba pro jiné kluky hastefeni nebo sranda, tak u toho (N1) je to
veliky problém, vnima to velice jako citliveé, ma strach z takového trosku vice agresivnéjsiho
chovani, nerozumi tomu, Ze to muze byt sranda, kdyz se kluci postuchujou, nebo prosté¢ délaji
takovy ty, takze pro n€ho jako to bezpecné prostiedi plati tfeba i trojnasob, u (N1) nékdy i vic.
Kluci tady néco mezi sebou si fekli ptijmenim, néco se postuchali a (N1) uz ptisel s tim, ze
ten chlapecek je prosté ohrozeny, Sikanovany, a ze se k nému ostatni chovaji ehm zle, ale

z pohledu toho chlapecka, ktery se tady postuchoval bylo, to byla sranda. My jsme se tady
jenom tak hrali, jo. A oni si hrajou ti kluci ¢asto drsn¢ a tieba u toho (N1) konkrétné¢ hm eehm
takové ne socialni fobie, ale velice citlivy na jakékoliv socialni vazby a strach i tfeba z rea,

z urcitych ee reakci a chovani eeh dospélych i déti. Nerozumi nékterym mozna tém vécem on
totiz je intelektualné jako kdyby mnohonasob na tom 1épe nez to socialni ma... tam je jako
obrovsky rozdil mezi jeho intelektualnimi schopnostmi a jeho socialnimi, socialni inteligenci,
zpracovani emoci, a, a v pripad¢ (N1) i jako i tfeba co se ty¢e motoriky. Jo, takze tam jako
hrozn€ vyrazny jedna ta oblast té, t€ intelektualni a ta oblast socialni, emoc¢ni, motoricka a

bezpecné.

T: Mhm
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Ani ne tak po té materialni, jak aby se citil jako s t€mi ... ostatnimi dobie. Jak znéla otazka?
(pousmani)

No, jaké ma, jaké ma ty potieby, nebo v ¢em se odlisuje od téch nenadanych...

V ¢em se odlisuje, tak urcit¢ v tomhle jo, a pak vlastné v naroc¢nosti toho uciva. Kdyz tady je
on nemuze jet bézné ucivo eeh déti, které ctvrtak podle svych schopnosti déla ucivo étvrté
tfidy, n€kdy poptedu, nékdy pozadu, Kdezto ten (N1) eeh ted’ka jede minimalné€ o rok, o dva...

Mhm

Uz, on jako kdyby, jak my jsme tady v Montessori a mame to druhé trojroci ¢tytka pétka
Sestka, tak on v podstaté jede uz patou Sestou tiidu, takze ve vSech hlavnich predmétech

Mhm

vlastné jede jako kdyby jiné ucivo, takze v tom, jako vlastné ta ndrocnost je jina. Takze

V ucivu, ve vztazich a...a jinak je bézny kluk, jak kazdy jiny. Jako tady... ho vSichni berou
uplné jako sobé rovného, to je takovy, pro me je (N1) takovy jako partner. (pousmani) ne zak
(usmani).

To je super

Jé si s nim mizu povidat o studené valce cokoliv, proste to je super.

No, a jakym zplisobem tfeba vy pro ného upravujete tu vyuku tak jak, kdyz uz konkrétné...
Jo

Kdyz vite, Ze je tieba popredu, nebo jesté mozna néjaké dalsi véci...

Jo, viibec nijak. On jede uc¢ivo o dva ro¢niky dal, takze nic neupravuju. Ja jedu jenom prosté
ucivo a osnovy matiky ¢esiny a i z téch odbornych predmétl o dva roky vys.

Mhm

Takze, ja to nepotiebuju jako upravovat, protoze on.. si tak jako vytipovala, Ze pro n¢ho je tak
ta pata Sesta tfida a on prosté€ jede ucivo, on je ¢tvrt'ak, ale jede prosté tady tohle ucivo. Takze
nemusim jako nic extra upravovat no.

Hmm jo,

Obcas pracuje i na téch pomuckach, spoustu véci si vytvari sam, je tvofivy, hodné piekresluje
mapy, dela rizné knizky, ee, riiznych, tfeba ho zajima vesmir, Apollo, takze do hloubky prob-
¢te ty encyklopedie, toho jako strukturuje ten text, to vypisuje do téch knizecek a dé€la si to
takhle sam tfeba i ty pomicky tvoii a tak

Mhm
TakZe nic neupravuju, on prosté je jenom 0 dva roky jinde.

Mhm A..

A samoziejmée kdyZ ma matiku, tak tady ma takové jako ucebnice, koumaka, hlavolamy, ee
pro ty chytré déti a tak a, a on kolikrat tfeba ani po tom nesahne, protoZze doma na ného
maminka tlac¢i a ty véci mu hodné jako dava podnétné, tak on kolikrat chce tieba délat si tu
Svoji praci, protoze tfeba doma nema ten prostor délat si to své, anebo ¢asto tieba chce délat i
to, co ostatni, protoZze hm prosté chce byt s nima.

Hm
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TakZe nic. Jako ma tu k dispozici, hlavné do té matiky, ale v podstaté tim, ze tu jsou pomucky
pro tfi ro¢niky, tak on miize Sdhnout po pomticce Sesté tiidy a nemusi se mu to upravovat,
protoze tady uz to upravené je.

A co teda tady dél4, tfeba kdyZz ma néjakou svoji ehm, nebo, po ¢em Sahne, kdyz nechce
zrovna tuhle knizku

Ted’ka v jakém predmétu?

Tteba v matematice.

Po ¢em sahne, kdyZ sam chce néco délat?
No...

Eeh, tak v ¢estiné hrozné déla rad eeh s tady jesté s dalsi skupinkou docela jako velice
chytrych déti, koumaka ¢estinu pétku, a v matice ted’ka saha tady s jesté jednim velice
nadanym klukem na matematiku na klokanka, takze tfeba délal ty soutézni véci, takoveé ty
olympiady a tak. A oni tam maji i feSeni, takze me k tomu nepotfebujou, oni si to vypracujou,
vypoctou a jenom kouknou na FeSeni, jestli postupovali spravng, takze v podstaté uplné
samostatn¢ fungujou, no... po ¢em sahne, jesté... koumaa, déla, klokanka...

A tam jsou jako zadané ulohy, tieba slovni, nebo néjaké...

Jo, to se plng, to je jak olympiada matematickd, on si jako vezme matematickou olympiadu a
to je odstupniované podle eeh urovng, (listuje seSitem) obtiznosti a on vlastné jako jede, to jsou
ulohy za tfi body, za Ctyfi, za pét a tady ma presné jak to se pocita. Takze on si to jako podle
toho feseni i sam je schopny zkontrolovat. A prosté jako kdyby d¢lal n¢jaké matematické
olympiady, takze on si fesi takové logické ulohy a eee, tohle tieba, no

Dobre. A vymysli si tieba svoje tlohy?

Eeh, vymysli tfeba kdyz ma nasobit trojcifernym ¢islem, tak nevezme trojciferné, ale vymysli
si n&jaké prosté fakt velké ¢islo a zkousi to tfeba nasobit, co mu vyjde. (.) To tfeba déla. Nebo
kdyZ ma néjakou ulohu, ee, logickou, tak tieba pfemysli nad jako souvislostmi a zakonitostmi
téch uloh tieba, kdyz se, tieba néco... eeh, jsou rizné eeh, vice variant feseni, néjaké
kombinatorické ulohy, nebo podobné, tak nad tim jako...

A négjaké zobecnovani a takhle?
Zobecnovani, n¢jakého pravidla a tak.
Ma tfeba né&jaké podplirné opatteni ptimo, na papite, nebo...

Eeh, jo, on ma individualni vzdélavaci plan, chodi do pedagogicko-psychologické poradny,
takze tam vzdycky jako psychologickd poradna napise néjakou zpradvu pro mé co doporucuje
za literaturu, pfistup k zaku a...

Mhm hm

Zpisob vyuky a ... ja vlastné taky ve $kole ee to vezmu jako néjak v potaz a piSu mu kazdy rok
novou tu individualni vzd€lavaci, tu, no...

No, a jak, jak, kde vibec byl n¢jaky prvni moment, kdy ten, se ptislo na to, ze (N1) by mohl
byt nadany, nebo vy jste ho jako uéitelka doporuéila do poradny? Nebo oni §li sami?

Ne, nenene, ja u¢im jenom starsi déti, ¢tvrta, pata, a tady to druhé trojroci, takze on uz prosel...
a on, as, to maminka, ja jsem, ja jsem tu tfi roky jo, takZe (N1) uz je tu ¢tyfi a jesté tam chodil



tfi roky do Skolky do (uvedena obec), takze, to uz si podle mé v§imla maminka v pfedSkolnim
veku

No, ja uz jsem ho dostala s tim, Ze je to nadany zak, tak at’ se podle toho chovam (smich)
Hm, jo...

Takze ja jsem jako neobjevila jeho talent, mn¢ byl pfedan. J& jsem si ho vlastné vzala, on byl

Vv tfeti tiide, tak ja jsem si ho vzala semka do ¢tvrté, paté, nas tu byli étvrt'aci patiaci a ja jsem

si ho jako tfetaka vzala semka mezi ty starsi. A nebyl sam tiet’ak tady. Jesté tu byli dalsi dva

velice jako Sikovni, my tu mame jako vice jako nadanych déti a v ur¢itych smérech, takze nas
tu bylo jako vic jesté téch jakotiet’ackd.

Jo, fajn. No, a v tom kolektivu? Jako je radsi s t€éma tfeba star§ima, s téma patakama,
Sestakama, se kteryma fesi, nebo, presto, Ze ucivo fesi, nebo ucivo, no, kdyz to tak nazvu, resi
se starSimi, ale bavi se jako kamaradsky s mald$ima zase, nebo stejn¢ veékove?

Mm mm, (nesouhlas) On si k sobé vytvaii dvojice kohokoliv z kolektivu, kdo ma stejny
zajem. Takze ted’ka tady bavi jednoho chlapecka ptekreslovat mapy, kresli eech a potom, rizné
vrstevnice, kopce a ho velice bavi (N1) taky zemépis, takze on vzdycky pfilne k n¢jaké
dvojici, kterda méa podobné zajmy a s nim tfeba néco tvori, d€la ty vrstevnice, maluje, vytvaii ty
knizecky a tak. Tak ee, nehledi na to, jestli star$i nebo mladsi, spis ee, eeh, ani kdo co umi,
neumi nebo jak se chova, ale spis jako ptilne k tomu, kdo mé jako momentalné podobné z4jmy
a spolu s nim néco jako vytvafi. Neni ani nikdy sdm ani ho neznam, Ze by byl sam...

Neni néjaky, jako ze by se tfeba stranil, nebo... o pfestavkach...

Ne, to viibec ne, vytvaii vzdycky s nékym néjaké dvojice. Treba mozna dlouhodobé;jsi, ale
stfida to. Neni to, Ze by byl fixovan na jednoho ¢loveka. Docela to stiida.

Mate pocit, ze mu ve Skole néco chybi?

Hmm... (pfemysli) no, tak... to nevim, ale tak samoziejme jako (smich) vzdycky by bylo co, ja
nevim, zlepSovat, tak tfeba mozna, eeh, je spousta jako Skol, soukromych, ktera ma perfektni
moderni technické vybaveni, které by téeba pro ného bylo mnohem lepsi, tieba v Praze, nebo
Brné je spousta kol takovych jako soukromého toho, a tak tfeba urcité tam by se tieba vic
jako ... mél tfeba vice moznosti, nez vesnicka Skola, ktera ma tfeba n€jaky omezeny rozpocet a
s tim pracuje. Takze to jako tézko fict, nevim. Mné¢ piijde spokojeny, tak... nevim, nenapada
m¢é ted’ka, co by mu mohlo... Jo, mozna nékdy potiebuje tfeba vic klidu, nas je tu hodng, a
kdyz se d¢€laji ty skupinové prace, tak to hodné rusi, to je takovy pracovni Sum a on jak je
citlivy na ty socidlni vazby, tak ho to mozna troSku jako vytrhuje od té pozornosti, jo, Ze
mozna...

Mhm
Eeh, kdyby byl upIn¢ v néjakém tichém prostiedi, ze tfeba tohle, si myslim.

Mhm, No, a ted’ka otdzka tieba na vas... nebo... zpatky, na ucitele zase spis. Co potiebuje
ucitel védet, kdyz vzdélava, nebo kdyz ma ve tfid€ néjakého nadaného zaka?

Mhm... (pousmani) jejda, ja nevim. J4 jsem dostala (N1) a v podstaté jsem za sebou ani zadné
kurzy pro nadané déti neméla, tak néjak jako intuitivné jsem s nim fungovala... a... ja jenom
prosté, to co vim jako z fakulty, ale uréité je jako fajn, kdyZ si ¢lovék udéla prosté néjaké
specialni kurzy v ramci kvicu (Krajské zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikil), nebo cokoliv pro, praveé pro ty nadané déti a méla jsem to i v planu a nikdy jsem
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to neudélala a jelikoz ten (N1) fakt n¢jakym zptisobem fungoval dobfe, tak jsem to hodn¢ jako
intuitivné jako délala.

Mhm

Ee, nevim jestli jako... mozna potiebuje, mozna néktery potiebuje, mozna néktery nepotiebuje
(smich), ja nevim.

Ale vy necitite tu potiebu,Ze byste, Ze by vam néco chybélo?
Ptimo pro ného? Ne.

Dobte. Eeh... No, a jak viibec vnimate tfeba toho nadaného ve tfidé? Jako, je to pro vas tieba
néjak... Coje to, co to pro vas znamena? Je to pro vas obohaceni, nebo to je pro vas néco, jako

24

Jo tak, no, né, ja jsem si ho vyzadala, ja jsem tady rok pracovala, tak jsem délala tady ty starsi
a ja jsem vlastnég, bylo pfipravny tyden a j4 jsem zaSla za maminkou, ona tady pracuje, a fekla
jsem Vi§ co, ja chci toho tvojeho (N1) ve tiid€, dej mi ho mezi ty starsi.

Mhm
A on hned nadSen¢ jo, to by bylo super, takze ja jsem si ho jako vyzadala, ja jsem ho znala.
Mhm hm

Sice on byl v jiné tfid¢, ja jsem ho predtim neucila, ale jako védé€la jsem o ném a chtéla jsem
ho, protoze ech, ja mam jako jeste vedle pajd’aku (pedagogicka fakulta) ptirodovédeckou
fakultu a vim, Ze on miluje ty pfirodni védy a chtéla jsem ho, Ze to bude, ze bude nadSeny do
téch projektd a téch pribéha v ramci t€ montessori pedagogiky a ze to nadchne i ty ostatni a Ze
budem jezdit na ty riizné ptirodovédné exkurze a Ze ho to obohati. TakZe ja jsem si jako
vyloZené vyzéadala, aby byl se mnou ve tfidé€ a je, je to velice obohacujici. On je takovy partner
mj.

Mhm

Takovy mtj kolega v podstaté. (smich) Ne jako ve vSem, ale prost¢ tady v téchhle jako
oblastech to, A hlavné eh eehm déti ho neberou jako outsidera, takze pfijimaji ty jeho
zajimavosti, nékdy jako mluvi s téma détma a déti mu jako tfeba ostatni nerozumi, ale jakoze
ho berou a je tim svym nadSenim i jako téeba je takovou inspiraci i pro ostatni, no, to je jako
fajn, nosi zajimavé knizky do $koly, a povida spoustu zajimavych véci a délé jako hezké
projekty, tak, takze naopak, mné je ted’ka prave lito, Ze uz mi ho zase budou brat.

Mhm

Ale ja uz mu zase nemam po téch dvou letech co dat, on uz proste ¢tvrtou patou tiidou prosel a
eeh, ted’ uz proste...

A to uz ptijde do toho tfetiho trojroc¢i?

No, on, on pijde do Sesté tiidy on zase presko¢i ro¢nik.

Jo hmm, a to nebude tady?

Bude to tady, ale nebudu to bohuzel ucit ja.

Jo, jo. hm. Tak jo. Na néco jsem se zapomnél zeptat? Nebo...

Nevim.



Ptiloha ¢. 8

Ptepis nahravky ¢. 4

Transkripce rozhovoru s rodi¢i nadaného zaka.

Datum realizace rozhovoru: 21. 5. 2020

Délka rozhovoru: 33:54 min

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komentai pirepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)
T: tazatel

R: respondenti rodice, nejcastéji matka. Jméno nadaného zaka je nahrazeno (N2)

T: Tak jenom takova otazka na zacatek co pro vas vlastné znamena vzdélani?

R: Tak, co pro nas znamena vzdélani? .. hm ... hm ajej, no, jste si pfipravil zrovna takovy ofisek
na zacatek. Urcité poskytnuti teda n€jakého rozhledu, plus uvedeni toho ¢clovéeka, kterého se to
tyka do, urcité i do spole¢nosti. Protoze tam, tam ziskava, ziskava urcit€ spoustu nejenom
zkusenosti a védomosti, ale i takového toho celkového prehledu. A samoziejmé s tim souvisi
ta i ta socialni, socia-ta komunikace a to v§echno, aby opravdu byli, aby se to netykalo jenom
toho jednoho ¢lovéka, ale i vSech téch, ktefi se tam potkavaji dohromady.

T: A je teda pro vas vzdélavani dulezité?
R: No samoziejme.
T: Hm, tak... No, a kdyZ mate to nadané dité, tak co, co potiebuje, aby se dobie rozvijelo? Podle

vas, jako rodict

R: No, hlavné dostatek podnét
R: Hm
R: A i trosku, 1 troku, opravdu to vnimame uplné odmalicka, Ze potfebuje i trochu jiny ptistup

teda nez, nez, nemyslim jenom ostatni nase déti, protoze vnimam ze v urcitych oblastech jsou
teda jako vsichni opravdu maji n&jaké to nadani...

T: Hm

R: Ale u (N2) piimo je to opravdu, ze je takovy ... hm dost, dost citlivy od malicka, na spoustu
véci, nejenom na, na véci které se tykaji pfimo jeho, ale i na, na, v podstaté v§echno asi co se,
o, co proziva, jak ma, ma, ma to fakt tak trosku, trosicku jinak nastavené no, nejenom, zZe, ze
fakt ma, takovy ten ... takovy ten, takovy ten vhled trosku hlubsi do véci, Ze uz kdyz byl
malinky, tak trosku, nebo ne trosku, ale hrozné brzo vlastné rozumél tfeba humoru, takovému
tomu dospélému a tak, ale Ze opravdu jako to na ném bylo poznat, Ze, Ze je to vSechno s nim
trosicku jinak, no, ale... ale asi je to dobfe, Ze to tak je

T: Hm, dobfte. A podle vas, bavi ho chodit do skoly?

R: Bavi ho chodit do Skoly urcité. Vim, Ze kdyz, kdyZ uz se to teda blizilo, ze uz byl opravdu ve
skolce ten, ten konec, tak uz se teda nemohl, pfed, pfedtim to docela dlouho trvalo, nez se to
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pieplo, ale potom opravdu uz pfisel s tim, Ze teda se opravdu jako t¢si a nemuze se doCkat. A
uz ne jenom teda na to, ze tam bude s témi kamarady, ale i na to, Ze se kone¢né uz néco
nového dozvi a ze, kdyZ si jenom prohlizi knizku a est€ si tam neumi piecist co se tam d&je,
tak Zze uz teda tohleto nastane...

Jo, hm,

Nez teda ptisli starsi sourozenci a fekli, ze Skola je nuda, tak potom pfislo takové to trosku,
trosku ,,tddn tn* (zklaméni) Ale jako vim, ze opravdu se to uz v ném potom pieplo, ze se do té
skol t&sil. (pousmani)

A ted je ve které tfide?
Ve druhé

Ve druhé

Hm

A Jak jste pfisli, nebo kdy jste ziskali néjaké podezieni, Ze, Ze je nadany, nebo jak se to
projevilo a jak jste to potom fesili?

Tak myslim si Ze opravdu uz asi.. kdyz mél dejme tomu tieba ty dva, tfi roky, ze, vlastné on
zacCal brzo mluvit, taky jak uz jsem tikala, ze zacal brzo rozumét tomu humoru, zrovna dneska
jsme se o tom bavili s (N2), Ze, ech, spolecenska hra, ktera je tfeba od deseti let, tak bylo mu
pét a nemél problém, opravdu jo, je to i strategie, nemél problém do toho proniknout, hrat to

S nama uplné plnohodnotné, aniz bysme mu to museli néjak jako moc vysvétlovat, velice
rychle vzdycky pochopil véci, a kdyz potom, vlastn€ uz i ve skolce to tak bylo, ale kdyZz potom
teda zacal chodit do Skoly, tak jsme vid¢li, ze v nékterych téch, v nékterych téch predmeétech
nebo oblastech fakt uz to bylo, ze vlastn€ hrozné rychle to obsahl, zvlast' teda jsme si toho
vSimli my, co se tyCe matematiky,

Hm

Ze, tam sice, kdyz, kdyZ jsme byli, kdyZ jsme byli v poradné, tak tam paradoxné teda nemél ty
vysledky uplné nejvyssi z toho vseho, jakoze tam jeste byly jiné oblasti kde to bylo trosicku
lepsi, ale zrovna v t€ matematice to tak néjak bylo poznat a opravdu v dob¢ kdy se ucili tfeba
pocitat do deseti, tak on byl schopny vlastné, kdyz.. tteba.. kdyz to vezmu trosku vice
zeSiroka, tak naSe déti maji zalozeny sviij ucet a maji tieba néjakou brigddu nebo néco a ty
penize se jim tam stiadaji a maji velmi dobry piehled o tom kolik téch penéz tam maji a (N2)
treba védel, ma tam, dam priklad, dva tisice, a listoval si v katalogu a vid¢€l tam lego, za devét
stovek. A byl schopny uz v prvni tfide€ fict: Maminko, to lego stoji dva tisice (mysleno 900),
takze kdyz si ho koupim, tak mi zbyde tisic sto.

Hm

Jo, v dobé, kdy vlastné se pocitalo ve skole do deseti nebo se lehce teprve prechazelo pres
desitku, takze bylo nam jasné, ze néco tam teda bude jako. (pousmani)

TakZe a byli jste tfeba v poradné jeste predtim nez zacal chodit do Skoly

To jsme nebyli. To jsme nebyli. To jsme si fikali, tak n&jak uvidime jak to ptjde jesté jsme
zvazovali vlastné montessori Skolu v (uvedeno misto)...

Mhm hm
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Ale nakonec, nakonec jsme teda pfistoupili na tu klasiku uz jenom vlastné kvili spojeni, i
kviili tomu, Ze tam teda starsi sourozenci uz chodili, tady na, do (nazev obce), takze jsme to uz
potom nemeénili, ne-nechali jsme to tak a védéli jsme, ze pani ucitelka jako umi, umi rozpoznat
vCas tieba a pracovat dobie, dobte tady i s timhle, takze, jsme to nechali tak no.

A pani uCitelka potom fekla, ze opravdu, Ze mate navstivit poradnu tieba a...

My jsme se s ni o tom bavili a ona fikala, Ze by to jako uréité nebylo, nebylo nic na $kodu a
Slo ndm préave o to aby on se, tim, ze tfeba i v té matice byl teda fakt napted, tak aby se tam
fakt nezacal nudit. ProtoZe potom tak jak jste se ptal na to, jestli se t€si, tak jsme méli troSku
strach, Ze to téSeni by pieslo, protoze by se praveé opravdu tady tohleto dostavilo, ze, ze uz teda
to vSechno vim a ted’ jim to dlouho trva a jak by to bylo. Jo, takze vlastné ted’ka chodi i na
matiku, dochazi za tietdkama a uz trosicku jakoze fungujou vlastné jinak no, takze...

hmm

Takze proto. Takze my jsme vlastné€ pfisli s tim prvni za pani ucitelkou, jestli by to brala,
jakoze, jako plus nebo jako vyhodu, a pravé kviili tomu, aby mohl byt ten individualni plan,
tak jsme se teda dohodli na tom, Ze to zkusime a uvidime, co nam tam feknou.

(zak) A mam aji takovy matematicky list pro tteti tfidu a je to hlavné o logice...
Hm, hmm, dobfe

(z4k) A jakoze kdyz nemas logiku, tak to nepochopis

hmm, tak jo, tak potom urcité taky jesté budes odpovidat na néco

S ¢im jste ve skole spokojeni?

S ¢im jsme ve Skole spokojeni... Jsme spokojeni velice s pfistupem pani ucitelky teda, nebo
celkové celkové jako s tim jakym zpisobem ona vede vyuku. Uz jsme u ni méli starSiho syna,
tam vime, Ze to funguje skvéle

A Vv ¢em tfeba konkrétné?

No, dejme tomu, ze... eee, nekdy trosicku tieba byva problém s kazni, nebo, nebo opravdu jak
jsem tikala, Ze tfeba (N2) potiebuje troSicku jakoby aby ho ¢lovek poznal, aby védél jakym
zpisobem na néj, aby to fungovalo teda.

hmm

Je takovy troSi¢ku temperamentnéjsi a tfeba nejenom o téch prestavkach ale i tak jakoze porad,
porad chce toho hodné fict a a n€kdy je trosku téz8i to udrzet v néjaké té, t€ mife a pani
ucitelka opravdu tady s timhletim jako ma na to cit a umi to opravdu tak jako vystihnout a

najde si, najde si tu cesticku a pfesné vi teda co, co plati na n¢koho, takze...
Hmm

Takze je to fajn.

Jesté néco?

Urcite€ jsme, jsme spokojeni hmm s vedenim skoly, tak jako celkové, tak jak to tam funguje, to
nam vyhovuje urcité. No, nejsme uplné€ spokojeni asi s tim, jakym zplsobem se tam.. cizi
jazyk vyucuje, jakoze i u téch starSich déti, Ze to moc teda nefunguje, nebo (pousmani) néjak
to potad.. ale to asi chybi na vSech §kolach A myslim si, Ze zadny vyrazné&j$i problém urcité
jsme tam nikdy nefesili ani nepocit'ovali. Pani kuchafky vafi dobie, ze... (pousmani)



(pousmani) To je taky dalezité

Takze tak celkové ur€ité ten, ten piistup, jako nemame, nemame néjaky divod na tu skolu,
néco $patného fikat, urcité ne.

A tieba skolni pomticky? Nebo vybaveni, co mate k dispozici od $koly, nebo co maji ptimo ve
skole?

Ten prvni stupen urcité,aspon z toho, co mam teda ja zkuSenost, tak si myslim, ze tam to
funguje dobie, ze i, i téch pomticek je relativng dost, a praveé diky tomu individualnimu planu
teda byla i moznost nakoupit n¢jaké dalsi pomicky i pro (N2), s tim, Ze to teda funguje
opravdu tak, Ze jakoby i ty déti i ti spoluzaci védi, Ze to ma prednostné on, ale kdyz za nim
ptijdou,domluvi se nebo i oni maji tieba diive hotovou svoji préci, na to ¢as, tak samoziejmée
to maji k dispozici i ostatni déti. Jeste ted’ me napadla jedna véc s ¢im uplné tieba teda jedna
véc se kterou uplné€ nejsme spokojeni, ale to asi je bolest celkove jakoby téch, toho prvniho
stupné, ze to je propojeni s tim predskolnim vzdélavanim. A to je asi v tom, Ze teda ja ucim,
ucim ve Skolce, kdyz zrovna nejsem na matei'ské, a opravdu to tam pocituju i, ze kdyz se
jakoby pracuje na tom, ze, déla se diagnostika, pak se to néjakym zpisobem piedava teda tém
ucitelkam, jesteé, jesté pied zapisem, nebo snazime se jakoby o téch détech se bavit, aby to
fungovalo, tak uz tam potom neni nikdy zadna zpétné vazba, uz to jakoby nefunguje, zZe my,
jakoze ten, ta Skolka, nebo ty ucitelky by hrozné radi to poskytli t€m ucitelkam, aby veédéli
prave, ze to dité je takové a takové, tohle na néj plati, takhle to funguje, tohle ho nebavi, ale
tohle prosté se tam ned¢je tohle propojeni

A to Skola, skola to nechce?

Asi jako, nikdy jsme, nebo nikdy jsem ani ja nepocitila, Ze by, Ze by jako byl o to n&jaky velky
zajem, nebo ze by tekli, tak nam dejte ty, ten diagnosticky list, nebo at’ se na to miizem
mrknout, vime, jsou to pfecejenom novi zacci, €O S tim, jak s nima pracovat, Ze tfeba to
vnimam, Ze by to byla pomoc i pro né€, kdyz s nima zac¢inaji, ale n¢jak to propojeni tam neni

A Mate n¢jaky tip pro¢ to nechcou, nebo proc€ to tak je?

No, to me viibec nenapada prave. Jakoze jestli, jestli by to bylo uz opravdu, jako chapu, ze
vzdycky, kdyz ten $kolni rok zacina, je toho hodné

Hm

tak jestli, jestli by to bylo jesté vice prace s tim, protoze toho papirovani je uz tak dost a jestli
jeste fakt listovat v lejstrech, asi by to bylo naro¢né no jakoze zajist'ovat jakoze kdyz
nastupuje ja nevim dvacet déti tieba do téidy ale, ale Ze mozna by to bylo trosku zjednoduseni
i ta prace a néjak se to nedéje no, to, nebo Ze i my bysme potom slyseli jakoby, jak to funguje,
jak ty déti zvladaji a to uz, to uz se n&jak nedozvime no, ale tak to je takovy jenom mozna
uplné mimo tady ten zaznam...

A jesté kdyz se vratim k té vyucujici, tak, je néco, co vam tfeba chybi? Nebo, co byste jesté
ocenili, n¢jak navic?

Hm... To nevim, mozna by manzela néco napadlo, ale ja si asi neuvédomuju. Pani ucitelka
opravdu jako se snazi komunikovat ted’ Giplné perfektn€ zareagovala na celou tu situaci, na to
vyucovani doma, Ze opravdu tieba i vnimam, Ze u té€ch starSich déti co jsou uz na druhém
stupni, tak nektefi ucitelé teda vitbec nebyli schopni navazat n€jakym zplisobem tu online
vyuku, anebo, nebo opravdu jako mozna byli schopni navézat, ale ne tim zptisobem, aby to
bylo piijato a pochopeno, Ze to uplné neni o tom jako néco vysvétlovat ptl hodiny a pak
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podrzet listeGek ,,opiste si, ale, ale Ze pani ucitelka opravdu jako se st-, tak jako do toho jako
celkem zakousla a pak to funguije...

Jak to déla? Jak to funguje?
Jak to d¢la, dvakrat tydné teda maji déti online vyuku,
Hmm

Vétsinou se to snazi stiidat, ze jeden den teda, tak jak se to ted’ zamétuje vSude na ty dilezité
pfedmeéty, ¢esky jazyk a druhy den matematika, maji to teda ob den vétSinou, a ma to
rozdelené jesté na dveé skupinky, ze vlastng jich je ve tfidé myslim patnact tak jich je tieba Sest
a sedm, at’ to nema vSechno najednou a ma je trosicku asi rozdélené co jsem si vSimla, jak
jsou, ty skupinky

(z4k) Sedmnact
Ale dva tam nechodi
(z4k) Ale s dvéma z (zahranici) a jeden mluvi.

No, takZe co se tam pripojujete, tak je vas tieba téch patnact, a jakoby déti, které jsou troSicku
bystrejsi a pak déti, které potfebujou asi trosku vice toho vysvétlovani, takze to ma i tak
rozdélené

Hmm

A maji vlastn¢ opravdu, Ze jsou i jako teda video, Ze propojeni a ona vzdycky néco tieba
vysvétluje nebo pfimo ma néjaky, n€jaky, néjaké cviceni, a potom deti piimo jakoby, skoro
jako kdyby to bylo v té tiid¢, tak je vyvolava a postupné od nich chce ty odpovédi a oni se
navzajem slysi, takze to je tpln€ perfektni, ze to funguje skoro jako kdyby sedéli vedle sebe
Vv té tiidé.

Jo hmm, pékné. A kolik ¢asu vénujete ptipraveé do skoly doma?

No, kolik ¢asu

Nebo jako vy, jako rodice

Mhm ano ano chapu

Potiebuje tfeba s né¢im pomoct, nebo...

No musim fict, Ze my mame celkem vyhodu teda, Ze opravdu nemusime, nemusime moc
dlouho, ani s tim (N2) u toho sedét, Ze co, co trosku potieboval vice od té prvni tfidy a porad
jesteé potiebuje, tak je teda dohlédnout na psani a Cteni, Ze

(zék) Ale jakoZze cteni uz mi jde lip, ale to psani mi nejde

No, ¢teni si nékdy teda vymysli vylozenég, Ze si piecte zacatek slova a uz, uz leti, uz mu
myslenky bézi nékde daleko, takze to kolikrat jsou Giplné novotvary, co vznika a.. to psani..

(zak) Psoves

No, ano, tieba pSoves, néco mezi psenici a ovcem ee ovsem teda, ale ..ee, a to psani to, jako je
spis asi o tom, Ze se mu vylozené nechce no... ale jinak, co se ty¢e matematiky, tak tam
opravdu ta samostatnost je v tom teda velika. Pokud to neni takova ta jenom nepozornost,
protoze, (N2) ma v sobé z n¢jakého divodu odmali¢ka za-, zakodované, nemtizem na to piijit
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jesté zatim pro¢ to tak je, mozna proto, Ze je tieti (pozn. 3. sorozenec), tak se snazi porad
dohnat ty pfed sebou, ale pofad se snazi v§echno hnat na, na rychlost.

Mhm

Ze ech, nékdy je to opravdu i ve $kole, jsme se o tom bavili pravé s pani uéitelkou na téch
ttidnich schtizkach, Ze ma potad v sob¢, ze chce byt nejrychlejsi, chce to mit prvni, a potom
z takové té nepozornosti a z toho spéchu jsou ty chyby, které jsou ale vlastné zbytecné.

Mhm hm

Tak to je asi takovy jediny dtivod proc¢ je.. le honem honem a uz letét si hrat s legem, ale jinak,
jinak opravdu i v tom délani téch domacich tikold je celkem samostatny a, a da se to zvladnout
tak, Ze jako nevnimam to tak, ze bysme museli opravdu s nim sedét néjakym, nakym
zpusobem dlouho u toho

A ma tfeba tikoly stejné jako ostatni spoluzaci? Nebo ma Gpln¢ néjaké zvlastni, tteba

Domaci tkoly ma vétSinou stejné co vim, a sem tam, ale to spis, to spise ve skole, ze jeste pani
ucitelka pro n¢ho ma teda vzdycky ukoly navic
(Z4k) Ja vétsinou mam néco diiv a kdyz to mam diiv, tak dostanu jesté néjaky list...

Ano, a na doma, na doma teda ipln€ vyjimecné teda Ze opravdu je néco jeste jakoby, jakoby

Vv

to, si to splnil a mohl se jit vénovat uz zase néc¢emu dal

A kdyz, kdyz mu tfeba néco nejde, tak, co mu poméaha? Jako vysvétlit, nebo jenom dohlédnout
aby, aby se na to soustiedil, nebo néco jiného?

No, podle toho, ¢eho se to zrovna tyka. Tak asi jste zminil oba, obé dvé ty véci, bud’ vysvétlit,
a nebo, nebo opravdu trosicku jakoby pfepnout mozna n€kdy tu pozornost neékdy pomiize od
toho prosté na chvilku odejit ud€lat si dvacet diepd, probéhnout se po dvote, a pak se k tomu
vratit aby opravdu byl schopny zase piepnou tu pozornost na to a soustiedit se. A nebo, ano, to
je velky problém, pokud je nevyspany, teda, tak to nefunguje vibec. Ale to si myslim, ze to
funguje asi u vSech u nas

No, to mam taky zkuSenost.
Mhm
Jak vystupuje v kolektivu?

Co ja mém zkusenost od malicka, tak (N2) je velmi pfatelsky, velmi rychle si dokaze najit teda
kamarady, Upln¢€ kdyz ptijde nékam, nékam do, do prostoru kde jsou lidi, které, se kteryma
nikdy nebyl, kdyz tfeba nékam se dostaneme...

(zék) Tak si tfeba za deset minut mizu najit jednoho z nejlepsich kamaradi...

Za chvilicku ptijde, vi jak se kdo jmenuje, pomalu kde bydli, kolik ma sourozenci, jako nema
problém. Tim, Ze je opravdu komunikativni, tak i v tom kolektivu tpln¢ v pohodé¢. Strasn¢ si
dela ze sebe troSku saska, ze hlavné teda pred holkama co jsem si v§imla (smich)

(zak) Jak kdy...

No, a ti, ty ostatni déti to zase, zase ale vitaji no, prosté, asi nékdo takovy vzdycky je v tom
kolektivu potieba, at’ troSku zvedne tu naladu, takze. A musim fict, Ze i my to tak vnimame, ze
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asi (N2) ma kolik, osm a ptl, skoro, ze, a myslim si, Ze je$té nebyl asi jeden jediny den, kdy
bysme se s nim nudili teda Ze opravdu jako je (pousmani) je s nim veselo takze to je fajn, Ze
opravdu ta povaha je takova radostna, takze i v tom kolektivu je to vzdycky poznat.

(zak) ...Kdyz se Spatné vyspim...
Ano ano, kdyz se Spatn¢ vyspis, tak to tak ma kazdy
A bavi se tieba i s vrstevniky, nebo spi$ vyhledava starsi, nebo mladsi?

J& si myslim, Ze tak i tak, z toho co j& mam vypozorované, Ze i ti vrstevnici, fajn, ale, ale ma
rad i teda ten kontakt s téma, s t€éma starSima

(zak) Ja se kamaradim i s (jméno star§iho sourozence) kamaraddama

S (jméno starsiho sourozence) spoluzédkama, to je vlastn€ bracha nejstarsi a ten je v devaté
ttide€ ted’ka no

Mhm
Takze on se tak da do feci s kdekym a...
Jo,

Tim, Ze ma teda 1 dva starsi sourozence, tak mu to vilbec nevadi, ale zase se dokaze chovat i
krasné k malym, protoze mame jesté jednoho teda malého, takze on je opravdu, ten zabér ma
Siroky.

Mhm No, teda, ted’ se dostaneme k z4jmtim: Jaké jsou jeho zajmy? Ja se potom budu ptat jeste
i tebe, ale ted’ka chci slySet maminku.

Tak, zajmy, no..., my nedavno jsme nad tim zrovna s manzelem piremysleli, Ze téch z4jma zase
nema tolik, ale kdyZ uz teda ho néco bavi, tak opravdu jede teda naplno zatim asi Gplné
nejvice co ho bavi, tak je opravdu lego. To je prosté uplné bezkonkurenéni no, to jakmile na to
piisel, tak to ho prosté, to opravdu jako u toho by prosedél hodiny. Ted’ teda obcas, ob¢as uz
ho ten star$i pusti i k minecraftu, takze to, to taky jak objevil ten systém, tak to jako fakt, do
toho pronikl velmi rychle, ... a hraje, zacal hrat na kytaru, to uz je vlastné mozna dva roky
zpatky mluvil o tom, Ze by si ptal hrat na ¢ernou elektrickou kytaru, tak kdyz jsme $li

k zapisu, tak jsme mu teda nejdiiv museli vSichni vysvétlit, i pan uditel, Ze nejdiiv se za¢ina na
necernou a neelektrickou, ale ze se k tomu postupné dostane, tak to bylo trosku zklamani, ale,
teda, nakonec se do toho zakousl, musime ho do toho potad jesté trosku honit, protoze
opravdu teprve zacina, takze ted’ ho, ted teprve ho to za¢ina bavit, ano, posledni tyden uz ho
to zacalo bavit (smich), a jinak asi opravdu takové to... i vyuziva toho, Ze jsme, ze jsme na
venkove, takze takové to béhani po venku a tak, spiSe nez, nez ze by fakt mel jesté néjaké dalsi
vylozené zajmy nebo zaliby, nebo jak ty to vnimas? (k manzelovi) Zajmy, jaké ma (N2)
Rikala jsem lego, minecraft...

Ja myslim, Ze ho docela bavi ptiroda i. ze?

Je fakt, Ze odmalicka ma rad zvifata, teda, to je pravda, to je pravda.
A vzdycky ho bavilo se o nich hodné dozvidat, no

A co ho bavi na tom legu?

Co ho bavi na legu... hm...
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Ze tvori, nebo ze ma né&jakou piedstavu, kterou pievede v tu hmotnou, konkrétni véc, nebo
tvar. Si myslim teda.

Ale zase, je pravda, Ze malo, malokdy se stane, Ze by, Ze by mu dlouho vydrzela ta stavba,
ktera je podle toho planku. Ze potom prosté dostane n&jaky napad a vyuzije ty kosti¢ky na to,
aby z toho poskladal néco uplné jiného, at’ uz to ma jakékoliv barvy, tak prosté, n¢jakou fakt,
tak jak... aby mél néjakou, néjakou piedstavu, kterd tfeba souvisi opravdu klidn€ i s tim
minecraftem, nebo s ¢imkoliv a vytvoii Si z toho néco svojeho. Cokoliv ho napadne

V podstate€.

A na té kytate? Co myslite, ze ho na tom tahne?

Na té kytafe hmm,... no to mél prosté takovou néjakou predstavu odmalicka, nevim, kde se to
V ném vlastné vzalo, prosté, tak, jako, my hrajeme doma na riizné hudebni nastroje, tak jestli
se mu to libilo ten zvuk, o té kytafe vylozen¢ mluvil, mozna to n¢kde vidél, n€koho vid€l hrat
na ¢ernou elektrickou kytaru, Ze ho to pfimo chytlo, ale tak jak jsme fikali, Ze teprve ted’
opravdu ho to zacina bavit protoze ted’ teprve se zapojila i ta druha ruka, ze uz hraje melodii,
uz to neni jenom o téch technickych cviéenich, takze ten pulrok byl teda trosku trapeni, ale, ale
uz snad jsme to piekonali.

To je klasicka kytara, jako vybrnkavani

Klasickd mhm hm

A jesté néjaké z4jmy? Nebo ty zvifata, co ho bavi na téch zvitatech, nebo na ptirode?
Ja mam pocit, Ze je to jenom takovy ten, takovy ten Ciry prosté obdiv toho, Ze to je
Mhm

I Ze, to Zze mame prosté tady tieba ona ted’ zrovna spi teda ale fenu celkem velkou a to je
takovy jeho zivy plysak jako, ptijde, pomazli se uplné obdivuje jenom to, ze to, Ze to funguje
tak jak to je celé a, a dokaze, odmali¢ka dokazal opravdu nad tou pfirodou zasnout. To jsem na
ném vzdycky obdivovala, Ze on opravdu to dokézal strasn¢ pekné vzdycky vyjadrit, jakoze
fakt ten, ten Zas nad tim, Ze je néco krasné. To mé vzdycky uplné€ fascinovalo. (pousmani)

A tieba né&jaké krouzky jesté ve Skole navstévuje, nebo mimo $kolu i n€jaké sportovni...
No,.. moc ne, chtéli jsme do skautu, jestli by chodil, to se mu zatim moc nechtglo...
Mhm

A jinak...

Proc¢? néjak ho to nezaujalo? Byl tam tfeba? zkusil to?

A myslim... Nebyl, nebyl tam jeste, ale spiS$ si myslim, Ze, Ze tam zatim nemél zadného, nebo
ze, kdyby védél o n¢jakém kamaradovi, ktery tam jde, tak okamzité. Ale tim, Ze jsme tak jako
jesté nechces to zkusit a nevédél mozna o nikom zrovna kdo by tam teda byl z téch, z téch
décek, déti, které zna, tak zatim ho to tam néjak netahlo, a je pravda, Ze i on je docela rad
doma. A Ze sice téch krouzki nema moc, ale i tak kdyz ptijde nékdy ze skoly, tak je fakt uz
unaveny, a je rad, Ze nikam nemusi, takze mam pocit, Ze zatim piecejenom je ve druhé tfide,
takZe zatim bysme urc€ité nic jako neptidavali a uvidime, co bude potom dal no. Uvidime, co
ho bude tahnout jesté. A je, jesté, jesté vlastné mluvil, od prvni tfidy o gymnastice. stragné
chtél chodit do gymnastiky ale co tady je vlastné nabidka, tak to je.. tam jsou vSude holky
jenom (pousmani) tak jsme fikali Ze to by bylo az piili§ velka asi pro ného takova jakoby
nemyslim konkurence, ale Ze by tam potfeboval jako kdyby to Slo i trosicku jinak, jinak vést,
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nez jenom, jenom pro ty dévcata, ale to jako, ten pohyb, ten pohyb to taky ma odmalic¢ka rad.
A to, o gymnastice opravdu mluvil. Dokonce o gymnastice na koni, tak jsme uvazovali, jestli
by to §lo aspoii bez toho koné Casem, tak (pousmani). Uvidime, jestli tfeba jesté zacne.

No a travite n€jaké jeste, nebo vyhledavate né€jaké zvlastni aktivity jako jeste tfeba na néjaky
rozvoj, dovzdélani, Ze tfeba zamérné jedete nékam na, do muzea, na vystavu nebo néjakou
exkurzi, nebo tak néco?

O tom zatim nevim

Zamerné¢ asi, asi tak, Ze, Ze dostaneme tip jakoby na vylet asi, ale bereme to jako celkové pro
celou rodinu. Urc¢ité€ to asi u nds neni, ze by cilené, cilené kviili (N2) jsme nékam vyrazili. Spi$
tak, ze opravdu se prosté vyrazi nékam celd rodina, aby to bavilo vSechny a zajimalo. Takze
asi tak spis.

A jesté se zeptam na to vybaveni tieba doma, mate né&jaké, ja nevim, pro né¢ho encyklopedie,
knizky, co ho zajima, nebo ma moZznost na internetu...

Tak ur€ité ma...
Nebo ¢eho vyuziva, ¢eho v§eho vyuziva, kdyz ho néco zajima?

Encyklopedie mame, coz vlastné jsme meéli uz nakoupené i pro starsi déti, tak postupné jak
prave, jak uz jsem o tom mluvila, Ze nejenom uz teda ty obrazky si prohlizel ale to ho taky
bavilo Gplné od malicka, ale kdyz uz zacal teda Cist i sam, tak do toho zacal trosicku taky vic
pronikat, ale ted’ opravdu, tak jak uz to asi tak v t&é moderni dob¢ dnesni je, tak spis piibéhne
jestli si mize pijcit tablet, nebo na chvilku mij telefon a néco si najit teda, spis na internetu.
ze opravdu néco, néco ho zrovna oslovi, zaujme anebo se piijde nés zeptat, jestli, a proc to tak
je ajak to, jak to funguje a co to umi a takze bud’, bud’ teda pfijde za nama anebo opravdu
spis, spis uz nez ze by oteviel encyklopedii, tak spis uz dneska ten internet no.

To jste se bavili o tom jeho, vztahu jako k ostatnim, tfeba spoluzaktim nebo kamaradiim, Ze
ma takovy silny jako hodné, strasné rad mezi vrstevniky...

Ze je pratelsky a rychle si najde kamarady, jsem ¥ikala no,

A vzdycky kdyz tvori néjakou hru, tak tim déjem Zije tfeba ti'i dny. Oni si vytvori né&jaky d¢j, a
pak druhy den to rozviji a.. a znovu a az mi to n€kdy pfijde, Ze je v jiném jak se fika lidove
V jiném svété

Mhm

No, to vydrzi taky nékdy hodné dlouho. A plné se odpouta od vSech dalsich konickd a tieba
tyden se tomu vénuje. I dva tfeba. Naptiklad ted’ tfeba stavi bunkr nékde...

No, to jo

To dé na druhou stranu skoro vSechny jeho dalsi aktivity
Jak se na-, ze on se umi fakt nadchnout no, pro to, co déla.
At je to cokoliv, co ho zrovna zaujme?

mhm, no (souhlasn¢)

MuizZe to byt od té hudby, pies sport, néjakou piihodu...

Ano, v€era zrovna se rozhodl, ze bude sekat zahradu. A byl z toho uplnég, uplné nadseny,
museli jsme se jit v§ichni podivat, kolik uz toho posekal, jak se mu to povedlo, a tplné mél
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opravdu nejenom asi, ze se vyplavujou ty endorfiny teda tou praci néjakou, ale fakt, fakt
z toho mél radost jako, upln€ upfimnou radost, ze to zvladl, a ze ho to bavilo jesté k tomu.

Mhm
To byla tplna pecka. Takze opravdu cokoliv, no, kdyz uz, tak nadseny.

A jesté k tém kamaradim, je to, ma to spis, kdyz vy jste tikali, Zze do skautu nejde, protoze tam
nem¢l kamarada, tak je to spis, Ze on se jakoby ptida k tomu kamaradovi, anebo spis tfeba
nabere ty kamarady k sob¢ a strhne je pro néco?

No, to by, to dokaze taky, opravdu jako nadchnout i ty ostatni a co se ty¢e toho skautu, tak
mam trosku podezieni, jak uz to teda tak byva, jak jsem mluvila i o té Skole, jak mu starsi
sourozenci fekli, Ze je tam teda nuda a Ze uz ho to pak nebude bavit, tak prave nejstarsi syn,
jak jsem fikala, Ze je devatak, tak ho to tam moc nebavilo, on na to neni asi upln¢ ten typ,
takze pravdépodobné si myslim, Ze asi projevil sviij nazor a ten (N2) to néjakym zpisobem
ptebral aniz by teda mél tu svoji zkusenost, no, takze to si myslim, Ze na tom mize mit velky
podil.

Dobte. A jak vidite budoucnost? Tak jenom jako, planujete zlstat na té Skole do devaté tridy,
nebo tieba premyslite o néjakém gymnaziu niz§im, nebo néjakou jeste jinou Skolu...

Tak nad tim jsme vibec jest€ neptemysleli. Nebo urcité ne ja teda. Ty jsi premyslel nad tim,
co dal?

Ne

Myslim si, Ze tak néjak pfirozené jsme to zatim brali, Ze prosté zlstane do devaté tiidy a pak
se uvidi, pro co se rozhodne dal, pro co se nadchne

Na co jsem zapomnél? Na co bych se mél jesté zeptat?
Hmm

Nebo, co chcete Fict?

(...) Hmm, pfemyslim...

Myslite si, Ze by tieba bylo lepsi, kdyby byla n&jaka t¥ida pro ty nadané? Ze by tam, jako, Ze
by se to prosté rozdélilo...

Stoprocentné. Jsem o tom piesvédcen.
Hmm

Ikdyz uz nejsem presveédceny (pousmani) zase o téch vztazich mezi nimi, jestli by ti, kdyby
byl jeden nadany vedle druhého, jestli by si rozuméli i mimo jak se, jako mimo vyuku a v tom
volném case no...

A zélezi, jestli by to byli ti nadani u kterych to vnima ten pedagog, anebo jenom ti, ktefi na to
maji teda ten papir, kdyz to feknu lidove. Protoze vim, tfeba i ja o spousté décek, které jsou
fakt Sikovné, uz v té Skolce je to poznat, Ze jsou napied, ale ti rodi¢e s nima do té poradny
nejdou, a tak né&jak ty déti potom sklouznou do toho priméru a jedou teda, maji p€kné
znamky, takze uz se to jakoby netesi dal jo, takze, téch déti nadanych je urcit¢ mnohem vice
nez o kterych vime, protoze prosté oni fakt v té poradné jako... nejdou.

Mhm



No, takze tézko fici jak by to fungovalo, kdyz bysme fekli, tak nadané déti dejme teda do
ttidy, kde to budou mit trosku jinak, protoze které dité teda by bylo v tu chvili to nadané, nebo
povazované za to nadané. Jestli by se jim méfilo I1Q, té€zko, fikam, do té poradny ptijde
malokdo, takze jestli by to bylo jenom o tom citu toho pedagoga, pak by nemuseli zase
souhlasit s tim rodice, Ze ty déti budou najednou jinde, bylo by asi strasné jesté dlouhy proces
a fakt komplikované no...

To prave taky budu zjistovat, jako, jestli ti ucitelé povazuji za nadaného toho, kdo ma dobré
znamky, dobry prospéch, nebo vlastné€ co je to kritérium, jestli to je to, Ze se hlasi, nebo to,
Ze...

Nezlobi...

Nevyrusuje, no..., Tak jo, tak dékuju. A ja se teda jeste zeptam (N2).
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Ptepis nahravky &. 5

Transkripce rozhovoru s nadanym zakem.

Datum realizace rozhovoru: 21. 5. 2020

Délka rozhovoru: 29:52 min.

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komentai pirepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)

T: tazatel

R: respondent, dité. Jméno nadaného zaka je nahrazeno (N2)
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Tak ty jsi (N2)?

(N2)

(N2). Ja jsem Frantisek. (pousmani) Bavi t€ chodit do skoly?
Tak, docela jo.

Docela jo? A, tak dobie, tak co té bavi ve skole?

Hmm, matika ee, no, nejvic matika.

Nejvic matika. A co t&€ bavi v matice?

No, v matice me bavi to,... jak to fict,... hm, Ze tam jsou prosté€ ptiklady, které mn¢ tfeba jdou,
a libi se mi, kdyz mam néjaky cas navic, protoze.. ee, mam jakoze tam rizné obzvlast’ véci,
které jsou tam jakoze pro mé, tak ee, jako je tieba takova technickd skladanka, nebo
naprogramovani robota, tak to, to mé na tom bavi.

Hm, A ty pottebujes ten Cas navic protoze, ee, ti dyl trva, nez na to piijdes? Anebo protoze
potom muzes délat dalsi véci?

Jakoze, eeh, ja, ja prosté ten Cas navic eeh, mam z toho, Ze néco udélam rychle, a potom ten
¢as navic jest¢ mam a mizu si jakoze s téma vécma néco délat.

Jo, ehm. A co jeste dal$iho t¢ bavi na té matice?
Hm,... dal uz asi nic.

Jo? A, a n&jaky dalsi predmét?

Hm, tak dalsi eeh, pfedmétt télocvik.

Telocvik. A co t€ bavi na télocviku?

No, tak, jakoze jsem v tom docela dobry, a libi se mi tam, Ze se tam d¢la rizné pohyby, hrajou
se ruzné hry, hrajou se tymové hry a takové véci.

Tymové hry t¢€ bavi?
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Mhm, a hlavn¢ zavody se tam hodné hraji. Vzdycky na za¢atku mame 5 minut rozb¢&h, tak si
eeh, jakoze kdyz ptijdeme do télocvicny, tak mame tieba minutu na to, abysme si délali, co
chtéli, nam piijde pani ucitelka, a madme tteba 5 minut prosté béhdme okolo a ddvame si tieba
zavody a to me na tom bavi.

Jo. mhm, rad soutézis?

Mhm

A vyhravas?

Jak kdy. Zalezi hlavné na tom druzstvu.

A jsi radsi, kdyz vyhrajes, nebo kdyz prohrajes?
Tak jako tam mné to je celkem jedno.

Jo? A co je na tom dilezité?

Z0cCastnit se

ZGcastnit se...

No, ale kdyz jakoze, celkem mé i bavi vyhravat, protoze kdyz tfeba vyhraju, tak mame tieba
n&jaké, my sbirdme takové razitka, a za to potom dostdvame rtizné hodnosti a kdo ma nejlepsi
hodnost, tak ten dostane tfeba néjakou odmeénu, prosté se to rizn¢ hodnoti a jakoze kdyz
prohrajeme tak taky nevadi.

Mhm, hlavné€ ze...

Dilezité je to, ze proste je tam ta Gicast a bavi me to.

Ze se nepodvadi... taky dillezité, ze? (pousmani) Dobfe, a... Co tieba Eesky jazyk?
Tak cesky jazyk, jakoze jde mi, ale moc me nebavi.

A proc té nebavi?

Hmmmm... jak to fict... eeh, jakoze, eeh, ne, ze by mi to vadilo, ale nemusim to.
Mhm, a co se ulite v ¢esting?

Tak v ¢estiné se u¢ime rizné slabiky, eeh, co se tam piSe, ted’ka jsme u bé pé v¢,... uéime se...
ted’ka... takové ty...eeh, jak je tam tfeba hrach nebo sud, tak Ze neni to t, sut protoze neni vic
sutl ale sudu, tak to ted’ka probirame.

A je to pro tebe tézké?

Hmm, tak pro mé je to lehké.

Jo... Je néco, co je pro tebe tézké ve skole?
Tak to psani...

Psani... a v ¢em je to t&zké?

No ja se neumim moc soustiedit.

Mhm, a jesté néco?

Hmm... asi nic.
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Hmm, prvouka mé bavi, bavi mé¢ z ni hlavn¢ testy, ty mame proté né¢jaké téma a probirame to,
Ze o tom napiSeme néco, jakoze mame tam rizné otazky, na né¢ odpovidame, nebo tieba
doplitujeme véty a potom se sami jakoze ocefiujem, bud’ si dame zboteny domecek, nebo
polopostaveny nebo postaveny, a to jak se ohodnotime my, a potom nés ohodnoti jesté pani
uditelka, at’ zjistime, jak jakoze jaci jsme v tom byli.

Mhm, a co t€ na téch testech bavi? Vy ty testy vymyslite?

No, ... bavi m¢ na nich... jak to fict, prosté to, co piSeme. Ta prvouka je takova zadbavna, Ze o
ni hodné vim, a vim co prosté vim co o ni fict.

Mhm. A stane se ti, ze tam n¢kdy néco nevis?
No... jak kdy. Ale vét§inou to spi§ vim.

Jo, dobre. Jak vypada vase tiida?

Hmm..., mam jakoZe popsat stru¢né? nebo...
Cokoliv, co té napadne.

No, tak kdyz se vejde do dvefi, tak prosté je tam prostor mame tam da se fict i chodby, je tam
prosté takové tcko, je na bocich a vzadu, je do ucka, uprostied jsou lavice, uprostied lavic je
koberec a veptedu je pani ucitelka tabu, tabule je interaktivni tabule a... jakoze na téch zdech
mame rizné pomicky, abecedu, a potom mame eeh, tam mame pravé ze hodnoceni téch
razitek...

Mhm

A... potom na... levé strané mame takovou velkou tabuli a vzdycky jaké je obdobi, tak takové
si tam, dame prosté, napiSeme eeh, to, velkym né&jakym prosté vybarvenym pismem, to
napiSeme a dame k tomu obrazky z jakého obdobi to je.

A 1ibi se ti ve tiide?

Tak jo...

Ui se ti tam dobie?
Mhm (neochotny souhlas)
A je néco, co t¢ tam rusi?

Hmm... no, tak... v prvni t¥id¢ to byl (vyjmenovava tfi spoluzéaky), protoze si porad tam na
sebe poktikovali jakoze si povidali a kdyZz pani ucitelka odesli, tak se za-, odesla, tak se zacali
bavit.

Mhm

A ted’ to je spis (vyjmenovava spoluzaky) ale ten (jeden ze jmenovanych spoluzaki) uz ne tak
moc. Spis ten (jiny z nich). A ten tam jakoze kii¢i na ngj a tak, vykfikuje a takové.

A proc€ té€ to rusi?

No, tak protoze tieba délam néjaky piiklad, a treba mné to vyrusi, Ze se leknu a napisu néco
tteba Spatné.

Jo, dobre.
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Ale mé to rozrusi.
A co jeste ti vadi na Skole? Je néco, co ti vadi ve skole?
Hmm..., ..., JakoZe néco bych nasel, ale ted’ si nevzpomenu.

Ted’ si nevzpomenes... A v ¢em by tieba byla.. Predstav si idedlni Skolu, v ¢em by to bylo
jinak? Co by bylo jiné?

Byly by delsi piestavky...
Delsi...(pousméni) mhm

Eeh..., Potom asi... ech, Ze by koncilo eeh, jakoze... Ze by koncila dfiv skola, aby se, jakoze...
my s brachou, kdyz skonci brzo skola, tak jdem tieba do komunikacka, a tam, a tam prosté u
pocitacti néco délame, tak to me na tom-, by se mi libilo, a...

Co tfeba d¢late na téch pocitacich?

No, tak tfeba se divame na youtube, nebo

Jo...

Marek tam hraje s kamosama néjaké hry, nebo se tam muzou hrat spolecenské hry..
Mhm, a pro¢ bys chtél delsi prestavky?

Tak abysme toho vic stihli, stihli si toho vic fict tieba, jak se nam to pocitalo a takové.

Mhm, to rozebiras s kamarady o ptestavce? Dobie. Eeh A jakou tam mate teda partu, mezi
spoluzaky?

No, tak..., eeh, parta se spoluzakama je asi (vyjmenovava jména spoluzaki) A to jsou prosté
tekl bych tak nejvétsi kamaradi, ze Skoly a potom mam jesté kamarada, ale ten je GpIné na jiné
Skole a to je (jméno).

A to jsou jako taky tvoji kamaradi
Mhm

Jo, super. A... Hmm, V ¢em jsou, kdyz jsi fekl, ze jsou to asi nejlepsi kamaradi, tak v ¢em jsou
lepsi, nebo ne (pousmani) ne jako, zni to blbe, Ze jsou lepsi nez ostatni, ale pro€ jsou tady tihle
nejlepsi kamaradi?

Tak, eeh, nejvic se mnou travi ¢as, hodné si se mnou povidaji, eeh, proste... ee... jak to fict, no,
to je asi vSechno.

Rozumite si...
No...
A co, co tieba spole¢né, kdyz travite Cas, tak co tfeba délate?

Hmm, tak tieba rizné kreslime, déla-, povidame si vtipy, nebo si hrajeme a taky tieba... maji
to takové..

Dobte, tak jo. A jaka je tvoje ucitelka?
Tak... dobra...

Je dobra? Co je na ni dobré?
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No, Ze... neni to jak u tieba, jak si stéZuje (bratr) s (sestrou) jakoZe na ucitele, Ze jim to neumi
vysvétlit, tak ona to prosté umi vysvétlit tipln€ dobfe. Jak vSechno chépe a proste... vi jak to
vysvétlit.

Jo? A jesté néco?

Hmm..., no, tak libi se mi na ni, Ze tfeba kdyz odchazi na velkou ptestavku, tak tfeba se mi libi
1 jakoZe na ostatnich, Ze se tam tfeba néco fesi a ptijde pozdéji, tieba o deset minut pozdéji, a
my mame delsi prestavku.

Mhm, jo, to maji radi vSichni. Takze vidis to, takZze mas ty delsi prestavky... (pousmani) Mhm,
a je néco, co ti tfeba na pani ucitelce vadi?

Mm-mm (nesouhlasn¢)
Nebo kdyby, jak si predstavujes tieba jesté lepsi ucitelku?

... Ja asi nevim... Jakoze..., ona neni... ani, ani jakoze moc hodna, jakoZe nerozmazluje, ani
neni z14 je prosté takova stfedni, a... to se mi na tom libi.

Mhm hmm, dobfe. A jsou tfeba chvile ve skole, kdy se nudis?
Noo..., i jo.
Jo? Kdy se tieba nudis?

Ze... tieba... jak to Fict... Ze tieba d&lam matiku, nékdo to tieba udéla diiv nez ja, domluvi se se
mnou, ze tfeba mlze néco délat, a ja to... se jakoze... treba kdyz né&jaky ptiklad nepochopim,
tak to presko¢im a potom se k nému vratit a pochopit ho, tak si to musim piecist tieba
dvacetkrat abych ho pochopil.

A to té nebavi, kdyz to musis Cist vickrat?

No jakoze... vétSinou to je tak, ze pfectu a vim.

Mhm... A kdy eeh, kdy mas tfeba moc prace? Kdy bys fekl, Ze tfeba nestihas, nebo Ze...
No, nestiham pfi psani.

Pfi psani?

Ja, eeh, pisu docela pomalu, a jakoze pani uitelka diktuje docela rychle a ja kdyz tieba...
ech... kdyz tfeba napisu néjaké slovo a tfeba tam mam néjakou chybu, tak i to chci opravit a
mezitim uz pani ucitelka nadiktuje néco dalsiho a ja nevim co to je.

Hm, &im bys fekl, Ze to je? Ze pises tak pomale;ji?

No, zacal jsem se ve psani vic snazit. JakoZe se soustfedim a... prosté piSu pomalu.
Mhm, protoZe se soustiedis a chces to mit spravné?

Mhm (souhlasng)

Hm, dobfe. ... Tak, jaké dostavas domaci ukoly?

No, tak zalezi z jakého jazyka. Jakoze eeh, tfeba kdyz to vezmu z prvouky, tak jsme dostali,
prvouku mame ttikrat za tyden, nebo dvakrat za tyden, a... tfeba Zze mame... Ze dostaneme
treba... n¢jaky... Ze je tam tieba, dostali jsme jednou jsme dostali takovy domaci ukol

z prvouky, Ze tam byla jedna stranka uprostied, ze pokracoval po dvou, po obou dvou
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strankach, a tam bylo prost¢, Ze jsme méli napsat o svoji roding. ze tam bylo mama, tata,
strejda, strejda, mama taty, strejda brachy a takové.

A bavi t€¢ domaci ukoly?

No, zalezi z ¢eho.

A z ¢eho té bavi?

Tak bavi mé z prvouky, ze ¢teni a z matiky.
Mhm, co t€ na nich bavi?

Bavi mé na nich, Ze to umim a mam to rychle.
Jo. A které t¢€ nebavi?

Hlavné z Cestiny, protoze, ja nevim z jakého divodu, ale nebavi mé z CeStiny a ze psani, ale
zZ toho psani je to spis proto, Ze mi to moc nejde A z té ¢eStiny nevim, jak to popsat.

Mhm, A... hmm, délas ty ukoly, doméaci tikoly spi§ sam, nebo tieba s kamarady, nebo s nékym
jinym?

Mmm, kamaradi, jakoze, kdyz délam domaci ukoly, tak... ee, jakoze si to délam sam, protoze
ja za kamaradama, nebo oni mizou za mnou az kdyZ ja mam to hotové.

Mhm, dobfe. A tfeba ve Skole? Kdyz ee, kdyZ se néco ucite, nebo kdyz mate vypracovat
né&jaky pracovni list, nebo néco, tak délas to radsi sdm, anebo prave s témi kamarady?

No... ee, zalezi z jakého, jako jaka je to prace. Tieba tymova prace, to me bavi, ze se mizu
s téma kamaradama domluvit, mizeme si povidat a pfitom, rozdélime si praci, povidame si pfi
tom a délame.

Mhm. Dobfe. ee a co tieba délas, kdyz né€emu nerozumis, nebo kdyz ti néco nejde?
Hmm, tak pfihlasim se a pani ucitelka mi to vysvétli, nebo tam mi pomtize né¢jaky kamarad.
A tieba doma, kdyz nerozumis né¢jakému tukolu?

No, tak se zeptam tieba, kdyz nerozumim n¢jakému slovu, tak to presko¢im, dodélam ten tikol
a potom se, ee potom pockam tieba na mamku nebo na tatku, oni mi s tim poradi jako tfeba co
to je za slovo.

Mhm. Jo, tak jo. A jaké mas jesté zaliby, nebo zajmy mimo Skolu?

No, tak, mtlj asi nejvetsi zajem je tramposka...

Ano? Co t€ na tom bavi?

Tak bavi mé skakat riizné takové skoky, ee, ucit se nové, vymyslet rizné a takové.
Mhm, a dalsi zaliby?

Mhm, dalsi... dalsi je asi jakoZe to chozeni za kamaradama a jakoZze hrani si s nima, hrat
S nima rizné hry a takhle.

A na téch hrach? Co t¢€ bavi? Kdyz tfeba hrajete spolecnou hru, tak co t€ na tom bavi?
No, zalezi jaka je to hra...

Tak tfeba ktera t€ prvni napadne...
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Tak na mars bitvy mé asi bavi, Ze... jak to fict... prosté Ze jsme aktivni, jsme v pohybu a
hrajeme si tfeba na vojaky, Ze jsme proste, stfilime po sob¢ a takové.

Mhm A... jesté se zeptam, ten cizi jazyk, kdyz jsme se bavili s maminkou, tak maminka néco
fikala o cizim jazyku, jaky se ucis cizi jazyk?

No, tak zatim jenom anglictinu.

Angli¢tinu, a to mas uz od prvni t¥idy?

(kyve hlavou ano)

A ta ti jde?

No, celkem jo.

Jo? Dobre. A jesté néjaké dalsi krouzky, nebo...

No tak, krouzky mam ee ping pong, ee, potom mam, potom jsem chtél chodit do nervek
To je co?

To je, Ze... proste, Ze, ee, je n&jaky ucitel, ktery si t&... prosté prevezme a mas tam,... prosteé
né&jaké dalsi kamarady a prosté... ee, hraje se proste, ta bitva.

Aha, to je n¢jaka bitva...

No, tak nerf bitva, proto se to jmenuje nervky

A ten ping pong, kdyz jsi fikal, tak ten t¢ bavi?

No, docela jo.

A hmm (pousmani) kdyz docela, tak co t€ na tom bavi a co t€ na tom nebavi?

No, nebavi mé na tom hrat asi turnaje, protoZze mi moc nejdou a bavi me na tom hrat tfeba
s robotem nebo skakat pies Svihadlo, nebo si, nebo Ze s nékym dobrym tfeba on na mé déla
triky a ja to zkusim vybirat

Mhm

Tak jo. Jesté néco t& napada?

Mmm... potom mam nabozko,... co mam jesté za krouzky...

Nebo tfeba 1 doma, co té bavi?

No tak, doma mé bavi asi na dal§im mist€ pocitac a jakoze, tablet a mobil.

Co t€ bavi na pocitaci?

Na pocitaci tfeba hrat minecraft, nebo néco stavét, nebo néco se tteba divat na youtubko,
A co délas v tom minecraftu? Co stavis?

Mm... zaleZi, jestli hraju na survival, nebo na creative. KdyZ hraju na creative, tak stavim

né&jakou stavbu tfeba mé néco napadne a postavim to, a kdyz hraju creative... teda survival, tak

prosté snazim se prezivat.
Mhm, a co z toho t& bavi vic?

Hmm, oba mam to asi tak na stejno.
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Na stejno Mhm, a jesté néco t¢ bavi na pocitaci?
Mmm, tfeba... psat si s kamaradama
Pisete si hodn¢?

No, ted’ka jsem na pocitac¢i hodné dlouho nepsal, to spi$ na gmailu jsem vic na tabletu, ale tam
se nemuze psat s kamosema, to je jiny takovy chat, ze se tam neda moc psat, musim si ho
vyhledat, poslat mu zpravu, pteposlat to, napsat predmét, komu a takové, a pak...

Dobte. A jesté n€jaké dalsi konicky, nebo zajmy, co t&é bavi?
No, tak bavi me docela kytara a konicek je asi plavani?
Jo? Co t&€ bavi na plavani?

No na plavani mé bavi hlavné potapéni a plavani pod vodou, protoze pod vodou jsem docela
dobry a nad vodou, nad vodou uz to umim taky docela dobife, umim plavat kraula a pejska ale
pejsek uz mi moc nejde, spis toho kraula plavu a potom jakoze skakat Sipky me na tom bavi,
nebo skakat do hloubky...

Dobie, a na té kytare?

Na té kytate me bavi, ze ted’ka uz umim hrat docela dobré pisnicky, jakoze, nehraju jeste...
jakoze nehraju takhle, ale... jenom brnkam zatim, zatim jenom vybrnkavam, zatim nehraju
jakoze pppisni¢ky normalné, atim je jenom vybrnkdvam... a... bavi me na tom to, Ze uZ umim
né&jaké ty docela dobré pisnicky a bavi me se proste hrat.

A Tekl bys, Ze ti to jde, na tu kytaru?

Mmm, kdyZ mam néjakou novou skladbu, tak... ze zac¢atku to nejde, a jak uz si ji jednou
prehraju, tak potom uz to jde

Jo? Dobfe, tak jo. Nebo jesté n¢jaky dalsi konic¢ek t€ napadne? Co té bavi?

No, tak kolo.

Kolo? jezdis hodné na kole?

Mmm... vyjedeme si tieba desetkrat za rok, si vyjedeme na né&jakou tiru, nebo vypravu.
A co t€ bavi na kole?

Na kole mé bavi jezdit z kopce, nebo dé€lat, rizné... nebo, jakoze, délat, jak to Fict, n¢jaké

triky...
Na skokanky, jezdis?

No, na skokéanky, jezdim Gplné na malinké, Ze tfeba skoc¢im, ze vyjedu né&jaky kopec a skocim
tteba pfes né¢jakou diru, na skokanky jest¢ moc nejezdim, a potom me jeste lyze

Lyze? Tak to zase v zim¢, ze?

A bézky. Ale z téch béZzek mam jesté, mam takovy Spatny zazitek, jakoZe ne ze by se mi to
nelibilo, ale vzdycky, kdyz jdu z bézek, ee, tak mam vSechno mokré.

A to se ti nelibi?

Ne, protoze je mi zima, anebo... tieba se nam stalo, Ze jeden den upIné mrzlo, a kdyZ jsme jeli
ee, s mamkou a s tetou jsme jeli, druhy den, jakoZe, to jsme jeli jenom my, pfedtim jeli ostatni
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a ted’ jsme jeli jenom my, tak ten, tak to bylo bud’ upln¢ zmrzlé na led, anebo to bylo roztaté
na bahno. TakZe j4 jsem tam prosté potom tam bylo dobfe, tak jsem se rozjel, a najednou
pfede mnou... (nejde rozumét) kaluz s blatem a narazil jsem do toho, tak jsem skocil do sn¢hu,
... anejvic me bavi asi, tak Ze uz skacu na skokankach, ale bavi mée sjizdét velké kopce.

Mhm, a lyzujes, tady?
Jo, na sjezdovce
Anebo jezdis i nékam jinam?

No, jezdili jsme tfeba na Hutisko, nebo potom jsme jeli ee, na chatu nékam... a nebo, jsme jeli
na Slovensko.

A i se Skolou jste jezdili?

Se Skolou jeste ne, to je myslim od tietiho, nebo od ¢tvrtého stupné, ale... jakoze, tiidy, zatim
jesteé ne.

Dobfe, tak... chces jesté néco fict? Nebo mam se jesté na néco zeptat?
Ja nevim.
Dobre, tak dékuju za odpovedi a mn¢ to tak bude tacit.

Jo, a jesté to... mij konicek, jakoze, jesté to pln¢ neumim, ale chci jakoze... byt a... ee, chci
byt youtuber, jakoZe uz jsem, ale jesté jsem nenatocil video. UZ jsem natocil jakoze hodné
videji, ale... bud’ se nedotocily, nebo to §lo Spatn¢ vidét...

Mhm, A tim bys cht&l byt, tim by ses chtél Zivit? (pousmani)
Hmm, zivit upIn€ ne, to je spis... konicek

Jo, konicek? Tak to jo.

Nekteti se tim zivi, ale milj je to konicek.

Jo? Tak to je super.

Jo, to jsem se chtél zeptat ale, co se ti libi na tom legu?

Tak na legu se mi libi, ze tfeba kdyZ se na néco divam, tak mam tu inspiraci, Ze tfeba néco se
mi libi, a z toho lega to mizu vytvarovat, nebo ze tieba néco uvidim u kamarada a postavim
néco podobného.

Mhm

Nebo skladat rizné, jakoze... véci, nebo se s tim hrat, nebo ee, objednavat si to lego, skladat
ho hlavné...

Jo. A jeste ta kytara, kdyz jsi fikal, Ze chce$ hrat na tu ¢ernou elektrickou kytaru, tak jak jsi na
to prisel?

Mm, my jsme byli na koncert¢, a tam se mi to, jakoze se mi zalibila ta elektricka kytara, prosté
jsem si fekl.. hm to by se mi libilo na to hrat, a tak jsem prosté... eeh, jsem fekl, Ze na to chci
hrat, tak jsem zacal na tu normalni a... chei hrat na tu elektrickou

Jo, mhm, tak jo, dobte. Tak at’ se ti dafi.



Priloha ¢. 10

Ptepis nahravky ¢. 6

Transkripce rozhovoru s vyucujicim nadaného zaka

Datum realizace rozhovoru: 21. 5. 2020

Délka rozhovoru: 27:34 min.

Hezita¢ni a responzni zvuky: ee, eeh, hm, ehm, mhm, em

Delsi pauza mezi mluvenymi useky: (.), (..) (...)

Komentai pirepisovatele: (pozn.pfepisovatele uvedena v zavorce) (pousmani) (smich)

T: tazatel

R: respondent, pedagog, Jméno nadaného Zaka je nahrazeno (N2)

A 4 2 4D

No, tak ja bych se vas na zacatek chtél zeptat, co podle vas pottebuji Zaci, viilbec? Co zaci
potiebuji?

Jako obecné?

Obecné...

Jako obecné ti mali zaci?
No

Tak urcité potfebuji mit bezpecné zazemi, to znamena vytvofit jim né¢jaké bezpecné prostiedi,
aby se v tom citili bezpe¢né, jisté a eh, aby méli i néjakou oporu v tom, kdo je vede, nebo kdo
je vyucuje, aby tomu ¢lovéku vérili, zaroven, aby ho brali jako autoritu, ale nebali se i vyjadfit
tieba svoje n&jaké potieby nebo piani nebo néco jako, néjaké eeh véci, které souvisi s jejich
n&jakymi potiebami. Prosté aby se nebali vyjadrit sviij, nefikam nézor, ale prosté néco, co je
momentalné trapi, protoze spousta déti to tieba ze zacatku neumi, boji se vliibec néco fict,
Ze...Ze tfeba se jim chce na zachod i takové jako situace se stavaji, no. TakZe to si myslim, ze
je takovy ten zaklad na zacatku, kdyz tfeba déti prijdou do té€ prvni tfidy. Vytvofit jim to
prostiedi, bezpecné prostiedi, ve kterém se budou citit dobie.

A je néco, co odlisuje ty nadané zaky, nebo v naSem ptipad¢ toho (N2), jestli se ty potieby
v nécem lisi?

Eeh, tieba...
Nadanych a teda ve srovnani...

Tieba zrovna u n€ho to bylo tak, Ze on tfeba tady tenhle ten, ja bych fekla stud, vibec nemél.
Jo, ze naopak on se nebal jakoze okamzité se projevovat, vyjadrovat se, jako komunikovat,
eeeh, Ze tam jako u n¢ho to bylo takové jakoze, byl na to jakoby svym zplisobem zvykly,
okamzité s tim dospélym tfeba komunikovat navazat fec, ptat se na néco.

Hm, v ¢em jeste se ten nadany zak zménil?

Ja za ta tvoje 1éta praxe, coZ je vlastné od devadesatého prvniho roku, kdyz si to spocitate
(smich), tak to uz jako je fadka let, od toho jsem si akorat jednou odskocila na matetskou, tak
musim fict, ze vlastné diagnostikovaného takhle zaka je ten (N2) vlastn€ prvni, jo. Protoze
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drive, bud’ se to nediagnostikovalo a jenom se ten Zak prosté povazoval za toho Sikovného,
nebo za toho jako, ktery byl prim, ktery tam prosté€ jako byl bystry a todleto, ale jestli to bylo
nadéni, to jako nevim, jo, je t€zké to soudit. Takze my spi§ jako vidime v té€ch détech to, Ze to
jsou Sikovné déti, bystré déti, dostavame tieba do prvni tiidy k nam chodi déti, které uz umi
Cist, coz je vlastn¢ jakoby nam to naznacuje: aha, tak ten uz jako nékde vys, nez ostatni déti,
ale jestli je to n¢jaké nadani, tak to se vzdycky ukaze az potom, az v prubéhu toho prvniho
nebo druhého roku. Tak u Matyska to bylo trosku jinak, protoze tam uz vlastn€ ze Skoly jsme
vlastné pfisli s tim, Ze si ho nechali vlastn¢ jakoby uz prosettit tou poradnou, projit tou
poradnou zjistit, jako to teda s nim vypada, takze uz vlastné nastoupil s tim, Ze uz jsme védéli:
aha, tak to je zak, ktery uz prosel poradnou a uz tam jakoze naznacili, Ze mize jednat o takové
jakoze...lepsi ten start, no, tak bych to tekla.

Hm, hm..méla jste ho vy od prvni t¥idy?
Ano, m¢la.
A jak jste na to reagovala, kdyz jste véd¢la, ze budete mit néjakého nezvyklého zaka?

Eeeh, ja ty rodice, ty rodi¢e uz jsem znala, protoze ja jsem ucila vlastn¢ jejich nejstarsiho syna,
ktery je momentaln¢ v devaté tfide, ale ten...u n¢ho to bylo zase trosku néco jiného, on byl
spise takovy introvertni, ten bratr a moc se neprojevoval a byl takovy jakoZe obycejny, tam
neslo o nic takového. Tady u toho mladsiho to byl Gplny opak, on okamzité byl takovy, ze ece
extrovertni, nebal se komunikace, byl spolecensky, Ze a pravé Ze tim, ze uz od zacatku se
projevoval tim, jakoze jsme si o né¢em povidali a ted’ on do toho néco dodal navic n€jakou,
néco, co nékde Cetl nebo nékde vidél nebo slysel, coz jsem pochopila z toho, Ze on ani tak
jakoze necéte, ale spi§ pozoroval nebo sledoval rizné takové ty dokumenty, Ze tady tohle to asi
bavilo. Nebyl to zak, ktery by tieba pfisel prvniho zati a umél ¢ist, to tfeba u ného nebylo, to
on se ucil postupné s témi ostatnimi détmi, tieba to ¢teni, ale byl napted tieba v téch
vSeobecnych znalostech, v tom je opravdu jako, v tom ma navrch.

Hm a kdyZ se na to podivame tieba pfedmét po predmétu, tak v Ceském jazyce, tam jste tfeba
vidéla, ze...

Ten Cesky jazyk tam je to takové jakoze, tam spi§ vidim obcas i takové naznaky jakoby lehké
dyslexie, jo, coz jako mize byt tady u téchto lidi, mize se to projevit. Takze on tfeba v tom
¢teni je takovy zbrklejsi snazi se to domyslet ten text, ale ne vzdycky se mu to tak jakoze
podari, takze jako...nebylo to Gplné to. Co se tyka psani nebo opisu, prepisu, tak on tim, ze
chce mit praci rychle hotovou, protoze je to prace, si si myslim, Ze on ji nepovazuje za zas tak
dilezitou, tak ji chce mit rychle zvladnutou, ale je to na ukor té chybovosti zase potom, takze
on uz si tam pak nepohlida né&jaké ty chyby, takze mu tam sem tam vynechévaji pismenka,
zapomina n&jaka ta diakriticka znaménka psat, takze na to jsme museli s maminkou sednout a
naucit ho, aby si to dokazal zpétné po sob¢ kontrolovat, protoze na to on byl pohodlny zase, to
se mu zdalo byt jako ztrata Casu, ze, takZe se ho u¢ime si to zpétné si to po sobé kontrolovat,
takZe v tom ¢eském jazyce je to takové Ze tam pracovat musime na tom...ale tfeba, co se tyka
matematiky, tak to tam je bystry, on ma néjaké logické mysleni...eh, nékdy tieba se zarazime
u né&jaké primitivni véci...ze jako mu to nenaskoc¢i, ale potom jako zase, zase jo, ale néjaké
takové rébusy a logické véci, uvazovani, tak tam jako zase jo, takze to je takové jako nékteré
takové ty véci co tieba procvicujeme, jako s¢itani, odcitani, jedete porad piiklady a priklady,
tak toho uz moc jakoze nebavi, on ze zacatku jakoze jo, ale potom to tak jakoze splni, ale tieba
tam naseka chyby, jo a zase je to spiS takové, jako ta zbrklost a nepozomost, ne Ze by to
neumél, jo Ze to jsou takové potom, postiehy. No a co se tyka prvouky, tak si myslim, Ze to je
piedmét, ktery ho bavi asi nejvic, protoze tam prece jenom muze se predvést trochu v téch



svych znalostech, Ze on tim, jak ma ten $iroky zabér téch znalosti a védomosti v§eobecnych,
tak me samotnou obcas prekvapuje tim, Ze néco fekne — probirdme néjakou ptirodu, néco a
ted’ on si vzpomene, no a tam ten zivocich, ja nevim, o néjaké rybé€ zacne povidat, Ze ta je
takova a makova a ja to tfeba nevim ze, takze pak si to vyhleddme hned na googlu, tak si to
vSichni Ze, se na to podivame, co fika pan google, jestli (N2) ma pravdu, takze on tady

Vv téchto vécech nebo co se tyka vesmiru, jo, taky obcas nam fekne zajimavého, takze tady si
myslim, Ze tady v této oblasti on je takovy jako, ma Siroky zaber.

Hmm...

Co se tyka tfeba vychov, kdyz uz to teda vezmu pfedmét od pfedmeétu, tak pracovni ¢innosti a
vytvarné ¢innosti tam je to takové jakoze, zase rychle, rychle mit hotové a splnéné. Ne, Ze by
ho to nebavilo, ho to tieba bavi, bavi ho to jenom chvilku, néco ho bavi dlouho, ale neni to ten
vysledek toho peclivého ¢lovéka, co tam jako pékné vybarvi, pékné si to rozmysli a to, jako je
to takové, takové trosku chaotické, no a ne uplné jako dokonalé bych fekla, zase kdyz ¢lovék
nechce k té dokonalosti, Ze to zase ne. Co se tyka t€locviku, tak télocvik ma rad, jako rad
sportuje, rad se zapojuje do riznych her a do riznych cviceni, nerad prohrava, nerad se stava
tim, ktery by mél ukazat, ze mu néco nejde, takze pokud jako délame néco v ¢em vi, Ze neni az
tak dobry, tak se snazi se tomu vyhnout, Ze se snazi fict, Ze ho tfeba néco boli nebo prosté ze
se neciti a spis si to necha na pozdéji, kdy se tfeba mize piedvést v nécem jiném, takze je i
svym zpusobem ambicidzni, rad predvadi svoje prednosti pied détmi, rad je...je taky
soutézivy, to v kazdém ptipadé, ale vzdycky se snazi byt jako ve pfedu, na téch prednich
prickach, nejlépe jako prvni, Ze, nebo nejlepsi, at’ je to v cemkoliv.

Zlobi n¢kdy n&jak?

Eee...ano, musim fict, Ze ano, méli jsme tieba takové, ale spis to je o prestavkach, jo ze, ze

v hodin¢ ne, ale tfeba o prestavkach, on je takovy hlu¢néjsi, je takovy, chvilkama, on
nekdy...jsou dny kdy je vic do sebe a ze tieba o téch prestavkach si zaleze a tieba si tam jako
s kamaradama si tam prohliZzeji n¢jaky ¢asopis nebo néjakou knizku, nebo nad nécim
debatujou, nebo kdyz jsme méli néjaké nové hry, tady ve tfide a byly to hry, které byly urcené
primarné pro n¢ho, tak jsme mu davala moznost, Ze on byl ten prvni, ktery si je osahaval, ty
hry, takze at’ uz to bylo tady tohleto, tady ta stavebnice, nebo robot, eh nebo néjaké jiné
logické hry, tak ho to nesmirné, jako zezacatku bavilo a chtél porad jako on si splnil svoji
praci a pak uz jsme byli domluveni, kdyz mél splnénou praci, tak si mohl uz jako si jit tady na
ty svoje hry, takze to jo, ale po Case, tfeba po né¢jakém Case, uz ho to néjak nezajimalo, uz to
prosté nechal, uz si tam slozil, par véci si slozil a pak uz jako Ze ne. Dobré bylo tfeba i to, ho
sledovat, ze on do téch her postupné zapojoval i ty ostatni déti, kdyz uz jsem mu tikala, tak
(N2) mohl by tam za tebou uz né€kdo piijit? Pozval by sis tam k sob& nékoho, komu bys to
tteba vysvétlil, nebo s kym bys to tieba skladal...tak pak uz jako jo a bavilo ho i to
vysvétlovat, jo, jak to tieba funguje, nebo Ze prisel na to a na to...eee, ale jesté se vratim teda
K tém prestavkam. Takze kdyz mél néjakou takovou ¢innost, tak jako dobry, ale nékdy se mu
takovy jakoze hyperaktivni, prosté kluk, jo, takze takhle...to bych vidéla jako, ono to neni
zlobeni, jako zlobeni, ale prosté takové, jakoze obCas poruSoval néjaka ta tfidni pravidla, ze
nesmime béhat, jo, nesmime tady po sob¢ vykiikovat nebo Sarvatky n&jaké vyvolavat, Ze,
obcas se stalo, Ze se s n€kym popichoval, jo Ze si prosté dva kluci nesednou, jo a tak jsou mezi
nima né&jakeé ty...co se tyka hodin ve vyucovani, tak tam si nemtzu stéZovat, protoze on
vétsinou se snazil vyhovét, vyjit vstiic, i kdyZ ho tfeba néco az tak nebavilo, tak vzdycky jsme
se snazili spolu n¢jak domluvit, Ze prost¢ tady toto zvladneme ted’ka tady tuhle praci a pak
budes mit tady tuhle tu jinou praci, takze vzdycky se to snazi, jako, domluva s nim je, jako je
zatim uplIn¢ v pohodgé.



T: Hm... Jak... Reagujete na to nejcastéji teda tou domluvou...

R: Mhm (souhlasn¢)

T: A jsou n¢jaké...eee, nebo kdy nastavaji ty situace, kdy ma potiebu zlobit, nebo kdy se zacina
nudit nebo...
R: Hm...eee, no....jako ja bych to tak fekla, ono, hm, on neni kazdy den jiny, tak jak fikam,

nekdy ptijde takovy jako pokorny, zklidnény, takovy jakoze soustfedény, spis do sebe, ale

Z toho jsou dny, kdy je prost¢€ jako, potad musi se né&jak projevovat a v hodinach tieba se to
projevuje nékdy tak, ze i tfeba okamzit¢ opravuje nékoho. Nékdo fekne néco Spatné a on ho
opravi okamzit€ nahlas, aniz by jako ¢ekal, az ho vyvoldm nebo néco, jo a nebo prosté fekne
jako takovou jakoze pfipominku, jestli jako, ale nedotekne, ale tak jako projevuje jakoze chce
ukézat na ten to viibec jako neumi jo, a on se chce ukézat, Ze on je ten, ktery to...takze obcas
tady v toto. Museli jsme taky v prvni téid¢ jsem ho musela trosi¢ku brzdit v tom Ze, ee, on
necekal, kdyZ jsem pouzila otazku necekal, az ho vyzvu na odpoved’, ale okamzité to fekl
nahlas, nedal moznost t€m ostatnim, jo, na to piemysleni, takze to jsou véci které se porad
jako uéi, protoze nékdy mi to na ném vidite, ze prosté je netrpélivy a uz jako chce jit dal a ted’
¢ekame nez tam ten to jako...jo, takze, takze tak.

T: Ma zavedena néjaka podpirna opatieni?
R: Eee, my jsme vlastné mu nastavili eee, rozsifujici plan uciva, v tom ze vlastné, kdyz zvladne

vlastné vSechno, to co mame, tak vlastné se snazime mu rozsifit néjak ty védomosti trosku
kousek dal, jo, takze to jsme vlastné ud¢€lali. Navic jsme ud¢lali jeste to, Ze jsme se domluvili
s pani asistentkou, kterou tady mame na nadane, Sikovné my fikame nadané, ale jsou to
vlastné ti Sikovni a bystré déti, mame ji teda tu pani asistentku, ktera pracuje s détmi od tietiho
ro¢niku, ale my jsme se domluvili, Ze bude vlastn€ bravat i toho (N2) do té skupinky téch
tret'ak, takze dvakrat tydné, bude to teda v tomto Skolnim roce dvakrat tydn€, kdy ona si ho
vzdycky vyzvedla a oni se vénovali jednou tydn€, néco délali z matematiky, co se tykalo
matematiky a jednou tydné z ceského jazyka. Byli jsme taky domluveni na tom, Ze ho
nebudeme do toho nutit, takze nechali jsme vlastné mu na vybér, pokud se citil ten den, Ze jo,
chci jit s téma tfetakama, s t€ma star§ima, néco tam lustit, fesit, nebo i pracovat, tak prosté Sel,
ale kdyz se mu nechtélo, tak prosté tieba fekl, hm, ja pani ucitelko dneska nechcu a ja chcu
zUstat tady, nebo ja chi jit s vami do haly, protoZe jsme méli jeden den zrovna télocvik v hale,
7e, takze dali jsme mu moZnost vybéru, Ze jsme ho netlacili do toho nésilim, Ze se musi
zapojovat, tady do téch akci téch straSich déti, ale kdyz chtél tak Sel, kdyz nechtél, mohl zGstat
teda s nama, takze si vybral bylo to na ném. (.)

No a jeste, kdyz se ptate na ta podplirna opatieni, tak jesté dalsi véc jsme méli moznost vlastné diky
nému eee, poridit néjaké véci a pomticky navic, které byly vypsané vlastné ptimo na néco,
takZe proto jsme mohli pofidit takové ty drazsi véci jako je tady tahle ta stavebnice nebo ten
robot, kterého mame, eee, nebo né¢jaké lego...mizu vam to ((odchazi)) (.)

Tohle je programovatelny robot, ktery je na ovladani a vlastné to fungovalo tak, ze ja jsem to donesla
tu krabici tehdy, a (N2) byl tak jakoZze, ech, byl natéSeny a zvidavy, Ze ja jsem mu tu krabici
tak jakoze vytahla jsem mu to, pfedala jsem mu to aniz bych mu k tomu cokoliv fekla a on uz
sam vlastn¢ si to zacal slozit, vzal si tady leta¢ek a uz a potom, to udélal béhem hodiny, jo,
b&hem hodiny a potom jsem za nim pfisla a fikam mu, tak (N2), tak zjistil si jako to funguje
nebo co...a on: Jo, tady jsem zjistil, Ze to jede tak a kdyZ zmacknete toho a tady si to
mize...takze on vlastné si sam pfisel na to, jak to funguje, coz bylo tplné skvélé, no a ja jsem
mu potom uz pridala jenom dalsi karticky, co se tim mize délat. Je to vlastné robot, kterého
naprogramujete tfeba na néjakou cestu, at’ projde né&jakou cestou, davate mu prekazky,
naprogramujete mu tu cestu, pustite ho a ted” sledujete, jestli jste to neprogramoval spravné



nebo ne, takze tak. Takze vlastné diky nému jsme mohli pofidit i takové to véci, které bychom
tfeba normalné¢ poridit nemohli.

A Kk dal$im pomtckam, pouziva tfeba standardni ucebnice jako ostatni zaci...

Urcite, urcité...ano. Bez toho to jako u téch malych déti nejde, takze on normalné se uci
normalné s ndma, ech, kdyz davame néjaké procvi¢ovani, tak pro néco se tieba nékdy
nachysta procvicovaci listy uz n¢jaké treba z néjakych téch koumakd, coz jsou vlastné listy,
které jsou urceny pro ty bystiejsi déti, eeh, nékdy ho to bavilo, ale nékteré véci, které byly
spojené s textem, kde bylo vice textu, tak tam jsme sledovala Ze ho to nebavi, protoze ho
tam...t¢zkopadnéjsi, nefikdm ale Ze...je to pofad jednickar, jo, jako potad jako ma jednicky,
ale prace s textem, kdyz jsi ho mél nejdfive néco precist a zjistit co s tim ma délat a jak to ma
délat, tak to ho nebavi, ale jakmile dostane néjaké schéma nebo néjaky obrazek, nebo néco, tak
to ho bavi vic.

A ¢im to je, Ze ho ten text tak nebavi nebo Ze...

Nevim, on i...ja jsem praveé nad tim taky pfemyslela, protoze vétSinou tady tyhle ty déti jsou
tteba...jsou to takovi ti knihomolové, co hodn€ maji rizné encyklopedie, pofad v tom néem
¢tou, Ze, zjist'uji a on je spis ten, ktery to nasava pies eech, tu techniku, to znamena televizi,
pocitac takze on vlastné ty informace, to on je jak houba a néco si pusti, néjaky film a ted jako
to nasaje, jak houba a pak vlastné vam to predava, jako informaci, kterou se dozvédél a ktera
ho zaujala...zajima, ale neni to jako, on ma sice knizku, tfeba ted’ka kdyz jsme méli dilnicku
Cteni, tak si déti prinesly knizku z domu a on si pfinesl takovou tlustou knihu indianskych
pfibéhi, malym pismem napsanou, mné bylo hned jasné, Ze prosté to pro ného moc az tak
neni, ale nechala jsem ho, tak jako se tim prokouséaval pomalinku, tak samoziejmée jako
nedocetl to Ze jako, ale snazil se. Pak nam tfeba vypravél jako, co se tam jako, Ze ho ti indiani
zaujali, ze d¢€lali to a to a ten byl takovy, ale nebylo to uplné to ono...spis by ho bavilo, kdyz
uz ¢teni, tak ¢teni néceho, kde by se mohl néco dozvédét, nez cteni néjakych téch ptribeht a
tak.

Hmm, dobfe...je néco co...nebo takhle co by pedagog, co potiebuje védét, kdyz...nebo co
byste doporucila aby si tieba ten ucitel zjistil, kdyz ma jit u¢it toho nadaného zaka, co pro to
vlastn¢ ucitel pottebuje védét..?

Hm, kdyZ bude védét, ze tam ma n¢jakého nadaného. ..
No, no...

Urcite se na to pfipravit, Ze ten zak se bude chovat mozna jinak, ze ho ze zac¢atku bude jakoby
zkouset, toho ucitele, protoze (N2) byl takovy, Ze kdyz ptijde nékdo novy tak okamzité, kdyz
se tady suplovalo tak okamzité jsem méla zpétnou reakcei, Ze ti dotyCni zaregistrovali (N2),
protoze on okamzité daval o sob& v&det, jo, ze je bombardoval né¢im a nebo Ze je zlobil
nécim, coz je rozéilovalo, ty vyucujici, ze, takZe oni potom nevédéli tieba jak s nim, bud’ ho
teda jako nemluv, nerus, ptihlas se, kdyz chces néco fict, jo, a pak mi fekli, Ze on prosté zlobil
nebo Ze se predvadeél, ale kazdopadné jako, lovek, ktery by takového zaka dostal, tak by se
mél pfipravit, Ze to bude zak, ktery bude zvidavy, ktery bude klast otazky, ktery bude mnohdy
treba i diskutovat nebo chtit diskutovat o néem, Ze mu, Ze tfeba nevezme néjakou striktni véc,
ted’ to udelas tak a tak, ale (N2) bude chtit tfeba proc¢, to tak ma udé€lat, pro¢ to nemize udélat
tteba jinak, Ze, takze Ze bude mit tendenci tieba diskutovat s tim doty¢nym, to by na to mél byt
¢lovek asi pripraveny no a pak pracovat s nim tak, aby zjistil, co toho zaka zajima a dal mu
moznost teda v tom tro§ku néjak jako jakoby i vyniknout, pfedvést ty svoje znalosti, to uréité,
aby ten zak mél pocit, Ze se miize i predvést, on to potfebuje, ale taky nabidnul tomu néjakou
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praci, aby védél, jak dal, aby neustrnul s téma ostatnima, protoze se bude nudit, kdyby po ném
lidi chtéli jenom to, co po ostatnich...

Hm...a je néco, co vam chybi, abyste se mu mohla tieba 1épe vénovat?

Chybi mi né&jaky asistent, popravd¢ feceno, protoze ja tfeba mam tfidu, kde nemam asistenta a
tteba tady v tomhle tom by to byla velka pomoc, Ze bych mohla toho asistenta vyuZzit nejenom
tteba pro ného, ale pro tfeba i dalsi déti, ze kterych by byla skupinka, kteti by uz by mohli
pracovat na né¢em jiném, ja jsem byla rada teda aspon za ty dvé hodiny tydné, kdy si ho
bravala pani asistentka na ty nadané déti, ale pro toho Matyska by to chtelo byt castéji, jo
protoZe sama jsem potom musela tfeba uz i pfemyslet nad tim, ,,aha, tak udélame tot’ to a
(N2), kdyz uz bude hotovy, tak pro ného musim mit nachystané tady toto*, n¢kdy jsem méla
Cas, ze déti mély praci a ja jsem méla ¢as se mu vénovat, ale nékdy to neslo, protoze ja jsem
mu tieba dala tu praci, ale musela jsem délat s ostatni tiidou, s ostatnimi détmi a uz jsem ho
nechala v tom, jakoby plavat, coz nékdy si feknete, jezis, jako, eeh, méla bych se mu vic
vénovat a ted’ vidite, Ze se vénujete zase naopak tém nejslabsim, kde vynalozite tu energii,
abyste ji néco vysveétlil a toho, ktery to umi tentokrate, tak ho nechate tak jakoze plavat, at’ si
to teda jakoze najde sdm, coz n€ékdy jako bysme to potiebovali trosku naopak, ze, nebo mit
asistentku, ktera bude tam procvicovat s téma slab§ima a vy se miizete vénovat
tomuto...n€kdy si fikdme Ze se momentalné v tom skolstvi ta inkluze nabizi vice praveé tém
détem slabym nebo tém vlastné které az nestihaji, nebo jsou hodn¢ prospéchové slabé a kde
ten efekt neni az takovy do budoucna a naopak se zapomina tady na ty déti nadané, Sikovné,
my bysme potiebovali vic prostoru, at’ je miizem rozvijet.

Hm a myslite, Ze to je naro¢né, vénovat se tém nadanym?

Je, protoze musite, musite hledat i néco, néco navic, néco dalsiho a navic to, co ho ¢im ho
zaujmete, to co ho bude bavit, protoze ne v§echno, co mu nabidnete ho bavi tfeba, jo, Ze vy si
feknete, no tak ddm mu tady toto, ddm mu jesté dalsi pracovni list...nékdy me sam prekvapi
S tim, ze sam si fekne ,,pani ucitelko, ja bych chtél dalsi pracovni list a ja bych chtél tady toto
délat a dejte mi jesté dalsi, nachystejte mi dalsi* a z toho tfeba mu to nabidnete a on nema ty
potieby, on tieba proste ten den fekne ,,no, ja budu jenom odpocivat®, to si vytahne tieba svij
Casopis, neb svilj néjaky denik, nebo proste jenom tak jakoZze si tam ptijde jenom tak néco
skladat, Ze prosté nepotiebuje nékde vypliovat néco...je to rizné.

Hm, dobte, tak dékuju.

Jo? Vsechno?

Mhm, dékuju moc za rozhovor

Doufam, Ze to aspon k né¢emu (smich) bude (smich)
Urcite jo.

Ze néco z toho pouZijete. Dobie.

Nebo jesté jsem na néco zapomngél, se zeptat?

Ne, ja myslim, Ze jako...



