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Uvod

V prab¢hu studia na g¢dni pedagogickeé a posléze vysoké Skole mne vidicae
zajimala a bavila praktick&st vyuky, vytvarn&innost a pedevSim aplikace teoretickych
znalosti a postupna konkrétni praci séthi pri vyuce. Z osobni zkuSenosti a moZnosti
pozorovat pimé reakce Zadkna mé podéty jsem ziskala vZdy mnohem vic neZéebnic.

Diplomova prace je tedy zatitena pedevsim prakticky. Sklada se ze dwasti,
prvni ¢asti teoretické, ktera je vSakgalevsim vychodiskem pe@st druhou, praktickou.

Teoretickatast se zabyva postuptfemi hlavnimi tématy. Prvnim tématem je
vyucovaci metoda. Za pomoci vyrokiznych autoll se pokouSim vyloZit, co vyovacici
vyukové metody jsou, jak a podle jakych kritériidse. Predkladam jejich zakladni
piehled a dogiuji jej subjektivnim hodnocenim pouZzitelnosti vaueg vytvarné vychovy a
¢eského jazyka. Vyukovymi metodami se zaobirdm zegedivodu moznosti srovnani
raznych ,konkuregnich*“ metod s metodami kritického mysleni, kteujgékladnim
prednétem této diplomové prace.

Samotné kritickéh mysleni je pak vipdi druhym pojmem, kterému sénuje
teoretick&ast. Nejdive pro vys¥tleni pojmu uvadim obecné charakteristiky kritickéh
mysSleni dle odborné literatury. Déle v textu jeikkié mySleni dano do vztahu se Skolni
vyukou, je gedstaven prograitenim a psanim ke kritickému mysleni, uzivané niekgd
postupy pi aplikaci kritického mysleni ve vyuce a popsan eldé — U — R.

Treti téma, kterym se v teoretickésti zabyvam, je srovnarti alternativ osnov
vytvarné vychovy a posouzeni&idh sloZzekieského jazyka a literatury z hlediska
aplikovatelnosti metod kritického mysleni. Snazezde vyhodnotit nejvhodj$i osnovy
vytvarné vychovy a zjistit, které z nich by spValy pozadavekdaeni se kritickému
mysleni.

ProtoZe alternativni osnovygrnttu cesky jazyk a literatura zatim nejsou v\dany,
pokusila jsem se jednotlivé sloZkgského jazyka porovnat podobnymigpbem jako
alternativni osnovy u vytvarné vychovy.

Praktické&cast vznikla pevazrie na zaklad mych osobnich zkuSenosti¢téinu
¢innosti jsem si jiz tive vyzkouSela iy vyuce s Zaky zakladnich Skathem studia na
stredni a pozgi vysoké Skole. Nafiklad nangt na hodinu s tématem ,Malba na sklo® jsem
délala s @¢tmi sedmeéfidy béhem Skolni praxe, v té délvSak bez pouziti metod kritického
mysSleni. S dalSim tématem vytvarné vychovy ,Larntise v rolich ,mych Zaky* setkaly
spoluz&ky z kruhu na vysoké Skole. Také tématsegkého jazyka, ovSem vyloZzena

klasickym zgisobem, jsemdila béhem praxii jako suplujici pedagog na zakladni Skole.



Bylo proto velmi zajimavé, pokusit se vytitna zaklad teoretickych znalosti o kritickém
mysleni nanity na hodiny vytvarné vychovyaeského jazyka a to podle zdsad a metod
kritického mysleni.

Témata nartt jsem volila tak, aby byla prioritrzajimava a teréi, jak pro n& pri
zpracovani diplomové prace, tak pro potencialnéjernce o jejich vyzkouseni v praxi
podle této prace a santepmé pro diti. Zarover jsem vSak vybirala takova témata, ktera
Zaci Ehem vyuky na zakladni Skole probrat musi, to znamgou povinnou s@asti
vyuky prednetu. To se tyka hlavhpravopisnych jelr v ceském jazyce nebo teoretického
povedomi o ungni v predn®tu vytvarna vychova.

Zamerné jsem si vybirala témata, ktera nebylo snadeévprit k obrazu kritického
mysleni. Prace pro &byla vyzvou. Nejetsi askali pi navrhovaniinnosti tak, aby co

nejvice podnitila kritické mysSleni zékuvadim v zagru této diplomové prace.



Teoreticka ¢ast

1. Vyucovaci metody

» Efektivita a UspSnost vydovaciho procesu zavisi na spravném &y cili i
obsahu, dale pak i na Zpobech, jakdchto citi dosahnout, tj. vhodné vailmetody vyuky,
organiza’ni formy a materialnich prostdki, které ma ditel k dispozici.
(Cabalova 2007, s. 189)

V této kapitole pedkladam pehled zékladnich vyukovych metod.

Nejdiive se vSak pokusim ve stnosti objasnit, co vyukové metody jsou, jak a dle
¢eho se di.

Zvladnuti vyiovacich metod jetdezitym Ukolem ditelské gipravy a neznalost
muze vést k podceimi didaktické stranky vyuky. Je vSak také zartomatno upozornit, ze
n¢které tyto metody jsou jiz dnes zastarai@Zzié, nepodcuji dostaténe kreativitu zak

a nevedou je vigsledku k dostatané samostatnosti.

Pro objasini pojmuvyu’ovaci metodaivadim gkolika prikladi jeho vykladu.

Slovo metoda pochéziieckéhomethodostzn. cesta. Pojemetodadnes obeah
ozna&uje zpisob, jak dosahnout &jakého teoretického i praktického cilgiipadre
»racionalre rozvrzena data, zjsob, postup, jak pomociditych princip: dosahnout

pravdiveho pozndh(Kohoutek 2011)

V odborné pedagogické a didakticke literatje mozno nalézt vicero definic pojmu
vyucovaci metoda.

MojziSek vywovaci metodu v knize Vyiovaci metody definuje:

»Vyucovaci metoda je tedy pedagogicka — specificky dickek aktivita subjektu a
objektu vydovani, rozvijejici vzilanostni profil Zzaka, salasre pusobici vychow# a to ve
smyslu vzélavacich a také vychovnych icib v souladu s vyievacimi a vychovnymi
principy. Spdiva v Upra¥ obsahu, v usénneni aktivity objektu a subjektu, v Upeaxdroji
poznani, postupa technik, v zjigni fixace nebo kontrolyddomosti a dovednosti, zajma
postoji.“ (MojziSek 1977, s. 16)

»,Pod pojmem wvytovaci metoda byva obvykle chapanisgb dosahovani cile
vywovani nebo také cesta (methodos = cesta) ité&ana uritym zpisobem tak, aby zak

dosahl poznani.(MojziSek 1988, s. 9)



Manak uvadi, Zze vyukovou metodu Izeymezit jako usp@adany systém vyavaci
cinnosti witele a webnich aktivit zak smérujicich k dosazeni danych vychevn
vzcblavacich cili.” (Manak 2003, s. 23)

Skalkova vys¥tluje: ,v didaktice pod pojmem wavaci metoda chapemesizoby
zamerného uspgadanicinnosti witele i Zal, které sriruji ke stanovenym éin.”
(Skalkova 2007, s. 181)

Je Zejmé, Ze definovat vyovaci metodu neni jednoduché. Pokusim-Ili se vSak o
shrnuti, dle uvedenych definic chapu ¥guacici vyukové metody jako Zisoby ve

vyuc¢ovacim procesu, vedouci k dosazeni eduich cili.

1.1 Déleni a klasifikace metod

Dale povazuji pro uvedenighledu vydovacich metod za pi@bné nastinit
problematiku jejich deni.

Klasifikace a dleni vyuwovacich metod se provadi podiegmych kritérii, gicemz
kritéria jsou dleitznych autol a pedagodyrizna. Jednotny systém klasifikace tedy neni
ustanoven.

Bez blizSi specifikace, pro ukdzku mnohostrannustiledu na problematiku

uvadim, jak jednotlivi autbdéli metody napiklad podle:

*  jednotlivych logickych postup(Lindner, 1887): metody analytické, syntetické,
synkritické, induktivni, deduktivni, genetické, doagtické;

»  fazi ve vywovani (MojiSek, 1975): metody motivai, expozéni, fixacni,
diagnostické;

. zietele k potu zaki (Vrana, 1938): hromadna, skupinova, individualni,
individualizovana vyuka;

. hlediska stup&aktivity a heuristinosti (Lerner, 1986): infornta¢ receptivni,
reproduktivni, problémového vykladu, heuristickgzkumné;

. aspektu pramene (Vaclavik, 1966): slovni, n&sdemonstrani, ¢innostni;

. péti vztahovych pal (Winkl, 1987): «itel, tym witeli, Zak, spoluzéaci, obsah.



Podrobgji rozvadim kritéria dleni podle MojziSka (MojziSek 1988, s.62).

. pocet Zaki, se kterymi titel pracuje

. logicky postup, ktery &itel voli pii vykladu Wwiva

e charakter zdroje poznatk

*  psychické petele utvéeni wdomosti, dovednosti a naviykpostofi, emotivnich a
volnich vlastnosti

. mira vedeni a samostatnosti #ak

. perspektivy vyuky

e charakter pracecitele a Zaka

e vychovné cile a ukoly

*  obsahové a metodickéetele

*  jind hlediska (nap podle hlediska autora v§ovaciho systému, podle naroda, kde se

metoda pouziva nebo kde byla objevena)

A dale pro srovnani kritéria &léni podle NeleSovské a Sjlavé (2005, s. 152).

1. Logicky postup P vyuce:

. metody analytické

. metody syntetické

. metody induktivni

. metody deduktivni

. metody genetické...

2. Charakter zdroje poznditk

. metody slovni

. metody nazorné

. metody praktické

3. Mira vedeni a samostatnosti #ak

. metody heterodidaktické {itel je ridici ¢initel)
. metody autodidaktické (metody samostatné prace)
4. Etapy (faze) vytovaciho procesu:

. metody motivani

. metody expozini

. metody fixa&ni
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metody diagnostické

metody aplikani
5. Obsahové a metodickéetele

metody pirodowdného vydovani

metody jazykového vyiovani

metody technického vyiovani apod.

6. Metody z hlediska aktivity Zékve vyuwovani
. metody informé&né receptivni

. metody reproduktivni

. metody problémové

. metody heuristické

. metody badatelské

1.2 Hehled zakladnich metod vyuky

Z prikladi uvedenych v fedchozi kapitole jefejma fiznorodost pohledna
problematiku. Pro pokiavani vykladu a podanighledu v teoretickéasti této diplomove
prace jsem si vybralatkeni vyuwovacich metod, které je dle mych zkuSenosti v praxi
v literatire u nas nejvice ro2ého. Maiak a Svec v publikaci ,Vyukové metody* rozliduji
tii skupiny, totiz metody klasické, metody aktiviaija metody komplexni, a to podle
kritéria stupiujici se sloZitosti edukaich vazeb. Bleni metod ( M&ak, Svec 2003, s. 49)

uvadim nize.

1. Klasické vyukové metody

1.1. Metody slovni

1.1.1.Vyprawni

1.1.2.Vysvétlovani

1.1.3.Prednaska

1.1.4.Prace s textem
1.1.5.Rozhovor

1.2. Metody nazorné-demonstraéni
1.2.1.Predvadni a pozorovani
1.2.2.Instruktaz

1.3. Metody dovednostré- praktické
1.3.1.Napodobovani
1.3.2.Manipulovani, laborovani a experimentovani
1.3.3.Vytvéieni dovednosti
1.3.4.Produkni metody
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2. Aktivizujici metody

2.1.1.Metody diskusni

2.1.2.Metody heuristickéieSeni probléiin
2.1.3.Metody situani

2.1.4.Metody inscenéni
2.1.5.Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody

3.1. Frontalni vyuka

3.2 Skupinova a kooperativni vyuka
3.3 Partnerska vyuka

3.4 Individualni a individualizovana vyuka, samostapmace zak
3.5 Kritické mySleni

3.6 Brainstorming

3.7 Projektova vyuka

3.8 Vyuka dramatem

3.9 Otevené deni

3.10 Uceni v Zivotnich situacich
3.11 Televizni vyuka

3.12 Vyuka podporovana gftacem

Klasické vyukové metody

Mezi klasické vyukové metody jsdazeny metody slovni, naz@&demonstréni a
metody dovednosta praktické. Tyto metody piétk nejstarsim,ZajiSzuji zprostedkovani
vedomosti a dovednostigrevsim v kontextu poZzadawurikula a z hlediska logiky
obsahu jednotlivych vyovacich pedneti...” (Manak 2003, s. 131)

Mezi metodami slovnimi jsou vyprémi, vyswtlovani, frednaska, praci s textem a
rozhovor. K metodam nazafndemonstrénim pati predvadni a pozorovani, prace s
obrazem, instruktaZ. Metody dovednastpraktické v sob zahrnuji metody vytu@ni
dovednosti, napodobovani, manipulovani, laboroegerimentovani a prodéki

metody.

Aktivizujici metody

V aktivizujicich metodach je kladeriihz na participaci Zdka na osvojovacim
procesu- samostatnost a aktivitu Zakaeaseni problérin zodpowdnost, tvéivost.
VyuZivaji je hlavi alternativni Skoly. Do aktivizujicich metod zahjmetody diskusni,

heuristickéfeSeni problérin situani, inscenani a didaktické hry.
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Komplexni vyukové metody

Odlisnost komplexnich vyukovych metod ogg@chozich skupin je v tom, Ze se
jedna o slozité metodické utvary, kteréeplpokladaji fiznou, ale vzdy ucelenou kombinaci
a propojeni @kolika zakladnich prukdidaktickeého systému, jako jsou metody, orgamniza
formy vyuky, didaktické prastdky nebo Zivotni situace... Na jedné stdaomplexni
metody zahrnuji organicke, fufik vychove- vzdtlavaci celky v jejich redlné podépna
druhé stra@ se vSak ekdy timto spojenim od sebe odtrhavaji Amitprribuzné metody...,
protoZe se zadi do odliSnych Gtvar” (Manak 2003, s. 131-132)

V komplexnich metodach jsou zastoupenyifidad frontalni vyuka, skupinova a
kooperativni vyuka, partnerska vyuka, individuanndividualizovana vyuka, kritické
mysSleni, brainstorming, projektova vyuka, vyukardasem, otekené deni, weni v

Zivotnich situacich a dalsi.

1.3 NejpouzivarjSi vyukové metody v gfredmétech ¢esky jazyk a vytvarna
vychova

Vzhledem k zar&eni mé prace na vyukieskéeho jazyka a vytvarné vychovy
zminim a podrob#)i rozvedu metody, jeZ jsou dnes pouzivamywguce tchto gredmeta.
Vybér ¢inim na zaklad vlastni zkuSenosti z mé pedagogické praxildly jsou uvadny

dle systému &eni, uvedeném vipdchozi kapitole 1.2.

Vyprav éni

Charakteristickymi rysy metody vypréwi jsou konkrétnost, egnost, Zivost,
bohatost pedstav. Tato metoda umaje pokovat gedevsim o takovych jevech, které
probihaji jako sled udalostifgristavuji konkrétni situace_gbalova 2007, s. 196)

To ji predukuje k pouziti ve vyucéeského jazyka, literatury, kde se Zaci maji
obeznamit s literarnimiifbehy. Vyznamnym aspektem metody vyptavje
emocionalnost, ktera se projevuje v tonu vypravkitele i ve snaze vzbudit u posluctia
adekvatni citové zaujeti.dezitym charakteristickym rysem vypr&a je gristupnost, ktera
je vyznamna pro praci s mladsimi zaky. Zajjg ugitou miru jednoduchosti, u starSich
Zaka slouzi spiSe jako metoda pomocna. Ve vysSi¢hicech druhého stugrjiz metoda
vyprawni potupr prechazi ve formuiednasky, ktera zaky provazi déi studiu na

stredni a vysokeé Skole.
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Vysvétlovani

Uplatiuje se ¥tSinou tehdy, jde-li o osvojovani latky pojmové pay,
0 vyvozovani zobawijicich za¥ri. Zahrnuje popis a analyzidigluSnych jeu, usnériuje
a rozviji logické mysleni zéik Dilezitym rysem vys#tlovani je logika vykladu, ktera
umoZiuje Zakim vytvaet si soustavuddomosti a rozvijet vlastni logické mysleni.
(Cabalovéa 2007, s. 196)

Tato metoda se uplatje kthem hodirteského jazyka,ipvysvétlovani pravidel
¢eského pravopisu, syntaxe atd. Wtkavani secasto poji s dalSimi metodami. Pro zvysSeni
Gcinnosti osvojovani poznaikse v souvislosti s ni pouziva metod nazornych,atestnaci

a diskuzi.

Prednaska

Vyuziva se ji p objasiovani rozsahlejSich aikkzitych témat, zejména tam, kde
cilem je zobecnit aipdat Zakm ty informace, které by jen velmizko ziskavali z jinych
studijnich pramein Prednaska fedpoklada, Ze si sami Zadilaji zaznam do sesit Tohoto
postupu s€asto vyuziva v hodinach literatury, kdyitel Zakiim prednasi informace o
autorovi, jeho zivat, dile a pinosu pro literarni si.

Prednaska klade vysoké naroky na Zaky, ighasi sami vybrat a zaznamenat
pomalejSi. Witel miZze na nejpodstatjsi fakta, ktera od Za@kbude nasledhvyzadovat,
upozornit. Bhem rednasky titel pouziva verbalni i neverbalni komunikaciapalova
2007, s. 197)

Prace s textem

Postupy, pi nichZ je podstatotinnosti prace s textem a kde zdrojem poznani je
piedevsim slovo, izeme v¢lenit jako samostatnou skupinu metod. Tato samussaje
ovSem relativni. ¥tSinou se totiZ tento postup upiaje ve svazku s metodami jinymi,
piipadre je pfimo soiasti jiné metody. Prace s textenize mit povahu reproduktivri
produktivni Céabalova 2007, s. 199).

Tato metoda ma mnoho spétgch rysi s principy kritického mysleni. Prace
s textem se vyuZivadeském jazyce,ipdevsim v jeho slohové a literarni sloZce ¢JBst
da vyuzit i v hodinach vytvarné vychovy zé&mnych teoreticky, ndjklad na vyklad

umeleckych slofi apod.
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Predvadni a pozorovani

Tato metoda je zaloZenagulevSim na pozorovadinnosti Zaki a gredvedeni utité
¢innosti¢i predmétu. Pozorovanifsobi na rozvoj pati, je oporou mySlenkovéinnosti
Zaka, spojuje poznavané skdtesti s realnou Zivotni praxi a silmiaze pisobit na rozvoj
emoci. Poji se vSak velmiasto s jinymi vydovacimi metodami (monologickymi,
dialogickymi, situgnimi). Fredvaani, neboli demonstrace znamené vlastazornou
ukazku pedmetu ¢i procesu. Naflklad ielem vykladu spojeného s nazornou metodou je
objasnit Zakm urity usek «iva s demonstrovanymi@dnety a jevy, coz dohromady
tvoif logicky strukturovany celekC@ébalova 2007, s. 203) Vytvargiénosti by bez
pozorovani afedvadni nebylo mozné realizovat, ve vytvarné vychava tato metoda

nezastupitelné misto.

Instruktaz

Jedné se vlastro soubor pokyina navod ze strany &itele pro vykon utité
¢innosti, kterou maji Zaci vykonavat. Instrukta#za byt avodni, kdy motivuje zaky
k uvédomelému plreni praktickych akal v oblasti vychovy a valani a instruktaz
pribézna, ta se uplatje @i nacviku slozigjSich praktickychtinnosti jak intelektualniho,
tak manuélniho charaktergbalova 2007, s. 198).

Bez metody instruktaZze se neobejdeme ve vytvaroboxg, kde je naprosto nutné
seznamit Zaky s postupem prace, ale ani v hoditgsikeho jazyka, kde je geba

vyswtlit, jak pracovat s witym cvicenimci textem.

Manipulovani, laborovani, experimentovani

Tyto metody pomahaji rozvijet schopnosti Z@lozorovat, samostatmvazovat,
upewiovat manualni dovednosti, pdpact ve spolupraci s ostatnimi rozvijet dovednosti
komunikativni. Cabalova 2007, s. 204)

Muzeme je rozdit na kratkodobé, v ramci vytvarné vychovy to jsmagiklad

pokusy s barvou, a na dlouhodobé,ildpd vytvaeni celoréni vyzdoby Skoly.

Inscenaini metody

Jsou metody, které vychézeji z principu sihiah metod, vyjailiji vytvoreni
projektu a z B vychazejici praktické simulovani, hrantiwe socialni situace aifimani
konkrétni socialni role.iifeti urcité role nuti Zaky porozuéh stanoviskm a prozitkim
jinych lidi, vede je k alternativnimigSeni problérin, k hlubSimu chipani mezilidskych
vztahi a konflikti. (Cabalova 2007, s. 206)
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Béhem studia $edni Skoly moje vykujici ¢eske literatury rada do hodin
zapojovala pravtuto metodu. Hrani na hlavniho hrdintilghu nebo autora romanu nam
studentm pomohlo nejen pochopitzné postoje a nazory jiné generace, ale zérove

musim piznat, Ze si takto odehranéilghy a autory pamatuji dodnes.

Brainstorming

Metoda nazyvana také burza najpatezist této metody spiva ve volné tvorba
souwasre velké produkci napad aniz by se phlizelo k jejich kvalig ¢i realnosti.
(Cabalova 2007, s. 202)

Osobrt jsem se setkala ve vyuce s touto metodou, amyugijici ukdomoval, Ze
pouziva Brainstorming. JednoduSe se ptatiZkkho co napada, avSak jednotlivé napady
nekomentoval. Zajimavé pro mne samotnou pak bgmyslet se nad souvislostmi, které
mezi jednotlivymi na prvni pohled nesouvisejicirapady vyvstavaly.

O této metod se rozsahleji rozepisuji dale v kapitole 2.8.1rdiBstorming.

Projektova vyuka

Jde o vytvéeni ugiteho planu, projektu,ipdpokladané podoby dité situace,
pomicky, hry, gipravy na praktickodinnost. Podstatou je ¢panalyza ufitych
vychodisek, z niz vyplyne formulaceictivorby projektu, jeho obsah atd’4balova 2007,
s. 205, 206)

Projektova vyuka méa dle mych zkuSenosti na zaktadsikolach porrné kladnou
odezvu. Takto vy&ovat Ize bez probléincesky jazyk a pro vytvarnou vychovu je tato
metoda naprosto idealni.

DalSi druhy vyucovacich metod:

Existuje je& celarada dalSich vytovacich metod, jako je n&kglad individualni a
individualizovana vyukgotewené weni, sugestopedie e superlearning, hypnopedie,
metoda objevovaniizeného objevovani, rozborova metoda, &uatebo kognitivni hry
(Hermochova, 1991; Gillernovéa, 1998; Bratska, 19py
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2. Kritické mysleni

2.1 Obecna definice kritického mysleni

Pojem ,kritické mysleni” je fekladem z anglického vyrazu ,critical thinking®.

Vyraz kriticky “ nebo takeé ,krittnost” pochazi zeckéhokrinein - rozliSovat,
posuzovat. Znamena schopnost nepodléhat prvninmiud@becnému mémi nebo
naléhavosti §akého sdleni, nepebirat naiva tradované nazory, nybrz dokazat zaujmout
odstup a vytviit si vlastni ndzor na zakladedomosti a zkuSenosti jak vlastnich, tak

jinych davéryhodnych osob.

Slovo ,mysleni“ obecrk ozna&uje poznavaci procesZ pedagogického hlediska je
rozvoj mysleni Zakpovazovan za jeden z prioritnichiicgkolniho vzéavani..” (Pricha
2001)

Definic kritického mysleni se v literatel vyskytuje velké mnoZstvi a ne vzdy se
vzajemr shoduji. Pro co nejupdjsi vytvoreni gredstavy zde uvedwekolik vyroki
raznych autot.

Jako prvni uvadim Sumnr popis kritiky a kritického mysleni. Ze
vSech nalezenych vyklage pro mne nejvystifjSi a nejlépe vystihuje kritické mysSleni

jako Zivotni posto;.

» Kritika je zkoumani a @¥ovani vSech tvrzeni, ktera jsotepkladana k gjeti.
Smyslem kritiky je zjistit, zda odpovidaji nebodpewidaji skuténosti. Kritické mysleni je
vysledkem vztani a cviku. Je duSevnim zvykem a silou. Je zakjambminkou zdaru
lidského konani. Mi by se v @m cviit muzi i Zeny. Kritické mysleni je jedinou zarukou
kterd nas chréanifed klamy, podvody, pérami a mylnym chdpanim jak sebe samych, tak
swta kolem nas. Vzthvani je dobré jen do té miry, do které je pranmemimbie
vyvinutého kritického myslenicitel jakéhokoli pedn®tu, jenz trva na fesnosti a
rozumové kontrole vSech posfitgpmetod, jenz vSe ponechava neomezovanéimovawi
a kontrole, tuto metodu ve svych Zacich wtako zvyk.

Lidi, kteri v rem jsou vzdani, nelze obloudit. Trva dlouho, neZ‘emu u¥ri. Dlouhou
dobu dokazi chapat jevy jen jako zalezitosti moEt® pravdpodobné, aniz by
potrebovali jistotu, aniz by je to trapilo. Naikbzy dokazZiekat a urdgji je vazit. Dokazi
odolat tlaku svych nejmilovéjich p-edsudk. Vzalavani v kritickém mysleni je jediné
vzcblavani, o mz Ize pravdigrici, ze tvei dobré oldany:’ (Sumner 1907)
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Moore a Parker (1998) definuji kritické mySleniwlp, Tvrzeni jsou vyroky, které
miZzeme pjmout bufto jako pravdivé, nebo jako nepravdivé. Kritickétani je pelivé a
uvazené rozhodnuti o tom, zdgaké tvrzeni pgjmeme, odmitneme, nebo seson
zrekneme usudku. Kritické mySleni ré¥zahrnuje stupgjistoty, se kteroudjake tvrzeni

prijmeme nebo odmitnertie

David Klooster : ,Kritické mysleni je nezavislé mysleni. ¥dd, kde se kritickému
mysSleni di, kazda osoba si vytiiavlastni nazory, hodnotyrgswdceni. Nikdo neive
kriticky premysSlet za vas. Kritické mysleni je takova pramspk mizete vykonavat jedin
sami za sebe. Proto je nevyhnutelnou podminkoigkétio mysleni vztah individualniho
vlastnictvi k mysSlenkam. Studenti a Zaci musejirpeat svobodu myslet za sebe samé,
rozhodovat o slozitych otazkach, které se jichjtykKaitické mysSleni nemusi byt ndtn
originalni, protoZzeflovek mize pijmout mySlenku nebo'gswdceni od druhé osoby a
pritom je pgad vnimat jako ve své vlastri&"Souhlasim s tebou" nalézdme uspokojeni a
jistou silu a nepochylerse i kriticky myslici lidé dostavaji do souhlagingmi. Je ovSem
naprosto podstatné, Ze kazdy se rozhoduje za s8iséi, za sebe. Nezavislost mysleni je

Dale ten samy autor dale uvadziskani informace je vychodiskem, a nikoliv cilem
kritického mysleni. Kritické myslenictaa vzdy otazkami a problémy, které se megit.

Kriti ¢ti myslitelé si vytviéeji vlastnireSeni probléma snaseji pro tatdeSeni dobré
argumenty a peswdcivé divody. \&di, Ze existuje vice nez jedfeseni, a proto usiluiji,
aby prokéazali, jakou loghosti a prak@énosti vynika jejicifeSeni. Musi ugh presvdcive
argumentovat. Argument obsahujezakladni polozky: Jednak davéciié tvrzeni. Toto
tvrzeni (také se miika hlavni myslenka, teze nebo jadéoiy je srdcem argumentu.
Tvrzeni je podporovaniadou divodi. Kazdy z dvod: je pak podporovan:idkazy. Bmi
mohou byt statistické Udaje, mista v textu, ospkn$enosti nebo jinéikazy, které

adresati mohou povazovat za platr&looster, 2000)

Klooster swj popis kritického mysleni také shrnuje digoda:
1) Kritické mysleni je nezavislé mysleni.
2) Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilentikkého mysleni
3) Kritické mysleni z&ina otazkami a problémy, které se niagit.
4) Kritické mySleni se pidi po rozumnych argumentech.

5) Kritické mysleni je mySlenim ve spdleosti.
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» Kritickému mysSleni je'eba se dit. Neni to nic snadného. Kritické mysleni

prredstavuje proces a vytrvalou préaci, ne st@oukolik, Drtilova, 2007)

2.2 Kritické mysleni ve vztahu k vyuce

Studenti se &i nejlépe, kdyZ nalézaji, jak skiteé problémy souviseji s jejich
osobni zkuSenosti, problémy jejich kazdodennihotaia poté mohou vyuZivat pranien
prostedi ¥idy ¢i Skoly k tomu, aby nasligaka jina alternativnfeSeni. Jednim Zistupi
je fizené vygovani pomoci kritického mysleni.

Abychom naudiili Zaky kritickému mysleni ve Skole, je nejlépdatpit je jako
zpasob gristupu k debnimu obsahu, jako stast a zaroveocekavany vysledek denni
vyuky. Zangteni se na vyuku izolovanych dovednosti aif&kitické mysleni
minimalizuje. Irena Koudelkova (2006, s. 5) o Skalkritickém mysSleni piSe:Kritické
mysSleni povaZuji za jednu z velmi dobrych cestiut@by Skola vedla Zaky a studenty
k premysleni o sabi 0 s\wte kolem sebe, nikoli jen k ,biflovani* poznaitk

Uceni se akademickym dovednostem, které postradajprbstedni souvislost
s kéZnym Zivotem, sice umddje ZaKim napsat date ucity test, ale nepoidZe jim
v feSeni reélnych situaci.

Na rozdil od klasickych metod, vyuzivanych v ttadim ceském Skolstvi je pro
kritické mySleni charakteristicka diskuze meditelem a zaky, ale i mezi Zaky navzajem.
S tim souvisi i pochopeniidy jako celistvého spatenstvi, které je otégno novym
napadm a neatelymteSenim. Funguje tam kooperace a komunikace belivw@dzci
posmeésnych poznamek. Pro kritické mysleni je nezbytbg,sa Zaci u¢domili, co jiz znaji
a s tmito znalostmi nasledndokazali pracovat. Kritické myslenitiieme povazovat za

jeden z Zadoucich éivyuky a zarove za efektivni dgebni metodu.

2.3 Program RWCT-Reading and Writing for Critical Think ing

Aby se kritické mySleni dostalo do Skol, bylo neziyutné, aby se s nim, s jeho
metodami a postupy seznamili a vyzkouSeli sifgdpvSim samotnicitelé. Ani witelé
totiz nez&nou kriticky myslet automaticky a pouze kigac, Zze sami budou kriticky
myslet, mohou také efektignkriticky” vyu covat. Za delem Steni kritického mysleni
vznikl tedy progranCtenim a psanim ke kritickému mysleni (v aftijic Reading &
Writing for Critical Thinking - RWCT). Dale v textuzivam zkratky RWCT.
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Program pinasi &itelam na vSech stupnich vddvani konkrétni praktické metody,
techniky a strategie k podniceni kritického myst&ad a student a pro aplikaci
kritického mysleni jako vyukové metody do Skol. Byvinut v roce 1997 z iniciativy
Mezinarodnictendské asociace (IRA), University of Northern lowarajpktu Orava.
Ceska republika se zapoijila do prvni vinsagtnickych zemi. Od roku 200@gobi vCeské
republice obanské sdruzeni Kritické mysleni, které v ramciizegle a rozvoje programu
zaji¥uje formou pednasek a kutzSireni programu mezi zdjemceéad odborné i laické
verejnosti. Podrob¥jSi a aktualni informace Ize nalézt na webovycardtach
http://www.kritickemysleni.cz.

Zakladni charakteristika programu tak, jak je uvedea oficialnich webovych
strankach, dle mého mémi ve strignosti nejlépe vystihuje jeho cile (Kritické mysleais.,
2011).

»1ento vzalavaci program pinasi witelzm na vSech stupnich \dévani konkrétni
praktické metody, techniky a strategie sestavestéweny, ale provazany celek, v efektivni
systém velmi snadno pouzitelnynpo ve Skole. Program sam nekladead na
pedagogické, psychologickgliterarni teoretické poznatky,;pstoze je na jejich zakladu

postaven, ale Zolaziuje pimé proziti debnich¢innosti a jejich naslednou analyzu.

Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je tedy souhetod vy@ovani, ktery
nabizi okdma stranam- ditelam i Zakiim- efektivrejSi praci, kritické posuzovani problém
z vice hledisek, kooperaci, respekt k nédmodruhych a aktivni zajem o studované. Auto
programu sestavili pracovni materidly— ostirygek, ze kterych mohogerpat jak
Gcastnici kurzu, tak i samotni lektoTémata zpracovana wipuckach (Kritické mysleni,
0.S., 2011):

Uvod do kritického myslenti,
Metody rozvijejici a podporuijici kritieknysSlent,

Cteni — psani — diskuse ri&pvyucovacimi redmty,
Navozovani podiné atmosféry a ovzdusi podporujiciho kritické rag§|

Dilna&teni: Vychovavameiemyslivéctenée,

1

2

3

4.  DalSi metody rozvijejici kritické mysien

5

6

7 Dilna psani: Od proZzitlkk promyslenym psanym argumént,
8

Hodnoceni prace studeatplanovani hodin.
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Kritické mysleni dle programu RWTGCGgtuje kvality weni a Zzakovy osobnosti, a

to zejména niZze uvedené (Kritické mysleni, 0.s1,120

Aktivizaci Zalki — program RWCT nabizi cestu, jak Zaky akéizapojit do vyuky
Celozivotni geni — metody prace kritického mysleni motivujti ghro dalSi
vzklavani

Schopnost vyjaisbvani — zaci si ) vyuce maji moznost osvojit schopnost
formulovani smysluplnych steni srozumitelnych druhym

Utvareni ndzoru a argumentace p&p-A metody kritického mysleni vyZaduji od Zak
vytvéreni vlastniho nazoru na probirané téma a zér@veli argumentaci pro jeho
obhajeni p konfrontaci s nazory rozdilnymi

Rozvojctendstvi — program ukazuje Zak cestu ke krasné a naé literatute
Kritick& prace s informacemi — Zaci s& informace vyhledavat a na zakéad
kritického posouzeni a uvazeni souvislosti rozhatlovjejich kvalig

Trvalost osvojeni informaci — pochopeni informa&c€¢stou k jejich zapamatovani a
naslednou schopnosti pouziti v praxi

Respekt k odliSnosti — Zaci s&i wdliSnost chapat a vyuZzit pro své vlastni obohace
nikoliv ji brat jako ohrozeni vlastni identity

Spoluprace a maximalni rozvoj kazdéeh@tedit metody rozvijeni kritického mysleni
jsou postavené na socialni interakci a kooperaegaiuji tak cetem uplatnit

individualni schopnosti, dovednosti a talent

2.4 Naroky na ucitele

Zaclenéni metod RWCT a zema oproti klasickému pojeti vyuky neni mozna bez

aktivni prace titele. Ta spoiva predevsim v celkové z&né v pojeti gipravy, procesu

vyucovani a zminé v rozloZzenkinnosti Witele a Zzaka. Zakladnim piéim aplikace metody

RWCT je tedy pedagog, ktery chce podlehto princifi vést Zaky k poznani. Jeho

ukolem neni pouzerpdavani hotovych informaci, alégplevSim motivace Zékaby oni

sami chéli znat a ¥dét. Pedagog neiil védomostem, ale metodam, jak a kteédamosti si

osvojit. Li rozliSovat mezi informacemi podstatnymi a nepatisimi, jak s informacemi

pracovat a jak je uzivat.

G. Petty (1996) uvadi podminky, které jsourpbnhé k vytvéeni rovnych moznosti

ve fide:

kazdy zak veitdé musi citit, Ze je kladnhodnocen;

musi se projevovat rovnhocenné hodnoceitele ke vSem &astnikim utebniho
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procesu;

studijni asili Zaka by &o byt posuzovano nezauat

.Kazdy Z4k si zaslouzi spravedlivy dil vaSi pozstndelikoz se vSak pety

jednotliva: lisi, zjistite, Ze k nim musitéigtupovat rizre.* (Petty 1996, s. 72).

Nize uvadim zakladniipdpoklady a zasady pro @&Spou praci titele, vywujiciho

podle programu RWCT (Kritické mysleni, o.s., 2011):

ucitel vytvari ve tidé bezpé&né prostedi — bezpéné v tom smyslu, Ze se studenti
nemuseji obavat reakce na své napady, mySlenkygaaynani ze stranyditele, ani
spoluzak;

ucitel zvlidda metody rozvijejici aktivnani a kritické mysleni g&asem je schopen
zavadt vlastni aktivity a strategie podle pelb svych studefif

ucitel navozuje pilezitosti pro rozvoj samostatného a kritického reggzaki, tzn. ze
jeho vyuka nespiva pouze na faktech a jejich reprodukitizkouseni, ale zahrnuje
problémové ulohy s nejednozmgmi feSenimi;

ucitel pripousti, Ze neexistuje jedna spravna odyona kazdou otazku, a raduje se z
toho;

ucitel se @i pokladat studefim i takové otazky, které rozvijeji mysleni vysstadu;
ucitel se @i vést diskusi mezi studenty tak, aby studentiutiskali mezi sebou, a ne
aby se s kazdymifspsvkem obraceli naditele jako na autoritu;

ucitel pripousti, a dokonce podporuje ty nazory studgekiieré se lisi od jeho
vlastnich;

ucitel pripousti, Ze neni jedinym a definitivnim zdrojemamhaci pro zaky;

ucitel si zvyka na to, Ze kazdy student sicelonic¢innosti odnese jiné poznatky a
dovednosti, a to podle svych pel, zajni, typu talentu apod.

z toho plyne, Zeditel se vice zabyvadenim kazdého zéaka individu&lmppomaha mu
pii formulovani osobnichdgebnich cili, které by ovSem #ty reflektovat cile celé
tiéidy nebo skupiny;

ucitel zvlada kooperativni metody a strategie;

ucitel se @i velmi pelivému planovani a promyslenéebni latky a volb vhodnych
ucebnich¢innosti, metod, strategii;

ucitel si osvojuje nové techniky hodnoceni, kteréumozni nové procesy hodnotit

novymi nastroji;
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. ucitel se @i pracovat spolné (= zarove) se studenty.

Nize uvedené zji&hi by nelo byt motivaci a odrnou vyuujiciho.

»Ucitelé konstatovali, Ze se prohloubil jejich vztatittlem. Nové metody velmi

zesilily empatii k zakn" (Grecmanova 2000, s. 129).

2.5 Vliv kritického mySleni na zaky

Zakladnim pozadavkem pro &§mé vydovani je dostataeé zapojeni zakdo
vyuky. Aktivni piistup je nutnym fedpokladem pro kritické mysSleni, problémetyyuce
je pasivita. Zaci se domnivaji, Z&domosti ziskaji z titelova vykladu nebo zdakého
textu. Mnohdy o ziskaniédomosti ani nemaji zajem. Je tedy nutné zajerdeny
podrecovat. K tomu, aby Zaciipvzali zodpowdnost za svédeni, je musi &itel dovest.
Metody vyuky, i kterych Zaci vytvéeji a formuluji vlastni hypotézy a nazory, zanove

Z&ky &Einngji aktivizuji a vzbuzuiji jejich vnini zdjem o teni.

Aby Zaci skuténé ovladali kritické mysleni, musi si je sami vyzketdNezbytné je
vSak poskytnout k tomu Zak urité podminky. Tyto podminky shrnuje Grecmanova a
kol. do sedmi boil (Grecmanové 2000, s. 30-32).

1. Poskytnoutas a pilezitost, aby si Zaci mohli kritické mySleni vyzi&et.

Déti zvyklé na tradini zpisob vyuky (transmisivni vyiovani) mohou mit ze
zatatku s kritickym myslenim problémy. Nejsou zvykibavovat si, co vi o daném
tématu, nejsou mnohdy ani schopné formulovat my@iewnyjadit svij nazor. Rozvoj
kritického mysleni vyZadujéas, trglivost a zejménaifznivou atmosféru, ktera

povzbuzuje jejich sdilnost, zahani ostych a strach.

2. Umoznit Zakm volré domyslet a spekulovat.

Ucitel by mel détem dat prostor k vyjaeni spekulaci, hypotéz, dohiadk
volnému gemysleni nad zavaznymi problémyalBzité viak je, aby je v jejiakinnosti
korigoval a ukazoval jim sén vedouci k formulaci spravnych &jatelnych dohadl ¢i
hypotéz. Zaci si musi @domit, Ze po nich nezadame povrchni nebo nesmysiné
.piihazovani* myslenek, alesdomeé, zodposdné vyjadeni sveho mysleni, nazoru,

spekulace, které si zaslouZzi odpovidajici reakigito&ch.
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3. Akceptovat rozmanité mySlenky, napady a nazory.

Tato podminka souvisi s vyttgnim bezpé&ého prosedi, ve kterém sestl neboji
nahlas vyjadt vlastni napad, s prasdim, ve kterém neplati pravidlo jediné spravné
odpowdi, coz nize zaky aktivovat k&tSimu produkovani neajenéjSich nazoi;, vyswtleni

a hodnoceni, k rozvoji t¥vého a kritického mysleni.

4. Podporovat aktivni zapojeni Za#to wtebniho procesu.

K rozvoji kritického a tvadivého mysleni je zapt#bi aktivni @asti Zak na
procesech &eni a mySleni. Skutaost je takova, Zerpvaznaast Zak v naSich Skolach
¢eka, az jim ditel nové poznatky nadiktuje do seSitu i do hlaxgkonre tedy musi dojit ze
strany Zzak k nezajmu o vz&glavani vaibec. Pokud se ale budeme snazit godmat jejich
samostatné mysSleni vhodnymi wavacimi metodami a pouzivat vhodnou motivaci,

muzeme dosahnout jejich aktivnéasti na debnim procesu.

5. Zajistit bezrizikové prostdi, kde nebudou Zaci vystaveni péshu.

Mnozi se brani samostatnému projevu, odmitaji wyisia veéejnosti vlastni
mysSlenky, nazory a postoje, protoZe se obavajtifyagk jejich nespravnosti) vyséshu
nebo jiné negativni reakce svého okoli. Jen pedstve kterém se respektuji ndzory

ostatnich, mze Zaky motivovat k aktivnidgasti na vzdlavani a tim dote rozvijet jejich

kritické mysleni.

6. Vyjadit davéru ve schopnosti kazdého Zakait kritické Usudky.

Ucitelé stale ziji v doméni, Ze jedi® neustala kontrola a regulace guaciho
procesu, jejich ¥asné” zasahy mohou zajistit spravné pochopéktenych informaci.
Tyto domrénky jsou neotivodrené. JestliZe titel da Zakm najevo, Ze jejich nazory
piijima a ocauje, Zaci je zé&nou respektovat také a cely proces budou brat velmi

zodpowdrg.

7. Ocaiovat kritické mysleni.

Hodnotit v mnoha fipadech znamena motivovat Zaka k dal$nosti. Litel se
vSak musi zamyslet nad tim, co vlashodnoti, jestli ocguje a vyhodnocuje Zakovo pouhé
pievypra¥ni toho, co mu ,vtloukl* do hlavy, nebo to, zdadsikadze o ¥ci ucklat tsudek,

to, co se sam nail. Pti Spatném hodnoceni hrozi nebedpée si dti zatnou myslet, Ze

Mrivrw s
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Shrnu-li informace oietv&eni Zakovy osobnosti a jeho postojideni pod vliivem
metod kritického mysleni, jegimé, Ze pojeti Zakova vztahu édemostem se u programu

RWCT liSi od klasické vyuky, ktera na naSich skgth institucich peviada.

2.6 Metody rozvijejici a podporujici kritické mysleni
Metody se zejména soiést’'uji ha propojenost jazykovych dovednoste(i, psani,

mluveny projev a naslouchani) a na jejich vyznamyseni obecha.

Piiklady metod

- volné psani

- parova diskuse, parowgeni
- u¢ime se navzajem

- klicova slova

- fizenécteni s pedvidanim
- diskusni paveina

- brainstorming

- myslenkové mapy

- dvojity zapisnik

- posledni slovo p&tmne

- graficka témataiznych tym
- I.LN.S.E.R.T.

- kostka

- petilistek

2.7 Trifazovy model &eni

Zakladni myslenkou projektu RWCT jéfazovy cyklus deni = EVOKACE —
UVEDOMENI — REFLEXE (déale jen E-U-R). V kaZzdé &hto ¥ fazi dochazi
k vyznamnym specifickym aktivitam, které owiiyji efektivitu webniho procesu.
(Grecmanova, 2000)

Vyuka postavena na tomto modelu respektiij@pené pochody, které probihaji
v mozku &iciho seilovéka. Stava se efektivni, protoze sledujergoy wiciho se jedince —
dava mu dost intelektualnich i emocionalnich stimalto cestou, kterd vzbuzuje Aak
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zajem o deni. Diky metodam, kterymi realizujeme jednotliazd, ziskavaji Zaci
piilezitost trénovat dovednosti &tivé pro Zivot v demokratické spohmsti, ale krom toho
si osvoji velké mnozstvi faktickych informaci v s@lostech. (Ko&lova, 2002, s. 15)

Evokace neboli vybaveni sifedstavy, je prvotni fazi hodiny. Kazdéeni z&ina
tim, Ze si studenti wdomi a slovy vyjatl, co sami ¥di, nebo co si mysli, Zzesdi o
piedloZzeném tématu. Zaravérmuluji i nejasnosti a otazky, které k tématyimana
které budou hledat v dalSi fazi odgdv

Uvédoméni si vyznamuje faze hodiny, kdy dochézi ke konfrontaci studeat
puvodniho konceptu daného tématu se zdrojem novyomiaci, ndzar, now

formulovanych souvislosti (text, film, vyprévi, prednaska...).

Reflexeje zarecnou fazi hodiny, kdy studentigformuluji své chapani tématu
pod vlivem novych informaci i diskusi s kolegy&demi si, co nového se nali, které z
puvodnich gedstav se jim potvrdily, které naopak vyvratili¢demi si i nazory a postoje

druhych lidi (spoluzak witele) k tématu. (Kritické mysleni, o.s., 2001)

2.7.1 Prvni faze - EVOKACE
Pro fazi evokace uvadintiglady rekolika vhodnych metod,dkteré z nich se také
pokusim v praktickéasti této diplomové prace aplikovat na konkrétnnosti.

Priklady metod

- myslenkova mapa
- zpiehazené ity

- brainstorming

- volné psani

- Kkostka

- petilistek

- klicova slova

V této fazi gipravuje itel détem gilezitost k tomu, aby si vybavily afidily
svojedosavadni fedstavy o tématu, jimz se budou v hediabyvat. Qilezité je, aby
evokace propojovala dosavadni znalosti, zkuSetiostedstavy. Zaci si usdomuiji a

vyjadiuji pisemi nebo Usté co wdi, nebo co si mysli, Zesdi o tématu hodiny. Zaroxie
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jim vyvstavaji otazky, na které budou v dalSi fdleidat odpowdi.

Néktefi pedagogové se domnivaji, Ze pokud oni samy spragdpo¥d’ znaji,
musi ji dtem sdlit. Pro ckti je ale mnohem cerjsi, pokud pijdou na odpowd’
samostatéiv n¢jakém textu nebo z jiného zdroje. Je to pkahvile pochopeni a objevu
néceho nového. Jestlizeitel zasahuije citliv tim, Ze navadi&i zpochyhiujicimi nebo
rozsSkujicimi otazkami srrem, jimzZ se bude ubirat prace v dalSi fazi vyykiravuje tim
pudu pro to, aby uspokojeni z nalezeni informaci ragluzit co nejvice zak

V prvni fazi dochazi k &kolika daleZitym poznavacim aktivitam. Z&ci si
samostaté, aktivre — vybavuji, co jiz o tématuedi. Sami si ujasuji, na jaké urovni jsou
jejich znalosti tématu, jaké&sgomosti jim chybi. Cilem metod v evakd fazi je vzbudit
vnitini zajem Zéak reSit gredloZzeny problém — tedyit se. Vnitni zdjem Zak je
piedpokladem toho, abyagtali aktivré zapojeni do toho, coethji, aby vidtli smysl| své
prace — tedy svéhaeni. (Sebestova 2006, s. 22, Hausenblastdoga 2006, s. 54-55)

Kazdy Zzak by il mit dostatekéasu na vybaveni svych vlastnidegstav. Cela
evokace ma probihat v préstli, kde nejsou autoritativni odgal anifeSeni. Proto neni

evokaci domaci ani Skolnfiprava z encyklopedii nebo internetu.

2.7.2 Druhéa faze - UEDOMENI SI VYZNAMU
Také zde uvadimifklady rekolika vhodnych metod, které se nejlépe hodi iy

této faze hodiny.

Piiklady metod

- INSERT

- podvojny denik

- ¢teni s otazkami

- u¢ime se navzajem

- parovécteni

Zakladnim Ukolem této faze je udrzet zajem Zakakarw ve fazi evokace.
Druhym cilem je podnitit Zaky, aby sledovali, jakwyviji jejich vlastni chapani novych
poznatk.

V této fazi zaci pebiraji i informace, kteréfghazeji ze zdroje, ktery povazuji za
pouwensjsi, nez jsou v danou chvili oni sami. Ale jsouaé opravreni, podrobit tato
tvrzeni pozornému préyeni. Zak porovnava dypavodni koncept a pojeti daného tématu
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se zdrojem novych informaci, souvislosti a ndzepramenem zde nemusi byt jen klasicka
ucebnice (ta je v mnohaipadech velmi svazujici), aletxe to byt film, internet, kniha,
divadlo, zkuenost spoluzéka, vypfaivnebo pednaska. Zaci si v podstatobyvaji

odpowdi na své otazky vlastdinnosti. ilezité je, Ze se zackunejen informaceifjimat,

ale sodasre premyslet o tom, kam s nimi a jakou hodnotu ptd&kazda informace ma. Coz
je prav to uwdomovani si vyznamu néwziskanych informaci a zaravelochazi i

k uptesréni vyznamudch informaci, které jiz #i na mysli na z&atku prace. (Sebestovéa
2006, s. 24)

V kazdém dobrém zdroji, kteryitel predklada dtem, se vyskytuje vice informaci,
nez je teba, a proto by gy byt podany tak, aby bylddba se jimi prokousat. Namwost
textu musi byt iméfena dané gkoveé skupis.

Velmi podreétné je nabizetdem texty sporné, vhodné k pochybovanitrovani a
vyvraceni, protoze za¢are spravné texty nejsou pro zaky dost atraktivni @tiyze
spravnost fevazila nad hledanim odp&li, a vzdaji to. Pokudéti neobjevuji nic nového a

neznamého, zaou se po chvili nudit.

2.7.3 Tieti faze - REFLEXE
Pro fazi reflexe oft uvadim piklady nékolika vhodnych metod. Metody se
samozejm¢ mohou pekryvat, jak tomu je nagklad u brainstormingu,dilistku, kostky,

nebo volného psani, které jsou vhodné jak pro esipkak zarove pro reflexi.

Piriklady metod

- mysSlenkova mapa
- petilistek

- kostka

- volné psani

- brainstorming

- INSERT

Reflexe jetteti fazi, kdy z&ci feformuluji své pvodni pojeti tématu pod vlivem
novych skutenosti, diskusei jiné formy ziskani informaci. Wdomi si, co nového se
nawili, dozvédéli a do jaké miry se vzhledem Knyodnimu konceptu myliléi naopak
utvrdili. Také maji povdomi o tom, co si o tématu mysli druzi (spoluzagitel, atd.).

Diky predchozim fazim a diky sveé vlastni snaze formulevatnové poznatky zak
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prichazi na to, co se doakl, a také si uvdomuje hranice svého chapani, je mu¢gsrco
zatim p@ad nevi, nebo kde si neni jisty.

V reflexi Zak zaZiva uspokojeni nad titeho se dobral, zaroirge v rem
vzbuzovana z&davost na to, co by se jeshohl dale dovdét. Také si ujasuje, co by gl
prist delat jinak.

V této fazi by se rlo dbat na to, aby se Zaci ®iuvyjadirovat mySlenky a
ziskané informace vlastnimi slovy, protoZe nejlép®jtrvaleji si zapamatujeme teprve to,
co jsme schopni vystlit na zaklad vlastniho slovniku a pro co si najdeme vlastni

souvislosti. (Novotny 2000, s. 28)

Cilem reflexe je také podpibvyménu nazoit mezi zZaky, a tak roz&vat jejich
slovni zasobu a také jim skrze spoluzaky ukazatiggeni, nez je to jejich.

Je dilezité, aby se reflexidnoval v hodig potrebnycas, protoZze bez ukéené
reflexe Zistava diteli i ditéti nejasné, co doopravdyiem weni pochopilo. Dsledkem
toho je, Ze Zakovi pak chybtlgzity cldnek pro dalSi¢eni a na to se pakako navazuje.
Reflexi nentize nahradit &itelovo shrnuti, nadiktovany padek v seSénepomaha,

protoZze se neutvid v mysli ditéte.

2.8 Friklady metod, jejich vyswtleni a subjektivni zhodnoceni

Projekt kritického mysleni vyuzZiva mnoha vyukovyobktod zaloZenych na psani a
¢teni. Vytet metod doportenych programem RWCT je uveden v kapitole 2.6 Mgtod
rozvijejici a podporujici kritické mysleni.

Ja zde uvadim metody, které jsou pro kritické nmyishejtypttéjSi a WtSinu z nich
jsem si vyzkouSela v roli studenta v sentitkéitického mysleni na VS. Nasledujici vyklad
je sumarizaci mych pozndilze studia odborné literaturyigulevsim firucek Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni Il — V, vSechny odaalutSteelova, J. L., Meredith, K. S.,
Temple, Ch. (1997).

2.8.1 Metody zaloZené f¥edevSim na psani

Psani se da chapat jako nastroj pro rozvoj mygengakcasto zneuzivano jako
nastroj k pisemnému zkouSeni a hodnoceni. Pro pgaisatele musi panovat védt
dobré podminky, potom psanii#e zakovi pomoci k lepSimu chapaniemysleni, tedy

ucent.
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2.8.1.1 Myslenkové mapy- ( clustering) = vytJ¥&ni asociaci

Tvoreni asociaci je metoda povzbuzujici Zaky, aby&aloteven: premysleli o
tématu. MySlenkové mapyimeme pouzit v prvni a posledni fazi vyuky- tzfi. p
EVOKACI a REFLEXI. Mohou podEcovat mysleni fedtim, nez je dany nafm
dukladrgji prostudovan, ale také Ize tuto metodu uzit jpkastedek shrnuti
prostudovaného naftu, jako zfisob tvdeni novych asociaci nebo grafického zobrazeni
novych znalosti. Podstatou mySlenkovych map jgedsi zdkladové slovo, na které
navazuji slova nebo vyrazy s nim spojena, souciséisatel zaznamenava i spojeni mezi
vyrazy. Pedagog fize mysSlenkovou mapu vyuZit jako aktivitu individoi@hebo
skupinovou. B skupinové praci indsi spoléné tvorba myslenkové mapy otenou
informaci vSem Zakm o tom, na piisli jejich spoluzaci. PiSe se, dokud nevypi&Edem
danycasovy limit, nebo dokud nedojde kégrpani tématu.

MysSlenkové mapy fimo vybizeji k dalSim navnatn a je proto dlezité, aby mapa
byla na@. za tyden znovu k dispozici. Vedle klasickych taliee pouZzit balici papir, pro
jednotlivce seSity nebo volriévrtky. Pokud se jedn& o spsfeu mapu, il by se zapoijit

I vyucujici, Zaci to oceni a pedagog da najevo, Ze s&jedhlezitou aktivitu.

2.8.1.2 Ritilistek- (cinquains)

Metoda zaloZena na napsasii fcinqua)radkové baskky, ktera vyzaduje
dukladnou Uvahu. MetoducRlistek Ize pouzit jak f@d z&atkem probirani tématu, tak po
ném, tedy ve fazi evokace i ve fazi reflexe. Ve fézokace slouzi jako jakasi rozéka
nebo jako motivace k tématu, ve fazi reflexe si aécdi myslenky, nové poznatky skloubi
se starymi, upevni si poznatky. Pracuje se indi&iit nebo ve dvojicich. Téma zada
ucitel nebo se nagm maze dohodnout séitlou. Bas# ma danou strukturu a pravidla, jak
ji vytvotit. Prvnitadka je jednoslovné téma, nénfobvykle podstatné jméno). Drukédka
je dvouslovny popis na#tu — jaky je (d¢ pfidavna jména). fetifadka je sestavena zé t
slov vyjadujicich cgjovou slozku nargtu — tedy co 8la nebo co se s ningje (tti slovesa).
Ctvrtaradka jestyislovny vyraz ukazujici vaihi se do nartu (véta oétyrech slovech).
Posledniadka je jednoslovné synonymum, které rekapitulojspatu nartu (vétSinou
podstatné jméno).

Je vhodné napsat tyto kroky vyteai gtilistku ve zkratce na tabuli, aby je Zaci
meéli na agich, viz nize.

1radek = ndzev- substantivum

2 radek = popis- adjektivum

30



3.iadek = co da- verbum
4 f&dek = pocit, emoce
5radek = formulace podstaty

2.8.1.3 Kostka

Kostku mizeme pouZit stefndolie ve fazi evokace jako reflexe. JdeFité
pouzivat tuto metodu na témata, o kterych zéconedi. Metoda vyuziva posuzovani
problémi z mnoha hledisek, jde o princip nahliZeni jakob§znych stran kostky. Vyuziva
kostky, ktera na svych Sesti stranach nese vyavym& 24k s danym tématerdat. Vyzvy
— POPIS, POROVNEJ, ASOCIUJ, ANALYZUJ, APLIKUJ, ARMENTUJ. POPIS
znamena: Podivej se ngedntt, nantt zblizka a popis, co vidis. Velikost, barvu, tvar,
vlastnost apod. POROVNEJ znamena: Sroweaju se to podoba? @dho se to lisSi?
ASOCIUJ znamend: Nasi pri tom vzpomenes? Co ti tadipomina? Mohou to byt udélosti,
dojmy, z&azZitky, ¥ci, lidé, mista. Dovol svym mySlenkam velplynout. ANALYZUJ
znamenaRekni, zéeho to je, zeho se to sklada, jak je to vytemé. Pokud to nevis, zkus
néco vymyslet. APLIKUJ znamen®&ekni, kéemu se to hodi, co bys s tim moblad, jak
to miZzeme pouzit? ARGUMENTUJ znamend: Zkus zaujmejatka stanoviska. PouZzij
pro jejich obhajobu jakékoli argumenty — logické3ptilé, nebo zkratka jakékoli.

Ucitel se s pisateli (Zaky) dohodne¢em chiji premyslet = zvoli si téma, potom
hazi kostkou a podle toho, co padne, Zaci reaguwyyavu. Volné psani na jednu vyzvu
trva 2 — 4 minuty.

KdyZ se projdou vSechny strany kostky a Zaci skea psanim, vyzveme je, aby se
poctlili s ostatnimi o své zapisky. Je moznée, aby hagied diskutovali ve dvojicich, kdy
kazdy z partnércte, co napsal k jednotlivym stranam. Poté, co jeddwnojice pecte své
poznamky, druhy konkréttekne, ktery ndpad se mu zwldibi, melo by to byt rco, co
ho samotného nenapadlo, co kekyapilo, na co sdm zapo#in...... Nebo je mozné, aby
druhy z dvojice Zadal vystleni, co tim myslel, prbto napsal takhle apod. Kdyz dvojice
prodiskutuji své poznamky, mohou dobrovolniiEgpst, co napsali, celé skugin

V metod je dobré dodrzet gadi Ukoh: popiS, porovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj,
argumentuj. Jsou totiz sestavené tak, Ze jdoudnbpgussich ke slo&sim. Ale rekdy
muzeme kostkou opravdu hazet, a to tehdy, kdyz mansranach ukoly, u kterych
nezalezi na padi, ve kterém se plini, naii rozboru literarnich postav v hodinach

ceského jazyka.
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2.8.1.4 Brainstorming

Metoda vhodna pro fazi evokaceibeme ji aplikovat ve dvojici nebo skugin
V z4sad jde o sepisovani vSeho, co Za&iivo predloZzeném tématu, nebo co si alespo
mysli, Ze ¥di. Doslova jde o burzu napadebo z pekladu mozkovou vidiici. VSechny
napady jsou dobré.ditel nekomentuje kvalitu napadi jejich realnost. Jde o povzbuzeni
k premysleni.

Zéaci mohou také v ramci psani klast otazky. Psafagow omezené - zaleZi na
uciteli a na rozsahu zvoleného tématu, aSwmou se doporiuje & az gt minut.

Parovy brainstorming se asitil v ptipadech, kdy &kteti Zaci maji problém se
samostaté projevovat. Takovi Z4ci ziskajfigpparové praci $tSi sebejistotu a jsou pak
schopni promluvit i ped WtSim publikem. Dva lidé daji spa@let dohromady vice napadc
informaci k tématu.

Metoda i déti komunikaci, diskuzi,fidéni informaci, propojovani poznaik
z raiznych oblasti, formulaci svych mysSlenek a jejicliadjovani. Také sedi naslouchat
druhym a spolupracovat v malych skupinach.

2.8.1.5 Volné psani

Jedna se o psani v danéasovém Useku iiplizné kolem g@ti minut, kdy se po
Zacich zada, aby napsali co nejvice informaci s&jigich s téematemfigemz ruka
pisatele, tedy tok mySlenek by se rémastavit. Cilem je uvolnit mySlenkové pochody,
Z4ci se nesmi bat vyjétjakykoli nazor na v¥c, by’ by byl nespravny. Metoda je
vyuzitelna jak ve fazi evokace, tak pro shrnuiiva ve fazi reflexe. Jetdezité dtem
piipomenout nasledujici pravidlaiil®zte tuzku k papiru a 2acte psat. Bhem psani se
nevracejte k tomu, co jste jiz napsali, nic nevglgfe a nic neopravujte. Nemyslete na
pravopis ani na stylistiku — n&ipadné opravy bude da&tsu pozdji. KdyZ vas nic
k tématu nenapada, napiste klidn, co vas v tu chvili napadne, tidgad: tady je takova
zima apod. Kdyz budete mit své téma nadaravidite, Ze vas za chvilku kkmu zase
néco napadne. Vyuzijte cely vymezetgs! | kdyz se vam zda, Ze uz opravdu nemate
k tématu co dodat, piSte §#al dal, dokud neuplyne stanovena doba.

Zak musi ¥dét, Ze jeho poznamky nebudou znamkovany, ani hodnoce

Z hlediska formalni stranky.
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2.8.2 Metody zaloZzené fedevsim natteni

2.8.2.1 Zprehézené vty

Tato metoda je jednoduchou a zarnow@paditou aktivitou, kdy sicitel pripravi asi
5 listetki, na kterych je rozepsana udalost v logickérfagbjednotlivych sekvenci. Je to
metoda, kterou provadime ve velké sképin v celé fid¢. Trida ma za ukol zghazené
véty na papirkach sadit do spravného logickéhoiali. Jednotlivé listd&cy mohou byt
piipevnéné na tabuli a Zaci je chodi jednotlisestavovat do spravnéhoradi, dokud se
cela tida neshodne, Ze jsou papirky srovnané v logickéoppnosti. Tat@innost vede
k rozvoji mySlenkovych operaci, logickych Zak. Prispiva ke kooperaci véitié a diskuzi
mezicleny skupiny.

Metodu zgehazenych &t I1ze pouzit i pro Zaky na prvnim stupni, protogegujme
hravosti. Bpomina puzzle. Ale zarowiemalé @ti u¢ime zakladni dovednosti, kterou

budou ve Skole p&tbovat, a to je ddb naslouchatteni gib&hu.

2.8.2.2 Kli¢ové pojmy

Pri této metod wcitel vybere z textu 3-5 podstatnych =givych pojmi, které
napiSe na tabuli. Zaci se seskupi do dvojic a Bajinut na pofemysleni o pojmech a
jejich souvislostech s textem, ktery teprve budistt To znamena, Ze se snaédpovidat,
o ¢em text bude, jaké vztahy maji mezi sebou napdama szhledem k textu apod. Tato
¢innost se zimzuje nejastji ve fazi evokace. Gtel, ale musi vybrat takova slova, aby Zaci
dokazali podle nich odhadnout ostilgghu ¢i nastin problému, ale zaraveaby jim
neprozradil pointuCtendi mohou byt jedt pred odhadovaninsasténs seznameni
s pozadim fib¢hu. Tato strategie ma zabranit tomu, aby se zZasvyeh gedpowdich
zcela odchylili od skutsého tématu. Naprosto zcestkégpowdi mohou totiz
porozungni problému spiSe uskodit nez prétsNasleds peiliveé v danéntlanku sleduiji,
zda se jejich fedpowed’ potvrdi.

Metoda je hodinam literatury a slohu jako na m&uas Rozviji fantazii a Zaci jsou
nuceni o smyslu slovipmyslet, dat je akym zpisobem do souvislosti, také s& u

vyjadiovat.

2.8.2.3 Wime se navzajem
Tato metoda je vhodné zvl&iro nagné a informativni texty. Podstatou je &ma
postaveni Zaka — z role Wavaného se dostava do role wyjiciho. Metoda se aplikuje

33



vétSinou ve skupinkach — ccataki. Uvnitt kazdé skupinky gitel zvoli vedouciho Zaka,
ten si ve skupince vyzkousi, jaké to je byitelem a provadt ostatnicleny skupinky
textem nebo c¥enim.Clenové skupin si nejprveigitou potichu wkitou ¢ast textu,

nagiklad jeden odstavec, poté vedouci Zak musi prgeéstkoni:

1. shrnout, co se detli

2. poloZzit ostatnim otadzku k textu

3. objasnit mista, kterymekdo ze skupiny nerozumi
4. predpovdet, jak ¢lanek pokrauje

5. ukit, co se budeist dal

Poté sete dalSi Usek textu a postupuje se stejnyfisapem.

Pti této metod je vhodné, abyditel promyslel, koho uii ve skupince jako
vedouciho Zaka. Rozhoduje to o &&pém rozboru textu celé skupiny. Pedagog také musi
praci skupinek kontrolovat, naslouchat a bytiogads napomocen. Tatéinnost pati mezi

viv s

2.8.2.4 Podvojné deniky (dvojity zapisnik)

Podvojné deniky slouzi Zéi k tomu, aby si lépe spojili vykladany text, lat
svymi vlastnimi prozitky. Tato metoda byka zakim pomoci najit vztah k tomu, co se
uci. Metoda je vhodna pro fazi é&domeni si vyznamu. Gitel pozada zZaky, aby si po
piecteni zadaného textu k jednotlivym odstawvcnebo pasézim dkali poznamky. Vykr
aryvka je na nich. Zaklad podvojného denikuiiviedy svisl&ara uprosedcistého
papiru. Nalevo Zaci vypisuji z textdjaky uryvek, ktery na&zapisobil. Nagiklad je
mohl zaujmout styl autora, mohl jinfipomenout gjaky vlastni z&Zitek, mohli s nim
nesouhlasit atd. Napravo napisi kome&ktizvolené pasazi. V {iochu ¢etby by se tedy
Zaci ntli pozastavovat nad textem aat si poznamky.

Pedagog by s mit predem pipravené své vlastni komenggk £m ¢astem textu,
0 nichZ se domniva, Ze jsou problematické, nesrdaelmé nebo u nichz izeme
predpokladat &aky konflikt. Nakonec &itel vyzve dobrovolniky, aby se pé&di o své
poznamky. Pedagog sétpm pta ostatnich, zda si té pasaze také vSinplgkaid ano, zda

s ni souhlasdi nikoli.
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2.8.2.5Systém zn#éek I.N.S.E.R.T.

I interactive interaktivni
N noting poznamkovy
S system for systém pro
E effective efektivni

R reading and ¢teni a

T thinking mysleni

Tato metoda se n&gstji pouziva ve fazi usdomeni si vyznamu. Jejimi
zakladateli jsou Vaughan, J. L. a Estes, T. H.g[6t&1, Meredith, Temple, Walter, 1977,
s.8)

Podstatou metody I. N. S. E. R. T. je nejprvenaezeni Zak se smyslem a
vyznamem zn&k. Pokud tuto metoduriisS neznaji a takto pracuji s textem poprve, je
vhodné umistit systém z&ek s vys¥tlenim napiklad na tabuli nebo si jej ZaciapiSi na

desky sesitu.

N | ST tato zngka (fajfka) znamena, Ze v textu se setkAvam srimdof,
kterou jiz znam a potvrzuje to, co jsem si jiz neysl

tato zngka minugika, Ze takto ozri@né informace je v rozporu s tim,
co jsem si myslel/a

+“.............toto znaménko plus ztginformaci, kterd je pro mnova a zajimava

2 otaznik ozraje informaci, které nerozumim

Nasledr Z4ci v piibéhu ¢etby daného textu pouzivaji tyto kg na okraji textu
tam, kde to povaZuji za rozhodujici. Takto mohétiigbstupovat i fi domaci pipraw do
Skoly. Je to vynikajici zjsob tidéni informaci a Zaci sefppom Wi vytvaret na probiranou

latku komplexwjSi pohled.

2.8.2.6Premysleni ve dvojicich

Rychla metoda, kterouimeme pouzit v situaci, kdy gebujeme, aby si studenti
pohovdili 0 obsahu textu. # premysleni ve dvojicich je vyhodou, Ze si studenthpbou
pii formulaci svych zakri, postofi a stanovisek na dany problémélvby najit spolénou
odpowd na witelovu predem poloZzenou otazku/y. Otazka musi mytiaea. V otevené

otazce se iive dotazovana osoba vyjadsvymi slovy podle vlastniho uvazeni. Néxe
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odpowdét anoci ne. Vyhodou otetenych otazek je moznost ziskat odfabvktera witele
nemusela napadnout, padnji Zaky k hlubSimu zamysleni nad tématem. Rogvije
komunikativni schopnosti. Ot&ené otazky zgnaji nefastji: Co si myslite o .............7?
Otewené otazky se pouZzivaji, kdyZ pefiujeme zjistit co nejvice informaci, jaké
jsou nazory zakna dany problém atd. Ot@né otazky zpomaluji rozhovor.
Dobrovolna dvojice nasledribéhem 30 sekund st tiide, k cemu dospla bechem
parové diskuze.
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3. Srovnani alternativnich osnov vytvarné vychovy alozekéeského jazyka

z hlediska vhodnosti pouZziti metod kritického myslai

3.1 Komparace osnov Vytvarné vychovy

Jelikoz cilem této prace je zkusit vytitgiipravy¢i namety na hodiny vytvarné
vychovy, povazuji zaitlezité zabyvat se otdzkou osnov. Pro vytvarnou gyakexistuji
vedle osnov klasickych také osnovy alternativiitel si tedy niize vybrat zpsob vyuky.
Ja jako ditel, ktery chce tit vytvarnou vychovu podle metod kritického mySlesg
pokusim na zakladnékolika hledisek vybrat nejvhodj$i osnovy pro aplikaci princip
RWCT.

Varianty osnov pro vyuku Vytvarné vychovyegkladam v filoze.

Umeéni je proces prozivani, poznani a dorozumivanémawznikaji informace o
vnejSim a vnitnim s\té. Informace a podity, které nelze vyjait jinak nez undleckymi
prostedky. Vzdlavani v této oblastifindsi unélecké osvojovani a chapaniggiho i
vnitiniho s¥ta. V tomto procesu dochazi k rozvijeni specifiakéfeni, tvaivosti,
vnimavosti jedince k utteckému dilu, sobsamému i okolnimu sw.

Na 2. stupni zakladniho v&idvani se otvira cesta SirSimu nazirani na kukwru
umeni. Fipominaji se historické souvislosti a sp@eské kontexty ovlikujici umeni a
kulturu. Inspiraci Kinnostem se stavaji i dila literarni a dramatidk@kova provazanost
prednta je vytvarné vycho¥ vlastni.

Vytvarnougi tviarei dovednosti bychom nettihchapat pouze jako schopnost kreslit,
¢i malovat. To, co by #a vytvarna vychova jako Skolnfgdmét obsahovat, nalezneme
v osnovach, které vychazeji z Ramcovéhasiadhciho programu, danym Ministerstvem
Skolstvi a &lovychovy.

Osnovy Vytvarné vychovy byly vzdy koncipovany taky davaly dgitelim
dostatény prostor pro uplatmi jejich vlastnich fistupi a pojeti vyuky. Nad rdmeédhto
osnov vSak vznikly diky vytvarnym pedadmg dalSi alternativni osnovy (A, B) a dokonce
i program pro individualni praci s Zzakem (C).

V roce 2001 byly fijaty a schvéleny Ministerstvem Skolstvi, mladeze a
t&lovychovy (MSMT) i typy alternativnich osnov - A, B a C, které jseerozhodla
srovnavat. Witelé mohou vychéazet £¢hto alternativnich osnov, které svou koncepci,
teoretickym vychodiskem, obsahemiigbupem k Zakm jim jsou nejblizZsi.

Jednd se dittypy alternativnich osnov ozdenych pismeny A, B a C pro 1. - 9.
ro¢nik dle Vzdlavaciho Programu Zakladni Skola. Alternativa ©gésna od prvnich
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dvou, nebé je vytvaena pro individualni praci s zakem. V praxi to tedamena, ze
pedagog &ici podle osnov stavajicicialternativnich (varianty A nebo B), saife
rozhodnout z&roveindividualré pracovat s vybranym Zaketnzaky. Pro tohoto
vybraného Zaka fize Fistup a obsah vyuky vytvarné vychovy v osnovach@avejsi

Z hlediska jeho osobnostniho rozvoje.

Komparaci alternativnich osnov jsem provedlaizedte mého mieni
nejdilezitéjSich hledisek. Z hlediska:

1) obsahu vytvarné vychovy jako oboru,
2) witele,
3) rozvoje Zéka.

Prioritu a vylér hledisek srovnani jsem si zvolila na zakiagych zkuSenosti,
studia a literatury.

Prvni hledisko- hledisko oboru vytvarné vychovy, mdikol sledovat pestrost
piedkladanych vytvarnych aixgich ¢innosti, proce’ prostedki, postuf, témat a
technik. Hledisko druhé— pedagog vytvarné vycheeyzaobira problematikou
prizptisobivosti @itele oboru vytvarné vychovy a naopakefi hledisko — Zaka, se zabyva

rozvojem individuélnich schopnosti, dovednosté@omosti.

3.1.1Hledisko oboru vytvarné vychovy

Z vy3e zmiovaného hlediska povaZuiji variantu B za nejproprangsi. Zak je
podrécovan k vytvéeni vztahu k obrazovym znék a k vytvarnému ugmi. Je veden
k vnimani a pojmenovavani kvalit na zakiathsavadnich vytvarnych zkuSenosti, coz se
také sl¢uje s pozadavky kritického mysleni, k dalSimu rim#&ni vytvdenych skal
obrazovych znaka k poznatim, Ze znaky nejsou definitivni k rozvoji schopngstiZivat
a interpretovat obsahy obr. zrigek svych praci, takipdevsim d povaZzovanych za
uznan&i klasicka. Alternativa B fedklada pouze moznou cestu, kudy se dat z hlediska
vytvarnych prosedki, jako je manipulace ggdntty, kam se da zadit mnohcatinnosti-
kolaze, objektova tvorba, land art, asamblaze, patgstniho &la v prostoru- coz se
nemusi pojmout vytvagn ale nap. jako dramatickdi télesna vychova s vyslednym
vytvarnym efektem = (happening, akce, fotograftk)agkni tvar malby a kresby- (vztahy
barevnych ploch a linii) = dinamické emocionalmirjani-ale s promyslenymi postupy.
Vede to k sebepojeti a pmomi o vlastnim JA v duchu kritického my3leni. \4atia B se
ubira timto srrem a bere v potaz nové techniky, podminky, mdigndostedky-
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fotografie,videa, grafika na piaci.

Alternativa A osnov vytvarné vychovy velmi popéspredklada témata @&nnosti,
tim padem si vymezuje nabidku piestii, na rozdil od fedchozich osnov. Specifikuje
jednotliva témata a zuZzuje tim Wb pro Zaka i titele.

Osnovy varianty C jsou specifické pro své individidiaantieni, to také napovida,
Ze vytvarn&innost se modifikuje podle individualit Zaka- ceZrjejcilerjSi a
s cili kritického mysleniCinnosti senzibilizujici jsou dalesny na podobné podskupiny
jako u varianty B- alespios podobnym obsahem. Napxperimentace s prostorem =
pohyb vlastnihoda v prostoru, sestavovani kolekci = manipulacgesipety atd.

Pojeti vytvarné vychovy, pragidky, techniky, materialy, podminky, mira
vytvarného ciini, zapaleni do tw¢iho procesu, to vSe jégimo unerné s kvalitami a

zkuSenostmi pedagoga vytvarné vychovy.

3.1.2 Hledisko «itele

V alternativ C je pedagogem osoba , na které vSe stojtelksi zde niZze variovat
prostedky acinnosti podle sebe (dle svého uvazeni). Tyto osmomyumo#u;ji i vétsi
tvarci volnost a moznostifzpusobit lekce vytvarné vychovy svému osobnimu zalbZen
(samozejme ne na ukor zak. Svym zgisobem mu varianta C nabizzné modely vyuky,
které si nize vyzkousSet. Metody kritického mysleni se zde piegivdEpodobré nejsnaduji
aplikovat vzhledem k volnému poliipobeni dgitele. Ale pra¥ proto se fi realizaci této
alternativy p@ita s profesionalni zkuSenosti a vybornou kvalifik&itele (coZz nemusi byt
bézné).

Varianta A na rozdil od C nenechavételi tak volnou ruku ve vedeni a provedeni
lekci vytvarné vychovy. Dokonce miguklada vyget chyb, kterych by se ¢hvyvarovat.
Velmi usnaduje pedagogovi orientaci v navaznosti a propojedintlivych slozek obsahu
predntu. Nechava sice jakousi volnost podifikaci lekci vytvarné vychovy podle
hodinovych dotaci, gdu Zaki, materialnich nebo prostorovych podminek , aleeliere
ohled na pedagoga a na moznost &iwwatdi prizpasobovat hodiny vytvarné vychovy
podle osobniho zalozeni Wujiciho , jeho tiré¢im zkuSenostem nebi®eba nadSeni pro
danou ¥c. S tim souvisi profesionalita a odborné zkusenktstré (i uplatréni této
alternativy A nejsou ,tolik zapébi“.

Alternativa B osnov vytvarné vychovy kladou na pgmza nemalé naroky,
nechavaji mu v3ak svobodii pybéru cinnosti. Musi byt ale schopen rozpoznéavat

39



kompetence Zéaka v jednotlivych procesech a véktdidivnimu vyhledavani a vyty@ni
obrazovych znaka k neopakovatelnému vyjéahi vliastnich obsdh

Dle téchto osnov se pedagog nesmi uchylit k posuzovaniitvinnosti a shledavat
ji spravnymci Spatnym vyjagenim, ale na druhou stranu je chybtiéize hodnoceni a
zkoumani ,vytvoru“.

Prace s touto alternativou osnov je velkyfimpsem pro Z4ky aie byt i pro
ucitele — nap. nektera hlediska obrazovych znakovych predk jsou velmi poditna-
pedagog se musfgx realizaci seznamit s danym oborem+ngpraci na pataci
v grafickych programech = rekombinace slozZitychraabvych vyjadeni s pomoci

grafického editoru

3.1.3 Hledisko zaka

V alternativ¥ C se objevuje mnoho poénych slozek pro vSestranny, nejen
vytvarny rozvoj zakovych schopnosti, dovednostédomosti- je to dano individualnimi
cili téchto osnov a enémi atmosférou a vztahem mezitelem a zakemCinnosti-
senzibilizujici i tématizované - nabizeji vyvoj p@éhdividualnich paeb. ZAci
s komunik&nimi ¢i socialnimi problémy mohou prdstnictvim vytvarnych tirc¢ich
¢innosti rozvijet schopnosti a dovednosti jekit tyto problémy. Pedagog stimuluje slovni
vypowvedi déti a také jejich pedstavivost, fantazii a asociativni produkci. Msesisousedit
na to- JAK- zZak tvti, tofekne @iteli mnohé o osobnich, niternych pocitech zaka.

Prikladna je v &chto osnovach i prezentacéitsi prace dti, kde se kladeidaz
zejména na sebereflexi. Také atmosféra prezersggu® j24ky velmi dleZita a forma
vernisaze navozuje pocitilézitosti a svaténosti akce, které seastni i rodée a spoluzaci.

U osnov varianty A jsem shledala nedostatel motivaci pro celkovy rozvoj
osobnosti Zaka- prioritni je tu rozvoj v oblastiwgrného cini.

Chybi individualni pistup, vztah meziditelem a Zaky neiize byt na takové
arovni, jako u varianty C a tudiz pedagogovo poneéni niternym obsalm obrazovych
znaki je povrchni. Tyto osnovy se sice snaziredoretové gesahy, ale z hlediska ohied
na poteby, pocity a problémy zZékse mi zdaji nedostajici.

Alternativa B- zde se setkAvame hned n&tlal s rozdlenim wiva ze ti hledisek
a jednim z nich je i rozvijeni osobnosti Zaka icjejstrukturalnich vazbach. Je tim myslena
diferenciace vizualni citlivosti, odhalovani suljjeity a rozstovani komunikace— zkuseny
pedagog za kazdym timto procesem najde nemalou Bi@tnych vytvarnych i

nevytvarnychiinnosti.
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| jednotlivé prostedky pro Zzakovu tvorbu slouzi k vyjéhi jekko zazitk a
zkuSenosti. Hlavnim kritériem volby a uZziti konkiéh prostedki je, zda se timto
zpisobem Zakovi podavyvolat svou pedstavu.

Kli¢ovymi vidim¢innosti jako je nap pohyb vlastnihoéta a jeho umishi
v prostoru, kde je dithucenareSit nejen problematiku vytvarnou, ale i vztahy-a jékoli,
ja ve Skole, jA doma= sebepojeti= sebeigvg socialni problémy, promita se tu psychika a
role Zaka ve skupin

3.1.4 Vyhodnoceni

Po komparaciéchto ti alternativ osnov vytvarné vychovy, jsem délagk zavru,

Ze pro tvorbu fiprav na hodiny vytvarné vychovy s metodami kriélbk mysleni je
nejvhodrjSi varianta C. Tato se nejvicélgizuje svymi cili a pojetim individuality Zaka a
rozvoje jeho osobnostif@devsim vzhledem k jeho specifickym zajma potebam i k
principim RWCT.

Je Zejmé, Ze zakladerinnosti v hodinach vytvarné vychovy néke bytcteni a
psani. Ale pra¥ hledani metod rozvijejicich kritické mysleni nalkladu tvarcich
vytvarnych¢innosti je pro mne vyzvou. Praktickast této diplomové prace a v ni uvedené
piipravy na hodiny vytvarné vychovy se zaganim na rozvoj kritického mysSleni Zéjsou
toho vysledkem.

Variantu A nepovaZzuji za vhodnou, nébtenabizi podty pro kritické mysSleni
Zaka, pouze pedklada hotové motivy, Sablony a prace v tomto dyelpouze jakymsi
opakovanim, postrada iniciativu Zal fantazii. Alternativu osnov typu B povaZzuji, do
rozvoje a podécovani tvdivosti, fantazie a kreativitydti, a tedy i jejich kritického

mysleni, za vyrazhvhodrgjSi nez u typu A.

3.2 Srovnani ditich slozek gredmétu ¢esky jazyk a literatura

Cesky jazyk méa velmi vyznamné postaveni v zakladvidslavacim procesu,
zvladnou-li cti sviaj rodny jazyk, pak jsou schopny ziskat poznatkyglomosti a
dovednosti i v dalSichipdmetech i BZnych dennich situacich.

VétSina dti prichazejici na druhy stupema uz dosti Sirokéddomosti a znalosti o
c¢eském jazyce. Prcet8inu z nich je to jazyk rodny a hoflpoznatk: si osvojili kthem
vyuky na prvnim stupni. Z tohaidodu je teba Zaky na druhém stupni hédnotivovat a
ucit je jazyku a ne o jazyce, literdtua ne o literatie.

Procesky jazyk neexistuji alternativni osnovy, protenjsse zabyvala spiSe pojetim
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prednttu ceského jazyka a literatury a jeho ¢&vaciho obsahu, ktery je ragdn do ti
sloZzek — vychovkomunikaéni a slohové jazykové aliterarni . Dilezité je tyto ti slozky
od sebe neodtbvat, ale naopak se snazit o jejich co nejuz§p@jeni. Coz sice klade
zvySené naroky nacitele, ale na druhé strajim prinasi utitou volnost a svobodu ve
volbé wiva, dikich témat a hlavhmetodickych postuppro naphovani @éekavanych
vystupi, vyuka se tim pak stava efektiysi.

Pro aplikaci metod kritického mysleni &sky jazyk jako celistvyiedntt zda
velmi vhodny, nebthlavnimi¢innostmi v hodinach byvéteni a psani.iiPposouzeni
jednotlivych slozek vz&glavaciho obsahuipdnttu ¢esky jazyk a literatura se pokusim

zjistit, zda rtktera ze slozek je mérii vice pizpisobiva metoddm a prinai;m RWCT.

3.2.1 Komunikaéni a slohova vychova

V komunikani a slohové vychayse Zaci ti vnimat a chapaftizna jazykova
sckleni, ¢ist s porozurgnim, kultivovart psat. Wi se mluvit a rozhodovat na zakéad
piecteného nebo slySeného textizmého typu, vztahujiciho se k ngnéjSim situacim,
analyzovat jej a kriticky posoudit jeho obsah. W88ich r@nicich se ti také posuzovat
jazykové prosedky textové vystavby a kompozici textu. Jednaedg fievazri o praci
s textem, kdy Z&ci mohou plInit tkoly samostative dvojicich. Komunikéni a slohova

vychova ma tak vSechnyqdpoklady k pouziti metod kritického mysleni.

3.2.2 Jazykové vychova

V jazykoveé vycho¥ Zaci ziskavaji 8ddomosti a dovednosti petoné k osvojovani
spisovné podobyeského jazyka. Jazykova vychova je vedédspému a logickému
my3leni, které je zakladnintgrpokladem jasného a srozumitelného viigadni. Zaci se
u¢i mnoha novym jazykovym jéwn a jiz nadené si proc\iuji. Pi rozvoji potebnych
znalosti a dovednosti se umlaji a prohlubuiji i jejich obecné intelektové dovesdt, nap.
dovednost porovnavatizné jevy, jejich shody a odliSnostiidit je podle utitych hledisek
a naopak zobaovat.Cesky jazyk je nejen nastrojem ziskavani informaleij predmstem
poznavani. Vzhledem k obsahu hodin jazykové vyclteoeharakterudiva se domnivam,
Ze metody kritického mysleni se v tomtidgack nedaji ¥tSinou pouzit, ale ifesto, nebo

Spis prav proto, se o aplikaci v praktickésti pokusim.
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3.2.3 Literarni vychova

V liter&rni vychow Zaci poznavaji prostdnictvimcetby zakladni literarni druhy,
uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovatilenké zaniry autora a formulovat
vlastni nazory oie¢teném dile. Postugrziskavaji a rozvijeji zakladifendské navyky i
schopnosti tviivé recepce, interpretace a produkce literarniktutdJci se nad texty a
knihami glemyslet. Zaci dospivaji k takovym poznatka prozitkim, které mohou
pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientaa obohatit jejich duchovni
Zivot. Kazdéa osoba si vytiidvlastni ndzory, hodnotyfeswdceni a tim se di kritickému
mysleni.

Proto literarni vychovu povazuji za nejvhegi ze vSechit slozek pednttu cesky

jazyk a literatura pro uplagni metod, zasad a prindigkritického mysleni.
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Prakticka ¢ast

4. Uvod k namétam pro vytvarnou vychovu

Nazev programu(tenim a psanim ke kritickému my3leni* je trochuéadtjici.
Pedagogové, kieo kritickém mysleni neslySeli, se mohou domniZatgmito metodami
lze vywovat jen v pedmetech, kde fevazuje teorie nad praxi. Ve vytvarné vychee ani
piiliS necte, ani nepiSe. Proto je pramyzvou zkusit navrhnoutékteré hodiny tohoto
piednttu dle programu Kritického mysleni. Praktickéasti diplomové prace si chci
ovérit, zda jsem metody kritického mysleni a jeho pipgcspravie pochopila a jestli bych
je v praxi dokazala uplatnit, aplikova& realné &ivo. Jis€ neni nutné a asi ani mozné
aplikovat program ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni“ na veSkeéku. Myslim
ale, Ze je ku prosghu vSech ztastrénych v webnim procesu vybirat,dnit a zkouSet
rizné postupy, jakdit. Tato prace mé za cikiplizit kritické mysleni gitelam a
poskytnout jim podét ¢i chu’ vyzkousSet si ékteré mé narty na hodiny vytvarné
vychovy nebaieského jazyka, ktery jsem nemohla opomenout, thgbmym druhym
oborovym pednEtem. Nejedna seffimo o @ipravy na hodiny, jde o nafty nebo navody,
jak by se dalo tivo zpracovat dle metod kritického mySleni. Ténmjatam vybrala podle
toho, které vytvarné technikyzajimaji. Kazdy titel, ktery by si chil vyzkouSet, jak
podle kritického myslenidit, se miZze pouze voléinspirovat Emito nantty a témata
prizptsobit Zzakim nebo so& Nebo se vyéujici miZze nechat fesre vést, vyzkousSet si
vSech deset n&ttii na vytvarnou vychovu &sky jazyk a na zaklgdéchto giklada si
poté sam vytvid piipravy na dalSi témata hodin s metodikou kritickéhgleni. Jegtbych
rada zminila jednu z hlavnich zasad kritickeého mys§lna kterou byditelé @i vyuce

nentli zapomenout. To jest: Zaci se nesntifknostem nutit.
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Naméty na hodiny vytvarné vychovy

4.1. Téma: Komiks
Predpokladana délka vyuky: 2 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamitdi s komiksem a jeho tvorbou. UmozZznit aak kreativni pistup

pii vymysleni gibéhu a jeho vytvarném pojeti.

Faze hodiny: 1. Evokace - brainstorming
2. Uwdomeni si vyznamu — miniigdnaska, vymysleni zapletky, tvorba
komiksu

3. Reflexe - U-O uznéani-otazka

Komiks jsem vybrala, nelsge spojenim stranky jazykoveé — textu, dialogugledy
a stranky vytvarné- n&sgji kresby, malby, fotografie. Protoze se jednarndéareéng;si,
realizovala bych je ve vySSichérdcich druhého stugnNarainost spatji piredevsim ve
vymysleni gibéhu a jeho zjednoduSeném vytvarném pojeti. Ale naalr stranu u

zkuSenych a vytvagnvedenych zakdava Siroké moznosti kreativni a napaditéosti.

1. EVOKACE

Brainstorming Ucitel Zzakim jasré scli, co se od nich @ekava a rozéli tiidu na

Vit M 2

nad nim napadne. Pokuditel brainstorming aplikuje poprvé nebo s nim Z&minaji
zkuSenost, ¥ by pedagog v kazdé skupinceitizapisovatele a mlwho. Mohou byt
totozni.
Kazdé skupia je pridélen komiks. Nap obrazek 1. (Z&tSenina v filoze 1).
Skupinka Zak zapiSe vSe, co aedloZzeném obrazku vi. Dobu psani musiel

omezit, optimalni doba je 5 minut.
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Obr. 1 (zdroj: Foglar 1998)

Vyucujici poté nechaipgist zastupce kazdé skupinky jejich napadsité) napady
nekomentuje, to znamena, Ze zadny napad neni SiBitmymcteni pedagog zapisuje na
tabuli dilezité pojmy a po fecteni vSech poznatkpiida informace nebo pojmy, které chce,
aby vSichni Zaci znali a které na tabuli cBiyb Na tabuli by se tedy &ea objevit séZzejni

fakta probirané latky, napobrazek 2.

Obr. 2 (zdroj: vlastni tvorba)

KOMIKS DIALOG
RYCHLONOZKA

JEZEK V KLECI

OKNO
RYCHLE Sfry

OBRAZKY FOGLAR

CERVENACEK

BUBLINY S TEXTEM

Ucitel obrazky poté sebere, aby Zatiifazi Uvédoneni si vyznamu nessti

tendence obrazky kopirovat.
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2. UVEDOMENI SI VYZNAMU
Mini piedn&SkaVyucujici prednese charakteristiku komiksu, pravidla jeho typrb

piiklady znamych komiks Upiesni, ze kterych komiksbyly vybrany giklady na poatku
hodiny atd. Nakonec minifpdnasky se Zdikzepta, zda by nechiinéco doplnit, nebo jestli
s ne¢im nesouhlasi. Vlastrse jedna o diskuzigitel by mel pii ni také zjistit, zda &tSina

Z&ka pochopila, co komiks je.

Tuto ¢ast hodiny bych rozitila do dvou fazi: prvni faze - vymysleni zapletky,
kratkého pibéhu a druha faze- tvorba obréizlkresba

1. faze- Kazdy Zak si vymysli kratkyifie¢h, ktery se odehrava v dialozich. Pokud
to vywujici povazuje zaiflis narané pro jednotlivce, i¥e se pracovat ve dvojicich, nebo
dat dttem vybrat. Kdo chce, e pracovat ve dvojici, kdo je samb&ilépe se mu
piremysli o sam@t tak miZe pracovat sam. Timto igobem by bylo mozné&t povzbudit,
at’ zkusi dvojice, ale nenutit je. Ve dvojicich je mutkooperace, ktera je jednim Zicil
kritického mysleni. Tatéinnost je mezipednitova, Witel s aprobacCj/Vv muze plynule
navazovat nadivo z ceského jazyka- Zaci tak jednoiwo vlastreé probiraji dvakrat a Iépe
si ho zapamatuji. Tat®nnost by néla bytcaso¥ omezena.

Poté kdo chce, fize dialog pecist nahlas, &itel spolu s ostatnimi hodnoti a radi,
zda je dialog, text vhodny pro komiks a ptomu tak jeii neni.

2. faze Samotna tvorba obraikZaci si mohou zvolit mezi technikami kresby-
tuzkou/tusi/pastelkou/perem- podle techniky, kiexzZdému vyhovuje nejlépe. Podminkou
je, Zze se musi jednat o techniku, ktera je typmiakomiksovou tvorbu. Tedyedevsim
techniky kresebné: tuzka, tus, pastelka, fix, pero.

3. REFLEXE

U-O (Uznéni-Ot4zka)s az 10 minut fed koncem hodiny si Zaci vyimi své prace

a navzajem si je piseohodnoti v podobU-O. Pokud se s timto modelem Zaci setkavaiji
poprve, je nutné jim Zjisob hodnoceni vystlit.

Na konci hodiny aitel ohodnoti pracovni atmosfértidy a jak byli Zaci turci. Po
skorteni hodiny by mohl &itel k poznamkam pod komiksem kazdého Zakagjt své
hodnoceni a souhl&spolemiku s vzajemnym hodnocenim gale dvojicich.
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4.2. Téma: Land art
Predpokladana délka vyuky: 4 x 45 minut
Cil hodiny: Riblizit Zakam tvarci ¢innost v irodk a untlecka dila takto vznikla.

Faze hodiny: 1. Evokace- volné psani na téniaéa
2. Uwdoneni si vyznamu - &ime se navzajem, rychly kviz, nalezeni
spoléného motivu, akce venku
3. Reflexeéfilistek

Land art jsem vybrala, protoze se jedna o zajinuandni, se kterym rizeme Zaky
seznamit prakticky v jakémkoligku, tedy ve kterékoliitdé druhého stuphZS. Dovoluii
sifict, Ze vSichni Zaci budourigvorbé nejen Usgsni, ale i nadSeni. Vyujici mize
nagiklad také vyuzit podminek ¢nich obdobi, pracovat s napadanym listim, neboré zi

se sghem.

1. EVOKACE

Volné psanha téma Hroda— Vyw&ujici Zaky pozada, aby napsali co nejvice
informaci souvisejicich s tématerfirdda, ruka, tedy tok myslenek by se kerastavit.
Pokud tuto metodu budeitel s ctmi provadt poprvé, je nutné ji dab vyswtlit. Tato
metoda by réla déti uvolnit.

Doba na psani je omezena.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

Tuto s€zejnic¢ast hodiny bych roztila do dvou fazi- prvni bude teoreticka, kde
pouzijeme metodu kritického mysleni €ilthe se navzajem a rychly kviz. Druha je
praktickd, kde budou Z&ci nejprve hledat spodetéma pro svou akci a poté ji vyitetve

venkovnich prostorach.

1. faze

Ucime se navzajentJéitel rozali tiidu na skupinky po 4-7 z4cich. Kazdy dostane

ucitelem gripraveny text k pr&vprobiranému tématu, obsahujici riggditejSi informace
Text je totozny pro vSechny zaky ve vSech skupihkaeilis dlouhy, tzn. adekvatk
véku Zaki. Zaci mohou také pracovat s textem ve ss@buici vytvarné vychovy. Jako
vychozi zdroj informaci je vhodna str. 95 az10Zhere (1992).

Nejprve je vhodné ukazat, nama prvnim odstavci, jak majfipraci postupovat.
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Pri ¢teni dalSiho textu se Zactiskaji po odstavcich v roliditele, ktery musi: shrnout obsah
aryvku, vymyslet otazky vztahujici se k textu a fadt ostatni o odpédi, objasnit mista,
kterym rekdo ze skupiny nerozuth piedvidat, jak bude text pokfavat.

Rychly kviz (neni metodou KM)- Eitel ptipevni na tabuli Sest, nejlépe pismeny
oznaenych obrazk, fotek¢i reprodukci ,Land artu” a objekt které zjevs za ,Land art*
povaZovat nelze. Vyiwjici pozada zaky, aby roddy uvedené obrazky do dvou skupin,
podle toho, co povaZzuji za Land art a co nikoliudMyjici vymezi¢as a po uplynuti doby
otazky objasni nebo vyzvekteré zaky, aby mu pomohli.

Zde uvedeny fiklad ne-Land artu, dopravni stavba siliho nadjezdu, dava
vyucujicimu moznost objasnit Zak rozdil mezi objektem uéleckym a objektem
utilitarnim.

Priklady land artu (obr. 3-5) ffklad objektu, ktery neni land-artem (obr. 6).

ZvétSeniny viz piloha 2.
Obr. 3 (zdroj: Drury 2010)
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Obr. 5 (zdroj: Smithson 1970)

Obr. 6 (zdroj: Metrostav a.s. 2004)

2. faze

Nalezeni sponého motivu Witel tiidu rozeli nactyii az gt skupin, jedna

skupinka by mdla mit 5-7 zak. Kazda skupina méa za ukol vymyslet akci, objeterkby
byl vizualré zajimavy v kontextu krajiny za pouziti velkého nastvi toaletniho papiru.
Material mize Witel zvolit jiny, ale n&l by sphovat uvedené podminky: byt ohleduplny k
prirodk, melo by ho byt dostatek. (Mé zkuSenosti z podobné& alateznete v zéw
namtu). Zaci musi byt seznameni s mistem, kde akcobymovadt a za jakou dobu maji
ukol splnit. Pedagog poté napady vSech skupin aagdabuli. Kazda skupinaljeji mitiv
by mela ke svému napadi@ceo fict, jak na objekt fisli, k ¢emu se vztahuje a praht;ji

vytvaret praw toto. Hlasovanim nebo jinym &gobem si Zaci vyberou jeden navrh.
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Akce- odehrava se venku, vhodny je Skolni pozemek,, zathrada, louka nebo les.
Je nutné wit dva az ti Zaky, kté&i budou akci dokumentovat. To znamena fotit adedta
podle materidlnich moznosti Skoly a #alstatni Zaci vytvidji dohodnuty nésst.

Po skoreni akce a zdokumentovani celého procesu tvorlekabpy se ra
krajina, nebo prostor, kde se filo, uvést do fivodniho stavu. AvSak néjlad v gripack,
kdy se jednéreba o Skolni pozemek,tbe byt objekt 8jaky ¢as vystaven pro spoluzaky a
navsevniky skoly.

3. REFLEXE

Pétilistek- basnéka- tato metoda je vhodna spiSe pro starSi Zakg (7. tidy),
zvladnou ji @ti i na stupni prvnim, ale je nutné, aby ji pro¥Bckasgji, a tim se tuto
metodu natily. Napsani takové basiky mize byt zpdatku naréné, pracovat Ize
individualng i ve dvojicich.

Ucitel musi nejprve Zaky seznamit s pravidly psatd b&sniky, nejlépe je napsat
na tabuli.

Obr. 1 (zdroj: vlastni tvorba)

Pravidla: 1.fadek je jednoslovné téma, nebo ndamét - podstatné jméno.
2_tadek je dvouslovny popis - dvé piidavnd jména {vlastnosti).
3. rddek jsou tFi slova vyjadiujici déj - co déla a co se s nim dé&je.

4. fadek jsou ttyfi slova vyjadiujici vciténi do namétu - pocity.
5. fadek jednim slovem rekapituluje namét, napf. slovem se stejnym
nebo podobnym vyznamem.

Pedagodm zde jako fiklad, jak by takova bastka petilistek mohla vypadat,
uvadim malou ukazku. (zdroj: vlastni tvorba).

~Land art

piirodni i lidske
piretvari krajinu jemn &
i mné je to velice blizké

U]

uméni zems".
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Zakam jako giklad petilistka, uvadim ukézku na téma barva. (zdroj: vlastni
tvorba).

~Barvi ¢ka
razova,cervena

umi rozveselit s¥t
kdyz méa nékdy smutek

holé&i¢ka“.

Na zawr witel vyzve rékolik zaki k precteni svych ptilistka. Fotky z akce LAND
ART doporwéuji vystavit, video (nemusi byt nuthsi s &tmi prohlédnout a diskutovat o
ném nag. ve fazi reflexe.

PoznamkaBéhem studia na VS jsem si podobnou akci vyzkou¥étali Zaka
vystupovali mi kolegové ze studijniho kruhuiép &kovy rozdil cilové skupiny aktér
ktery se sebou nes&ézné uchopeni Uka| tak i materialu, mohu uvéstkolik tipt a
zkuSenosti. Pro uskutesni daného projektu je vhodné vybrat material le\&ggrny
k ptirodé, mizete s tim spojit if@dnasku o ekologii a zivotnim préedi. Dale by
materialu ndlo byt takové mnozstvi, aby Zaky neomezovalo vizeghni jejich pedstav.
Mné se os¥dcil barevny, recyklovany toaletni papir a &mu barevis kontrastni krepovy
papir. V gipad naSi akce se studentky symbolem na zemi snazilggzat na budovu,
kterd nezapadala do kontextu okolni kraghygastavby, jak tvarem, tak i barvou. Velka
Sipka na budovu riia otaznik je pomysinym zak&enim \&ty, ktera vSem vytanula na
mysli pii pohledu na budovu: CO TO MA BYT?

Obr. 5, 6, 7, 8 (zdroj: vlastni tvorba, fotodokurtame z viastni akce) Takeé viz

priloha 3.
Obr. 5 Obr. 6
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Obr. 8

Obr. 7
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4.3. Téma: Pravké umeéni
Predpokladana délka vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamit Zaky s wmim prawku, s ungleckou ¢innosti lidi v tomto obdobi,

se zfiisobem jejich Zivota.

Faze hodiny: 1. Evokace-ighazené &ty
2. Wdoneni si vyznamu- metoda insert

3. Reflexefgmysleni ve dvojicich

Tato hodina vytvarné vychovy je ryze teoretickdtwayna vychova se vyuje na
vSech Skolach ve dvou v§ovacich hodindch hned po ggdoucich. ProtoZe toto je n&m
pouze na jednu hodinu (1x 45min.), ¥yjici snadno nalezne navazujicinsi cinnost na
téma Pravké untni na hodinu druhou. N&pmalba prstovymi barvami, otisk
dlarg/chodidla, kresba zkat v Zivotni velikosti, vyroba koralk(keramika) aj. Tento
nanmet je vhodny pro Sestotitiu, kdy se v hodinach vytvarné vychovyire také vykladat
teorie vytvarného usmi (v teorii se z&ina praékym umenim). Avsak ditel se k tématu

muze vratit i ve vysSich gmicich druhého stugn

1. EVOKACE

Zpiehazené &ty - jedna se o praci ve skupinkachiech az pti zacich. Witel

pripravi rekolik sad listeku (tolik sad, kolik je skupinek), na kterych je rpsan text s
¢asovymdéi logickym sledem a rozda papirky do skupin. KaZkidpinka dostane jednu
kompletni sadu list&t. Nagiklad obr. 1 (Naleznete takeé Yilpze 4.)

Obr. 1 (zdroj: vlastni tvorba)

MNEOLIT IJE VE STOMEHEMNGE.

SATRSI DOBA KAMENNA, KDY UMENI MELO RYZE MAGICKOU FUNKCI.

JESKYNMIi MALBY MAIDEME

MLADSI DOBA KAMENNA, KDY SE JIZ ZMENIL ZPUSOB ZIVOTA A VZNIKA
ORMAMENTALNE ZDOBENA KERAMIKA.

MAGICKE STAVBY MALEZMEME

V OBLASTI HZMIi FRAMNCIE V LESCAUX

PAEOLIT JE
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Zéaci maji za tkol listiky srovnat a vznikly logickyi ¢asow sousledny text i
piepsat do seSitu. Na konci tohoto Ukolu b3l o€itel uvést spravné zni textu - mize jej

piecist, nebo pro lepSi nazornost napsat na tabuli.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

Systém znéek I.N.S.E.R.T- Zaci musi byt v ivodéinnosti seznameni se

systémem zngek metody kritického mysleni INSERT. Nejlépe je satma tabuli, aby je
po celou dobu pkni Ukolu nEli Zaci na @ich. Pro pist by si je Zaci mohly napsat na
desky seSitu, aby jedi vZzdy po ruce a mohli tento systém pouZivai igpmaci pipraw.
Systém znéek obr. 2:

Obr. 2 Zdroj: vlastni tvorba

POTVRZUJE, €O JSEM SI MYSLEL/A

NOVA, NEBO ZATEIMAVA INFORMACE

JE V ROZPORU S TEIM, CO TSEM SI MYSLEL/A

NEROZUMEM, NEBO BYCH CHTEL/A VEDET vic

Systém znéeni si mohou Zaci po dohéd witelem zngnit. Tyto symboly slouzi
Zzakim ke tideéni informaci Bhemcteni textu, ktery jim vytujici rozda. Mlo by se jednat
o vytah nejdlezit¢jSich, vtipnych a zajimavych informaci k tématu ingeg vyvarujeme se
zahlcovani zak spoustou fakil Vybér textu nechavam naiteli, kazdy pedagog
uprednosiiuje trochu jiny vylr znalosti, které potom od ZékyZaduje a také samiajme

|ze pouZzit debnice vytvarné vychovy- néglad Mraze (2002).

Sdileni zjis¢néha Ucitel si tabuli rozdli podle znéek a a@ti mu diktuji sve

postehy nebo otazky.
Vyucujici na tyto dotazy naslediodpovi, ale nejprve se zepta ostatnich, protoze
jiné c&&ti mohou odpowd’ na otazku ¥dét, anebo vyhledani odp&di miZze Witel zadat

jako domaci ukol.
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3. REFLEXE

PremySleni ve dvojicichUcitel si k tématu Praské umeni pripravi nekolik

oteenych otazek. Otéené otazky #tSinou z&inaji slovem ,co“. Na oteené otazky se
neda jednozrimé odpowdét ,ano” nebo ,ne“, musi se na& mwdpowvdét celou tou.
Otewené otazky se pouZzivaji, kdyz chceme, aby zak datmdpremyslel. Oteiené
otdzky zpomaluji rozhovor a rozebiraji téma podiibn

Otazky formulujeme nap

Co si myslis o pra¥kych umélcich?

Co si myslis o jeskynnich malbach?

Na poloZzené otazky kazdy zak nejprve odpovi sasvébo sesitu/na papir. Poté
Zaci utvdi dvojice (nejlépe v lavicich) a navzajem si svpmatdi sctli. Nasleduje ukol
pro dvojice — najit takovou spdleou odpo¥d’, kterad by brala v ivahu stanoviska obou
Zaku.

Na uplny za¥r hodiny pedagog vyvol&hkolik pan, aby sdlily ostatnim, ké¢emu

dosgly. Nebo si vysledky vybere a piseéhwhodnoti.
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4.4. Téma: ,Vitraz“/ faleSna vitraz- malba na sklo
Predpokladana délka vyuky: 2 x 45 minut
Cil hodiny:  Riblizit Zzakaim techniku vitrdZe a vyzkouSet si malbu na sklo.

Faze hodiny: 1. Evokace - &tivé pojmy
2. Wdomeni si vyznamu €teni s otazkami, ukazky, diskuze, malba

3. Reflexe — sebehodnoceni

Téma malovani na sklo jsem vybrala, protoZze dné&s fjechnika velmi popularni
mezi ctmi i dosglymi. Diky financni dostupnosti si ji rive vyzkouSet kazdy. Proto by
bylo dobré natit déti alespa zakladnim pravidim malby na sklo a Zeho tato technika
vlastre historicky vychazi. Myslim, Ze se jedna o téma&idtjSi, realizovala bych je tedy
ve vysSich rénicich druhého stugnale rozhodnuti necham na uvazeni konkrétniitele
a jeho tidy.

Téma hodiny titel Zdkim predem nestuje ani nepiSe na tabuli

1. EVOKACE

Klicové pojmy witel napiSe na tabuligkolik kli¢ovych pojmi (Gtyti az pst).
Napriklad obr. 1

Obr. 1 (zdroj: vlastni tvorba)

OLOVENE PAsKY

KOSTEL
BAREVNE SKLO

Ukolem Z&k je vymyslet, jak spolu mohou pojmy souviset. Zgteicuji jednotliv

a své doménky si zaznamenavaji. Nakonetitel Zakim prozradi spravnigseni.
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2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

Cteni s otazkamizéaci si pectou dany Usek textu, ktery jimtgdem pipravi

vyucujici, mélo by se jednat o zakladni informace o tématu. gsirkazdy vygujici mize
nalézt sam, mohu dopaitinapiklad Losos (2006) Zaau knihy/ot@i papir a obraceji se
s otdzkami naditele pozadujice odp@d’ na své dotazy. Nasledlse role vymini a W&itel
klade Zakm dolkie promySlené otazky, které by j&lirupozornit na dlezité fakta a také
co z textu plyne. titel se také rize 74k ptat, co si mysli, Ze bude v textu nasledovat.
Vychéazim z pedpokladu, Ze Zaci na druhém stupni méghunici vytvarné
vychovy, kde je pojednani o vitrdzich a ntafia sklo, ale pokud tomu tak neni, je na

uciteli, aby si vyklad pipravil sam.

Ukazky vitrazi, diskuze, ndvod, jak malovat na skido ¢innost bych realizovala

v kruhu. Witel si pripravi reprodukce, knihy, nebo jiné materialy- filklad i kousky
barevného sklaj olovéné pasky, samotné barvy na sklo, sktentabulky nebo fihledné
félie. Vyucujici seznami zaky s ukazkami malby na sklo, vitedzys\tli postup malby na
sklo. Cilem hodiny je seznamit Zaky jak s histooigkitrazi, jak se vyrata a jaké
materialy k tomu byly pdeba. ProtoZe ve Skole neni mozgtatdpravou vitraz (bylo by to
nebezpéné a nakladné), zkusi si Zaci tzv. ,faleSnou vit@k pomoci barev na sklo,
kterymi se nejtive obrazek namaluje natwvitnou félii a po uschnuti se obrazek sloupne
a nalepi na sklo. Pokud chceme, aby se obrazekimaadobal vitrazi, musime vybranou
kontrastni barvou (napSedou) odélit jednotlivé barevné plochy, tzn. vytiibkontury,
ohrantujici jednotlivé barevné plochy tak, jako to u &itecini olovéné pasky. Klasickou
malbu na sklo &i velmi dolie znaji, dnes je to roz8h& a populérni volasovaiinnost.
Je proto dobré séthi diskutovat, mnohé z nich o této technice mailhysklo ¥di vice,

nez witel a svym spoluzakm mohou sdit své zkuSenosti.

Priklady maleb na sklo-obr.3, 4, 5, 6, 7, 8 (zdrdgistni tvorba) Z¥tSeniny

fotodokumentace vizifioha 5.
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obr. 3 obr. 4

obr.7 obr. 8

Malba Optimalni jsou barvy na sklo v pestré barevnédaba pithledné giré,
hladké kancei&ké desky (tzv. spisové, nebo zakladaci kansietadesky) Pokud vSak
Skola nedisponuje barvami na sklo, pak Izefikdgd pouzit jako nahradu temperové barvy,
i kdyz tyto barvy nelze po uschnutienaset z desek na samotné sklo tak, jako u barev k
této vytvarn&innosti utenych.

D¢ti by tedy ngly barvami na sklo malovat ri@ré desky, tzv. spisové nebo
zakladaci kancetaké desky formatu A5/A6. Tuto plochu by Zadilinbarvami zaplnit.

%

Po uschnuti (cca 12- 24 hod.) nebai&t hodirg vytvarné vychovy Zaci své
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vytvory nalepi pimo na okna svéitly nebo na sklemé vitriny, hladké plochy, dve,
skiing, apod. tak, jak se dohodnou s ¥yjicim. Barva po sloupnuti nezanechava zadné
stopy a obrazek se dadpvre nalepit na jiny povrch.

Poznamka snimatelné barvy na sklo se nazyvaji slupkyawindow color nebo
Windowart a podobf Pomoci &chto barev nakreslime obrazek, ktery po zaschnuti
muZzeme nalepit na okno, zrcadlo nebebta i skleniku, na jakykoliv hladky povrch.
Vyhodou snimatelnych barev je, Ze jimi vyitgoé obrazky, iveme sloupnout, uchovat

nalepené na folii a podfaké dok opst nalepit nap. na okno.

Barvy na sklo a jimi vytviené obrazky se lepi hla¥na okna a zrcadla a to protoze
jsou transparentni a propogjssvétlo. Na okennich tabulkach nejlépe vyniknou, jak
muzete vidt na poslednich snimcich fotodokumentacéipec.6., kde je obrazek
umiseény na ok, ale i na vrchnéasti notebookwi kuchyiské skince.

Okna mize (&itel rozcklit tematicky nap.:

- okna se zvaty

- okna s abstraktnimi znazeémimi

- okna s postavami

3. REFLEXE

Sebehodnocenna papir kazdy zak ohodnoti sdm sebe, jak prdcoyae mu

povedlo a co nikoli. PodepiSe se a odevaztiEli Ten by nél piedem uéit rozsah
sebehodnoceni - naBwety.

Poznamkav priloze 6. naleznete postup vyteai obrazku barvami na sklo.
Jednotlivé faze jsem zachytila na fotografiichiidopila popisky tak, aby bylo vSe jasné a
ucitel tuto fotodokumentaci fize pouzit i jako nazornou paicku, ukadzku i vysvétlovani
postupu pracedtem.
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5. Uvod k nanmétam na éesky jazyk, literaturu a sloh.

Nejprve jsem se domnivala, Ze nfiynnacesky jazyk v duchu kritického mysleni
se mi budou tviit snadno, pr&vproto, Ze metody jsou zalozeny &tani a psani, coz jsou
v hodinachteskeho jazyka négstjsi ¢cinnosti. Brzy jsem vSak dosla k poznani, Ze vyuka
gramatiky nenabizidgiteli moznost, aby nechakt o problému psatist, nebo o &m
diskutovat. Gramatické jevy, které Zaci musi nda#ki Skole probrat, jsou dané.

V hodinach se uita problematika vysitli a nasleda stale dokola procvije, jako
nagiklad u€ovani jmennych roi

Literatura nebo sloh jsou pro pouziti metod kriéilck mysleni mnohem vhogai.
Ale protoZe se v této diplomové praci snazinsiisi aplikovatelnost metod kritického
mysSleni natesky jazyk jako celistvyiedntt, ktery se vyuauje na naSich zakladnich
Skolach, vypracovala jsem tedy dva réyma hodiny literatury, dva naity na sloh a dva
na gramatiku tak, abych principy kritického myslpouzZzila rovnocensiv téchto ¥ech
oborechteského jazyka. Témata jednotlivych rdifnsem vybrala nahodnnebo jako
v pripact slohu, dle vlastni zkuSenosti.

61



Naméty na hodiny ¢eského jazyka, literatury a slohu

5.1. Téma: Kral Lavra (Karel Havli¢ek Borovsky)
Prepokladana délka vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamitdi se satirickou tvorbou Karla Havka Borovského aiblizit d¢j

jeho dila ,Kral Lavra“.

Faze hodiny: 1. Evokace — &tiva slova (prace ve dvojicich)
2. U¢domeni si vyznamu - vlastriteni ukazky z dila Kral Lavra

3. Reflexe - zapis dten&ského deniku

1. EVOKACE

Kli¢ova slova (prace ve dvojicich)citel napiSe na tabuligp klicovych slov, ktera

souvisi s pibchem.

Obr. 1 (zdroj: vlastni tvorba)

HOLIC

TAJEMSTVI

KRAL

OSsLT UST

D¢ti pracuji ve dvojicich a vymysSleji 8pvlastni gibéh. Pedagog by #hZaky
piredem upozornit, Z&nnost bude&aso¥ omezena. Zamysleji se nad tim, jak byi§beh
mohl podle vySe danych slov rozvijet, jaka by mdhlazapletka a jeji rozuzleni. Ve

dvojicich si pak zasry sckli. Jedna azit dvojice mohou svou pointu 8kt nahlas.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU
Vlastniéteni ukazkyz dila Kral Lavra- pro 5.-6. tmik je vhodna naiiklad
Rezutkova (2007)

Jelikoz ani zZitankové ukazky neni rozuzleniilpthu patrné, &itel klade @¢tem na

zakladt prectené ukazky otadzky a Zaci se snagjitma za¥r pribéhu. AZ poté dgitel sam
piibéh striené dovypravi.
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3. REFLEXE

Zé&pis docten&ského denikuzaci by nendli pséat vliastni obsahifipéhu, ale napsat,

které hlavni postavy vifbeéhu vystupuji (kral Lavra, haliKuklin) a napsat co nejvice
charakterovych vlastnostidhto dvou postav. Podminkou je, Ze mohou uzit gasfatna a

piidavna jména.

Nap.
Kral Lavra: hloupy, nelitostny, brutalni, bezradny, slaboch, apod.

Holi¢ Kuklin: upovidany, netrp élivy, mlady, apod.

Z&ci charakterové viastnostigstou a vys¥tli, pro¢ danou vlastnost napsaligeho
tak usuzuji. Pod zapis nakresli obrazek vztahsgd{ dilu Witel mize vyuzit
mezigredmétovosti a kresbu Zadit do hodin vytvarné vychovy, tak si s Zakippmene

ucivo probirané weském jazyce.
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5.2. Téma: Karel Havlicek Borovsky — jeho Zivot a tvorba
Predpokladana doba vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamit Zaky se Zivotem a tvorboul&&lavlicka Borovského, s pojmy
satira a epigram.i®lizit obsah a historicky podtext Zkterych autorovych

epigrant.

Faze hodiny: 1. Evokace —iepézené &ty
2. Wdomeni si vyznamu — minifednaska

3. Reflexe —if@mysleni ve dvojicich

1. EVOKACE

Zpiehazené &ty — prace v malych skupinkachieth aztyrech zacich. titel

pripravi tolik sad, kolik je skupinek. Zaci se snagstavit zpehazené sty v logickém

sledu. NiZe uvadimifklad (takeé viz. filoha 9.), ale pedagog siie vymyslet ¥ty jiné.

Obr. 3. (zdroj: vlastni tvorba)

Karel Havlicek Borovsky Zil v letech 1821-1856

V r.1851 byl odveden do vyhnanstvi.... Krél Lévra a Epigramy

Jeho nejvyznamnéjSimi dily jsou protoZe vystupoval proti viddé.
K. H. Borovsky zaloZil ...2urnalistiky, satiry a literdrni kritiky.

Je povaZovan za zakladatele Méarodni noviny.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

MiniprednaSkavyucujici seznami Zaky blize s Zivotem a tvorbou nodraa

basnika Karla Hawka Borovského. Objasni souvislosti mezi jednotlivydtami, které
Zaci v gedchazejictasti hodiny dali dohromady. Takeé vy$iv pojem ,satira” a
~epigram®.

Satira (z lat. satura, druh nadivky, slozené z mnohaeidignci, pak "pestra sisi'

viibec) v modernim smyslu slovatgwb literarniho podéni, jenz se rodi v podstat
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rozporu mezi idealem a skdtesti a jehoz cilem je zegénit vSe malicherné, Spatné a

nezdravé v Ziva@tjednotlivce i spolénosti, a tim dosahnout ndpravyiibe k tomu pouzit

viv s

Lederbuchovéa (2006)

Epigram pavodre vénovani nebo napis na budodi nahrobku; dnes utvar
didaktické a reflexivni poezie, kratka (obvykkgiversi),casto satiricka bagevyjadujici
usenou formou vyraznou a adresnou myslenku, obvykl2esia ze dvoutasti expozice a
pointy. Lederbuchova (2006)

Spole&nacetba satirické tvorby z dila ,Epigramy*. K tomutaibe Witel s Zaky
vyuzit¢itanky nebo fimo knihy Borovského (2004) a také saifepa¢ vybrat jiné ukazky.

NizZe uvedené ukazky naleznetetilqze 10.

Epigramy - Borovsky (2004)

Otec a matka

B:ih, NS otec, pro chovani
deset nam dalsikazani,

ale cirkev, naSe ma

zkrétila je v jedno: ,Pla"

Demokraticky

Necha/, Vasku, s pany na led:
mnohy piklad mame,

Ze pan sklouzne a sedlak si

za r¢j nohu zlame.

Zlod¢
Zlodej pry blizniho nemiluje:

vzdy on se s nim roztlje.

65



3. REFLEXE

Premysleni o epigrameelitel si gipravi rekolik otazek vztahujicich se

k jednotlivym gectenym epigraraim. Odpowdi by mely zakim priblizit historické
souvislosti epigrarintak, aby je dti dokazaly pochopit v dneSnim kontextu. Kéfad:

K epigramuOtec a matkaCo se Borovskému nelibilo na cirkvi? Co se vé#t, d
nelibi na ®jaké instituci- nafiklad na skole?

K epigramuDemokraticky Stala se vamakdy nespravedinost? A jaka?

K epigramuZlodej: Jakou podobnost najdete v dneSnicdaly naSem stéts timto
epigramem?

Zaci by neli popremyslet nad vyznamem otazek. Na co se autor davesii snazi
poukazat? Bti spolu s ditelem diskutuji o vyznamuethto epigram, z ceho si vlasta
K.H. Borovsky a@lal legraci. Zaci by rdi pochopit obsah jednotlivych kritik z hlediska
dnesni doby i z jejich vlastniho pohledu a mohlsbykusit kratky epigram vytvi.
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5.3. Téma: Jak napsat Zivotopis
Predpokladana doba vyuky: 2 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamitdi s pravidly psani Zivotopisu. UmozZnit Zék rozvinuti vlastniho

stylu psani, kreativni praci se sebou samym.

Faze hodiny: 1. Evokace — Volné psani
2. Wdomeni si vyznamu — minifednaska, podvojné deniky, ,zkusme si
to"(neni metodou KM)

3. Reflexe — MysSlenkova mapa

1. EVOKACE

Volné psami vyucujici Zaky pozada, aby napsali co nejvice infornsacivisejicich
s tématem ,mj Zivot“. Ruka, tedy tok mysSlenek by se ndrmastavit. Pokud tuto metodu
bude ditel s ctmi provadt poprvé, je nutné ji dak vyswitlit. Tato metoda by &la diti
uvolnit, nemé& nahrazovat test.

Po skoreni psani rize Witel vyzvat rekteré zaky k pecteni napsaného.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU
Mini prednasSkaucitel zakim struené vyswtli pravidla a jisté zakonitosti, které

musi ¥ psani Zivotopisu dodrzZet. Také existujici typyatopidi a v jaké situaci, danou
strukturu zivotopisu pouzivame. Zaci siélaji jednoduchy zéapis. Jako zdroj vykladu mohu
doporuit str. 11 az 28 ze Siegela (2008).

Podvojné denikyUcitel Zalkiim rozda piklady Zivotopisi (dva aZ it priklady),

nebo niize pouzit debniceceského jazyka a slohu, kd&klady najdou. Jaiikladam fti
texty, exemplarni Zivotopisy, ktergitel nalezne dale i vifloze 11 a mze si je ofotit a
pouzit. Jako zdrojfiikladi slohovych text vhodreé poslouzi Rudolf (2000).

Vyucujici pozada zaky, aby si do té&delali poznamky, pofipack jeden text
s druhym srovnali. Jeden z téxé napsany chyl# ale to pedagog nemusi Zak sctlit a
ti by meli urcit, ktery jim giipada zvlastni a pto nebo ktery je lepSi/horsi. Poté&tel mize
Z&ky pozadat oipéteni pozndmek. Pedagog bylmmit pripravené své viastni komengsk
¢astem, o kterych si mysli, Ze jsou rozhodujicijaine problematické.

Priklady Zivotopisi 1. a 3.- zdroj: Rudolf (2000)ixlad Zivotopisu 2.- zdroj:

vlastni tvorba.
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Priklad 1.
Zivotopis mého prattieska

Véaclav Zemanek se narodil 17.1.1899 v Radimi, irddentdélci, kde vyfistal jako nejmladsi
ze ¥ déti. V roce 1905 nastoupil do Skoly v Brtvi. Po skeni osmileté dochazky nastoupil do sluzbypéan
kolovrati, ktefi viadli na zamku v Opmé. Ti mu zajistili a udlili prominentni pij¢ku, aby se vyl
strojnim zameénikem. V roce 1917 nastoupil do cukrovaru v Kopidinsplacel fjcku. V roce 1922 se
ozenil spani Marii Madlovou, za dva roky se jimawil syn, potytech letech na to dcera. V roce 1940 s¢
rodina rozpadla. Pan Zemanek se zapojil do priadifakého odboje, byl z&n a odvezen do
koncentraniho tabora, kde héekala velka tina a méeni. Po osvobozeni se podruhé oZenil s pani
Sindel&ovou a vratil zpt do cukrovaru. Tato pani byla mou prat&bi. Praddesek byl vasnivym

véelarem, ungl plést prowtné kose a zabyval se chovem domacihtezWa. Roku 1989 zeil.
Priklad 2.(chybg napsany Zivotopis)
Moje sestra

M4 sestra se narodila 1. 7. 1992 v 8rBydli se mnou a rodi v Klasterni ulici,¢islo popisné 12,

v prvnim pate. Ma rada psy a ma jednoho doma. Jmenuje se @tet. pracuje jakoiaédnik a matka

—

pracuje v obchatljako prodavéka. Sestra se jmenuje&éa. Chodila do mateké Skolky a pak do z&kladr
Skoly v naSktvrti. Potom se dostala na Gymnazium d by se chitla dostat na Masarykovu univerzitu tady
v Brné. Bétka je o osm let starSi nez ja. Kdyz byla maldarddlovala a chia to ctlat i jako zamdstnani,

ale potom ji to pestalo bavit. VZzdycky seciia dobie a na gymnaziu ji Zaly bavit jazyky. Na vysokou chc

A1

jit studovat pra¥ anglictinu. Jinak je ale lind, a kdyz ma jit vyw@tmAzora, tak se ji nechce a musim jit ja.

Chttla si udtlat ridi¢sky priikaz, takze se &wi na zkousSky do autoSkoly.
Priklad 3.
Muj Zivotopis

Narodil jsem se 12. prosince 1985 v Klasterci nai.tec Jan Handék (38 let) je éednikem
Ceské sptitelny. Matka Sarka (34) rozena Stemberova je niisié dovolené. Mam mladsi sestru
Kristynku. S rodi bydlime v Plané. Do prvniitly jsem z&al chodit v naSi obci, od paté jsem byl zakem
zakladni Skoly v Liberci. Mam gmeérny prosgch. K mym zalibam pét sbirani znadmek a motorismus. Az
dokorgim povinnou Skolni dochazku, eéhbych se dostat na odbornéli$té a vywit se automechanikem.

Mij zdravotni stav je velmi dobry.

~Zkusme si t¢- na zaklad predchozi prace by si zacigihuvédomit charakteristické
prvky psani zivotopisu. titel Zzakim tedy da za ukol vypracovat kratky Zivotopis, aizs
priblizné uréi na 6 az 1@adki. Zivotopis se rize tykat kohokoli, koho ddb znaji. Po

vypracovani vyaujici vybidne Zaky k feéteni své prace, ale nenuti je. Zaky nenutit je
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obecrt nejdilezitejSi zasada kritického mysleni. Pedagog & wgslovit kratké hodnoceni,
upozornit na Uskali a vyzdvihnout klady. Z&ci ke k gesteni neodvazili, mohou takto
porovnat své prace se spoluzakyyikie pecetli.

Doporwovala bych také zadat sepsani kratkeho Zivotopisn glomaci ukol,

tentokrat Zivotopis vlastni.

3. REFLEXE

MySlenkova mapaugitel na tabuli napise slovo ZIVOTOPIS, Zaci majilkal
vytvéret asociace, #ho by je to podnitit k otetenému pemysleni. PiSe se dokud nevyprsi
¢as, nebo dokud se téma né&sgpa. Pokud myslenkovou mapgtichikdy predtim
nedlaly, je vhodné napoprvé didt myslenkovou mapu sp@leou, to jest, &tel na tabuli

zapisuje souvisejici hesla tak, jak je zaci dapl Jako piklad obrazek 4.

Obr. 4 (zdroj: vlastni tvorba)
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Poznamkapo ¢innostech, kdy &i pracovaly samostatra sousedné, bych
doporuila délat tuto mySlenkovou mapu spof€é. Nag. na tabuli nebo na velkém
rozloZzeném balicim paif@, nad ktery se vSichni Zaci seskupi a sppgleapisuji, co je
napadne. Zna organizace je ku pragghu udrZeni pozornosti a zajmétid Tato
organizace ale neni mozné pysokéem pdétu zaki ve tide, nahradninteSenim je tedy

rozclit tiidu na skupiny a ughat vice myslenkovych map.
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5.4. Téma: Mluveny projev,ie¢ové cviteni
Predpokladana doba vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Riblizit Zakam pravidla mluvenych projéva srozumitelného vyjadvani.

Faze hodiny: 1. Evokace — Poslech audio naht&hkgnuti a vlastni pointa
2. Wdomeni si vyznamu — Mluveny projev
3. Reflexe — Uznani-Otazka

1. EVOKACE

Poslech audio nahravkwéitel si pripravi audio nahravku, v 8. a 9id€ se mi

oswdcily napr. povidky Alfreda Hitchcocka (Hitchcock 1992), kdégsou kratké, plné
napsti a p'edevsim s naprosto nekavanym koncem. V nizSichdmicich bych se
priklonila k pohadkam od Wericha, nebo jinym tié&p znamym povidkam. Podminkou je,
Ze @ibeh, ktery witel vybere, nesmi byt Zakn znamy. Pedagog Zaky sezndmi s autorem a
nazvem povidky, kterou budou poslouchat. Existej&yvybér audio nahravek, ale je také
mozné, aby titel reprezentativéinéjaky vhodny text pecetl.

Ucitel by nmel vybrat tak dlouhou pasaz, aby se Zaci celou didkazali sousedit,
aby z povidky bylo jasné, o co vipehu jde, ale se bylo mozné dohadovat, jEkdh asi
skortti. Ukolem 74k je pozorg poslouchat.

Shrnuti a vlastni pointgpo skoreni poslechu ditel pozada jednoho z pozornych

Zaka, aby se pokusil shrnout hlavni bodytiyghu. Poté pedagog vSechny Zaky pozada, aby
vymysleli a zkracetina papir nebo do se$itaznamenali, jak si mysli, Ze danytgh
dopadne. Maji na toép minut.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

Mluveny projev pedagog postugnvyzve rékolik zaki, aby poedéli, jak si mysli,

Ze @ibéh dopadne. #tom pozada ostatni, aby byli naprosto potichutqie dany projev
bude zachycen na diktafon a naskegfehran. M se osedcilo provadt tuto cinnost

v krouZku a vyvolaného zaka vzdii pnluveni nechat seétl Déti nejsou pi mluveni tolik
nervozni, jako kdyby stélyied tabuli.

Poté, co tkolik Zaka odiika svou verzi povidky, pusttitel na diktafonu postugn
vSechny nahravky. Po kazdé nahravce se zaka, jkt@gyni zachycen pta, jakych chyb se
pii mluveném projevu dopustil, co se mu na vlastnawigiani libilo a co nikoli. Nesmi
hodnotit obsah povidky, ale jak jigvyprawl, jak tofekl. Pokud nevi, mohou mu pomoci
spoluzaci. Timto zjsobem by sami Z4ci ¢t pfijit na charakteristiky mluveného pojevu a
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jakych zasad by sedhvyprawc drzet.

Koneiné hodnoceni wkne witel. Vzhledem k faktu, Ze Zaci n&kli, Ze se maji
snazit o spravny mluveny projev a $lo spiSe o jakbru, hodnoceni by &o mirné.
Pochvalit klady a pouze upozornit na nedostatky.

Nakonec ditel pusti Zakm konec pibéhu z audioknihy, aby se dazili pointu.

3. REFLEXE
U-O (Uznéani-Otazka)Pét minut pred koncem hodinyditel pozada zaky, aby na

kousekeistého papiru napsali sebehodnoceni formou uzrtardinamena napsali, co se jim
v dané vydovaci hodig povedlo, co pochopili a co se du Déle sepsali sebehodnoceni
formou otazky, ve které by se sami sebe zeptalyomohli udlat [€pe, wem vidi svoje
nedostatky, prdnéco nepochopili apod.. Pokud se s touto metodous&ikavaji poprve,

je nutné jim zjasob hodnoceni vystlit.
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5.5. Téma: Shoda podrétu s pirisudkem v pri¢esti minulém
Prepoklddana délka vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamitdi s problematikou shody poditu s gisudkem v picesti

minulém.

Faze hodiny: 1. Evokace — brainstorming
2. Wsdomeni si vyznamu — systém ztek |. N. S. E. R. T., Spateé shrnuti,
Kratké cveeni

3. Reflexe - U-O sebehodnoceni formanéanz a otazky

1. EVOKACE

Brainstorming ucitel na tabuli napiSe téma hodiny. Ukolem &&kide sepsat vse,

co o gedlozeném tématwdi. Méli by jiz znat, co je to podi, prisudek a ficesti minulé
a co je to shoda poditu s gisudkem. Pro vyklad této latky se mi eédvila ucebnice
Ceského jazyka od Melichara (1974), kde najdemersoutiva ¢eského jazyka pro
zakladni Skoly. JelikozZ se jedna o starSi publikdoporwuji doplnit ji jeS€ aktualnimi
ucebnicemi.

Pracuje se ve dvojicich nebo skupinkach a psatdge¥ omezené. Dopotuiji ti

az @t minut.

2. UVEDOMENI SI VYZNAMU

Systém zn&ek I.N.S.E.R.T- Z4ci musi byt v Gvod&innosti seznameni se

systémem zrigk metody kritického mySleni INSERT. Nejlépe je sama tabuli, aby je
po celou dobu pkni tkolu nEli Zaci na @ich. Pro pist by si je Zaci mohly napsat na
desky seSitu, aby jed vzdy po ruce a mohli tento systém pouzivaitiidgomaci gipraw.
Systém znéeni si mohou Zaci po dohéd witelem znénit. Symboly slouzi Zakm ke
tiéidéni informaci Bhemcdteni textu, ktery jim vy&ujici rozda. Systém ztek obr. 2.
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Obr. 2 (zdroj: vlastni tvorba)

POTVRZUJI, CO JSEM SI MYSLEL/A

NOVA, NEBO ZAJIMAVA INFORMACE

JEVROZPORU S TiM, CO JSEM S| MYSLAL/A

NEROZUMIM, NEBO BYCH CHTEL/A VEDET ViC

Nize uvadim vlastni vyklad pravidel shody patims gisudkem. Witel maze
pouzit text z tebniceceského jazyka. Vi textu nechavam n&ieli.

Samostatna prace s textenmiza byt pro dti naraina, zvIlast tento text je porrné
teoreticky a dlouhy, proto je vhodné samostatnéipaky jiz dogedu navykat

Text: Vyklad shody podmétu s pirisudkem
Zdroj: volrg vylozeno, zkraceno a upraveno podiehpedu @diva zakladni Skoly od
Melichara (1974) a webovych stranekiS&nkova (2009). Tento text naleznete také

v priloze 7., ditel jej mize pop. rozmnozit a dat Zaikn.

Abychom spravé uréily shodu podnstu s gisudkem musime nejprve:
1. Uréit podmét véty
Kazda ¥ta musi mit sfj podmgt, o kterém se da zjednoduséditi, Ze utuje to, kdo dany g

vykonava. \&tSinou jde o podstatné jméno v prvnim padzjistime ho snadno. $tase pomoci fisudku
zeptat 1. padovou otazkou na vykonavatéje,dedy kdo nebo co danogiowvykonaval/o?

Psi S&kali pres plot. Kéikal pres plot? Psi

Madlenka a Séra si celé odpoledne hraly. Kdelé odpoledne hral? Madlenka a Séara
Ptibory lezely na stole. Kdo/co lezel na stole? FibBry

V krbu plal ohé. Kdo/co plal v krbu? Ghe

Slunitko paadre palilo. Kido pdadre palilo? Slugito

2. Ur¢it rod, ve kterém je podmst

Existuje rEkolik zpasohi, kterymi Ize uéit rod podstatného jména. Nejjednodussi je asotent

a) Podnit musi byt v jednotnéntisle, pokud tomu tak neni, musime si ho figgldo jednotnéhdisla
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pievést.

déti - dite

odi - oko

chlapci - chlapec
maminky — maminka

b) Poté si na podéhv jednotnéntisle ukazeme ukazovacim zajmenem.

to slunéko - rod stedni
ten @ibor a ten pes - rod muzsky
ta Madlenka a ta Sara - rod zensky

POZOR

Pokud je podrét rodu muzského, musimecitrtaké jeho zivotnost. Ta sediinag. podle zivotnych &
nezivotnych vzak. VétSinou mizeme zivotnost logicky odvodit, ale existuji i wiky. Nagiklad shulak
sice nedycha, ale i tak seditd mezi zivotné! Pokud chceme mit jistotu, zddgeé slovo rod Zivotn§i ne,
stai sifici toto slov v 1. padu a poté v padu 4. Pokudraeytpadu neshoduiji, je podstatné jméno zivotn
Napiklad zmhovany sghulak je v 1. padu shuldk a ve 4. padu shuldka. Proto je stulak zivotny.

3. A podle rodu podm étu napsat spravnou koncovku

ROD ZENSKY
Jestlize je pod#t v Zenském roddisla mnozného, piSeme vzdy kiqudku V.
Maminky vaily obéd.
Divky si spolu vesele povidaly.
Kocky sedly na steSe a moukaly.
Ruze krasg vorgly.
ROD STREDNI
Jestlize je pod#t ve stednim roduwisla mnozného, piSeme vigudku A.

Kotata se vyfivala na terase.

VSechna letadla bezgms pristala.

Pole byla pi loniskych povodnich zatopena.
Udoli se na jEe zazelenala.

POZOR

Slova dti, o¢i a uSi jsou sice roduigtdniho, ale v mnoznétiisle se chovaji jako podstatna jména
rodu Zenského. Proto musimeii¢psti minulém psét Y.

Pomicka: D&ti, oci, usi tvrdé Y jim slusi.
Déti celé odpoledne stély snehulaka. Ale B¥cka cely den zlobila.
Odstavaly mu usi. Ale Ucha od hrnce po prvnim pibwigadla.

Oci se mu rozzaly Stéstim. Ale Na putoSe se objevila dvoka. Zluta kéici ocka svitila do tmy.

ROD MUZSKY ZIVOTNY
Jestlize je podit v mnoznéntisle rodu muzského Zivotného, piSeme vzdy |.
Psi Stkali.
Lyzati sjizakli kopec.
Chlapci piskali na pi&lku.
Na svahu staliit srehulaci.

POZOR

Ne vzdy musi Zivotna jména zastupovat Zivé osolpziMivotna se potaji nag. také neboZtici,
snshuléci apod.

E'D\
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ROD MUZSKY NEZIVOTNY
Jestlize je podit v mnoznéntisle rodu muzského nezivotného, piSeme vzdy Y.

Talite spadly na zem a rozbhily se.
Vrtulniky pristaly na steSe nemocnice.
Topoly se ohybaly pod naporenstru.

VSechny viaky nily ten den zpoZghi.

NEVYJADRENY PODMET

Nevyjadeny podnét je ten, u kterého neieme ukit, jakého rodu a osoby je. V tomtdipac se u
sloves mnoznéhdisla v minulémtase pise I.

Jeli jsme se podivat na zamekdite.
Co kdybychom zasli do kina?
Nechovali se k sabpiilis hezky.
VSichni cheli védét, co se stalo.

POZOR

Ne v kazdé #t, ve které neni vyjaen podnst, mizeme napsat hned automatick¢ asto totiz neni
ve Wteé podn¥t vyjadren z toho dvodu, Ze ¥ta navazuje naipdeSlou, kterd podthobsahuje.

Divky se sesly f&d kinem. Sly pak na prochazku do parku a na zmrzli
Kuazlata hopsala na trdvChvilemi oSkubavalagvicky nizkych strom.

Spole&né shrnuti po samostatné praci byehugitel s Zaky shrnout hlavni body

textu a podl&asovych moznosti rozebrat, kdo kam umistil jakcatlzm metody INSERT.

Kratké cvieni(nejedna se o metodu kritického mysleni)- pedagotabuli gipravi
nekolik prikladi na shodu poddtu s Fisudkem a vynecha koncovkyigudka Y/I/A. Poté
vyvolava Zaky, kté koncovku doplni a adzodni, tim si ditel ovéiuje, zda Zaci latku
pochopili. Vyutujici miaze rekolik prvnich giklada doplnit a odvodnit sam. Zezstku
doporwiuji snadné fiklady, napiklad takové ¥ty, které se objevily v textu s vykladem

latky. NiZe uvedenéifklady naleznete vifloze 8.

Priklady- zdroj: volrg vylozeno, zkraceno a upraveno podle Melichara4)97

Maminky vail- obéd. Divky si spolu vesele povidal-. Ky sedl- na steSe a moukaly. Rize
krasreé vorgl-. Kotata se vytival- na terase. VSechna letadla béppepristal-. Pole byla §i lofiskych
povodnich zatopen-. Udoli se nagaazelenal-. Psi&tal- . Lyzdi sjiz&kl- kopec. Chlapci piskal- na
pi¥alku. Na svahu stal-itsréhuléci. Talfe spadl- na zem a rozbil- se. Vrtulnikyspal- na steSe
nemocnice. Topoly se ohybal- pod naporetnw VSechny vliaky il- ten den zpozhi. Jel- jsme se
podivat na zamek K#na. Co kdybychom zaS$l- do kina? Nechoval- seli piiliS hezky. VSichni chd-

védét, co se stalo.
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3. REFLEXE
U-O (Uznéani-Otazka)pred koncem hodinyditel pozada zaky, aby na kousek

¢istého papiru napsali sebehodnoceni formou uztédzh@mena napsat, co se jim v dané
vyucovaci hodig povedlo, co pochopili, co se ndli) a otazky, ve které by se sami sebe
zeptali (co se jim &hem hodiny libilo a co se povedlo/nepovedtemu nerozurli). Zaci
se nemusi podepisovat. Pokud se s timto modelenset&évaji poprveé, je nutné jim
zpisob hodnoceni vystlit. Pedagog si listéky vybere, sebehodnocenittvyuZije, aby se
dozwdél, co ma s zaky proctovat, scim maji problém a co jim uz naopak jde.

Poznamkatuto latka jeiteba stale opakovat a protwvat, mmié se os¥dcilo meénit
metody procwiovani tak, aby prodi nebyly nudné. Je také vyhodné&adit cviceni s
chybami, aby text nail Zaky pochybovat a byt stale veéetiu.

76



5.6. Téma: Psani skupin bje - & vje - &, mné - mé
Predpokladana doba vyuky: 1 x 45 minut
Cil hodiny: Seznamitdi s pravidly psani hlaskovych skupit-bje, &-vje, mrg-mé a

tuto problematiku procyit.

Faze hodiny: 1. Evokace —, Chytak'temysleni ve dvojicich
2. Wdomeni si vyznamu — Minifednaska

3. Reflexe —<€lthe se navzajem

1. EVOKACE

,Chyték", premysleni ve dvojicichucitel Zakim rozdé do dvojic text, ve kterém se

objevuji vySe zmi#né jevy napsané sprayrale i chybg. Ukolem dvojice je
zakrouzkovat, co si mysli, Ze je sprédapeskrtnout, co si mysli, Ze je Spati®rikladam
exemplarni text, kteryditel maZze pouzit (viz giloha 12.).

Zéaci maji nareSeni Gkolu omezenou dobu.

Text na problematikudbje, w-vje, mre-m¢. Zdroj: vlastni tvorba

Obédnali jsme si Cemnou kavu. Chei st 5 tebou promluvit soulroms. Tamngjsi starosta viechno viedsl Vidy je

mozné se rozumné dohodnout. Jist se ma sthidme. Latka po vyprani zhjelela a zjeméla. Dororumel se mnoha jaryly.

Zapomithivy Sloviek zapomnél i ty nejrnamnéjdi véci. NaE pejsek je vjerny. Déti skakaly do zavigi. PHjemné se mé

s tebou povidalo. Ziejmé mné vEdome Ihal Zatarasili vézd do dvora.

UVEDOMENI SI VYZNAMU

7~ 7z

MinipiednasSkaucitel vylozi zakim pravidla psani skupinékbje, &-vje a né-mrg.

Tato latka je ndzogna stréné vyswtlena napiklad v geehledu diva zakladni Skoly od
Melichara (1974), kdeditel poripact nalezne #kolik cvi¢eni na tuto problematiku.

Posléze si vytujici vezme Kk ruce text, ktery v ivodu hodiny rdztfam do
dvojic a spolu s Zaky objasni skupinyhjg, vé-vje a mé-mng. Zaci sleduji, kde ugali
chyby a kde se naopak rozhodli spravn

3. REFLEXE

Ucéime se navzajenpodstatou této metody je 2ma role, a to z role Zaka, tedy

vyucéovaneho, na roliditele, tedy vydujiciho. Tato metoda byva pouzivarieyazmi pri
praci s natnymi texty a jejich vykladem. Prace probih& ve skiggch. Tato aktivita je

velmi nar@na a klade nemalé naroky na samostatnou préadepSim vedouciho Zaka.
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Ucitel by mel proto obchazet skupinky, naslouchat, pomahatpidoeat. Podrobé&i je
tato metoda popséana v této diplomové praci, v képR.6.2 Metody zaloZzendgaevsim
nacteni.

Ja jsem se pokusila tuto metodu aplikovat &b gramatické ceeni. Revazna
cast hodinteskeho jazyka je zaloZena na prgéoviani a opakovani gramatickych jev
¢emuz se nelze vyhnout, nicnéémizeme tutainnost touto cestou ozvlastnit a okmit
tak, aby byla pro &i zajimava.

Ucitel rozceli tiidu na skupinky podti Zacich, v kazdé dr vedouciho Zaka. Kazdy
Zak dostane vlastni text ¢eini, kde je pdeba doplnit vySe zmované gramatické jevy,
text je¢lenén do rékolika odstava. VSichni Zaci maji cdieni stejné. Vedouci Zaci maji
variantu cvéeni, kde jsou jevy dopémé.

Nejprve si vSichni potichu samostatsmij text prectou, a poté vedouci Zak ostatni
vyzve, aby jevy tuzkou doplnili. Po provedeni d@plhvedouci Zak igcte spravnou
variantu u slov v jednom odstavci. Jednotlivé doghné jevy fitom vzdy vys¥tli a
odivodni. Po pecteni odstavce se zepta spolufada ngli doplnény text sprava a pokud
ne, pr@ ucklali chybu a wwem se mylili. Bi nejasnostech objasni znovu gramaticky jev a
zopakuje vys#tleni spravnéheeseni.

PoznamkaTexty, které ditel pro tutocinnost miZze pouzit, nalezne witoze 13.
Opet se jedna o vy cviceni z Melichara (1974), str. 47-48.
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Zaveér

V této diplomové préci jsem séquevsim zabyvala aplikaci metod kritického
mysleni ve vyuce vytvarné vychovyaského jazyka na druhém stupni zakladnich Skol.
Pro praktickowast mi byla vychodiskerdast teoreticka.

V teoretickécasti jsem se nefie pokusila vylozit metody vyukyipdmeta
¢eského jazyka a vytvarné vychovy na zakladnichagkolZjistila jsem, Ze mnohé z nich
se shoduji se zdsadami kritického mysleni. Kritiekéleni, jeho principy a metody jsem
popsala a rozvedla v dalSich kapitolach teorettélsdi této prace.

ProtoZze mym cilem bylo zkusit vytkibpiipravy nebo nagty na rékolik hodin
vytvarné vychovy &eského jazyka, bylo také nezbytné zabyvat se otaakoov, protoze
napiklad pro vytvarnou vychovu existuji varianty alternativnich osnoviifkomparaci
téchto osnov, jsem doSla k z#u, Ze principy RWCT nelze uplatnit ve vSetéch typech
0oSnov.

Alternativni osnovy pr@esky jazyk neexistuji, proto jsem se zabyvala spiSe
pojetim edmétu ceského jazyka a literatury a jeho jednotlivych skaaychovy
komunika&ni a slohové, jazykoveé a literarni.

O tom, ze pouziti metod kritického mysleni ve wwgtvarné vychovy aeského
jazyka na druhém stupni je opravdu mozné, jsentemiuicila vytvorenim naniti na oba
predmety, které uvadim v praktick&sti. V ni jsem vymyslela aipravila étyti namety na
hodiny vytvarné vychovy tak, aby jednotliva témhyda z iznorodych vytvarnych oblasti,
pro zaka inspirativni, ale hla¥sphovala zasady kritického mysleni. Néiinna gedmet
cesky jazyk a literatura jsentipravila Sest. Nepo#n v paitu nangtia nacesky jazyk (6) a
vytvarnou vychovu (4) je dan tim, Zesky jazyk ma vice sloZek, proto jsem vytlaodva
nantty na slozku komunikativni-tedy sloh, dva nfiynna problematiku gramatickych jiv
a dva nanity na literaturu.

Velmi dalezité bylo, aby nagty na hodiny byly v dneSnich podminkach na
z&kladnich Skolach realizovatelné.

Nejvétsi uskali Bhem psani této prace spat jednoznaéné ve vymyslentinnosti a
aktivit v duchu kritického mysleni na hodiny graikgt Pravopisné jevy je pt#ba dtem
vyloZit a poté stale opakovat a progwat.

Jeden z mych n&fti na hodinuteského jazyka se zabyva psanim skughbje,
vé-vje, m-mre a u této problematiky neni prostor na diskuzi t@adatenti kritické
zamysSleni se nad problémem. Aplikovala jsem v&kkené metody kritického mysleni i na
takto jednotvarnou hodinu gramatiky. Zakladnimipith hodiny stéletstal vyklad a
procvicovani, ale zéadila jsem naifiklad texty sporné, vhodné k pochybovani a vyvracen
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(texty, ve kterych jsou jevy spra¥nSpatr). Hodinu jsem také ozvlastnila metodou
obracenych roli, kdydkteti Zaci vstoupi do roleditele a vys¥tluji.
Myslim, Ze se mi pod#o uplatnit principy RWCT na zvolené né&ty ¢eského
jazyka a vytvarné vychovy bez ohledu na t&m&nnost praktickou/teoretickou.
V¢érim, Ze tato diplomova pracetide poslouzit potencialnim zajefim o

vyzkouSeni metod kritického mysleni v realné vyuce.
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Resumeé

Diplomova préce se zabyva aplikaci metod kritickétyd@leni ve vyucéeskéeho
jazyka, literatury a vytvarné vychovy na druhénpsiwzakladnich Skol. Prace je rékeha
na dw casti — teoretickou a praktickou.

Teoretick&iast je zarfena na vymezeni vyavacich metod obeéndale se
zabyva principy program@tenim a psanim ke kritickému my3lertidénim a popisem
jeho jednotlivych metod a také otdzkou nejvhgsiich alternativnich osnov vytvarné
vychovy¢i sloZzekceského jazyka pro aplikaci metod kritického mysleni

Praktickacast zahrnuje na#ty na hodinyeskeho jazyka, literatury a vytvarné

vychovy, vytvdenych podle zdsad kritického mySleni a s pouZigino jmetod.

Summary

This thesis deals with the application of method€ritical Thinking in the
teaching of Czech language, literature and artathucin secondary schools. The work is
divided into two parts - theoretical and practical.

The theoretical part focuses on the definitioneagiching methods in general,
discusses the principles of the Reading and Writangritical Thinking, classification and
description of its each method and also a questsh alternative arts curriculum or
components of the Czech language for the applicationethods of Critical Thinking.

The practical part includes ideas for lessons @cBdanguage, literature and art, created

according to the principles of Critical Thinkingdaasing its methods.
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Pilohy
Priloha 1.
Komiks (zdroj: Foglar 1998)
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Priloha 2.
Land art (zdroj: Drury 2010, www.chrisdrury.co.uk)
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(zdroj: Smithson duben 1970, www.robertsmithson.com

(zdroj: Metrostav a.s., realizace 2004)
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Piiloha 3.
Fotodokumentace z akce Land art
(zdroj: vlastni tvorba)

Vytvoreni zZlutého otazniku z krepového papiru. Otaznigerstudentky zamyslely nad

vyznamem objektu, na ktery gitovala Sipka.
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Spojeni rukou, jako souhlas vSech s hlavni mySlersiee.

A tady je objekt, na ktery Sipka ukazovala.
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Priloha 4.
Listetky k metod@ Zpiehazené &ty na téma Praské uneni.

(zdroj: vlastni tvorba)

MLADSI DOBA KAMENNA, KDY SE JIZ ZMENIL ZPOSOB ZIVOTA A VZNIKA
ORNAMENTALNE ZDOBENA KERAMIKA.
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Priloha 5.
Malba na sklo
(zdroj: vlastni tvorba)

Reklamni symbol- Ize nalepit na zrcadlo, okno anédo vylohu.
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Velikonoeni kuratko jeSE pred genesenim z folie na okno.

Karafa, ktera je zvenku ozdobena postieami. Pouzity jsou klasické barvy na sklo

Windowart. Karafu Ize &n¢ myt, ale neni mozné davat ji do &hy.
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Jarni dekorace na okno. KgKkia jeSt pred sejmutim z folie aipnesenim na okno. Je zde

dohie vidkt, jak jsou barvy na sklo transparentni a propgusttio.

VSechny obrazky po sejmuti z okn@iate uchovavat na hladkém povrchu,itdpd
v kanceldskych foliich. Nesmi se ale dotykat, pak by seiklep
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Priloha 6.
Pracovni postupipmalbé na sklo

(zdroj: vlastni tvorba)

Pripravime si poricky. Papir nebétvrtku formatu A5 nebo A6, olggjnou tuzku,
prihlednou kancetékou folii, pravitko a barvy na sklo.

Na papiru si pomoci pravitka a tuzky vymezime plodtterou pozdi celou vyplnime

barvami.
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Do nakresleného rartleu si tuzkou pedkreslime obrazek. d#eme Skrtat, gumovat,

pirekreslovat, neltbzatim vytvdime pouze jakousi Sablonu.

Kreslime obrysy. Barevné pojetiitteme naznat pastelkami, nebo vepsat slovy do

vyhrargnych ploch, ale v zasadhevybarvujeme.
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Kresbuci malbu provadime vzdy z leva doprava, abychoniaiidoravé ruky nerozmazali
vytvor. U malby na sklo, kde jsou barvy na féliodho v tekutém stavu, je to obzwas
dulezité.
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Pfi malovani na sklo zé&name vzdy konturou. To znamena, Ze obtahneme ngdictky,
které mame nakreslené niaegloze (na papiru pod folii). Je tdlekité, protoze jinak by se

nam barevné plochy slily. Kontura potom vypada fwdpjako olowné pasky ve vitrazi.

KdyZz mame obtahnuté vSechny linkyabeme zait s vykryvanim barevnych ploch.
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V zasad je jedno jak fi vybarvovani budeme postupovat. Dopaijiy ale nejprve vybarvit
vSechny plochy ndpZlutou, poté vSechna mista bilou a poté modmitn & praktického
davodu, aby tuliiky s barvou tak rychle nevysychaly.
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Po doko®eni prace s barvami na sklojibeme papir s kétkem vysunout z félie.

Popipact jej vsunout do jiné folie a proces malby barvamnisklo opakovat.
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Takto vypadé obrazek ihned po vyhotoveni barvanskhba, dale musi alespd.2 hodin
schnout.
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A takto vypada obrazek po uschnuti. Barvyibedrely.

Po zaschnuti barev obrazek opatzrfélie sloupneme.......

................. a feneseme na okno,...
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.................. zrcadlo,...
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.................. nebo vrchntast notebooku, jednoduse na jakoukoli hladkou ploch

Obrazek mizeme omyvat, sloupnout a uchovat v kanisi@ folii do Fisti sezony.
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Priloha 7.

Vyklad latky shoda podtu s Fisudkem v picesti minulém

(zdroj: volrg vyloZzeno, zkraceno a upraveno podle Melicharat197152 a déle podle
http://www.mojecestina.cz/gramatika/shoda-podmepuisudkem/c2008081801-shoda-

podmetu-s-prisudkem.html)

Abychom spravé urtily shodu podnitu s gisudkem musime nejprve:
1. Ur¢it podmeét véty

Kazda ¥ta musi mit sfj podmgt, o kterém se da zjednodusédifcti, Ze utuje to, kdo dany g
vykonava. \&tSinou jde o podstatné jméno v prvnim padzjistime ho snadno. $tase pomoci fisudku
zeptat 1. padovou otdzkou na vykonavateje,dedykdo nebo co danoww vykonaval/o?

Psi Sekali pres plot. Kdo Sekal pes plot? Psi

Madlenka a Sara si celé odpoledne hraly. Kdo si celé odpoledne hral? Madtle a Sara
Pribory lezely na stole. Kdo/co lezel na stole? Ribory

V krbu plal ohé. Kdo/co plal v krbu? Ohei

Sluntko poradre palilo. Kdo/poadre palilo? Slutko

2. Ur¢it rod, ve kterém je podmgt
Existuje rEkolik zpasohi, kterymi Ize uéit rod podstatného jména. Nejjednodussi je asotent

a) Podnet musi byt v jednotnédisle, pokud tomu tak neni, musime si hoifiegddo jednotnéhdisla
preveést.

deti - dite

odi - oko

chlapci - chlapec

maminky — maminka

b) Poté si na poddt v jednotnéndisle ukdzeme ukazovacim zajmenem.

to slunéko - rod stedni
ten @ibor a ten pes - rod muzsky
ta Madlenka a ta Séara - rod Zensky

POZOR

Pokud je podrét rodu muzského, musimecitrtaké jeho zivotnost. Ta sedimag. podle Zivotnych a
nezivotnych vzak. VétSinou mizeme zivotnost logicky odvodit, ale existuji i wiky. Nagiklad shulak
sice nedycha, ale i tak sedfid mezi zivotné! Pokud chceme mit jistotu, zddgeé slovo rod zivotn§i ne,
staii sitici toto slov v 1. padu a poté v padu 4. Pokudragytpadu neshoduji, je podstatné jméno Zivotné.
Napriklad zmiiovany sghulak je v 1. padu shulak a ve 4. padu shuldka. Proto je shulak Zivotny.

3. A podle rodu podnétu napsat spravnou koncovku
ROD ZENSKY

Jestlize je pod#t v Zenském roddisla mnozného, piSeme vzdy tiqudkuy .

Maminky vatily obéd.

Divky si spolu vesele povidaly.
Ko¢ky sedly na steSe a moukaly.
Ruazekrasré vorsly.

ROD STREDNI
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Jestlize je pod#t ve stednim roduwisla mnozného, piSeme tigudkuA.

Kotata se vylfivala na terase.
VSechndetadla bezpené pristala.

Pole byla @i loiiskych povodnich zatopena.
Udoli se na je zazelenala.

POZOR

Slova dti, o¢i a uSi jsou sice roduigtdniho, ale v mnoznétisle se chovaji jako podstatna jména
rodu zZenského. Proto musimeiigpsti minulém psat .

Pomicka: D&ti, oci, uSi tvrdé Y jim slusi.
Déti celé odpoledne stély snehulaka.Ale Decka cely den zlobila.
Odstavaly mu uSihle Ucha od hrnce po prvnim pouziti upadla.

Oci se mu rozzaly Stéstim.Ale Na pudo3e se objevila dwka. Zluta keici ocka svitila do tmy.

ROD MUZSKY ZIVOTNY

Jestlize je podit v mnoznéntisle rodu muzského Zivotného, piSeme vidy
Psi s&kali.
Lyzari sjizcEli kopec.

Chlapci piskali na pigalku.
Na svahu stéliit snéhulaci.

POZOR
Ne vzdy musi Zivotna jména zastupovat Zivé osolpziMivotna se potaji nag. také neboZtici,
srehulaci apod.

ROD MUZSKY NEZIVOTNY

Jestlize je podit v mnoznéntisle rodu muzského nezivotného, piSeme wWdy

Tali¥e spadly na zem a rozbily se.
Vrtulniky pristaly na steSe nemocnice.
Topoly se ohybaly pod naporenstuu.

VSechnylaky mgly ten den zpozhi.
NEVYJADRENY PODMET

Nevyjadeny podnit je ten, u kterého neiieme wéit, jakého rodu a osoby je. V tomtéipads se u
sloves mnoznéhdisla v minuléntase pisé.

Jeli jsme se podivat na zamekckea.
Co kdybychom zaSli do kina?
Nechovali se k sabpiili§ hezky.
VSichni cheli védét, co se stalo.

POZOR

Ne v kazdé #ts, ve které neni vyj&en podnit, maZzeme napsat hned automatickg&sto totiz neni
ve té podnet vyjadien z toho dvodu, Ze ¥ta navazuje naipdeslou, ktera pod¥hobsahuje.

Divky se sedly f&d kinem. Sly pak na prochazku do parku a na zmrzli
Kuazlata hopsala na trdvChvilemi oSkubavalagvicky nizkych stron.
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Priloha 8.
Pravopisné c¥eni na problematiku shody podia s gisudkem
(zdroj: vlastni tvorba)

Maminky vdil- . Divky si spolu vesele povidal-. Kky sedl- na steSe a
mnoukaly. Rize krasg vorgl-. Kot'ata se vyfval- na terase. VSechna letadla bénpe
piistal-. Pole byl- i loniskych povodnich zatopen-. Udoli se najaazelenal-. Psi&kal-

. Lyzaii sjizckl- kopec. Chlapci piskal- na gadku. Na svahu staltitsnehulaci. Talte
spadl- na zem a rozbil- se. Vrtulnikiigtal- na steSe nemocnice. Topoly se ohybal-
pod naporemétru. VSechny vlaky - ten den zpozthi. Jel- jsme se podivat na zamek
Kacina. Co kdybychom zasl- do kina? Nechoval- sel& priliS hezky. VSichni chdl-

védét, co se stalo.
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Priloha 9.
Listetky pro metodu Zfehazené &ty na téma Karel Hawlek Borovsky-Zivot a dilo.

(zdroj: vlastni tvorba)

Karel Havligek Borovsky Zil v letech 1821-1856

V r.1851 byl odveden do vyhnanstvi. ... Krdl Lévra a Epigramy

Jeho nejvyznamnéjsimi dily jsou protoZe vystupoval proti viddé.
K. H. Borovsky zaloil ...Zurnalistiky, satiry a literdrni kritiky.

Je povaZovan za zakladatele Narodni noviny.
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Priloha 10.
Epigramy
(zdroj: Borovsky, Svolikova 2004)

Otec a matka

Bih, nas otec, pro chovani
deset nam dalifkazani,

ale cirkev, nase nia

zkrétila je v jedno: ,Pla"

Demokraticky

Nechal’, Vasku, s pany na led:
mnohy giklad mame,

Ze pan sklouzne a sedlak si

za rg&j nohu zlame.

Zlodgj

Zlodgj pry blizniho nemiluje:

vZdyr on se s nim roztlje.
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Piiloha 11.

Zivotopis mého prastietka

Véaclav Zemanek se narodil 17.1.1899 v Radimi, yrddentdélca, kde vyfistal
jako nejmladsi z&itdéti. V roce 1905 nastoupil do Skoly v Brtvi. Po skeni osmileté
dochézky nastoupil do sluzby pakolovrat, ktef vliadli na zamku v Opmé. Ti mu
zajistili a ucklili prominentni pijcku, aby se vyl strojnim zameénikem. V roce 1917
nastoupil do cukrovaru v Kopidira splacel fjcku. V roce 1922 se ozenil spani Marii
Méadlovou, za dva roky se jim narodil syn, gigiech letech na to dcera. V roce 1940 se
rodina rozpadla. Pan Zemanek se zapojil do pratiiakého odboje, byl z&en a odvezen
do koncentraéniho tdbora, kde héekala velka eina a méeni. Po osvobozeni se podruhé
ozenil s pani Sindetévou a vratil zpt do cukrovaru. Tato pani byla mou pralg&bil.
Pradtdeiek byl vasnivym velarem, ungl plést prowkné koSe a zabyval se chovem
domaciho zvectva. Roku 1989 zaml. (zdroj: Rudolf 2000. s. 68)

(chybre napsany zivotopis) Moje sestra

Ma sestra se narodila 1. 7. 1992 v 8rdydli se mnou a rodii v KlaSterni ulici,
¢islo popisné 12, v prvnim gat Ma rada psy a ma jednoho doma. Jmenuje se @hex.
pracuje jako tednik a matka pracuje v obchigdko prodaveéka. Sestra se jmenujetRa.
Chodila do matiské Skolky a pak do zakladni Skoly v néstti. Potom se dostala na
Gymnazium a t& by se chila dostat na Masarykovu univerzitu tady v &rBétka je o
osm let starSi nez ja. Kdyz byla mala, rdda makaathtla to ctlat i jako zandstnani, ale
potom ji to gestalo bavit. VZdycky secila dolre a na gymnaziu ji zaly bavit jazyky. Na
vysokou chce jit studovat pr&danglitinu. Jinak je ale lina, a kdyz ma jit vywémzora,
tak se ji nechce a musim jit ja. €htsi udtlat fidi¢sky piikaz, takze se &uci na
zkouSky do autoSkoly. (zdroj: vlastni tvorba)

Muj Zivotopis

Narodil jsem se 12. prosince 1985 v Klasterci naii. @tec Jan Hand&k (38 let)
je trednikemCeské spiitelny. Matka Sarka (34) rozena Stemberova je nizisicé
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dovolené. Mam mladSi sestru Kristynku. S tofiydlime v Plané. Do prvnfitly jsem
zatal chodit v naSi obci, od paté jsem byl Zdkem z&kl&koly v Liberci. Mam gimerny
prosgch. K mym zalibam paéit sbirani znamek a motorismus. Az dokiom povinnou
Skolni dochazku, chitbych se dostat na odbornélité a vyit se automechanikem.

Muj zdravotni stav je velmi dobry. (zdroj: Rudaloo0, s. 69)
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Priloha 12.
Text na problematikudbje, w-vje, mre-me.

(zdroj: vlastni tvorba)

Obednaltsme st cemou kavu, Chet st 5 tebou promluvi soukrome. Tamneyst starosta viechno viedel Vzdy je

mozne s fozumné dohodnout. st se ma stiidme. Latka po vypran styelels 2 zemela Dororumel se nnoha faryky.

" W

Lapomethvy cloviek zapomnel 1ty neymamnéyst véct, Nas pejsek je viemy. Detsskakaly do zaviey. Piemne se me

s tebou povidalo. Zieme mné védome fhal Zatarasth vezd do dvora
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Priloha 13.
(zdroj: Melichar, Styblik 1974, s.46)

Doplnte ¢/je a odivodnite pravopis:

horliv- pracoval, jablka&erviv-la, v-l na dwr, matino ob-ti, b-Zna udalost, ob-
dnavka zbozi, sb-r¢&vych bylin, v-decky ob-v, sv-tové mini, syty ob-d, v-zd zakazan,
jasna hv-zda, v-zni hodiny, ob-hl zahradu, vysadg-ti, ob-mné zasilka, ob-ti fasismu,
zp-vavi ptaci, ob-m krychle, ob-tavy bojovnélerna zvk, ob-dvame pozii, s-zd
abiturienti, ob-vil se jelen, pes i, mame ob-dnavku, dée s v-nékem na hlav-, v-&la
vSechno, zrakovy v-m, nezdravy z-v, dlouhé v-tweké odpovd’, ob-ktivni posudek, v-
deme do tunelu, hluboké zav-je, staré b-lidkiij dyb-hly, velka obt, musel ob-t celou
vesnici, Fatelské ob-ti, vyp-ti sil, v-rny pes, ob-vily sdawé mré&ky,

Doplite &/né a odivodnéte pravopis:

osam-lé staveni, nejtip-jSi pritel, ch&l rozum-t vSemu, pdnal si skrom-,
rozum-jSi ustoupi, bohat4 odm-n&ijgm- vytopena mistnostggom- Ihal, m-I o to #ejm-
zajem, jedl sidm-, kvetouci pom-nky, zbytaé nedorozum-ni, um-la zpivat, chovejte se
zapom-tlivy¢lovek, cesta vede strm- do kopce, zatem-né labteapednasel base
zpam-ti, brzy se setm-lo, les tem- Sum-|, leZesldm-, nejznam-j&iesti skaldatelé, m-nil
misto, vzpom-I si na nas, dorozum-| se ruskipgm-I mi mj slib, rodné m-sto, osam-ly
chodec, nejvyznam-jSi uftci, pocinal si nerozum-, rodna zem-, divaciamli napstim,

pusobilo to dojem-, fijima¢ musi byt doke uzem-n, usdom-ly vlastenec,
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Priloha 14.
Alternativy osnov vytvarné vychovy- varianty A, 8,
(zdroj: VUP 1996)

Poznamk& pouziti alternativnichdebnich osnov vytvarné vychovy:

Pro praxi to znamena, Ze vedle stavajiciggbnich osnov vytvarné vychovy
vzklavaciho programu Zakladni Skola mohaitelé vytvarné vychovy vytovat bul’
podle alternativy A) nebo alternativy B). A s@sré na zaklad svého rozhodnuti mohou
individualng pracovat s Zakem (Zaky) podle alternativy C). ®li v pripact, Ze gristup a
obsah vyuky v ni je pro zaka (Zaky) vhepn z hlediska jeho (jejich) osobnostniho

rozvoje.

Uéebni Osnovy vytvarné vychovy pro 1. - 9. rénik Vzdélavaciho Programu
Z&kladni Skola, alternativa A

Toméas Komrska, Markéta Pastorova, Pavel Sam3ula

&j. 18 264/2001 - 22

Uvod

1. Charakteristika a cile
Vytvarna vychova je zaloZena na dvou zakladnicbrigmech:

- vytvarném projevu, ktery jako svébytg@nost a universalnfed tvori neopominutelnou s@ést ontogeneze
lidského jedince fylogeneze lidského rodu

- na vytvarné kultte, kterd od pehtki stéle vyrazsji prostupuje vSechny vrstvy a sesti lidské kultury.

Na nezastupitelnosti vytvarného projevu v Zévkazdéhotlovéka, nezastupitelnosti vytvarné kultury a &mh
v lidského kultie a na jejich vzajemnych vztazich je zaloZzeno §ipkéi a nezastupitelné misto vytvarné vychovy ve
vychow a vzdlani. Vzajemny vztah mezi rozvijenim vytvarnéhojeva a zprosedkovanim kulturnich hodnot duje
dynamiku a rozgti prednstu v jeho individualnim a socialni dimenzi.

Vnitini jednota kultivace osobnosti a individualizacdtkumich hodnot tvti zéklad huméanniho sffovani
prednetu.

Vytvarna vychova rozviji specifické slozky osobmastentované na vizualni vnimani, obraznost, vigadni a
komunikaci. Univerzalnosti&i obra#i" je spojena s rozvojem obecné i specifické - wjtwaestetické - smyslove i
citové senzibility, vytvarného mysleni a osobitélygadiovani.

PIrénim specifickych cil prispiva vytvarna vychova k rozvoji a formovani @iflj celistvé, otelené lidské
bytosti, schopné wdomovat si sebe sama vesgy v jeho kosmologickém i antropologickém razmn

Vytvarna vychova napomaha k autentickému formuldammbhajovani vliastnich nazoa citlivému vnimani
nazof druhych. Tim fispiva k vycho¥ sebe¥domé i sebekritické osobnosti, k vyclowlerance, sounalezitosti, k
prijimani i rozvijeni lidské duchovni kultury. Odk@mim skrytych podob skuteosti a jejich vytvaré tvorivym
vyjadrovanim rozviji vytvarna vychova specifickou i obeamedstavivost, fantazii a kreativitu.

Zakladnim rysem koncepceagqunttu je propojovani smyslovych, citovych a myslenkdvysloZzek psychiky
Zaéka se schopnosti hlubokého prozivani a osobigfamiiovani jevi a vztali v mnohotvarném w§Sim i vnittnim
swété. Propojovanim obrazného a verbalniho vnimanéngitmysleni a projevu napomaha vytvarna vychovaiwni
duchovni jednat osobnosti, jejimu celistvému byti a humanizagiav

Mezi cile gedntu pati zejména:

- rozvijeni a kultivovani citovych a smyslovych schopti vnimani a sousténého pozorovani
- obnovovani a rozvijeni smyslové i citové senzipiltultivace a obohacovani prozitk
- obnovovani a gstovani pedstavivosti, imaginace a fantazie

- probouzeni a kultivace tyieych osobitych reakci na poély a problémy
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- obnovovani a obohacovani citovych i raciogateflektovanych vztah k sol& samému, k ostatnim lidem a
okolnimu s¥étu

- rozvijeni pozitivniho vztahu ke kulturnim hodnotémiasnosti i minulosti, zvlastk jejich vytvarré estetickym
aspekim

- rozvijeni pozitivniho vztahu ke kulturnim hodnotémiasnosti i minulosti, zvlastk jejich vytvarré estetickym
aspektm

- rozvijeni porozurni, tolerance i kritinosti k projedm vlastnim i ostatnich lidi a zvl&Sk projevim vytvarné
kultury a ungni

- kultivace vytvarnych dovednosti a schopnosti jatastedki vytvarného vyjatbvani.

Zakladnim prosedky k naptovani gchto cili jsou zejména:
- vytvarrg estetické vnimani, pozorovani a reagovani mgvnvnitini podréty
- laborovani, hra a experimentace s vytvarnymi peolty a objevovani jejich vyrazovych moznosti
- hledanim tvéivéhoieSeni konkrétnich lidskych problémprostednictvim vytvari vyrazovych prosedki
- objevovani vytvarnych kvalit a hodnot vesgvprirody, kultury a urani

- postupné chapani, osvojovani a pouzivani vytvanakovych systéin
2. Pristupy k obsahu a organizaci vyuky

a) obsah pedmétu

Vniting propojeny a integrovany obsabednEtu je pro zélglatjni origntaciéinele rozlenén do ti ¢asti, které
piedstavuji vzajemh spjaté pohledy na tento obsah - tzv. KEl K UCIVU. Ve snaze eliminovat dosavadni
nepropojenost zakladniho Skolstvi v jeho jednotivgtupnich je obsah Gmyslslenén do ti ¢asti, obsahujicichcivo
vzdy & postupnych rénika.

To ma grispét nejen k propojeni celého obsahu, ale umoznét$ivmiru poloodborného vyavani odctvrtého
ro¢niku. V neposledniad pak ma totailenéni vést ditele obou stupi Skoly k potek® seznamit se s obsahem a cili
predmétu v pledchazejici resp. nasledujédisti.

PRVNI KLIC - obsahuije &ivo 1. - 3. r@éniku ZS

DRUHY KLIC - obsahuje &ivo 4. - 6. réniku ZS

TRETI KLIC - obsahuje ¢ivo 7. - 9. réniku ZS

Jednotlive kiée - nahledy nadivo - maji witelim usnadnit orientaci v horizontalni i vertikalniva@nosti,
propojovani a gradovéani obsahu dkal cili prednétu. Uvod ke kazdému z kil obsahuje KLCOVA SLOVA jako
zakladni zobewujici a orientani pojmy pro kontinualni koncipovani, realizaciggtmnou vazbu titele.

Inspirace obsahujer@devsim usp@dané soubory néfti pro gremysleni, inspiraci, vyhledavani, zkoumani a
pro spolény vstupni (motivani) dialog se zaky. Je nazmamim faze, kterd nezbytrmusi gedchazet nejen vlastni
¢innosti v hodinach vytvarné vychovy, ale konkrétniasobitému modelovani obsahte@retu Wwitelem.

Pro gehlednost jsou vybrané inspird nangty uvadny v nikolika modifikovanych celcich, které ale nemaji
predstavovat ani Werpavajici seznam podii, ani omezovat titelovo vlastni vyhledavani, rozvijeni a obohacdvéan
inspiranich zdroji. | zde plati, ze titel vyuziva vSech poditi, které mohou vstoupit do smyslového, citového,
mysSlenkového - duchovniho obzoru Zaka. Skutedobry wWitel tyto obzory trvale rozBije a prohlubuje o nové
podrety, napomaha vytiani zazitk v procesu tvid prace se zaky, vede je k formovani osobitychimith hodnot.

Tvofeni gedstavuje tematizaci - usf@@ani latky do okruh Snazi se sledovat postup od blizSiho ke
vzdalerjSimu v Zivot zaki. Poskytuje orientai ¢lenéni tvativych aktivit. Propojuje @izné aspekty vnimani &a -
jeho vnitnich a vejSich podob. Hklady nandti jsou inspiraci pro konceptuélni vychodiska, v ngehnanit stava
tématem pouze tehdy, je - li schopen vyvolat hlgbgkoZitek. Tim ma byt vylateno mechanické hroméai
nepropojenych na#m.

Zrcadlo ma pro vydujici funkci introspekce, reflexe a sebereflexes@tje souhrn diich cili dané etapy,
smsfovani vyuky a zakladni naroky na to, co bylinkaci znat a urt (evalu&ni kritéria). Osnovy obsahuji téz
doporwené gistupy, technické a materialové formy.

b) Modifikace vyukového programu a tvorba tématiticéplanu

Osnovy obsahuji zékladni i romdjici wivo, ale doslova je neoddluji. Jednotlivé kiée nabizeji prostor a
inspiraci pro konkretizaci a osobnostni modifika¢wa.

Osnovy jsou koncipovany jako of@ny a dynamicky systém a zakladni orientace prawjjei. Ten mohou
modifikovat i rozSfovat podle konkrétnich podminek (hodinové dotac&epzaki v trideé, délena vyuka, materidini a
prostorové podminky Skoly). V souladuwsito podminkami vytvéeji witelé tématické plany pro jednotlivédmiky.
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V tématickych planech rozpracovavaji jednotlivékgehag. do vytvarnychiad a projeki. Konkretizuji v nich
horizontalni a vertikalni propojeni célklle ¢leréni osnov, mezifednttové vztahygasové dotaceinnosti v exteriéru,
popripack dlouhodobé ukoly pro zaky, geby, poniicky, didaktickou techniku atd.

c) Zasady vyuky &eho se vyvarovat

- stimulace tvéivych pristupi a schopnosti, které nemusi byt v souladu s prvatedstavou &tele o feSeni
vytvarného problému

- piirozenost, vytvéeni pocitu bezp#, odstragni strachu z nedgphu
- zapojeni a vyuzivani vlastnich zkuSenostiizakejich invence
- nezbytnost imého i zprosedkovaného zazitku jako obohaceni duchovni sféopmesti Zzaka

- postup od zazitku kipdsta¥, od formulace problému k vaibvyrazovych prosedki a vytvarnémueseni, k
jeho reflexi a hodnoceni

- stala pitomnost rozmanité acinné motivace, povzbuzeni, citlivé korekce, hodmdce sebehodnoceni Zéka
jejich prezentace

- stimulace otazek, nikoli "spravnych" odpol zaki, wini naslouchani a spolusdileni
- uplatréni hravych, laboratornich a experimentalniéistopi
- vstiicna a tvéiva atmosféra, podporujici osobiseni i respekt keSenim odliSnym

- relax&ni a rekreativni fistupy obnovujici citlig tvorivy vztah zak ke swtu, k ostatnim lidem i k s@b
samotnému

- rovnongrnost a vyvazenost smyslovych, citovych a rozumbyytstupi a jejich propojovani

- diraz na smyslovou konkrétnost, emocionaliitaglivost a racionalni reflexiinnosti i jejich vysledic

- respekt k osobnostni a typologické odliSnostiizak

- umozréni dosazeni Usphu a pochvaly kazdému zakovi

- radost z objefr a z tvorby jako zakladni pravo &

- komparace fedstav a jejich realizace, obohaceni skutsti

- obohacovani osobnosti Zzaka o nové dojmy, proZitkgnatky a hodnoty

- uplatréni analyzy tvorby v jejim procesu i vysledcich, &# z hledisek psychologickych, sémiotickych,
sociokulturnich a dalSich
Ceho se pi vyuce vyvarovat:

- mechanického osvojovani sandeinych aremesinych dovednosti

- vizualns realistického zobrazovani jako smyslu vytvarngicmosti

- povrchre "ilustrativnich"feSeni bez opory v prozitku

- mechanickémuifpodohiovani vytvarného projevu zaka gieckému

- vyjadiovani

- uéeni "zardgenym" postupm, schémdim a efektivnim vytvaim

- "akademického" fistupu odtasti k celku, od skuteosti k"dekorativnimu", libivému schématu

- zamenovani vytvoru ("vykresu") za smysl prace: tiniza byt jen obohaceni a rozvoj osobnosti kazdéha zak

d) Souvislosti a fesahy vytvarné vychovy

Vytvarna vychova v$ebava do svého obsahuémici se vnitni i vréjSi podréty véetnd podréti ostatnich
vyucovacich pedmeti.

Transformaci podtii do autentickych prozitka jejich vytvarného vyjadvani napoméha vytvarna vychova k
vytvareni a obohacovéani viitich souvislosti v psychice Zak/yjadiovanim osobnich vztéhk podrétim a dirazem na
prozivani napoméahé vytvarna vychova k formovantgiotych pesalii. Na dilezité souvislosti aigsahy upozdiuji
KLi COVA SLOVA vyukového programu.

Vytvarna vychova 1. - 3. tmik zakladni Skoly
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Prvni kli¢

Kli¢ova slova vyukového programu: Zazitek, udalost; podyb, geskupovani, pokus, fantazie; domov, rodina,
S\Wt; feg, barva a tvar

A. Inspirace

- Pozorovani, zkoumani a poznavani blizkych i vzda@kn&ci, jevi a ¢innosti; tvat a barev (nap hraky,
zaizeni Skoly, stromy; stmivanijst, sestavovani, rozebirani).

- Prozivani novych smyslovych zaitk zamysleni se nad nimi, nad vztahem zivého avébai v ffirodé a nad
svym vztahem k okoli (n@pswtlo a tma, ozivovanidci).

- Pozorovani projav ¢loveéka, jeho gest, pohyh reci zamysleni se nad jeho vlastnostmi, zkoumani saipea -
svych projew, nalad, prorén podob.

- Whledavani a pozorovani barev, tivar linii kolem sebe, sledovani jejich vyrazuiagbeni v pirodg, v lidskych
vytvorech a uréni a jejich pojmenovani.

- Zamysleni se nad vztahettovéka pirody, vyhledavani a verbalni vyjamvani gikladi souladu a nesouladu v
piirode.

- Whbavovani si a vypréni svych pibéhia a pgihod, vyhledavani mistnich p&sti, hledani inspirace a p&ni v
pohadkéach, mytech a bajich naiiaklého s¥ta, odhalovani podob a projesmyslenych bytosti.

- Wmysleni fantazijnich a humornycliipeht, basntek, fikanek, hadanek.

- Cilené pozorovani lidskych vytviov umeni a technice, porovnavantimdnich a urdlych tvar, struktur (nap
lidova architektura, lidova&emesla - batika, modrotisk a dalSi), navazovanipteetedniho autentického
kontaktu s originaly ugleckych dl.

- Hledani a sbirani zajimavych a neobvykly¢bdmeta, vytvaeni zazemi pro vlastni vytvarnou tvorbu.

B. Tva‘eni
Tématické okruhy, iiklady témat a nai:

Ja a moje bytosti

- moje ruka, chut a gani a sny, moje vylety, rodina, kamaradi a spolyZg@@hadkové bytosti — jejich podoby,
promeny, nalady, pocity, povahy, jejich Zivot,cem gemysleji a sniteho se boji, jak se pohybufiemu i,
koho miluji, jejich zvyky, co jedi.

Priklady nangtt: Jak se i rpaminka, Domaci hostina, TieastraSidel a skki, Vylet v aut, Mij velky strach,
Ruce sochi®, bubenika, Iéka, Ja&Cernochem, Barvy mého strachu, Miminko #Su, NaSe paniditelka se snje,
Zaznamy dechu, pohybu.

Ja a s\t piirody

- zvuky a ving prirody, rostliny a zviata u nds doma, mraky, zivly, désitr, bouka, kaluze, brouci, listy a plody
stromi, koreny, kira, rybnik,feka, akvarium, srsti,i&e, kameny, lastury, pisek, jetilimechy, hnizda, Slunce,
Zems a hwzdy.

Priklady nandti: Barvy tropického ovoce, ®@jaguéra, Kudy tekldeka, Jak se mraky pohéadaly, Pemy a cesty
srehovych vigek, Co sidl slon, PeliSky a skrySe, Veselé a smutné krapayyy Jupitera, Sbirky&vicek a kdinka,
Jak voni les, NejtSi hwzda na obloze, &) kamarad kocour, Sbirka barevnych is€o si povidaji ryby

Ja a lidské vytvory

- obraz a socha, linie a barva, pismo a ilustréeeeslo a technikajizné "zlepSovaky", letadla, l6édponorky,
fantastické vynalezy, hudebni nastroje, hodiny dirilgy, cukenka, kniha, mapy, ornamenty, hole, bryle, domy a
mosty, teplo a sitlo, zvuky, rytmy pistroji a strofi, véze, bludisk.

Piiklady nangta: Zvuky a rytmy straj, Kam az rostou mrakodrapy, Vid jste domy z letadla?, # pro
KrakonoSe, Tatinkv pracovni gil, Bryle a dymka baldky, Jak zvoni zvony, Schod&t naSem do®) Vnittnosti strofi
a sogastek, Krahika na darek pro Tebe, Paleta, Barvy, které jsemapotk

C. Zrcadlo - anebo co uz umim a zndm
Zéci

- poznavaji #iznorodé pirodni a undlé materialy, seznamuji se s r@alymi postupy a technikami f@chazeji od
hry k experimentu, postuprsi osvojuji zakladni dovednosti praceignymi nastroji

- rozvijeji schopnosti orientaceiqustavivosti a imaginace v redlném a duchovnimtpros

- rozeznavaji zakladni geometrické plosné tvary atprové Utvary, odliSuji je od tvMaprirodnich (organickych),
uci se je rozeznavat jako obrazové znaky
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- poznavaji moznosti volného linearniho a ploSnéhadigni ve dvojrozrérném prostoru, vokexperimentuji s
linkou, tvarem, obrysem

- tvaréim zpisobem experimentuji s barvami, dovedou je michpteiryvat, rozeznaji barvy teplé a studené,
swtlé a tmavé, zakladni a podvojné

- pii praci s undleckym dilem hledaji, usdomuiji si a pojmenovavaji zakladni formotvorné prykledaji velké -
malé, tmavé - silé, mekkeé - tvrdé tvary ajednety, vyprawji o svych pocitech z konkrétniho dlackého dila,
wei se aktivié pracovat s reprodukcemi ghackych dl

hledaji gijemna zakouti, vymysleji nov@Seni, porovnavaji a hodnoti vzhled jednotlivyobspor

- osvojuji si schopnost vytvarné vypal - schopnost zZidzodnit, hodnotit a obhajit vytvarné pojeti, vésaldg,
vyjadrovat se k tvorb své a druhych - tolerovat jejichigmby vidni a vytvarného vyja@ni

- zasazuji pediréty do neobvyklych souvislosti, vytig§i predéty a souvislosti nové a neobvyklé

- ovéiuji si vliv svyché&innosti na okoli - vystavuji své prace, s pomaitele realizuji drobné vytvarné projekty,
piipravuji vytvarnou vyzdobu Skolni slavnosti &iraji se podilet na zlepSeni piesti Skoly
D. Doporufené gFistupy, typy, druhy a formyginnosti, vytvarné techniky

- zadznamy autentickych smyslovych zagijtemoci, myslenek, udalosti, pohybwase a prostoru (linii, barvou,
tvarem, od 2. riniku dophovat pisemnym projevem)

- vyhledavani vyraznych a zajimavych linii, tiabarev, struktur a jejich zaznamenavani (kreskalban frotaz,
otisk, muchlaz, prostorova konstrukce)

- hledani zajimavych detéiljejich dotvdeni kresbou, malbou, skladanim mnozenim

- hra a experimenty s tvary, barvami, liniemi, znakysmem - zaznam jejich prém nag. s vyuZzitim
jednoduchého grafického editoru

- experimentovani siznymi kEznymi i neobvyklymi néstroji a materidly (ruka, kaz Sttec, divko, nit, kara,
papir, zemina, pisek, plasty, latky, kovizk)

- vytvareni jednoduchych @éd, planki, modeli podle skuténosti a podle fantazijnichi@dstav (jejich slovni a
pozdsji pisemny komentg

- individualni, skupinové a kolektivni pracéidni miniprojekty, aktivity mimo &bnu - vytvarné akce v budbv
Skoly a v exteriéru

- velkoformatova vytvarnd tvorba, individualni volfmamatu dtmi

- kresby a malby na balici papir, asfalt, prostorolifekty z girodnin - postupna samostatna volba vytvarnych
vyjadrovacich prosedki - kiidy, pastely, tempery atd.

- otisk v ploSe, materialu, frotaz, jednoduché gkafitechniky (papin®z, tisk z kolaze) xerokopie, kolaz, dekolaz,
muchlaz, asamblaz, kombinace technik

- vytvarns dramatické a komunikai hry, pohybova relaxace, sebevygmi pohybem vlastnih@la, cviceni pro
orientaci v prostoru (Zivé sochy, masky, divadbmtkové divadlo)

- experimenty s reprodukcemi vytvarnyctl godle zajmu zZak ¢i zvoleného tématu - hledani detailu, zakladnich
geometrickych tvar, skladani, deformovani, dotehi kresbou a barvou

- spol&né nav&tvy vystav, vyuziti dostupnych video - a diafilmbesedy, spot@a prace s debnicemi vytvarné
vychovy, publikacemi o vytvarném wmi, katalogy a vytvarnymiasopisy

Vytvarna vychova 4. - 6. tmik zakladni Skoly

Druhy kli¢

Kli¢ova slova vyukového programu: Porovnavanitidéni; Pojmenovavani; Analyzovani a zjednoduSovani;
N&crty; Skut&nost a fikce; Plocha a linie;¢lb a prostor; Klid, pohyb a prafna; Riroda; Krajina; Setlo a struktura;
Harmonie - forma - kontrast; Energie a hmota; Celetetail; Tvar a funkce; Design; Technika; Médidtemativni
reSeni

A. Inspirace

- Clovek - zaci cile#t pozoruji vzhled, chovani a projevy lidi v nigirjSich situacich a pragdich - uédomuii si
jejich vytvarna hlediska a kvality pram, slovré charakterizuji a hodnoti pohyby, doteky, gesta&vptlasové
projevy, projevy citovych reakci - inspiraci hlehajnejblizSim okoli, ve vytvarném umi a v médiich.
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Zivé a nezivé v firod - v redlném progedi (domov, itida, botanicka zahrada, les atd.) Zaci hledaji gtydoro
svou vytvarnou tvorbu. Pozornost sdaduji na estetickou dimenzi projgwzivota organizra - bujeni, fist,
vrstveni, pekryvani, prolinani, rozpadlenéni, pohyb, vzajemné vztahy, povrch (lesk a matpkstiru a barvu.
Soustedi se fitom nac¢asovou posloupnost pr@ém a na jejich jemné stelné, tvarové, barevné a linearni
nuance. Wtvéeni si vize o pokrgovani neuzatenych pirodnich @&ju, porovnavaji jejich mozné variace a
varianty.

Umeéni - na pgikladech konkrétnich vytvarnychéldsouwasnosti i minulosti vyhledavaji a srovnavajizmé
zpisoby ungleckého vyjadeni. Hledaji styné body vytvarného wni s dalSimi druhy a projevy wmi - kniha,
pismo, literatura, divadlo, film, architektura, tnad Hledaji izné kvality skuténosti, vytvarného dila. Konkrétni
projevy volného urni, uzité tvorby a architektury s€iwyhledavat a hodnotit v prdsti a okoli Skoly (design
- ndbytek, ositlovaci glesa, n&adi atd., architektura - stavebni prvky budovyaifettechnickych konstrukci,
material, funkce atd.).

Od inspirace k zaznamu - Zaci zaznamenavaji a dektuji svécinnosti, tvdi zaznamy pozorovani, vytieji
shirky, gehledy, sborniky. fidi a systematizuji obrazovy material podle svébasstni inklinace. Wuzivaji
dostupnd média a technické presky (kopirku, magnetofon, televizi, rozhlas, vidameru, videorekordér,
fotoaparat, skener, internet, mikroskop, dalekordé&dl), sousedi se fi tom pledevSim na vytvarné kvality
zaznamu. Wi se pracovat s &ebnicemi vytvarné vychovy, encyklopediemi, slovnikyonografiemi,
Zivotopisnymi filmovymi dokumenty, kataloggasopisy, WWW, nav8vuji sbirky, vystavy, galerie a muzea,
sochy ve svém okoli.

B. Tvafeni
Tématické okruhy, itklady témat a nasi:

Ve svté lidi a bytosti

Ja a moje rodina, ja a mi blizci - prak@gisourozenci, kamaradi a spoluzacitalé, domaci zvata, hrdinové
prib&hd, baji, myt, pohadek.

Zivot a podoby rozlinych spoléenstvi - nas@m, msto, Skola; davné, budouci a vymyslené civilizace.

Jak vypadame - jak se vidime -émime, jak nas vidi - #mi média, jak spolupracujeme, bojujeme,
komunikujeme, radujeme se, slavime; co mame &pél®,¢im se liSime.

Ja a ty uvnit- co citime a vnimame, co vime a nevinfénp obavy a touhy.

Priklady nangti: Nez se "braska" narodil, Pratitek u fotografa, Jak se &kuji kotata, Jak se lidé hladi,
Stonani, Hostiny baha lidi.

Ve s\té piirody

Organismy a jejich proémy - tvar, barva,irst rostlin, stavba a mnozeni norganismy na Zemi a mimo ni, ve
vodk, ve vzduchu, vidg, organismy jako hrdinovéiehi — personifikace - bacilové, virové.

Prirodni dtje - jejich vznik a pitbéh - boue, mlha, vicliice, mraky, viry, vinobiti, sopky; zény skupenstvi latek,
promeny a projevy energie Vifyods.

Rozmanitost firody - hmyzi spol&enstvi, girodni labyrinty a bludig houby, liSejniky, drahokamy;ipa a
Zivot v ni; kalendée mirody - probouzeni, spanek, biorytmy, mimikry; Zemvesmir - atlasy, mapy, ésdna
obloha.

Priklady nan&ta: Pani piroda tvdi sochy, Zmrzla kapka, Mravenec na nakupu, Velkdwdice, Kwty lotosu,
Stopy botie, Smutny chameleon, Hellgéro rybée.
Ve svté umeni, védy a techniky

Nastroje, stroje, materialyfednety, vytvory /jejich vztahy a pro#my v éase; podoba, funkce a uziti; hudebni
nastroje, technické vynalezy, dopravni pfedky, ne€fidla, spinde, telekomunikéni média - vize budoucich
podob.

Clovék a uneni - vytvarné vyjateni pocifi z poslechu hudebni skladby, inspirace epickyfbshem, estetické a
vytvarné dimenze geometrickych konstrukci; rytmuzsyr, ¢lenéni v architektiie.

Cloveék v krajiné - jeho zasahy, dopravnitsiaglomerace, reguladek, sidlisé, pamatky, zahrady, barevna a
tvarova parafraze obrazu.

Clovék doma - zatisi pro radost, shirksegmtti, strojky v kuchyni.
Priklady nangta: Mraky pana Simy, Atomovy budik, Co prozrazuji okBst - stroj.

C. Zrcadla - aneb co uz umim a znam
ZA&ci
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- védone voli nastroje a techniky pro konkrétni vytvarngadyeni, zachazeji s vytvarnymi nastroji a predky
pro kresbu, malbu, grafiku, plastickou a prostoroveorbu v Siroké funkni Skale; seznamuji se s moznostmi
instalace, adni tvorby, vyrazovymi moznostmile, moznostmi vytvarnych zasahdo pirody - vyuZivaji
piirodni a undlé materidly, osvojili si schopnost pouzivat &sné technické zobrazovaci piredky podle
podminek Skoly - video, grafika PC, fotografie; \Zoaé prostedky jsou schopnosti volit podle n&m, tématu a
Zaneru

- tvoii jednoduché ploSné kompozice z geometrickychitvannohouhelniky, spirdly, elipsy atdazeni, rytmus,
prolinani, mnozeni, vyvazovaniimka, Kivka, linie, tvar atd.

- uvédomuji si moznosti kompogiich gFistupi a princigi (horizontala, vertikdla, kolmost, istl, symetrie,
asymetrie, dominanta atd.), vyuZivaji j& experimentalnimiazeni, seskupovani, zmensSovanigtgevani,
zmnozovani, vrstveni tvéaa linii v ploSe i prostoru

- vyjadiuji charakteristické rysy stavbyipdnich tvah v prostoru i ploSegleni je, rozkladaji, syntetizuji

- hodnoti a vyuzivaji vyrazové moznosti barev a fegombinaci (odstin - sytost, ton, harmonie, kastfremné
rozdily) ve volné tvordi praktickém uziti (nap ockv, interiér)

- oveiuji si vliv svych¢innosti na okoli - vystavuji své prace, realizujtwarné projekty, fipravuji vytvarnou
vyzdobu Skolni slavnosti a podileji se na zlep§mostedi Skoly, dokumentuji Zivot Skoly - téiotematické
kolekce atady

- pii praci s undleckym dilem hledaji a pojmenovavaji zékladni obtearné prvky a komponi péistupy,
porovnavaji rozdily vytvarnych vyjéeni (abstraktni, popisné, alegorické, symbolické)afpostups se @i
chapat vytvarnou formu jako systém zaakvyznani

- porovnavaji prosedi Skoly a jeji nejblizSi okoli - sleduji detasiavby a z&izeni (jejich funkce, barvy, tvary),
hledaji gijemna zakouti, vymysleji nov@Seni, porovnavaji a hodnoti vzhled jednotlivyicth t

- osvojuji si schopnost vytvarné vypair - jejiho hodnoceni, Zdrodréni a obhajeni, vedeni dialogu, vyfadani
se k tvorlg vlastni i ostatnich - tolerance k rozdilnymigphim vytvarného vyjateni

- zasazuji pediméty do neobvyklych souvislosti, vytigji nové a neobvyklé, poznavaji seané trendy vytvarného
umeni, zangtfené na spojeni sdou a technikou
D. Doporuw?ené gistupy, typy, druhy a formyinnosti, vytvarné techniky

- zaznamy autentickych smyslovych zaiijtkmoci, myslenek (hledani jejich podobnosti aSoadisti)

- - vyhledavani, pojmenovavani a uplatani linii, barev, struktur, stla, kontrastu, kompozice ve vlastni
vytvarné tvorfs

- vyhledavani, pojmenovavani a &movani si zavislosti tvaru na funkci, uplaani dekoru, vyuZzivani
rozmanitych materiél ptirodnich i undlych, experimentovani s vytvarnymi vyjadacimi prostedky

- hledani vhodnych forem pro vyjéhi obsahu v ploSe a prostoru - kresby, malba,kgraprostor, tvorba,
instalace, PC grafika

- hapticka, orienténi a komunikani cviceni (vytvarna reflexeéthto cviteni), haptické zkuSenosti s tvary,
materialy, konstrukcemi, strukturami atd.)

- spojeni vytvarné tvorby s hudbou a pohybeméewi na uvolani a koncentraci
- vytvareni tviiréiho harmonického pragdi pro vyjadeni pocifi, nalad

- experimentace s reprodukcemi a tiskovinami (postakfyoda, technika, pismo, struktury, pismo, vytvarnym
znaky a symboly)

- prace s tebnicemi vytvarné vychovy, encyklopediemi, vytvamyslovniky, autobiografiemi, CD - ROM atd.
Vytvarna vychova 7. - 9. tmik zakladni Skoly

Treti kli¢

Kli¢ova slova vyukového programu: vnimanigeif mysleni, vyjatbvani, komunikace; skryté, zjevné, viditelné,
neviditelné; sebeprosazeni, sebereflexe, empaierahce; identifikace, distance; svoboda, spoit@neahodajfad;
energie, hmota,ddomi; trvani, kontinuita, zéma; tvar a progedi; estetika, ekologie, uimi.

A. Inspirace

- Lidé v kulturach a historickych epochéch - Zacdaljé souvislosti, odliSnosti, zajimavosti, zvykpisoby ungl.
vyjadreni, pouzivané materialy, technologie a postupylecké tvorby v kulturdch rozihych narod celého
swta. Porovnavaji ndp vybrané projevy kultury tzv. irodnich narodl s projevy piimyslovych civilizaci
(oblesent, I&itelstvi, magie, nabozenstvi, symbolyiathy, svatky).
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Lidé pristiho ¥ku - zaci se zamysleji nad &favanim sotasné civilizace, nad vytvarnymigdeckymi a
etickymi aspekty techniky (vize ekologické doprawii#, meziplanetarni komunikace, obydligsh zabav a
sporti budoucnosti), sleduji vyvoj séasného designu, porovnavaji realitu &mnosti s fantastickymi vizemi v
literature a ungni (nestary, umgla inteligence, genetika, naiiiwzené fenomény, telepatie, magie) a odhaduji
jejich vyznam v budoucnosti.

Lidé a média - v nejblizSim okoli poznavaji, vyrdedji a vSimaji si spojeni hudby a vytvarnéhoémimv
multimedialni tvorl - nag. videoklipy a reklama; hodnoti knihgasopisy, noviny jako spojeni slova s
vytvarnym projevem; zkoumaji vyuZziti préstki pro zaznam a fpsnost informaci a pro komunikaci;
prostednictvim dostupnych médii cileryhledavaji informace o vytvarném &m ve s¥été - galerie na WWW,
kulturni informace, encyklopedie a elektronické fewance na internetu; diskutuji o kybernetické, idled a
elektronické kultie.

Lidé a znaky - vyhledavaji obrazbznakové systémy ve kgném prodedi (doprava, komunikace, instituce) a v
technickych médiich, di se je analyzovat a interpretovat. Zkoumaji z&kamstii tvorby znak a jejich vztahy k
vyznamiam v lidské komunikaci a vytvarném @ni.

Prongny tématu - cilet se zamuji na promdny konkrétnich nasta, témat a konceptve vytvarném urni
(veduty, zatiSi, krajina, portrét, figurdini kommz rodina, smrt, apokalypsa, drogy, muz a Zenatika a
pornografie atd.) - hledaji, srovnavaji, posuzigtdrické souvislosti, paralely s vlastnimi ZivaimizkuSenostmi,
situacemi, shromatji vytvarny material. Spote¢ zkoumaji a hodnoti vyznam formy, obsahu isqgbeni
umeleckych dl. Prongny mého mista, vesnice - svou pozornost zémji na promdny svého mista - jeho
architekturu, nav8vuji zajimava mista, shromdidji informace o zvlastnich architektonickych Utwdre
slavnostech, vystavach, tamnich éefch (portaly, mosty, nadrazi, ateliéry, grafingtahy mezi lidmi ...) -
skicuji v exteriéru, fotografuji, hodnoti.

Zivot a dilo pana XY - aneb s kym bych se ztotoZnila zaklad cetby, navatvy filmu atd. zansii pozornost na
zZivot a dilo konkrétniho uéice (malfe, sochie, architektura) — zajimaji se o jeho zivotismb undl. vyjadrent,
periody jeho dila - shromdiiji informace o jeho dah nest kde zil. Pro ostatnifjpravi sbornik, vybr
reprodukci, reportaz, stimy Zzivotopis, kopie, ztvagmi jiného tématu stejnymi vytvarnymi vyjavacimi
prostedky a naopak.

B. Tvakeni
Tématické okruhy, itklady témat a nasi:

Lidé v prostoru afasu

Lidské bytosti, bytosti z mytminulych i budoucich - vznik, role, pramy, zanik, zfisoby jednani, ifbuznosti,
odliSnosti, vlastnosti, vnimani, &fti, mySleni, part, predstavy, sny.

Komunikace - dotek, pohyb, gesto, vyrae;, pismo; telefon, internet; znaky, symboly; zvuln ta rytmus -
jejich vytvarné aspekty; komunikace v &émi

Lidské skupiny a spotenstvi - dvojice, parta; generace; kalistvi; obec, region - vztahy, situace, udalosti,
ritudly.

Priklady nangta: Kam doleti Ikaros, Kudy bloudi Euridika, Dotkrjgem se #8hy, Leonardv e - mail Andymu,

WWW pro mimozem&ny, Tati, tol pireskailo!, Vzpominky mého pravnuka, Logo pro naSi partu.

Zeny¥ - planeta Zivota

Zeme dnes, Yera a pozff - vznik; sopky, potopy, s¥adily; usazovéani, eroze, krystalizace, viénproneny
krajiny; Zern - planeta lidi.

Organismy - vznik, metamorfézy, vztahy, zanik; afdmoika, molekula; tajemstvi mikro&ta; tvary, barvy,
detaily; spoléenstvi, informace, komunikace.

Vesmir - Zend ve vesmiru; Slunce, planety, galaxéerné diry, supernovy, pulsary a kvasary; hmotargeae
rychlost a swtlo; umgla ®lesa, komunikace.

Priklady nandta: Rast kamene, Kost a kostra dinosaura, Denik létaytry, Viyprawni filodendronu, Mraveti

telegramy, Virus z asteroidu X, Co ji galaxie.

Véda a technika, design, architektura, vytvarné ém

Swt predntta - materidl, tvar, konstrukce a funkce; vytvor aolyek; odv, nabytek, bytové dojky, suvenyry,
reklama, méda, vkus, styl a sloh.

Technika, stroje, energie - prény, konstrukce, pohony, pohyby; fungovani a schepnstroji; prongny
energie; ¥da, technika aifroda - bionika.

Byt, stavba, résto - doup, skryS a obydli; Zdzeni; promdny vkusu; jesky®, dam, chram, palac, Skola;
architektura — duchovni prostor p¢mveka; vizualni komunikace a orientace veésty - prostor pro lidi a pro
umeni.
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Swt unmeni - pokoj, obraz, ram; postava, socha, soSkaadahmrafika, znamka, ex libris, mince, erb, doniovn
znameni a logo, reklama a &mi.

Priklady nansta: Zidle - socha, Co nejvic slusi ménilut- co moji dusi, Stroje pana Grosse, Hmyziavsei

labyrinty, Auta poh&na vzduchem, Doupata viddg, Létajici dim, Barevné Kzovatky, Sgrafita a grafity, Obraz pro
mij pokoj, R&my pro pana Rembrandta, Moje ex librigpdiesochu pro nas park.

C. Zrcadlo - aneb co uz umim a znam

Zaci

védone voli vytvarné prosedky, girodni a unslé materidly, pistupy pro vlastni vytvarné vyjéehi - kombinuji

je a experimentuji s nimi. Orientuji se na hlub8zmani a zvladnuti vybranych vytvarnych technik. IRog
kvalitu podkladu pro konkrétni vytvarnou techniksidone si voli vhodny podklad napsavost, strukturu, barvu
papiru. Experimentuji s papirem, papirovou hmototnim papirem, benzinovymi papiry, vinitou lepenkou,
novinami.

prakticky owfuji a postupé vyuzivaji kompoazini principy (nap. dominanta, subdominanta, vertikala,
horizontala, diagonala, zlatgz, kontrast, harmonie) v experimentalndsinostech a vlastni tvoéb

v piirodé, technickych vytvorech i vytvarnych dilech hledahalyzuji skryté a tuSené zakonitosti vytvarnych
projevii. Objevuji a o¥fuji jednotu vytvarného estetického a matematicktu (vytvarnd geometrie ulit -
spiral, labyrinti, ornament, fraktali atd.).

seznamuji se diznymi typy zobrazeni actise je vnimat v historickych souvislostech - rdw#mé promitani,
pohledy, perspektiva (n&p hieratickd kompozice, renesah perspektiva, perspektiva ve fotografii,
vicepohledové zobrazenitpezy prostorem, Escherovy imaginarni prostory).

ucéi se zachazet s dostupnymi zobrazovacimi fdky - video, foto, PC, skener atd.

osvojuji si fizné moznosti vystiZzeniffpodnich tvali — jejich stavby, barev, povréh struktur vhodnymi
vytvarnymi technikami (nap otisky, frotaze, rolaze, montazézné transformace - stylizace, deformaceityar
transpozice a nadsazka barev).

pozoruji, porovnavaji a tazuji do historickych souvislosti zakladni stavepniky architektury (nap fimsa,
okno, portdl, sloup, sgrafita, mozaika).

pracuji se sétlem a barvou v konkrétnim prosti a prostoru (paprsek, stin, &seoni tvde), hledaji historické
paralely (nap hry se stiny, sochy v noci, Rembrandt, Vermertamus, atd.).

hlouksji zkoumaji charakter a psychickgia barev, jejich symbolické vyznamy. Prohlubujzealosti zakladnich
pojmi nauky o barvach (ton, jas, lomena barva, pestnemestré barvy, michani barev, barevny kontrast a
harmonie, pirodni a syntetick& barviva). Zabyvaji se barvoun¥ni, hodnoti, firovnavaji (nap. fauvismus -
kubismus, Seurat, Monet, piké jeskyni malby, zisoby michani barev na PC atd.).

cilerg zkoumaji vztahy vlastnih@la a prostoru (faze pohybu, tanec, sport, pantomgeata), estetiku pohybu,
télo a pohyb v umni (nag. Segal, Giacometti, Jakobsen, Moore, Arp, ZouBellock, kaligrafie, body art, PC
animace).

orientuji se v oblastech moderniho vytvarnéhoénim seznamuji se s hlavnimi trendy (hanstalace,
performance, videoart, multimedia,cak urmeni).

sleduji, dokumentuji a prezentuji prémy vlastniho vytvarného vyvoje (archiv, portfoliadjustace,
dokumentace, tématicka vystava, vytvarné publikpiahlidka).

jsou schopni hodnotit, obhdjit, k &ebdnit vlastni vytvarnou vyp@d’, vést o ni dialog, vyjatvat se k tvorp
druhych a tolerovat ji.

podileji se na kultivaci Skolniho préstli, v tymu spoluvytu&ji koncepci vytvarnéhieseni jednotlivych prostor
Skoly a jejiho okoli (instalace objéktkvétin, atd.).

své dovednosti addomosti uplatuji pii navrzich designu jednoduchyctegneti (karoserie auta, barevigSeni
bytu, nastroje, uzitéipdnity atd.).

. Doporufené gFistupy, typy, druhy a formyinnosti, vytvarné techniky

zaznamy autentickych smyslovych za#jtlemoci, snovych iedstav, prchavych okamiik jemnych projeu
energie, myslenek (hledani jejich podobnosti aSodkti)

vyhledavani, pojmenovavani linii, barev, strukwtla, kontrastu, kompozice ve vlastni vytvarné téorb
vyhledavani, pojmenovavani adggmovani si zavislosti tvaru na funkci
vyuzivani rozmanitych materiapiirodnich i unglych

hledani vhodnych forem pro vyjéhi obsahu v ploSe a prostoru - kresba, malbaikgrgbrostorova tvorba,
instalace, PC grafika, multimédia
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hapticka, komunikéni a prostoro¥ orient&ni cviceni, zobrazeni znazamych situaci, vyuZiti vlastnihcla,
skupinova tvorba - tvorba zadznara dokumentace akci

spojeni vytvarné tvorby s hudbou a pohybem a dramatvorba jednoduchych dramatickych a multimeddan
piedstaveniieSeni divadelniho prostoru s pouzitiniteinych efeki a prostorovéhéleréni

vyhledavani a vyuzivani reprodukci, fotografdsopis, tiskovin (struktury, postavy, pismo, vytvarné kypatd.)

programové vyuzivanidebnic vytvarné vychovy, encyklopedii autobiografivorba vypisk, piehledi, referati,
letak, propagani grafiky
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Ucebni Osnovy vytvarné vychovy pro 1. - 9. ro  ¢nik vzd élavaciho
programu Zakladni Skola, alternativa B

Jaroslav Va#at, Lenka Kitzbergerova, Marie Fulkova

¢j. 18 265/2001 - 22

1. Charakteristika a cile@dnetu

Vytvarna vychova se zabyva procesem obrazové tyabsazového vnimani a uzivani olirdz poznani a
komunikaci.

Sleduje vznik a vyvoj jazyka obrazowéci jako komplexu obrazovych (vizualnich) znakovyclogfedki
(podobrg jako ¢esky jazyk a literatura sleduje jazyk mluvené anpseci), reflektuje vztah tohoto obrazového jazyka k
dalSim zjisohim a prostedkim lidského poznani a komunikace.

Vénuje mimd@adnou pozornost vytvarnému &mi jako jednomu ze zakladnich zdrojzniku a experimentalni
inovace obrazovych znalka jejich interpretace na socialni a individuakiljektivni) arovni.

Pojmem obrazové znaky rozumime nejen tnaflidefinované oblasti vytvarného @mi, ale rozsuje jej na
vSechny prosedky vizualni komunikace (obrazy, plastiky, prost@ objekty, instalace, architektura, objekty tzxité
tvorby, dynamické vyjaigbvaci prostedky jako performance, body - art, akce, premity inform&nich a komunikénich
technologii, obrazové prastlky multimédii a dalsi).

Ve vztahu k obrazovym znéhkn:

Na zaklad vlastni twiiréi praxe se podle svych rozvijejicich se schopnagtzak chapat jednotlivé obrazové
znaky v jejich systémovém danéni v obrazovéesi, uci se chapatitdzody a okolnosti jejich vzniku. & se rozunit
jejich vztalim k dalSim zpsohim a prostedkim lidského vyjageni a komunikace. Ve vztahu k vlastnim z&#itka
zkuSenostem se&uprincipam, podle nichZ obrazové znaky nabyvaji komuéikho obsahu i podminkam, za kterych se
jejich obsah dale vyviji a prasiwuje.

Ve vztahu k vytvarnému uémi:

Z4k se di predevsim svobodnvyjadiovat vlastni zazitky a otéens komunikovat o spolsé sdilenych
obsazich. Tato svoboda znamena schopnostv#vexperimentovat a tyto experimenty riamych Grovnich reflektovat.

Ve vztahu k inovénim kvalitam unsleckého dila se Zak¢u otewenosti k dosud neznamému, kekonavani
stereotyfi dosavadniho vlastniho nahlizeni, k odhalovani dosuédonglych pociti a zazitki.

V pozici divaka unileckého dila se zakurozpoznat a obhdjit 8ypodil na jeho interpretaci, obecpak odhalit
dulezitost interpretace jako nedilné gasti celistvosti turéiho a undleckého procesu.

Ve vztahu k vlastnimu komplexnimu véédni:

V protikladu k mimo¥domému nabyvéani zrakovych kompetenci a mimovolnenimani se zak postupnii
védome odhalovat obrazové znaky jako jeden ze Zdwdgstni aktivity vizualniho vnimani, éfti, mysleni a hodnoceni
a Wi se tuto aktivitu ciletirozvijet.

Vytvarna vychova v tomto pojeti je vyukou uzivantl@pani dynamického modelu vyiteai a interpretace
vytvarného dila, moznosti poznavani skntesti jeho prosednictvim a sélovani €chto moznosti ostatnim.

2. Fistupy k obsahu a organizaci vyuky

Obsah uiva je¢lenén ze ti hledisek uchopitelnych v procesu vyuky

a) hlediska procesu rozvijeni osobnosti Zaka ehjejtrukturalnich vazbach

b) hlediska obrazovych znakovych piesiiki

¢) hlediska tématickych cealk

Kazdé z &chto hledisek je winnostech spojenych s vytigmim interpretaci a pouzivanim obrazovych #nak
prirozere obsazeno. Jejich konkrétni kombinace v prakticiké@osti oteviraji proces, kterémyame fikame vytvarna
tvorba, novym vyznadm. (Kitel samostat® posuzuje miru uplaémi jednotlivych hledisek i vybéru konkrétnich

¢innosti ve vydovaci hodig. Cilem tohoto vybru je postup& dosahnout stavu, kdy bude zak schopen se a&ktivn
podilet na strukturaci a uptatvani uvedenych hledisek a tim na twosinyslu vyuky.

a) Hledisko procesu rozvijeni osobnosti Zaka ehegtrukturalnich vazbach

Pri tvorbg ¢i interpretaci obrazu je Zak neopakovatelnym subjek individualizovanym fisetikem konkrétnich
vztahi, na jejichz zaklag si utvd&i vlastni obraz reality. Tutdlenitou, strukturald provazanoucéinnost ntizeme
metodicky uchopit veieéch zakladnich, vzajerirse podmiujicich rovinach - v rovié senzuald somatické, v rovié
psychické a v rovifisocialni. V &chto rovinach Ize Zzdkovu osobnost c8eazvijet jak gimo, tak také fisobenim skrze
roviny ostatni.
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Z kazdé z&chto rovin je vnimana specifickést obsahu obrazového znaku. Praci s obsahy olydzanak v
uvedenych rovinach rozviji osobnost zaka v nasiefly procesech:

I. Proces diferenciace vizualni citlivosti - serimd&omaticky obsah obrazového znaku.
1. Proces odhalovani subjektivity - osobnostnjgbscky obsah obrazového znaku
Ill. Proces roz§bvani komunikace - socialni obsah obrazového znaku

Zasadnim pedpokladem vyuky je rozpoznani dosavadni kompet2aka v kazdé zthto Urovni a jejich dalsi
konkrétni rozvijeni.

b) Hledisko obrazovych znakovych presiki

Spojovani obrazového znaku se zkuSenosti jedincgpalenosti vzdy pirozere snefuje k vytv&eni
"dohodnutého" znakového kédu. Rostouéfat na vizualni komunikaci v stasné spoknosti vytv&i celou stavu
kodifikovanych znakovych systémkteré zakladaji podminky pro zjevnou i skrytounipalaci jednotlivce. Cilem
vytvarné vychovy je udrZovat oti®ny prostor pro jedii@é a neopakovatelné vytehi a uzivani obrazovych zriak
Ucitel tedy na zadné Urovni svéhésobeni neuvede zaky k uzivani obrazovych &nakefinitivnim vyznamu, ale k
aktivnimu vyhledavani a vyty@ni obrazovych zndkk jedingnému vyjadeni individualnich obsdh

V osobnim uplaténi obrazovych znakovych préstlki je tteba respektovat strukturaini navaznosti jejich
chapéani a uzivani. Tak Ize postupovat #idopené hry s fedntty jako prostedku symbolizace, od pohybu vlastniho
téla a socializace jeho umidst v prostoru, fes akni tvar malby a kresby k sta¥lmbrazu jako struktury vztéhjako
vysledku posloupnosti mnoha osébkontrolovatelnych porovnani. Teprve na zakladimodtk ziskané analytické
schopnosti, je Zzak schopen pochopit @adani jinak automaticky vnimaného celistvého tvafakava schopnost jej
variovat a tveivé pirebudovavat, ziskava tak takéegstavy o jeho mozném vyvoji, o jeho dalSich vztaziejich
transformacich a o existenci objikfevi a &ji jako obsazenych prodes

c) Hledisko tématickych celk

V pluralitnim nazirani podminek respektujeme, Zexistuje obecnéa vytvarna vychova, ale vytvarna wyehv
komunikaci konkrétniho ditele s konkrétnim zékem, s konkrétiidou, v konkrétnich zivotnich situacich. Cilem
vytvarné vychovy je prévv této jedinénosti odhalit prosednictvim roz&ovani smyslové citlivosti, odhalovani
subjektivity a roz&ovani komunikace spaieé obsahy, které jsou pro Zakyitele aktualni a Zivouci.

Z tohoto hlediska je moznici, Ze se mnoZstvi témat oproti dafiedavné radikathrozsiuje, ze témataifrody,
lidi, lidského s¥ta se roz$uji o vyjadeni samostatné existence subjektu. Tematizuji le& paostedky vyjadeni,
média. Tato témata je dale mozrifitdnap. u:

- tematizace subjektu na vyjahi zakladnichétesnych pocii vlastni existence, psychickych pdgipokusy o
sebenazirani z¢jsku,

- tematizace okolniho sta na Skalu od mikrosta po makrosit,

- tematizace vztahu k ostatnim lidem na vztah ja nays¥t nejblizSich, které jsme schopni individualizogaha
swét socialnich struktur, v nichz jedineqige byt sdm pouze elementem.

Také téma firody nabyva tive neu¢domovanych ekologickych souvztaznosti, s nastupkemalini kultury
jsou reaktivovany i rané lidské vztahy k ni (myg@clarchaické).

| téma médii mzeme dal&lenit, nag. na média jako sdectvi civilizani vysgElosti, jako nezbytny prostdek
uchopeni historie, média jako dynamické vygd i média jako systémova konstrukce.

Toto dalSiclereni a dalSi tematizace se€lidpod vlivem stale se zvySujiciho mnozstedeckych poznatk a
rozSkujicich se technickych moznosti. &ni, vWrné svému nezprasgidkovanému vztahu k lidské existenci vétsv
neZistava ani v této epoSe stranou a podili se ¥ghién novych obrazovych znaka hlubSim procini, pochopeni a

jasrgjSim uspdadani &chto novych poznatk

Z&dna z aktualnich témat nejsou ve 3kole "tabu'paminejnizsi ¥kové kategorie z&k pokud dodrzime zasadu
piiméienosti jejich obsahu k jejich konkrétni zkuSendstiopak, u skterych témat (nap média, prortna a pohyb aj.),
je mozné pditat s tim, Ze se v nich Zaci citi mnoherirqzergji, a jsou jim srozumitelnd bez obsahlejSiho
zprostedkovani, neldse do této situace narodili a nemusi se vyrovngvesumatizujici radikalni ztnou podminek
jako predchozi generace.

3. Obsah @iva

a) Hledisko procesu rozvijeni osobnosti Zaka ehegtrukturalnich vazbach

I. Proces diferenciace vizudlni citlivosti - sendn& somaticky obsah obrazového znaku

Proces diferenciace vizualni citlivosti vede k it@&ni schopnosti vnimat a pojmenovavat vizualnilikva
(barvy, povrchy, textury, tvary ...) a jejich kombce a elementy, z nichz jsou slozeny - je jednpiedpoklad poznani
a komunikace progdnictvim obrazovych znak

V kazdodennim vnimani se mimaoms fidime standardy, kter@ a obrazovy jazyk vytidy pro roztideni
prostoru a pednsti, pro objemy, tvary a barvy. Toto zautomatizovaaBeho vnimani, které nam vnuka mylnou
piedstavu 0 samovolnosti a danostdipoklad zrakového vnimani.
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Rozsfeni vnimavosti pro nové jevy, nové procesy a piictjeobsahy je mozné prévprostednictvim
diferenciace obrazovych znak jejich novym zobsaznim.

Rozvijeni zrakové citlivosti vSak neprobihd pouzezéklad obrazovych a slovnich znéakale s intenzivnim
zapojenim zkuSenosti ostatnich viastnich sinygera vyvojo¥ predchazi zrakové zkuSenosti.

Mimoradny diraz je proto kladen na rozvijeni citlivosti hmatbwé sluchového a kinestetického vnimani ve
vztahu k vnimani vizualnimu.8domé vyuzivani senzu@isomatickych dispozic jégba chapat jako samostatny obsah,
ktery je feba citliw motivovat a z&élenovat do vyuky.

|. stupei
Porovnavani vjeifn ostatnich smy8ls viemy zraku. Whledavani a vyjayani vzajemnych vztdéhmezi gmito
vjemy.

- Wtvéreni obrazovych zndk na zaklad jinych nez zrakovych vjetn Prevadni ziskanych zkuSenosti do
plosnych, objemovych i dynamickych vyfaahi.

- Prohlubovani citlivosti pro rozliSovani barevnydni a dalSich sttelnych kvalit (s¥tlosti, sytosti) na zaklad
porovnavani jejich vztaha hledani souvztaznosti jejich vlastnosti. Budog&al podle jejichiznych vlastnosti.

- Witvéreni obrazovych zndlkpro vyjadeni orientace a pohybového upkathviastnihodla v prostoru.

- Hledani obrazovych znékpro vyjadeni pohybuti promeény.

Il. stupeii
- Porovnavani vjeifnostatnich smyals viemy zraku. Analyzaipvoditelnosti a nezastupitelnostchto vjent.

- Wtvéreni obrazovych zndkna zaklad jinych nez zrakovych vjefn Prevadni ziskanych zkuSenosti do
ploSnych i objemovych i dynamickych vyjé@mhi. Roz&ovani pojmenovani a rozévani Skal obrazovych znéak
k uplatréni tvari a objent v riznych specifickych oblastech lidské praxe.

- Wtvéreni systéra pro rozliSovani barevnych tra dalSich sttelnych kvalit (s¥tlosti, sytosti) na zakladjejich
porovnavani a hledani souvztaznosti jejich vlagtnos

- Komplexni uplatovani obrazovych znékpro vyjadeni orientace a pohybového upkath viastniho dla v
prostoru.

- Hledani obrazovych znékpro vyjadeni pohybu¢i promeny kvalit. Ziskadvani schopnosti vyjéehi prondny
kvalit jako transformace jednotlivych prizkBudovani typologie moznosti prémkvalit.

1. Proces odhalovani subjektivity - osobnostni yphicky obsah obrazového znaku

Proces odhalovani subjektivity vychazi z poznéaizizaky nejsou definitivni ve svém vyznamu a Ze jsody
interpretovany s osobnostnim obsahem. Obrazovy ehainto pojeti ma pro subjekt smysl pgdehdy, kdyz rezonuje s
jeho vlastnimi zkuSenostmi.

Je proto vzdyitba respektovat, Zze jakékoli obrazové vighd mize subjekt vnimat jako dobré, krasné a
pravdivé, i kdyZ je tato edstava odliSna od obecného #nin Obeck prijimané pojeti krasy, dobra a pravdy
umeleckého dila vyiista z jisté spolenské shody, jejiz autoritu nelze subjektu vnucavatjsku, ale jeiteba umoznit
mu, aby se na jejim ustavovani podilel.

V tomto procesu ma mit kazdy prostor pro svobodnjédieni, s uplaténim viastnich zazitka zkuSenosti,tave
své tvorls ¢i v interpretaci. Neexistuje tedyrglem dané spravri# Spatné vyjateni, které by bylo nutné brat jako
meékitko.

Neznamena to vSak, Zéitel se Zzekne hodnoceni, ale Ze bude schopen své jiz kgéohodnoty pokazdé znova
podrobovat zkoumani, s respektovanim vSech origipasuzovaného vyjddni, a Zze své soudy bude vyjadat nikoli
jako vyrok autority, ale jako zkuSenost "druhého".

|. stupei
- Prevadini pociti téla na obrazové znaky.
- Witvéreni obrazovych zndikna zaklad vlastnich emoci, podita nalad.
- Wtvéreni obrazovych zndikna zéklad fantazie, kombinacifpdstav a znalosti.

- Neslovni interpretace obrazovych zfafprostednictvim pohybu, neslovnich a mimovytvarnychélenkych
prostedki, dalSich obrazovych znék

- Rozvijeni schopnosti prozivat obsahy obrazovych rjako osobni a interpretovat je z pozice vlastnich
zkuSenosti, k nimz se vztahuiji.

II. stupei
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Prevadini pocifi téla na obrazové znaky s hledanim vzajemnych souwtisl® vytvéienim Skal a "map",
postihujicich vysledky&thto hledani.

Wtvéreni obrazovych zndkna zaklad viastnich emoci, podita nalad. Hledani a interpretace vzajemnych
souvislosti &chto vyjadeni.

Wtvéreni obrazovych zndikna zaklad fantazie, kombinacifpdstav a znalosti. Rozvijeni schopnosti rozliSovat,
z jaké vrstvy pedstavivosti znaky pochazeji a jakynmigpbem ovliviuji Zivotni praxi.

Ovladnuti SirSi palety pragtdki neslovni interpretace obrazovych zadgrostednictvim pohybu, neslovnich a
mimovytvarnych urdleckych prostedki, dalSich obrazovych znaknovych médii). Rozvijeni schopnosti jejich
samostatné volby podlégapokladanéhodinku.

Rozvijeni schopnosti prozivat obsahy obrazovych &rjako osobni a interpretovat je z pozice vlastnich
zkuSenosti, k nimz se vztahujigdoma reflexe sily estetickych pro4itkez ginaseji a schopnost tvorby hypotéz
jejich pricin.

Ill. Proces roz8Fovani komunikace - socialni obsah obrazového znaku

Proces rozgovani komunikacedi Zaky aktivnimu podilu na vyhledavani hodnot obresho znaku. Na zéklad

poznéni, Ze hodnoty obrazového znaku s# tw&omunikaci, klade mim@dny diraz pra¢ na jeho interpretaci.

Z&k se i, Ze proces tvorby obrazového znaku je neucel@zyjého viastni aktivni interpretace vyteaého

dila, bez spolinych vzajemnych porovnani osobnich zkuSenosti itkdaa vysétleni stanovisek k dim ostatnich. &
se podilet na realizaci vystavgldve veejném prostoru pro komunikaci se spoluzaky, dodiveiejnosti. Wi se
tvofivému hledani dalSich, i nevSednichilgzitosti k jejich prezentaci a moznosti interpoet vytvdenych dl.
Postupg se @i chapat kontext, vémz se jeho dilo nabizi ke zegnéni.

Pra¥ tak interpretace jiz hotovychéld(zejména @l povazovanych za uznana klasicka) je pilezitosti k

obohacovani komunikace o vlastni zkuSenosti akaaaifejich porovnavani s dalSimi interpretacemi.

|. stupei

Poznavani co nefsi plurality interpretaci konkrétniho obrazovéhoaku a ugdoneni si zavislosti této
interpretace na kontextu (rozdilnost kontextu imtetace v historickém posunuizné kontexty v satasnosti).
Seznamovani se sisledky, jaké finaSeji konkrétni rozdilné interpretace.

Postupné odhalovani aijimani co nejSirSi Skaly kontektk interpretaci. Porozugni, na jakych kontextech
interpretace stoji vlastnifgswdeeni zaka, jakymi kontexty fZe byt rozvinuto a jakymi se citi oprave ¢i
neopravené ohrozeno.

Ziskavani schopnosti vzajemné tolerantni diskuseomkrétnich interpretacich a interprgtech kontextech,
zejména v uplatmi novych informanich a komunik&nich obrazovych prostdka (fotografie, video, film,
televize).

Postups rozvijeni schopnosti praktického zapojovani viastreEl i dél ostatnich do komunikaiho procesu v
navrzeném kontextu.

1. stuperi

Rozvinuti schopnosti samostatného odhalovani irg&miho kontextu vlastniho i fpjatého obrazového
znakového vyjéteni tak, aby byl srozumitelny pro ostatni. Jejicnigvnavani s dalSimi nabizenymi kontexty a
hodnoceni jejich &innosti.

Wtvéreni racionélniho ighledu interpretaich kontext jak historickych, tak saiasnych, zaloZzenych na
pluralitt pfistupi. Prohlubovani poznavani souvislosti mezi Zivotnipeidminkami kulturnich formaci a
promgnou kvalit jejich obrazovych systém(zpisob vyjadeni postaveniclovéka, prostorovych po#nd,
symbolizace dlezitych Zivotnich jed). Analyza obrazovych systémza &elem odhalovani originalniho
zpisobu interpretace.

Prohlubovani schopnosti praktického zapojovanitmial &l i dél ostatnich do komunikaiho procesu v
samostaté zvoleném kontextu. Analyzovani tohoto procesu &laim hledani dalSich alternativnich kontest
vyswtlenim jejich obsahu. Aktivni vyuzivani novych infieecnich a komunikénich obrazovych prosdki
(zejména fotografie, videa a @itacové Upravy obra® v tomto procesu.

Rozvijeni schopnosti samostatwolit kontext interpretace jednotlivycteldéi jednotlivych expozic a uplabvat
jej v komunikaci.

b) Hledisko obrazovych znakovych presi:
Cilem je nauit zaka aktivié vyhledavat a vytué&t prostedky k vyjadeni svych zaZzitk a zkuSenosti. Hlavnim

kritériem volby a uZziti konkrétnich prastlki je, zda se tim zakovi potiavyjadkit a vyvolat svou pedstavu.

Z4k se di posuzovat tyto progtdky z hlediska jejich fungovani v komunikaci jaklediska originality jejich

uziti tak z hlediska jejichipdpokladanéhodinku. Je dlezité, aby si pro svou tvorbu mohl priesiky na zaklatitakto
ziskanych zkuSenosti svobadrolit.
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Dadaismus a v jeho prohloubentaka objektové ugni 60 let, steji jako medializace obrazovych priedki a
v dobe nejnowjsi, vytvaily pro vytvarnou tvorbu progtdky radikal® nové, které zruSily jednozéraou technologickou
determinaci vytvarného dila. Obrazovym znakem odotdy miize byt jakykoli objekt z kazdodenniho Zivota, jsiie
na rem schopni ukazat jinou nez kazdodenni zkuSenostkein je i samo lidské&lb, stejre jako nazirana akcedase a
prostoru.

Medialni prostedky, které mame k dispozici v s@sné dob (fotoaparat, video, @ftatova tvorba a Uprava
obrazi, animace pohybu, interaktivni grafika), nejsougiapany jako objektivizai nastroj zachyceni realityf{ei&jSi
film - okno do s¥ta, zpravodajstvi, fiimy prenos), ale variabilitou vyj&dni obsahu téhoz tématu umaojci
porovnavani iznych interpretaci. Z Siroké nabidky alternativ sitawa nebezgé chaosu a svévole. Pokud vSak jsou
promysleny dvody jejich vzniku a jejich vztah je naopak mozné dosahnout novych kvalit vnimprddstavivosti
mysleni, vedoucich k modelu dynamické, neustalempmtivé, strukturované reality a ot®®nych moznosti pro
z&lenéni subjektu.

Existence novych medialnich priedki také posunuje do novych roli dosud uzivané pedgy vytvarného
umeni. S respektovanim takto nabytych novyeka klasickych prosedki je tteba je i nabizet k uziti, s posilovanim
Zakova u¥domeni, na jakych obecnych principech je existence prého znaku zaloZena.

I. Manipulace s objekty

NejpiistuprgjSi je pro zaka manipulace s objekty aémm jejich vzajemného postaveni, doprovazena hledani
jejich nové vyznamové hodnoty pomoci nového pojménda nového postojeisi nim. Tato cvéeni z&azuje pro jejich
symbolickou obsaznost rovnocé&msmalbou a kresbou.

DalSim stupdm je pak dleni predneti a skladani jejich prukdo objekéi s novym obsahem. Princip montaze,
kolazeci asamblaZze se uphatje nejen v obrazové ploSe, alefepracovanim igdnetd, jejich rozebiranim a novym
skladanim.

Obsahem manipulace s objekty jecdomelé zpochybgni zavedené jednozéwosti jejich interpretace a
udrzovani otekenosti k jejich alternativnim vyznam.

|. stupei

- Whledavani symbolickych objekt k danym obsaim. Pejmenovavani objelt tvorba jejich dalSich
symbolickych obsahna zaklad asociativity celk acasti, na zakladrozdilu jejich situaniho umistni apod.

- RozlozZeni objektu a jehd'gstavba podleditelem navrzenéhd samostat# zvoleného obsahu.

- Skladani symbolickych sestavepinEta s vytvd&enim jejich nového obsahu.

Il. stupeii
- Zkouméani dadaistického principu ndhodnych setkdréileodnych konfiguraciipdn®ta ¢i jejich ¢asti.

- Objasréni principu surrealistického (poetistickéhadinku v tvork® novych metafor oproti zvykovémugiaku
zavedenych znak

- Budovani slozifjSich symbolickych ssta.

- Uplatreni kolaze vé&chto symbolickych cwienich.

II. Pohyb vlastniho &la a jeho umis#ni v prostoru

Prirozena dtska touha po pohybu je socializovana jejim vyuazite hrach, v tanci, v zobrazovani dynamickych
dgju, v ukovani a ovladani prostoru.

Tyto vyjadovaci prostedky umouji zakim védome zachazet se svynilém tak, aby jimi mohli vyjatbvat své
obrazové pedstavy, dokazali do pohybu a vyrazu svéa wdone pienést vnini pocity dechu, tepu, teploty, nspi
uvolrénosti. Wjadeni svého postoje k ¥$imu s¥tu ¢ ostatnim lidem svymétesnym vyrazem umaeiije zakovi
ziskavat zkuSenost ze socidlnihogimvani svého chovani a efektivrtak zdokonalovat sebenazirani. ¥chto
¢innostech se vytvarna vychova v mnoha ohledechgju@ps dramatickou vychovougiaek &chto prostedki nemusi
korit u vizualniho vyjageni.

|. stupei
- Uziti pohyhi a postaj téla k symbolizaci jednoduchych dynamickydhirpdnich @ja.

- Uziti pohyhi a postaj téla k symbolizacidlesnych stafr.

- UZiti pohyhi a postaj téla k symbolizaci sociélni role a socialniho postdvéKoordinace pohyb a postoj
vlastniho &la s pohyby a postoji ostatnich.

II. stupei

- Uziti pohyhi a postaj t€la k symbolizaci psychickych stéav
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- Uziti pohyhi a postaj t€la k mimoslovni komunikaci.

- Koordinace pohyb a postoj vliastniho &la s pohyby a postoji ostatnich z&elem vyjadeni slozigjSich
dynamickych pirodnich @ju, social® strukturovanych gu, k modelovani procés

IIl. Ak éni tvar malby a kresby, aki jednani

Ucinnost &chto prostedki je zaloZena naifpozené touze zaka vlozit do svého obrazového vgjgiddynamiku
pohybu. Dovednost stalergsrEjSiho obrazového vyj&dni se vytvB postupnym ovladanim a zjéwvanim této
dynamiky.

U malby spdéiva akni tvar v preferenci vzt@éhbarevnych ploch fied gesnou kresbou. Mnoho racion&ln
zalozenych &teld pomiji emotivni vyznam takto pojaté malby, kteeydigti v rargjSim wku blizSi nez vyjateni
piesného tvaru. Proto se snafidoiimét k raznému opushi této tvarové "nejasnosti" a Kgezhodu k pesnym
obrysim, které v3ak cely vytvarny projev racionalizuji Gkor emociondlniho proZitkuCas od¢asu dame dem
moznost barevhvyjadiit svoje emoce bez dalSiho omezerii. tBchto ¢innostech Ize tuto tvorbu organicky propojit s
hudbou a jejimi vyrazovymi prasdky.

Akéni jednani mizeme uplatovat viéi riznym amorfnim materiain (voda, pisek, hlina, textilie) iednmstam
(mice, plastové objektyjiéiry apod.).
|. stupei
- Akéni vyjadeni jako zaznam mimeédnych pohyfi.
- Akéni vyjadeni jako vysledek dynamickych pohiyb promyslenymi pravidly.
- Akéni dynamické jednani s amorfnimi materialy.

- Akéni dynamické jednani s objekty.

Il. stupeii

- Akéni vyjadreni jako mimodéné budovanéi vymezovani tvarovéhd barevného prostoru.

- Akeni vyjadreni jako vysledek koordinac&esnych rytni (dechu, tepu) a poéitpocit tlaku, tepla apod.).
- Akéni vyjadeni jako komunikéni prostor vice subjekt

- Akéni dynamické jednani v koordinaci se zvuky a hudbou

IV. Stavba obrazového znaku jako struktury vzialvysledek v procesu

Zak se di ovladat a vytvéet novy tvar postupnym ggjmovanim struktury prik v jejich vztazich. Tim se
zbavuje determinace Kipeti "jednozna&nych" vlastnosti vzhledu a podstaty tvaru. Poro@mdéw kvalit prvki a jejich
vztahi nabyva zkuSenosti s jejich variabilitou a zisksefdopnosti tviivé volby jejich obnin.

Porovnavani kvalit prvk se samazjmé nevyéerpava jen hrannimi kontrasty {erna - bila, oblé - hranaté), ale

Mnozstvi vztali, jez ma zak vyjéiit v jedné praci, stujujeme obetetre v zavislosti na jeho celkové zralosti.

|. stupei

- Odhalovani (volba) retamich vztali podobnosti a rozdilu v SirSi Skale kvalit (bareagri, tvarovych modu,
povrchi, apod.). Testovani této Skaly vyteaymi rel&nimi vztahy (tmavsi nez, &tejSi nez). Tvorba obrézi
objekfi na zaklad takto vymezenych jednoduchych vaiah

- Tvorba jednoduchych &kolikaclennych) Skal vizualnich vlastnosti na zaklgaedtim vytvdenych relanich
vztahi. Uplatreni ttchto vymezenych Skal v tvatlobraz nebo objekd.

- Odhalovani (vyhledavani) elementarnich vztahovyobmgoi (barevnych, tvarovych apod.) ve &gy
obklopujicim zaka.

1. stuperi

- Wivéreni slozi¥jSich (vic&lennych Skal) na zaklgkombinace jejich vzajemnych rékich vztali.

- Witvéreni tvarovych modiil jako zakladnich tvdrk vystavig celku. Ugovani rel&nich vztali kvalit &chto
modulii.

- Volba dominant a subdominant ve Skalach jako zakkddreéni obrazového dila.

V. Clenéni zdanlive neporusitelného, celistvého tvaru, jeho struktundlvystavba

Podobr jako k vystavl nového tvaru se zak dirpristupovat i k vnimani tvaru jiz daného, hotovéhai ke
piekonavat mimosdomy, automatizovany proces vizualniho vnimanizpoanavani jeho wdomelym rozlenovanim
na diki vjemy a poznatky, z nichz je slozen.
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Z4k poznava, Ze 8 zdanliw sloZeny z pevnych celk je sestaven z minulych osobnich zkuSenosti ahjeji
zazitych interpretaci. Tyto interpretace je nutopkbddovat, tzn. hledat adodreni, jakym zgisobem a kdy zaly byt
prijimany jako samazjmé. Jeieba k nim nabidnout alternativy a jejich variader& nepotvrzuji zavedené postoje, ale
umoziuji reagovat na nové po&ly a nové obrazové konfigurace, jejichz usouvzitazrumo#iuje diferencované
vnimani s¥ta.

|. stupei

- Prace z fedstavy (malba, kresba, objektové modelovani). Wauoi €chto praci s pracemi, vzniklymi na stejné
téma na modularnich principech (barvy, tvarovyclduoi, obsahovych modu).

1. stuperi

- Prace z pedstavy a prace na zakéarhodularnich sestav (volba pouze jistych bareviotsch modul, apod.).
Porovnavani neopakovatelnosti a jedmesti vytvdenych tvaift a konstrukni napaditosti modularnich sestav.

- Uplatreéni modul a jejich systematizacegigvorbé v grafickém editoru.

VI. Prostiedky k praci s mnohonasobnymi, komplexnimi vztaleyznakovém vyjaeni

Witvoreni kresbyi malby renesamiho vyjadovaciho stylu, se zachycenim objemovych a prosjatokvalit, s
vyjadrenim valéil a sla@nim barevnych hodnot je n&roym vysledkem mnohonasobného usouvmaani, v k gmuz
nelze dosg@ bez projiti procesu vSeckéchto vzajemnych porovnavani. Zachyceni vSechrepotych porovnani
souvztaznosti v jednom dile vyjafe specializaci zaloZzenou na sdadiném opakovaném aéni - v zakladni Skole
neni vyuka samostatné tvorby tohoto komplexnih@digni (kteréasto pro tuto komplexitu povazuje zathy obraz"
skutenosti) cilem vytvarné vychovy.

Zak se vsak iesto niize Wit s 8mito mnohonasobnymi vztahy pracovat, aniz by jerydéen vSechny osobn
vytvéret. Uprava obrazu na grafickych editorecheitati, se vstupnim ziskavanim obiafotografii, videem a
skenerem, umdiije nenit takto ziskané obrazy v témjiz neohranditelném mnozstvi paramétrbarevnosti ptinaje,
pfes texturu, vzajemné vztahy proporci v jinak dlieelném celku, apod. pro kazdy element celkovébbrazeni.
Tvorivé vyuzivani &chto moznosti bid dosud zavedené hranice a vztahuje zaka k aktivitblastech, kteréfpdchozi
generace povazovaly za nedostupné bez specialkéeng Pro vytvarnou vychovu se zde oteviraji new#ty dosud
velmi malo prozkoumanych moznosti tixmsti. | bez technickych pragdki grafického editoru je mozno pracovat na
téchto variacich klasickymi pragtdky kolaze, manipulace s objekty apod.

|. stupei

- Slovni popis a obrazovyigpis sloZitych obrazovych vyjéehi (scény renesamiho typu s mnoha postavami a
dgji, kubistické obrazy, tvarava bareva slozité nefigurativni obrazy).

- Kolazové kombinace #asti ziskanych roztenim takto slozitych obrazovycheld Jejich rekombinace s novym
obsahem.

Il. stupeii
- Rekombinace slozitych obrazovych vyfédi s pomoci grafického editoru.

- Reinterpretace obsahu po zjednoduSeni dila odsirarmér podstatnycltasti a uspg@danim podstagjsich do
celku no¥ vytvareného dila.

- Wuziti zékladnich principp renesatniho prostorového vyjadvani (linearni perspektiva, linearni prograost,
vzdusna perspektivajgkryvani, zvySené rozliSeni defail popredi apod.) ve vlastnim obrazovém vyigéui.

VII. Prostiedky pro vyjadeni jevi jako proces

Z&indme - li povazovat zaipozené pouzivani gftace v kazdém fednttu, tedy i ve vytvarné vychéy nema
jejich uziti zde slouzit k opakovani postup, ktgmde schopni stefnprovadit i bez pditaca (kresba, malba), ale prak
vytvareni moznosti, které bez nich zastoupit nelze: &axéni variant iznych reSeni ze stejného vychodiska, ke
kombinaci jiz hotovych komplexnich vstupnich piviwiz bod VLI.), jako jsou digitalizované fotografée naskenované
obrazy, zejména vSak k vizualnimu zachyceni gronkvalit, k vyjadeni procesualnosti reality.

Zde vede cesta od chépéani vitahezi stavem idve a pozédji az k obrazové animaci, kde jsme s pomoci
animanich pgitatovych program schopni zachytit a fipdvést nejen proénu postaveni v prostorii cyklické
opakovani pohybu, ale nakonec i vyvoj, transfornagcjednoho objektu k jinému, vzajemny vliv jedigtth objekti a
vznik novych kvalit jejich pronou. Od filmového zachyceni skitesti se animace liSi tim, z&imi usilujeme o
kontrolu vztali vSech prvi, které jsou v kazdé jeji sekvenci zachyceny.

Owerovani gchto prostedki je na péatku svych moznosti a jde ruku v ruce se schopetitani pislusnych
progranti, tvofivym zkoumanim jejich hranic a snahami o jejidekopnani.

| v ptipad, Ze dosud ve Skole nemame k dispozici odpovidégidinické zazemi, neznamend to, &ato
promEnam je mozné se vyhybat. Vizualnigsw némz nasi Zaci ziji mimo Skolu, jim toto nové procélei vnimani
denre predklada a Skole je povinna ri#tuzaka jeho reflexi.
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|. stupei

- Tvorbacasow navaznych sérii obrazobjekti, komiksi a dalSich vyjéieni, kterd pomahaji budovateglstavu
Zaka ocasovych souslednostech.

- Dokumentac&asového prbéhu dji pomoci fotografie a videa.

- Zaklady animacedi na p@itaci.

1. stuperi

- Tvorbacaso¥ navaznych sérii obrazobjekti, komiksi a dalSich vyjaieni, kterd pomahaji budovategplstavu
zaka ocasovych souslednostech #znych Grovnich existence (fyzikaIni chemicka, bipdké, psychologicka,
socialni apod.)

- Dokumentac&asového prbéhu c&ja pomoci fotografie a videa. Zakladyibbvé skladby videa gptechnické
nevybavenosti videem - analyza, sdéh@ébrazového scére).

- Animace proces na p@&itati. Systematizace aniniaich moznosti (ztSovani a zmenSovani, pohybegnttu,
¢asovani délky gu, transformace s pofrem kontinuity a diskontinuity tvaru.

- Witvéreni alternativdchto proces jako podklad k interaktivnimu zobrazovani.

c¢) Hledisko tématickych celk

Navrhnout tématické celky, které by platily ob&gmo vSechny Skoly, ditelska pojeti a pro vSechny zaky je dnes
nemozné. Doufame optimisticky, Ze jejich rozsatz@elni v¢erpat. Kazdy ditel je kompetentni it si soubor témat a
nanett sam podle svého pojetiquinetu a cili, které ueil Zakim dosahnout.

Specifika obrazovych znékzasahuje Skalu od eiditického, mimetického (smxslaérného) zachyceni po
symbolické vyjadeni (v mz obsahovy vztahipnaSime na tvar, kterd s nim nerfifnpu vizualni souvislost).

Je teba mit na mysli, Ze¢mé (eiditické) zpodobeni néire existoval z principu: mezi samou realitou anjeji
ozna&enim je nepekratitelny most redlného - existujiciho nezavisle nadjektu pozorovatele - a znakového,
odvozujiciho svoji fisobnost oditzného typu abstrakce, kterd ma socialni povahae lpodobnosti vznika na zakiad
paralelnosti omezené Skaly kvalit, jaké jsme schogliSit u znakového prosdku a stej@iuplatnit i vnimani reality.
Vzdy jsme vSak nakonec schopni rozlisit rozdilyterakci se znakem a v interakci s realitou!

Proto nemé# nez na volb témat (nartd) zélezi na volb kvalit, jejichz prostednictvim chceme n&h
interpretovat. Ve vytvarné tvothe pravym obsaheniasto nikoli sdm na#, ale ony strukturdini kvality zobrazeni,
umoziujici ¢lenitou interakci s realitou.

Piikladem témat v rovih smyslového vnimani jsou vSechny vytvarné aktivigré se zagtuji na hledani
smyslo¥ rozpoznatelnych rozdi] nag. ve valéru, bary textde, povrchu, v jednoduchém i slozitém tvaru apod.
Zakladnim pedpokladem této tematizace jédemi jeji zavislosti na Skale vyjgalacich prosedki. Nemize tedy
nikdy zachytit nap stiny na modelu "tak, jak vypadaji”, ale vyhledéide rozvrstveni stin které odpovida piou valér,
které jsme schopni vytvid (nap:. riznou silou tlaku na uhel). Pokud se nam zda, Ze jschopni rozeznagpstupit
tmavosti takového stinu, zatimco se nam fiedaaSich tazich uhlem rozlisit vice n&gii, je treba vymyslet, vytviit
znak pro odstin paty, nagim, Ze na vSechna mista nej&jaiho odstinu si vypofizeme jest swtlejSi temperou nebo
nalepovanim zatonovaného papiru. Jak jiz bgteno v kapitole o vytvarnych prdsticich, volime je zasadma
zakladt vzajemného porovnavani. | takovato zd&hjadnoduché etuda je ve smyslu vytvarné tvorby lnésa

Oblast symbolickych vyja@éni konfrontuje zaka s ustalenymi vyznamikterych vizualnich tvdr. Jejich
piedkladani zakovi by ne#to byt spjato s jejich nadosobni determinaci, aejasinim, za jakych kulturnich okolnosti
a podminek symbol vznikl, za jakych podminek seviipealadi transformovala jeho platnost a jaké podminky jsou
nutné k jeho dalSimu trvani.

Vysledek zpracovani témat je zavisly na zkuSenbstideré se rozvijeji sékem ditte. Je proto mozné nastolit
stejné nebo obdobné téma pikalika letech znova, pokud dokdzeme nenutit Hitejakému cilovému tvaru, ale tat mu
moznost vyjaiit, nakolik se jeho vzhled do tématu rozrostl, zjhg&i naopak nabyl feswdcivé raznosti.

Neklademe - li v&chto osnovach za cil specialni estetickou foginkanon vytvarného vyjaéni, je kritériem
postupu v tvorb moznost porovnat své vytvory oddaoki v celém piéibéhu, nejen vSak v kokaych realizacich, ale i v
navrzich, planech, doprovodnych koméidia a v dokumentaci ohlagii spole&né reflexi¢i vystavach. Je tedy jednim z
metodickych néstréjvytvarné vychovy zakovo osobni vyvojové portfolio.

Portfoliem rozumime soubor vySe vyjmenovanych dodwnino pcatenim rozvazovani a pbéhu tvorby, o
podretech, které zaka stimulovaly a motivovaly (i newaitvé povahy), spiSe nez je soubor vybranych finAlpraci;
dokonce nap mize obsahovat i prace spolualpokud je chce vztahnout k vliastni praci a pokeidishodne s jejich
tvarci. Vyvojové portfolio nabizi spoday komunik&ni prostor nejen proditele a Zzéka, ale i pro celou skupiiuiidu.

Spol&né navraty a analyzy jednotlivych etap mohouibdk witeli pomoci nahlédnout cestu svého&avani i
vyvoj vlastnich moznosti, mnobtetnost fiznych feSeni a pluralitu nazir dokonce odhalovat i rozdilnytiptup k
hodnotam nejen u jednotlivych osobnosti, ale itznych skupinach atitlach. Takovato prace s portfoliem je i
vyznamnym nastrojem sebehodnoceni, tebgdvéi bohatou Skalu hodnoticichiptupi a umo#uje predstavit Zaka
jako celistvou osobnost i ostatnim (spolufakuitelim, rodicam).
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Ucebni Osnovy vytvarné vychovy pro individualni praci s zakem v
1. - 9. roéniku vzd élavaciho programu Zakladni skola, alternativa C

EvZen Linaj

&j. 18 266/2001 - 22

1. Vychodiska, charakteristika, gfovani

Vychodiskem pedklddaného navrhu osnov je hlubirpsychologicky zéivodreny predpoklad existence
niternych témat, jeZ jsou spoéfé jak vytvarnym projeym d&ti, tak i tvork¥ umglca, a jichz je mozno vytvagn
pedagogicky vyuzit ve smyslu nit&rr(primarrg) motivovaného rozvojového programu, ktery je nabiz
samotnym dittem.

V pozadi ¥chto témat pisobi ne¢domé nebo jen nejasruvddomované sily, procesy a obsahy, jez
prameni z kolektivia zddénych (archetypovych), individu&rnvyvojovych a konstiténich zdroji, z charakteru
individualni zkuSenosti a z dynamiky socidlniho atav ditte, které usiluji o svoji &domou existenci
prostednictvim sebevyrazu a ugpdané formy (tvaru). Tato tendence se projevuje accepni zajmy, které
jsou charakterizovany hlubokym spontannim zaujeditéte ugitymi materialy, objekty, jejich smyslovymi
vlastnostmi, s nimiz se identifikuje, ale i jehedmaci pozorovanim &itych objekfi, ¢innosti, a situaci, do
nichz promita své (ajiz védomé nebo n&domé) poteby a @ani. V jiné forn¥ se objevuje jako snaha o
vyjadreni osobnich aspeaktnéjakého namstu, situace nebo osobnich témat, jez jsou provazsimym
prozitkovym nébojem, a kteraitreme povazovat za témata nitefprimarré) motivovana.

Této tendenci by #fa byt v ramci vytvarné vychovy dana moznost pritjeg, & jiz rozvijenim citlivosti
ditéte k 'feci" raznorodych smyslovych a vyznamovych fenonénéta prostednictvimcinnosti spojenych s
vyhledavanim a osobitym vgtem objekéi, smyslovych podktt a prozitki, nebo pokusy o vytvarné uchopeni
vyjadienim niternych obsdhpomoci subjektivé co "nejsilrgjSi”, nejpisobiwjSi a autentické vytvarné formy.
Poskytnuti této moznosti, jeZie byt specifickym zjpsobem ditelem ovliviovana, znamenéfipnou cestu k
vytvarne estetické kultivaci déte a jeho zakotveni v hodnotach nasi kultury.+)

Osnovy pro individualni praci s zakem digl ustalené pojeti vytvarné vychovy, které je Zalmwo
pievazrit na fredem detailé promyslené a naplanované soustheteronomnich Ukélzadavanych ditelem, o
niternou dimenzi akcentujici a rozvijejici autondrtendence a témata, jejichz nositelem je samd ridbo
newdoma dynamika jeho sociélniho Zivota. Vytvarnouhomu chapou jakoipdret kvalitativniho charakteru,
ktery je orientovan k udrzeni a rozvojéteké schopnosti plného prozitku Zivota, ¥mz jsou posilovany
opomijené slozky &ské psychiky a chréna jeji celistvost. Snazi se obohatit vychbvadlavaci program o
dimenzi, ktera raize vytvdit v ramci Skoly prostor pro skutey zivot ckti, v €mz je misto jak pro deni, tak i
prozivani, prostor, vémz mohou vyznit a "za#f' i ty vlastnosti dtské osobnosti, které nejsou bezpredis
vazany na utilitarni hodnoty a vykon.

Vytvarna vychova realizovana podkehto osnov rize poskytnout &em prospchow primérnym nebo
neusgsSnym, s nizkym sebehodnocenim nebo zapornym vztdteerskole korektivni zkuSenost, jezire
vyvolat giznivé znény v jejich emocionalnim ziveét v sebepojeti a v jejich motivaci Keni i v jinych Skolnich
piedmétech. D¥tem s miméadnym zajmem o vytvarné aktivity zase poskytuj@Siv moznosti jejich
autonomniho vytvarného seberozvoje. Tim dosta&it&lwdo rukou dalSi nastroj pro diferencovanou wugro
individualni praci s talentovanymgtini a pro pomoc i feSeni vychovnych probléms nimiz se &2r¢ setkava.

Osnovy smsiuji k prohlubovani vnimavosti @te k vlastnimu prozitkovému Zivotu (autoreflexiye k
svému okoli a orientaci vém prostednictvim vytvarnychtinnosti, jejimz vysledkem by #a byt autenticka
vytvarna forma. Prace podle nicliegstavuje svoji vazbou na modelitti umglecké ¢innosti giklad tvaivé
Zivotni orientace, jez fpdpokladd odvaznou a samostatnou volbu Zivotnibh gibiranych s citlivosti a
odpowdnosti s ohledem na vlastni citlivou sebereflegbanani séta. Takovéato orientace je nanejvySe zadouci
nejen k rozvoji "samostatné orientace ¥eech undleckych”, nybrz i k orientaci v prognlivém postmodernim
Swté, v iemz neexistuje "jedina" a "spravnd" cesta.

Uciteli poskytuji osnovy pro individudlni praci s 2k WtSi tviréi svobodu tim, Ze roaSiji moznost
prizpisobit vyuku jeho osobnostnimu zalozZeni a uingizmu, aby si vyzkouSel #goby vytvarg vychovné
prace odliSného edukaiho modelu. V souladu s timto modelem imefstavuji obvykly systém podrobn
rozélankovaného &iva, nybrz pouze charakteristiku jednotlivych okiutinnosti. Stavaji se tak spiSe cestou
naznaujici smér witelova vytvarg pedagogického uvazovani, kterd ovSem vyZadujeygtazny tarci vklad,
odbornou kvalifikaci a profesionalni zkusenost.

Vedle toho pedpoklada prace podle osnov pro individuéini pgazékem osobnostitele, ktery dti
dlouhodol zna, jemuz &i duvétuji a k remuz si vytvdily hluboky citovy vztah. Jako nejvho¥si cestu ke
splréni uvedenych poZadafrtkodbornosti a dlouhodobosti vytv@rnvychovné prace Ize proto dopéitu

odbornou vyuku vytvarné vychovy jiz od 4&roku ZS.
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2. Fistupy k obsahu a organizaci vyuky

2. 1 Zaleneni prace podle osnov pro individualni praci s zaldanytvar@ vychovného programu
Toto z&lereéni Ize realizovat dvojim Zfsobem:

1. Ucitel se podle svého uvazeni rozhodne vyuzivat ogovindividudini praci s zéakem jen z
¢éasti, jako inspiraci a podh k prohloubeni, dopbni a roz§ieni kterychkoli platnych (stavajicich nebo
alternativnich) osnov. V tomtoripadt vyuziva zejménagth ¢innosti uvedenych v osnovach, které umgi
realizaci v fpedem planovanych, frontalnich nebo skupinovych &mmvyuky, coz by ne#io vylucovat
tvorivou transformaci i &kterych dalSich poditi osnov.

2. Rozhodne se vyuZzit osnov pro individualni praci meadiferencované a individualizované
vyuky jednoho nebo skupiny Zékv celém rozsahu, zatimco u ostatnich postupujdepotkterych dalSich
platnych osnov.++) V tomtorfpact musi rozhodnout, které zaky do individualni praaadi.

2. 2 Zpisob vazeni zék do prace podle osnov pro individualni praci s Zéke

Ackoli maji osnovy vSeobeénvzdlavaci charakter a jsou tedy vhodné pro vytvarmngehevu kazdého
Zaka z&kladni Skoly, jevi se v gmsnych podminkach jako nejvhaghi pro dti s mimdadnym zajmem o
vytvarnouginnost, dti mérg uspgsné v dosavadnim vytvarrvychovném programu,ifpadré déti, u nichz se
projevi obtiZze v oblasti sebehodnoceni, emociohélaisocialnihoifzptisobeni. ¥azeni takovych &i do prace
podle osnov pro individualni praci s zakem v zadmpéipadt nevyluiuje moznost dodataého ¥azeni dalSich
déti, které o tuto formu prace projevi zadjem. Lzazqiedpokladat, Ze hodnotova atmosféraegimosiujici
osobni iniciativu a volbu, osobni témaéegd tématem zadanyntitelem, bude postuperasu vytvéet stale
poetrsjSi skupinu Zak, ktefi budou chtit ve vytvarné vychéwpracovat pokud mozno samostatifakto by
mohla witelova prace fgjit zcela pirozers do polohy vydovani, které reaguje na individudini feity diti a
jejich vytvarné pedpoklady.

2. 3 Predpoklady realizace osnov pro individualni pragégem

Realizace osnovipdpoklada vyraznou zmu obvykle chapané rolgitele jako jediného rozhodujiciho
subjektu vychovy. Gitel by meél byt schopen vystupovatiwi détem jako vnimava a objimava bytost schopna
vytvoiit mezi sebou a&mi bezpénou a eméné uvolnénou atmosféru, vrit se do mezilidské interakce ve
tiid¢, dokéazat se vcitit do mofiva poteb dti a citlivé vnimat jejich spontanni projevy jako eemou nabidku
jejich seberozvoje. Té by seshmasled® chopit jako vychovnéifiezitosti, stat se radcem a konsultantem, ktery
vyuziva své profesionalni zkuSenosti k tomu, aby@iol dEtem nalézt nejvhodijsi zpisob a vytvarny "jazyk" k
jejich sebevyjateni.

Zpasob prace s niternymi tématy, ktery ngm byt gedem podrobh naplanovan, nybrz pouze
stimulovan a navozen (sanfepr€ ne vzdy s jistym vysledkem), klade zvySené nanséykitelovu trpslivost
(neba’ individualni tempo déte se nemusi shodovat se Skolnim rytmem), pohatosdsopnost pruzné reakce a
improvizace. Hledani vhodného vytvarného vygad individualnich témat zase vyZaduje jeho do&tsdte
vizualni vzélani v oblasti vytvarnych forem, které garantujé sioznosti, jez riize svym zakm nabidnout.

2. 4 Zajiseni prace s osnovami

V pripad, Ze se titel rozhodne pracovat podle osnov pro individuddrédci s gkterymi Zaky v plném
rozsahu, je povinen o svém zé&mn informovat vedeni Skoly aigdlozit gedEzny seznam zdk jichz se toto
rozhodnuti tyka. (Je&dba pditat s tim, Ze se tento seznamize kthem Skolniho roku smit).

mimoSkolnich aktivit a domacitipravy, je vhodné, aby se&itel pokusil o zaji&ni podpory pro tento program i
ze strany rodii Zak.

Béhem prace na zakladsnov pro individualni praci s zékem, jejiz podkoim je divérngSi ema@ni
atmosféra asrejSi ema@ni vztah mezi ditelem a digtem, se mize witel s porékud &tSi pravépodobnosti, nez
je b&zné, setkat s informacemingkrného razu, které se tykaji nejenom samotnéliteditybrz i jeho nejblizSich
osob. Tato skutmost klade zvySené naroky naiteliv takt a etiku spojenou se zachazenimémitb
informacemi.

++) Charakter osnov pro individuaini praci s zakece sievylduje jejich vyuziti jako vychozich osnov
pro celou tidu. Vzhledem k mimi&dné narénosti takovéto prace v redisowasné Skoly Ize v praxi spisSe
ocekavat, Ze se jecitel rozhodne uplatnit pouze v individualnicigadech nebo u omezené skupinyizak

3. Obsah

V souladu se s#ffovanim takto pojaté vytvarné vychovyedstavuje obsaltittypy vnittné vzajemrt
spjatych receptivnich a téieych ¢innosti, jejichz progednictvim se projevuje tendencétidk sebevyrazu a
artikulaci prozitkového sta. Jedna se ¢innosti senzibilizujicicinnosti tematizované adinnosti spojené s
prezentaci vysledkvytvarné aktivity zaka.
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3. 1 innosti senzibilizujici

Predstavuji vytvarné aktivity navozujici jemnou pexgd citlivost k vytvarnému médiu, jeho "silam",
moznostem, k identifikaci s nim a k prohloubesdami jeho moznosti a linditpii vytvarné konceptualizaci a
vyjadieni zazitkové zkuSenosti. Zardvby tyto ¢innosti nély rozvijet citlivost k okolnimu sstu jako zdroji
nasich prozith a pijemci naSich projekci. Senzibilita ovSem znamerdlivost k solg, k vlastnim duSevnim
stavim a &lesnym pociim.

Tyto ¢innosti jsou rozdleny do dvou skupin:

a) Cinnosti spojené s roz&vanim a diferenciaci smyslové a prozitkové zku&no

Tyto ¢innosti jsou zprosedkovany pevazié nanety zadavanymi &itelem a mohou byt realizovany
frontalni nebo skupinovou formou vyuky. Konkrétee jedna o ffevazrié nezobrazujici objevitelské, hrove,
experimentélni, sratelské aj¢innosti pracujici s tzv.ffmym (desémantizovanym, nesymbolickym) vnimanim,
a jemrg rozliSenymi smyslovymi a pocitovymi ekvivalentgZjéasto gesahuji hranice verbalizace) barev, jejich
tondlnich, se¥telnych, sytostnich, teplotnich aj. nuanci, strogktextu, faktur ploch a povréhprednta ¢i
unkleckych d&l, prozivani vlastnosti materidl(vizualnich, haptickych, akustickychiichovych i chiiovych),
manipulaci s materialy (ale i s vlastni&etn), vlastnich kreativnichinnosti. (Nap. v malk¥ je dilezité nejen
to, co je vytvéeno, nybrz i sam proces malby.) Semtipaprozivani vlastnidesnosti,éasu a prostoru. Tyto
¢innosti napomahaji nejen k citlivému vnimanétavrirody i véci a k "silnému" vytvarnému sebevyjédi,
nybrz i k rozliSovani uiitych aspeki umglecké formy (nap textury ungleckého rukopisu, faktur povrchu
plastik, materialové kompozice objékta piiniku do hlubinné struktury dila. Jsou spojeny s kexemi
synestézii, s vjemy subtilnich paciklidu, pochybu, chéni, vzruSeni, tal tlakd, rytmu, symetrie, souladti
disonance ap. ve spojeni s vytvarnou formou a geugejiho vzniku.

b) Cinnosti spojené s odhalovanim peragpch zajmi

Jedna se ¢innosti provazujici senzibilizujiginnosti s oblasti niternych témat, néhti zde nepracuji
s jakymikoli fenomény, nybrz €mi, k nimz jsou pitahovany a jimiz jsou fascinovanyi (inak iritovany), do
nichz promitaji svésasto neédomé) Uzkosti, pdeby a pani. V gchtoginnostech hrajeidezitou Ulohu viastni
vybér déti a volba, dinénad na zakla#l dosavadnich zkuSenosti a zkoumani vlastnich pgaitoreakci. Tato
¢innost niize byt dokumentovanaiznymi formami, od prostého u kazani a shirani povéni, akumulaci,
snimani povrch, skenovani, fotografovani klasickym nebo digitdrfotoaparatem (je - li dostupny), prezentaci
barev a barevnych sestav vyhledanych nétab a jejich mutaci do rozinych vytvarnych technik, vyt¥ani
pozorovacich stanowviSs nasnsrovanym okénkem (hledkem), ale i klasické zobrazovani kreseb, malbou a
modelovanim.

Nedilnou soutésti senzibilizénich ¢innosti je prezentaceéaghto dokumerit (relikti) spojena s
rozhovorem, v &mz dig€ zdivodiuje svoji volbu a produkujéadu (by nesouvislych atiznorodych) asociaci,
piedstav a napdg za nimiz se mohou skryvat zavazné obsahy jehzitkového Zivota.

Hlavni ulohou ditele je zde nejenom navodit a stimulovabnost zak, nejenom zajistit vhodné
podminky a moznosti k jeji realizaci, nybrz tézmatiovat slovni vypo#di a asociativni produkci &t.
(Podminkou k usfthu je vSak @ivérna a divéryhodna, eméné uvolnéna atmosféra, kterou byédnbyt witel
schopen dlouhod@hvytvorit).

Postupentasu mohou &i touto cestou dosp k okamziku, v 8Bmz se setka jejich niterné téma se svym
médiem na §domé drovni.

K odhaleni percemiho zajmu dti, zvlad& na 1. stupni ZS, fife &itel napomoci i jinou cestou:
Pozorovanim jejich spontannich prajea analyzou jejich spontannich vytvarnych produkt nichz se zrd
nejen vyvojové a typové, nybrz i individudlni chemristiky jejich duSevniho Zzivota. Z hlediska
senzibilizujiciché¢innosti je dilezité zjistit nikoli CO di¢ ve svych spontannich kresbach a malbach zobrazuje,
nybrz JAK je zobrazuje. Timto rozborem lIze nalgatharakteristiky séta, do nichz promita svoje geby.

Av3ak i na 2. stupni ZS iie Wwitel percepni zajmy @ti vypozorovat z jejich projéva vypowdi. Ani
zde nesté zjistit, o CO se &i zajimaji (nap. chlapci o wité automobily, divky o mddu), nybrz na které
atributy 1E;chto objekéi nebo situaci kladoutdaz, coz znamena otazku JAK (v jakych vyznamecto) dpjekty
existuji.

3. 1. 1 Fiklady senzibilizujicichfinnosti

- tiidéni nehomogenniho materidlu s naslednym pozorovanzmalniho @&inku akumulace
homogennickasti (nap. prosivaniic¢niho pisku skolika sity s iznou velikosti ok)

- sestavovani kolekci, sbirek, vzoriika zaklad jednoduchych princip (nag. vzornik textur
jedné barvy vytviené na zaklagjeji odliSné konsistencejznymi nastroji na roztné povrchy)

- vytvareni neukotenych (all - ower) ploch a povréhozlicnymi technikami (nap benzinové a
Skrobové papiry, drippingarani) nebo na zaklagednoduchych dekorativnich pravidel a seriality

- vyhledavani, snimani (odlévani, frotazovani, otigko, fotografovani, skenovani),
zaznamenavani, sbirani, akumulatedpeti, povrchi, piirodnich objeki pasobivych svym tvarem, barevnosti,
texturouci fakturou a jejich sestavy (bezguichoziho Umyslu nachazet v nigjjakou konkrétni pedstavu)
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- prozivani manipulaci a dotyku s ra@rzymi materialy (blatem, hlinou, piskem, moukou,
kaminky, barvou v rdmci finger - painting)

- materialové udalosti poskytuji multisenzorické p&gir{pr. akce Mariana Pally)

- vytvareni shirek, kolekci, sestav na zakladzlicnych vytvarnych princip podrécujici jemné
percegni rozliSovani, smysl pro celostni kompodi uspdadani aad (. B. Kol&ova, I. Kafka)

- vytvarné¢innosti tematizujici projevy nahodyadu (nap. H. Demartini, uréini informelu)

- vyhledavani objekt, povrchi a textur, které odpovidajiéjaké pocitové charakteristicé
duSevnimu stavu nebo jej vyvolavaji

- experimentace s formatem na zaklgmbcitu stedu, stability, rovnovahy, pohybu, vytvarné
"naslouchani ploSe" se‘gtavym nahodnym narusenim plochy a naslednym udiim a harmonizaci

- experimentace s prostorem, hledani nebo wghidintimniho, difti pfiméieného prostoru a
prostorového usgadani

- vytvarny grepis nevizualnich jeéy pokusy o zachyceni pocitového ekvivalentu skueti (.
tvorba Olgy Karlikové)

- individualré pojata malba naslo, liceni, zdobeniéta, masky (jak bych se ditpredstavit, jak
bych chgl, aby n& ostatni vnimali)

- zdznamdlesnych rytni a mist v nichz détpoci’uje ukité emoce

- pozorovani vytvarnychdll vytvarenych rozlénou technikou, roztnym malfskym rukopisem,
v rizném materialu ap’

3. 1. 2 Senzibilizujicéinnosti na 1. stupni ZS

Na elementarnim stupni Skoly dopéujeme gevahu senzibilizujicicltinnosti typu a, které rozsiji
smyslovou a prozitkovou zkuSenostétht V dalSich rénicich, v zavislosti na rozvoji "niternéhoésa” dittte a
schopnosti jeho reflexe, bydinvzrastat podiléinnosti typu b §innosti zaloZené na perasych zajmech). Ve 4.
ro¢niku ZS Ize doportit aZ jejich 50 % podil v porovnani se senzibilizimi cinnostmi typu a, v 5. kmiku by
jiz mohly prevazovat. Hlavnim kritériedasové dotace pro jednotlivé typy uvedenyaimosti vSak neni toto
doporueni, nybrz individualni inklinace&ti, jezZ mohou tento dopotany podil podstathzmenit.

3. 1. 3 Senzibilizujicéinnosti na 2. stupni ZS

Na tomto stupni by #y byt senzibilizujicicinnosti zaloZzené na odhalovani perireph z4jnti v pievaze
vidi ¢innostem typu a. (Stejrtak by nélo na 2. stupni ustoupit klasické zobrazovagtsklych témat vyjéieni
niternych témat fevazrie nezobrazivou, nefigurativni cestou.) Oproti 1.psiuby nEly tyto ¢innosti nabyvat
forem, které jsou slo&jSi, technicky naréngjSi a piblizovat se unsleckym formam, zejména &hkim,
objektovym a konceptualnim.

3. 2Cinnosti tematizované

Reprezentuji zavazné zazitkové obsahy a tendenét,djimz je nutno v ramci vytvarné vychovy
poskytnout prostor k sebevyrazureBstavuji ugdomelejSi drovdi artikulace niternych témat, jez sélhizuje
charakteru urflecké tvorby. Ukolem titele je tato témata individuanpodchytit, pomoci &em k jejich
uvédoneni a transformaci do vytvarného vyrazu.

Realizace ztvdiiovani niternych tématiie probihatfemi cestami:
a) prostednictvimginnosti vyplyvajicich z percépich zajni

b) prace s &skymi spontannimi vytvarnymi koncepty

c) primou praci s niternymi tématy

ad a) Motivéni sily percepnich zajni vyjadiuji newdomé obsahy, jeZ jsou v pozadi zéjditste o
uriité aspekty a fenomény &a, do nichz je promita, aby je priEgtnictvim identifikace s vnimanym
integrovalo do celku svého psychického Zivota, jezmo vyuZit nejen k senzibilizujicidinnostem, které
rozvijeji percepni citlivost, jemné rozliSovani tvér materiah, textur, barev ap., nybrz i &nnostem, které
smefuji k hlubokému estetickému vnimani okolnih@tawcetrg recepce vytvarného wmi. Percepni zajem
formuje roviéz cestu k tvtivému a autentickému vyjéehi niterg motivovanych témat, kterd vyuziva "sily"
média, k #muz dti dlouhodolg individualrg a spontan& inklinuji. Znamena to, ze s timto médiem jsou
hlubinrg identifikovany, nebt je v jejich zkuSenosti (acasto newdom®) naplrtno pibéhem (mytem),
obsazenym silnym emocionalnim obsahem, takze keglgnepatijsi vytvarny zasah je provazen v prozivani
ditéte znénami jeho vyznamu a subjektivniho emocionalnibimku. (Télesn& vazba mezi vytvarnou formou a
jejim vyznamem charakterizuje nejen autentickowasiiou formu ditte, nybrz i formu uréleckou.) Tato cesta
mizZe z&it hrovymi ¢innostmi s individudld zvolenymi vytvarnymi prosédky, individudlg fascinujicim
materialenti novou technikou, objevovanim individuélpasobivych povrch, material, manipulaci, fedngta
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a¢innosti, které mohou byt postupemsu a s pomocicitele naphovany vyndivsi se smysluplnou vytvarnou
vypowedi (tématem), pro niz Ize jiz nalézt paralelu sexicimi principy, postupy a formami vytvarnéhodm

ad b) Jiz odif azctyr let dite se jeho zavazné zazitkové obsahy a tendencazmjoprostednictvim
spontans tvorenych symbolickych uUtvar (koncept, diive grafickych tygd), které pedstavuji strukturalni,
funkéni a dynamické charakteristikyétdké zazitkové zkuSenosti traym zpisobem vyjaené v ramci
moznosti a limii urcitého média. (Tzn. Ze téma nachazi pro své vgjdidodpovidajici vytvarny ekvivalent.)
Dulezité jsou zejména ty koncepty, které vychazejsgentanniho zajmugtl, vytvarna témata, k nimz seétd
spontani vraceji, opakuji je, setrvavaji u nich, nebo kteednahle vynio jako disledek gjaké zngny v jejich
Zivoté a prozivani. Witel by ml tato témata akceptovat, pomocitem jejich vytvarné vyjaieni diferencovat,
dynamizovat, zapojovat je ddéznorodychéinnosti a vztah k prostedi, spolu s détem hledat pro & novy,
vyrazow "silngjSi" zpisob vyjadeni a nejvhod¥Sim médium, projektovat z nich dalSi vytvamiénosti ditte.
(Sem nfize patit nejen epické rozvinuti & détskych obrazk, nybrz i formdlni prorny tematizovanim
urgitych detaili, jejich zwtSovanim, ale i skenovani vlastni plosné vytvarréee a hledani jejich subjektivyn
nejpisobiwjSich mutaci na PC.)

Prace s &skymi koncepty fedstavuje

- tvorivé hledani a rozvijeni vytvarného ekvivalentiisétych témat, jeho dynamizaci, zprean
vnitini diferenciaci a zapojeni do razgliych ¢innosti, roli a vztah k prostedi. Na rozdil od klasického

tématického zobrazovani se nezéme na roz8§bvani namitd, nybrz zejména na subjekto "nejsilréjsi
vytvarné vyjadeni nangti a témat, ktera reprezentugjakou hlubokou pdebu ditte

- projekci psychickych obrdizdo objekd, tvar, povrchi, textu, jejich vytvarné dot¥ani (najp.
grifonaz, nachazeni podob v ndhodnych skvrnachdnaebo v textie frotaze, citlivé dotv@ni tvaru deva,
sestavovani rozpoznatelného tvaru z kairegm)

- pozorovani, vyhledavani a porovnavani ogfich vytvarnych koncefitve vytvarném urni.
Zavazné psychické obsahy a tendence se prosazn§rve forn€ snovych obraz v dok& spanku nebo

imaginativnich fenoménvsimaly, pilezitostré je zaznamenavaly kresbou do "&a winily je nanmétem svych
vytvarnych praci, sdovaly je, pokud o to projevi zajem. Tyto snové bply (vztahujici se mj. k &gakému
skrytému zazitkovému komplexu &#) se mohou stat né&ty nebo dlouhodao}Sim i tématy souvislé vytvarné
prace. Sny nabizejiznorodé formy vytvarnéhteSeni od klasické kresby a malby ve vyvijejicicleyddech po
akci a enviroment.

Prace s #&skymi spontannimi koncepty by v ramci tematizova@nyinnosti n¢la prevazovat do 4.
ro¢niku ZS. Od 5. réniku by néla byt postups nahrazovanaifmou praci s niternymi tématy. Na 2. stupni
Skoly by tato prace #m postupd nahradit nejenom praci sétdkymi spontannimi koncepty, nybrz i
senzibilizujici¢innosti.

ad c) Rima prace s niternymi tématyifou praci s niternymi tématy nelze stanoviqem, a tedy ani
predem naplanovat. Nelze ji rosn fidit obvyklym didaktickym zfisobem. UWitel pomaha &em (ditti)
individualni nebo skupinovou formou zéfit a artikulovat eméné "nabité" jadro oblasti zkuSenosti, k niz je
piitahovano a nalézt nejvhogai vytvarny ekvivalent k tomuto tématu, jez se efjrbud’ z intersubjektivniho
prostoru vytvéeného skupinovou dynamikou nebo na zaklamho, Ze je ditel z riznorodych projefr déti
vypozoruje.

Proces fimé prace s niternymi zazitkovymi obsahy, jez setatku vyndi ve verbalni poday pro jejiz
vyjadreni se v prvnim planu nenabizi jakékoli vytvarnteraktiva, musi projit dkolika fazemi, aby bylo
dosazeno nafklad vysledku vytvarného objektu, nechceme - listéle pozivat klasickych médii kresby, malby
a modelovani, ktera vedatasto (a to zejména u starSicéti k melké, prevzaté "pokleslé” a anachronické
symbolice literarniho charakteru:

A) Hledani tématu dlouhodobé vytvarné koncentrace

Déti jsou pobidnuty k tomu, aby nalezly téma (probiékteré je jiz delSi dobu provazi, a em by
chttlo (nebo musi) dlouhodétpiemyslet. (Vhodné je upozornit Zaky na skatast, ze pokud zvoli téma Sp&tn
piestane j&asem bavit, coz znamena, Ze svoji praci nedékoxzhledem k tomu, Ze odpovidajici téma byva
¢asto nabidnuto vifiS obecr (zakryvajici) podo#, nasleduje faze

B) Ujasreéni, zGzeni a osobni zaffeni tématu

Nap. nabidnuté obecné téma "Laskaliam zakryvat osobni aspekt neuspokojivé laskiiSpchladné
nebo egocentrické matky, takze téma latky je veteskosti naplgno neporozugnim a frustraci s
pievladajicimi pocity zlosti, touhy a smutku. V tongidpads se witel pokusi spolu s dftem nazev jeho tématu
preformulovat do podoby, kterdgsrji vyjadiuje jeho pocity.

Takto verbal® identifikované téma vSak ozfige nesmirny komplex proziik které prozatim existuji
pouze v nefistupné form psychické substance, kterou "slovy vyjédelze". Proto nasleduje dalSi krok

C) Hledani neverbalnich, vytvarnych ekvivalentématu
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V tomto pipad je di& povzbuzovano, aby zkoumalo, které smysigvazi zvolené téma naflije, s
jakymi tvary, barvami, texturami je téma v jehiegstavach spojeno. (V naSetiikfadu to mohou byt hmatové
piedstavy "protékani mezi prsty" a beztvarost charadjici neuspokojivou komunikaci s matkouegstava
hnédé barvy vyjadujici Gnavu z marnosti snazeni.)

ProtoZe i tyto charakteristikyiigtavaji v psychické, jen zhruba v limitech mété& vyjadiené forng,
nasleduje krok

D) Hledani materialo¥ - technického ekvivalentu tématu

Jinymi slovy se jedna o hledani média, jimazem byt téma zprostdkovano ve své plnosti prozitku
vytvarnou formou.

Pouzijeme - li nas fiklad, nabizi se jako materidl blato ¢da barva, protékani mezi prsty), jako
technika malba informélniho a @kho charakteru, nejprve skatgm blatem pojenym na@pvodnim sklem,
pozdiji barvou fFp. doplrénou plnidly, jez nabiziietelné paralely se &em vytvarného ugni, jichz witel
samozejme vychovre vyuzije. Nasleduje krok

E) Faze samostatnych pokiis

v nichZ si zak ve spolupraci gitelem ujasiuje budouci realizaci tématuid@lpoklada néty, modely,
prohlizeni obrazového materidlu (v naSetfpad reprodukce informalniho wni a akni malby) spojené s
konsultacemi s ditelem. DalSim krokem je:

F) Realizace

V této fazi zak ve spolupraci sitelem nebo samostatvytvéi podle svych fedstav konéné vytvarné
reSeni s perspektivou

G) Prezentace vysledksvé vytvarné prace

Tato prezentacetrpdpoklada vystaveni ko#r@é prace (praci) spolu s ostatnimi pokusytigravnymi
materialy, které dokumentuji vyvoj a zrani vytvaradeSeni. Zak se zde snazfifpsiers ke svym schopnostem
a s pomoci titele) zdivodnit své vytvarnéeSeni. Witel by se ndl snazit, aby se charakter prezentace praai Zak
priblizovat scén# vernisazi vytvarnych vystav.

ZkuSenosti nabyté timto postupem dochazi k tommésium, s nimz se ditisgsre identifikovalo a v
némz vyjadilo svoje téma, je jiz hlubinhspjato s jeho prozivanim. Pak je moZno dedt pozornost na
prohloubeni vytvarnych dinka tohoto média, zdokonaleni technikyéastotu vyjadeni, nebé ditt zaina v
tomto materialu vytvathpremyslet a v sublimované podosvoje skryté zazitkové obsahy externalizovat.

3. 3 Prezentace

Prezentace je nezbytnou gésti osnov pro individualni praci s Zakem. Promikéma gredchozimi typy
ginnosti jako jejich vyvrcholeni. Ukolem die je zde fimeiens ke svym schopnostem aku (s gislusnou
pomoci witele) zdivodnit své vytvarnéeSeni nebo volbu. Jeji vychovny vyznam&pa v tom, Ze vyvazuje
vytvarnou ¢innost ditte z ¢istt privatnich kontext a Wazuje ji do kontext social® interaktivnich a
komunikanich. Nejenom Ze mu umidje nahlédnout komunikaci v odliSném, hlukinsymbolickém kédu,
ktery je typicky pro oblast uémi. Umoziuje mu prohloubit i verbalni artikulaci smyslové zazitkové
zkuSenosti, jeji zsdomeni a fixaci. Zarov# je dig timto zpisobem uvaého do kontext umsleckého diskursu a
rituala vytvarrg umeéleckého zivota. Perspektiva vytvarné sebeprezentamdiji u ditte pocit odpowdnosti a
motivuje je k zamySleni nad vztahem prozitku, viméaformy a jejiho isobeni (komunikativnosti). Zaroke
miZe v sebepojetidati, které se smily se svym Skolnim netgphem nebo gmérnosti vyvolat disonanci, ktera
je mize vést ke zlepSeni vykonu i v jinych Skolnidegnetech. V rdmci sebeprezentace jsou vSak rozvijeny i
obecné pedpoklady adekvatniho socialniho sebeprosazeni.

Ackoli je prezentac&ast&énou obdobou klasického hodnoceni, liSi se skdonvyssi aktivitou déte a
mirou sebereflexe, konkrétnosti kritérii a swateatmosférou, kter4 by d&@a pripominat spiSe atmosféru
vernisaZze samostatnych nebo kolektivnickeleckych vystav.

Verejnost zde mohou zastupovat ostatni spoluzéitelé nebo rodie.

) Nagr. automobil pro jednoho chlapce ze sodi&tabé rodiny mze znamenatiani zvysit svoji prestiz
ve skupig bohatSich vrstevnik pro jiného (otylého) ff@ni byt rychly, pro dalSiho (nejmensiho) byt silny,
nevzhledny chlapeciwe byt fascinovan jeho eleganci nebo leskem artvggho sodasti.

2 Pozn.: Inspiraci praadu senzibilizénich cinnosti je nap Smyslova a duchovni vychova M.
Pohnerové

4. Podklady pro hodnoceni vytvégmychovného procesu

Wchézeji z prava &i na porozurni swtu vytvarné kultury, svobodny vytvarny sebevyrajeho
rozvoj. Z tohoto dvodu by ngly byt u déti sledovany nasledujici jevy a trendy:
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- motivace k vytvarnému sebevyrazu a jeji trend

- uroveai percepniho rozliSovani (citlivost)v oblasti rozhych vytvarnych forem, elemenia
principa vytvarné formy

- citlivost ke svému okoli, vSimavost k vytvarmajimavym jeum

- trend z4jmu o oblast vytvarného &mf

- sebedvéra digte v ramci vlastnich vytvarnyahinnosti a jeji trend

- mira samostatnosti ve vatb

- prostedki

- cila vytvarné prace

- mira nezavislosti vlastnich vytvarnyt#Seni na vzorech

- trend rozvoje schopnosti koncentrace na osobni &jeho vytvarné ztvasni
- schopnost dlouhodobé koncentrace na zvolené téma

- vytrvalost, schopnostipkonavat krizové okamziky vytvarného teai a jeji trend
- Urovei snahy o "dotazeni" vytvarnych praci a jeji trend

- pruznost a invence ve vadlimédia i zfisobech vyjateni osobnich témat

- trend rozvoje schopnosti verbalizace vlastnich ptidin pociti a prozitki

- trend rozvoje schopnosti chapat souvislosti merariou formou a sdenim, verbalizovat je,
prosazovat a obhajovat viastegeni

( Schvalilo MSMT dne 30.4.1996 pdjl 16 847/96 - 2 s platnosti od 1. 9 1996.)
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