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Anotace

Bakalarska prace se vénuje problematice vyvojové dysfazie v predskolnim veku. Prace
obsahuje teoretickou a praktickou ¢ast. Prvni kapitola v teoretické ¢asti vymezuje vyvoj
fe¢i z logopedického hlediska u intaktniho ditéte a ditéte s vyvojovou dysfazii. Druha
kapitola se zabyva prabéhem vyvoje ditéte v predsSkolnim véku a jeho moznymi
odchylkami u ditéte s vyvojovou dysfazii. Treti kapitola podrobné charakterizuje
vyvojovou dysfazii. Vymezeni vyvojové dysfazie je rozdéleno na terminologické a
etiologické hledisko, popis symptomu, dale soucasti procesu diagnostiky a vSeobecny
model terapie. Prakticka Cast je realizovana jako kvalitativni vyzkum. Zpracovéana je
jako pripadova studie s profilem ditéte s vyvojovou dysfazii, s rodinou, osobni a Skolni
anamnézou. Cilem vyzkumné c¢asti je zhodnotit logopedickou intervenci u ditéte
s vyvojovou dysfazii v bézné matetské Skole. Pro sbér dat jsou vyuzity metody
rozhovoru, analyzy dokumentace a pifimého pozorovani v prostfedi mateiské Skoly.
V zavéru prace jsou popsany konkrétni problémy ditéte s vyvojovou dysfazii
v predskolnim véku. Z vysledki pozorovani jsou na zavér zhodnoceny specialné

zamétené Cinnosti pro toto dité v prostredi matef'ské Skoly.

Klicova slova
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schopnost, podpturna opatieni, predskolni vék, pfipadova studie, vyvoj feci, vyvojova
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Annotation

This bachelor thesis is focusing on specific language impairment by pre-school

children. It contains theoretical and practical part.

First chapter in theoretical defines the development of language from the speech therapy
point of view by the intact child and compared it with a child suffering from specific

language impairment.

The process of a child’s development at a pre-school age and its possible deviation by
the child with specific language impairment is described in the second chapter of this

thesis.

The specific language impairment is thoroughly analyzied in chapter three. The
determination of the specific language impairment is divided into terminology and
etiology, the symptoms description as well as the diagnostic process and general therapy

model.

The study is done as qualitative research. It is a case study with a profile child with

specific language impairment, its family, personal and school history.

The aim of the study is to evaluate the speech therapy intervention by a child with the

specific language impairment diagnosis in common pre-school institution.

The data was collected based on the methods of interview, documentation analysis and

direct observation in pre-school facilities.

The results of the observation are evaluated at the end and specific activities are

proposed for further child’s development in pre-school.

Keywords

Case study, communication, common pre-school facility, disrupted communication,
pre-school age, school facility, specific language impairment, speech development,

speech therapy intervention.
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UVOD

Tématem bakalarské prace je logopedicka intervence u ditéte s vyvojovou dysfazii

v poslednim ro¢niku matetské Skoly.

Jazyk je dovednost, kterou vSichni pouzivame k tomu, abychom s ostatnimi sdileli své
myslenky, pocity a rozumeéli svétu kolem nas. Nékdy neni pro kazdého snadné
komunikovat, pouzivat jazyk a rozumét mu. Jednim z takovych jsou déti s vyvojovou
dysfazii. Déti s vyvojovou dysfazii maji trvalé jazykové obtize, které vyznamné
ovliviiuji jejich kvalitu zivota a postaveni v socidlni, akademické i pracovni oblasti.
V soucasné dobé se setkavame s détmi s vyvojovou dysfazii stale castéji. Vcasna
diagnostika a terapie muze snizit dopad na kvalitu dalSiho Zivota, na oblast uceni,

socializace 1 budouciho zaméstnani.

Prace je rozdélena do dvou casti. Teoretickd ¢ast podrobné charakterizuje vyvojovou
dysfazii u ditéte. Prvni kapitola této Casti se veénuje vykladu pojmi vyvoje feci
z logopedického hlediska u intaktniho ditéte a ditéte s vyvojovou dysfazii. Druha
kapitola popisuje prubéh vyvoje ditéte v predskolnim véku a jeho moznymi odchylkami
u ditéte s vyvojovou dysfazii. Treti kapitola poskytuje vymezeni vyvojové dysfazie,
rozdéleni na terminologické a etiologické hledisko, popis symptomu a soucasti procesu
diagnostiky. Ve strucnosti je zde predlozen vSeobecny model terapie. Pro teoretickou
cast byly vychodiskem odborné publikace vénujici se naruSené komunikacni schopnosti
a dila vénované problematice vyvojové dysfazie. Teoretické podklady slouzi pro

zpracovani analyticko-praktické ¢asti.

Prakticka cast je realizovana jako pfipadova studie s profilem ditéte s vyvojovou
dysfazii, s rodinou, osobni a Skolni anamnézou v ramci posledniho rocniku bézné
matefské Skoly. Cilem vyzkumného Setfeni je popis konkrétnich problému ditéte
s vyvojovou dysfazii v predskolnim véku a analyza individudlnich specialné
zamétenych Cinnosti pro toto dité, v prostiedi bézné matetské Skoly. Vychodiskem pro
konkretizovani pfipadové studie v ramci vyzkumného Setfeni jsou zvoleny metody
rozhovoru, pfimého pozorovani a analyzy dokumenti. Ziskana data z rozhovoru,

analyzy dokumentace a pfimého pozorovani slouzila k vytvoreni komplexniho profilu



konkrétniho ditéte s vyvojovou dysfazii, jeho rodinné, osobni a Skolni anamnézy.
Vysledkem Setfeni je srovnani vyhod a nevyhod zvolenych specialné zaméfenych
¢innosti pro dité se specifickymi vzdélavacimi potfebami v bézné materské Skole. Na

zakladé rozboru jsou navrzena vhodna opatfeni pro toto dit€ v prostiedi matetské skoly.
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TEORETICKA CAST

1. VYVOJ RECI Z LOGOPEDICKEHO HLEDISKA

Vyvojova stadia ontogeneze feCi se rozdéluji uz v prenatalnim obdobi. Kazdy
jednotlivec musi béhem vyvoje projit vS§emi fazemi feCi. Neni mozné presné stanovit
nastup téchto obdobi. Je nutné vzdycky predpokladat, ze vyvoj ditéte se mize zrychlit ¢i
zpomalit. Nejenom vrozené dispozice, ale 1 zdravotni stav ditéte a v neposledni fadé i
sociokulturni podminky, v nichz dité zije, maji vliv na vyvoj tfeci.

Vyvoj détské teci lze rozdé€lit na preverbdlni obdobi a viastni vyvoj Feci. U intaktniho

ditéte zacina vlastni vyvoj feci od jednoho roku.
1. 1 Pripravna predrecova stadia reci

Prvnim komunikacnim prostiedkem ditéte je novorozenecky £A7ik, ktery je pouze
reflexivnim projevem. Nasledné okolo Sestého tydne zvukové projevy vyjadiuji
nelibost tvrdym Alasovym zacdtkem ¢ spokojenost mékkym hlasovym zacatkem mezi
druhym a tfetim mésicem. Okolo osmého az desatého tydne nastupuje obdobi broukdni,
které ptechazi do obdobi pudového zZvatlani — ,, babling “ (Lechta, 2003, s. 32). U ditéte
pozorujeme hru s mluvidly, ktera probihd bez zvukové kontroly, zcela nahodné jsou
tvofeny prefonémy neboli prahlasky (Klenkova, 2005, s. 35). Od Sestého mésice
hovotime o napodobivém zvatlani — lalling, dit€ zalina vyuzivat zrakovou i sluchovou
kontrolu, napodobuje vyraz obliceje a gestikulaci, zacina napodobovat hlasky rodného
jazyka, tyto pokusy oznacujeme za fyziologickou echoldlii. Ptechod z pudového Zvatlani
na zvatlani je dilezity diagnosticky moment, nebot” sluchové postizené dité se v tomto
obdobi zastavuje ve vyvoji a prestava zvatlat. Pripravné stadium konc¢i obdobim
rozuméni reci, které je vymezeno od desatého do dvanactého meésice zivota. Dochazi
k postupnému spojovani predméti a situaci se slovy, dité reaguje na zvuk slova, na

prvni pokyny a dotazy.
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1. 2 Vlastni vyvoj reci

Obdobi vlastniho vyvoje feci 1ze rozdélit na pét nasledujicich stadii: emociondlné-volni,
egocentrické, asociacné-reprodukcni, rozvoj komunikacni reci, logickych pojmii a

intelektualizace 7eci. (ByteSnikova, 2012).

Stadium emocionalné-volni, zacina kolem jednoho roku zivota. Prvni verbalni projev
dité pouziva k vyjadfeni svych pfani, pocitd, proseb. Pfevazuji podstatna jména a
onomatopoia, slova jsou jednoslabi¢nd 1 viceslabi¢nd, propojuje je s konkrétnimi
osobami a predméty. Pretrvava dorozumivani na predverbélné-neverbdlni drovni —

gesta, mimika, plac.

V obdobi okolo roku a pul a dvou let zacina egocentrické stadium, kdy se dité nejvice
zabyva mluvenim, které se pro n¢j stava Cinnosti. Opakuje slova po dospélych, tvori
dvouslovné véty snespravnou gramatickou strukturou. Dochazi k nartstu slovni

zasoby, pohybuje se okolo 200 slov, nastupuje prvni obdobi otazek typu ,,co to?*, , kdo

2 93
je to?“. Re¢ ma predevsim pojmenovavaci funkci. V asociacné-reprodukcnim stadiu
slova dostdvaji pojmenovaci funkci, dit€¢ vyuzivad vyrazy pro konkrétni objekty a

asociuje je na podobné predméty ¢i situace (ByteSnikova, 2012, s. 33).

Na prelomu druhého a tfetiho roku zacina dit€ vyuzivat fec jako prostfedek k dosazeni
vlastniho cile, mluvime o stadiu rozvoje komunikacni schopnosti. Na ptedchozi obdobi
navazuje stadium logickych pojmii, kdy se vyrazy konkrétné spjaté konkrétné
zevSeobecnuji. U ditéte se také zacina rozvijet fonematicky sluch a dochazi k tvorbé 1

viceslovnych vét (Lechta, 2003, s. 33).

Poslednim stadiem vlastniho vyvoje fe€i je stadium intelektualizace reci, které
nastupuje na prelomu tfetiho a ¢tvrtého roku a pretrvava az do dospélosti. Nastupuje
druhy vék otazek , Proc?* a ,,Kdy?“. Ve vyvoji feci dochazi k zptesiiovani gramatickych
forem, chapani obsahu, rozliSovani konkrétnich a abstraktnich pojmu, roz§ifovani slovni

zasoby.
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1. 3 Jazykové roviny v ontogenezi reci

V fe¢i rozliSuyjeme Ctyfi jazykové roviny: foneticko-fonologickou, morfologicky-

syntaktickou, lexikdlné-sémantickou a pragmatickou.

Vyvoj foneticko-fonologické roviny zafina v obdobi okolo Sestého mésice a konci po
patém roce ditéte, idealné pred nastupem do zakladniho vzdélavani. Obdobi prechodu
z pudového zvatlani na napodobivé, je vyvojovym meznikem, od kterého muzeme
hovofit o vyslovnosti v pravém slova smyslu. Urovei smyslového vnimani,
rozumovych a napodobovacich schopnosti ovliviiuje spravnou vyslovnost jednotlivych
hlasek, ke kterému dochazi podle pravidla co nejmensi fyziologické namahy (od hlasek
artikula¢né nejlehCich az po nejobtiznéjsi). Poradi fixace hlasek je vyznamné zejména
z diagnostického a terapeutického aspektu. Nejprve se fixuji samohlasky (vokaly) poté

souhldsky (konsonanty).

Naruseni foneticko-fonologické roviny se projevuje u jedincu s diagnézou vyvojova
dysfazie, opozdény vyvoj feci, dyslalie, dysartrie, palatolalie, rhinolalie. (Bednarova,

2015).

Morfologicko-syntaktickd rovina, gramatickd rovina odrazi mentalni Groven ditéte,
zahrnuje uzivani slovnich druht, tvaroslovi a vétoslovi. V obdobi jednoho roku
mluvime o vyvoji fe¢i v pravém slova smyslu. Gramatickd rovina se rozviji postupné
napodobou, nova slova vytvarii transferem — prenosem, ktery je nepiesny a nerespektuje
gramatické zvlastnosti. Dité nejdfive pouziva onomatopoicka (zvukomalebna)
citoslovce, dale podstatnd jména, slovesa, pridavna jména, osobni zajmena a Cislovky.

Po ¢tvrtém roce by mélo uzivat vS§echny druhy slov.
Do ctyt let povazujeme dysgramatismy za fyziologické, pokud pretrvavaji mohou

signalizovat opozdéni v ifeCovém nebo intelektovém vyvoji. Vyvoj zékladnich

gramatickych struktur je zpravidla ukoncen kolem patého roku.
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Lexikalné-sémantickd rovina v sobé zahrnuje pasivni 1 aktivni slovni zasobu, zabyva se
porozuménim feci (receptivni slozkou) a vyjadfovanim (expresivni slozkou). Okolo
desatého mésice dochazi k rozvoji pasivni slovni zdsoby tzv. obdobi porozuméni feci,
vroce az vroce a pul dochazi k rozvoji aktivni slovni zdsoby. V tomto obdobi se
objevuje tzv. hypergeneralizace, pozdé&ji opacny jev hyperdiferenciace. Dité mnoha
sloviim rozumi, ale nedokaze je pouZzit, mluvime o tzv obdobi nad prahem rozuméni, ale
jesté pod prahem vyslovovani. Dité prochazi prvnim a druhym vékem otazek. Mezi
jednim a pal az dvéma roky ,.Co je to?“ ,Kde je?“, kolem tfi let , Pro¢?“, ,Kdy?“ a

dochazi k nejprudsimu narastu slovni zasoby.

V oblasti lexikalné-sémantické roviny se problémy objevuji u jedinci s vyvojovou
dysfazii, opozdénym vyvojem feci, u symptomatickych poruch, u mentélni retardace,

zrakovych a sluchovych postizenich t&€z8i formy.

Pragmatickd rovina predstavuje rovinu socidlni aplikace, socidlniho uplatnéni
komunikaéni schopnosti, do popfedi vystupuji socidlni a psychické aspekty
komunikace. (Klenkova, 2006). Slovni forma komunikace se stava hlavni zptisobem pro
dité kolem dvou az dvou pul roku. Okolo tretiho roku mluvime o regulacni funkci feci.

Navazat, udrzet a rozvijet komunikaci je dité schopno mezi tifetim a ctvrtym rokem.

V oblasti pragmatické roviny se mizeme setkat u déti s vyvojovou dysfazii.

1. 4 NaruSena komunikacni schopnost

NaruSena komunikacni schopnost je slozitou a velmi rozsahlou problematikou. V
soucasné dobé se stala jednim ze zakladnich termind logopedie. Lechta (2003, s.17)
definuje naruSenou komunikacni schopnost nasledovné: ,, Komunikacni schopnost
Jednotlivce je naruSena tehdy, kdyz nékterd rovina (nebo nékolik rovin soucasné) jeho
Jazykovych projevii piisobi interferencné vzhledem k jeho komunikacnimu zaméru. Miize
jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou, morfologickou, lexikdlni, pragmatickou
rovinu nebo o verbdlni i nonverbdlni, mluvenou i grafickou formu komunikace, jeji

¢

expresivni i receptivni slozku.
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1. 5 PriCiny vzniku a klasifikace naruSené komunikacni schopnosti

Pfi¢inami vzniku narusené komunikacni schopnosti je poSkozeni centralni nervové
soustavy v obdobi prenatdlnim, perinatdlnim i postnatdlnim, ale také v prabéhu celého
zivota. DalS§imi pfi¢inami mohou byt genové mutace, aberace chromozomu, poskozeni
receptoru a efektort, ale i nepodnétné, nestimulujici prostiedi.

Naruseni komunikacni schopnosti miize byt dominantnim projevem nebo symptomem
jiného dominantniho postizeni, orgdnové nebo funkcni, podle stupné naruSeni totdlni
(iplné) nebo parcidlni (Castecné), jedinec, si své naruSeni komunikacni schopnosti

muze i nemusi uvédomovat.

Lechta déli naruSenou komunikacni schopnost z hlediska dominantnich projevi do

deseti kategorii:

1. vyvojovd nemluvnost

2. ziskand orgdnovd nemluvnost

3. ziskand psychogenni nemluvnost

4. narusSeni zvuku reci

5. narusenti fluence reci

6. naruseni clankovani reci

7. naruSeni grafické stranky reci

8. symptomatické poruchy reci

9. poruchy hlasu

10. kombinované vady a poruchy reci (Lechta 1990).

1. 6 Logopedicka intervence

Lechta (2005) popisuje logopedickou intervenci jako specifickou aktivitu, kterou

realizuje logoped s cilem

- identifikovat

- eliminovat, pfekonat ¢i aspon zmirnit naruSenou komunikacni schopnost, nebo

15



- predejit tomuto naruseni (zlepsit komunikaéni schopnost).

Logopedicka intervence vede k prekonani nebo zredukovani narusené komunikacni

schopnosti, predchazeni porucham komunikacni schopnosti a rozvinuti komunikacni

schopnosti.

Cile logopedické intervence se realizuji na tfech urovnich, a to jako logopedickd

diagnostika, terapie a diagnostika.
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2. DITE S VYVOJOVOU DYSFAZII V PREDSKOLNIM
VEKU

2.1 Komunikac¢ni schopnost

Dité zacina pouzivat prvni slova okolo roku az roku a piil, predev§im podstatna jména.
Slovni zasoba postupné narusta, dit€ zna asi 70-80 slov, ktera vyuziva ve smyslu
jednoslovnych vét, kdy slova nesklofuje, neCasuje a jsou bez gramatické stavby.
V obdobi mezi rokem a piil a dvéma lety zafina tvofit dvouslovné véty bez spravné
gramatické struktury. Artikulace je stdle nepiesna, u delSich slov Casto vynechava
posledni slabiky. Okolo druhého véku zivota ma dité slovni zasobu 200-400 slov. Slova
zaCina pozvolna skloniovat, Casovat, pokrok pozorujme i1 v gramatické stavbé reCového
projevu. Postupné mizi dysgramatismy. Ve dvou a pul letech dité pouziva viceslovné
véty. V obdobi dvou a piil az t7i let o sob€ mluvi jesté ve tieti osob€. Zacind navazovat
kontakt s dosp€lymi osobami ve svém okoli. V situaci, kdy mu dospély nerozumi, se citi
frustrované. Uvédomuje si vyznam otazek , kdy?“ a , proc?“ a stale vice si osvojuje
pouzivani viceslovnych vét. Re¢ se pro ditd stava komunikaénim prostiedkem.
V obdobi okolo #i az tri a puil roku jiz dokaze fici své jméno, jména sourozencl. Slovni
zasoba je vice nez tisic slov. Dité postupné zacina tvofit v§eobecnéjsi pojmy. Spravné
fadi slova ve véte, tvori prvni souvéti, ale nedokaze jesté¢ uzivat nekteré predlozky a
spojky. Okolo ctvrtého roku zivota se feC zacina stile vice podobat normé
z gramatického aspektu. Neustale roste slovni zasoba, dokaze tvoftit protiklady, zpaméti
fikd basnicku, tvofi i souvéti podradna. Pretrvdvaji problémy v oblasti fonematické
diferenciace pifedevS§im u sluchové podobnych hlasek nebo hlasek s obtiznou
vyslovnosti. Mezi ¢tvrtym a pdtym rokem by se fe€ méla stavat gramaticky spravna a
meéla by obsahovat vSechny slovni druhy. Slovni zasoba je 1 500-2 000 slov. Ve
vyslovnosti mohou pietrvavat nepiesnosti. Ve véku pdtého az Sestého roku dite¢ dokaze
zopakovat dlouhou vétu, pojmenovat predméty kolem sebe, tvofit skupiny predméti.
Dokaze vypravét kratsi pribéh bez pomocnych otazek. Vyslovnost vétSiny hldsek je

spravna, obtize mohou nastat u sykavek ostrych i tupych (c, s, z, ¢, §, Z) a vibranta (r, T).
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S nastupem Skolni dochézky by mélo dit€ pouzivat pii komunikaci okolo 3 000 slov a
rozumét a plnit slozit&jsi prikazy (Klenkova, 2017, s.6).

U vyvojové dysfazie se setkdvame s opoZdénym vyvojem reci, ktery postihuje feC a
jazykové schopnosti na vSech urovnich. Dit€¢ ma obtize se zvukovou skladbou hlések,
fazenim slabik do slov, stavbou vét a gramatickou strukturou a obsahovou trovni vét,
ma malou slovni zdsobu, pouziva kratké véty, chybuje v gramatice, nepouziva
predlozky, vSechny slovni druhy, nedodrzuje slovosled véty, nespravné ohyba
koncovky slov, nepouziva zvratné zajmeno se, si apod. Typicka je patlavost, kdy tecovy
projev je pro okoli méné srozumitelny az nesrozumitelny, dochazi k zdaménam hlasek

nebo jejich vynechdvani (Kutalkovd, 2018).

2.2 Sluchova percepce

Schopnost jemného sluchového rozliSovani nazyvame fonematicky sluch, ktery je
zakladnim predpokladem pro spravny vyvoj fe¢i. Diferenciace, vyd€lovani a poslech
zvuku feci je nutny pro spravnou vyslovnost pifedev§im znélych a neznélych hlasek a
sykavek. Rozvoj sluchového vnimani a fonematického sluchu rozvijime podle zdsady
od nejjednodussiho ke slozit€jsimu. Dité€ zpocatku rozlisuje pouze okolni zvuky, zvuky
zvitat, podobné znéjici slova, pozd€ji i slabiky. Dulezita je sluchova pamét, ktera nam

umoziluje vybavovat si urcité informace a jejich obsah.

Sluchové vnimani je u déti s vyvojovou dysfazii vyrazné naruSeno. Dit€ ma problémy
s diferenciaci jednotlivych hldsek, s rozliSenim podobné znégjicich hlasek, s reprodukci
rytmu, melodie, s tempem a dynamikou feci a s poruchou kratkodobé paméti. Nedokaze

rozeznat klicova slova pro spravné pochopeni obsahu feci (Kutalkova, 2018).

2.3 Jemna a hruba motorika

Motorické schopnosti ditéte tizce souviseji s vyvojem feCi. Spravny pohybovy vyvoj je
vétSinou predikci spravného vyvoje feci. Z toho vyplyva, ze pii opozdéném motorickém

vyvoji, dochdzi Casto k opozdéni vyvoje fe¢i, u neobratnych déti se vice setkavame

s nedostatky ve vyslovnosti nez u déti pohybové pramérnych. S vyzravanim
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jednotlivych centralnich funkci dochazi ke zlepSeni koordinace pohybt a vice se rozviji
jemnd motorika. Vyplyva nejen z potieby pfipravit dité na psani, ale 1 izké souvislosti
funkce ruky a fe¢i (Bednafova, 2015). Neobratnost rukou a prsti se muze projevit

v potizich ve vyvoji feci. Na rozvoj jemné motoriky navazuje rozvoj oromotoriky.

U déti se specificky naruSenym vyvojem fe¢i jsou poruchy v oblasti jemné a hrubé
motoriky nejtypiCtéjSim projevem. Hrubd motorika se projevuje nedostateCnou
koordinaci pohybti rukou i nohou a motorickym neklidem. Obtize se projevuji
v ¢innostech typickych pro predskolni vék, skok nebo stoj na jedné noze, pravidelné
stfidani nohou pfi chtzi po schodech, pfi skocich snozmo, klickovani mezi kuzely,
jizdou na kolobézce, kole, lyzich. Postizena je 1 jemnd motorika 1 orofacidlni svaly —

pohyblivost rtd, jazyka, Celisti.

2.4 Vyvoj kresby

Détska kresba patii mezi nejpiirozené)si a nejcasté)si aktivity déti. Dité pomoci kresby
vyjadfuje svlij nazor a vztah ke svétu. V détském vytvarném projevu lze rozpoznat
vyvojové obdobi, fyzické nebo psychické problémy ditéte. Vyvoj détské kresby

prochazi nékolika na sebe navazujicimi stadii.

Vyvoj grafomotoriky

Dité dovede drzet tuzku, uchopit ji stejn€ jako ostatni predméty a stejnym zptisobem jiz
kolem prvniho roku zivota. S tuzkou, stejné jako s ostatnimi predméty boucha, tluce a
hézi. Pfed druhym rokem zivota se objevuji cmdranice, které nemaji konkrétni vyznam.
Okolo tretiho roku Zzivota nastupuje obdobi cdrani, kdy dité obrazkim zacina davat
urCité obrysy a své vytvory pojmenovava. Kolem ¢tvrtého roku zivota nejdiive
premysli, co chce nakreslit, a nasledné se do kresleni pousti. Toto obdobi je velkym
obratem nejen ve vyvoji kresby, ale je také velkym obratem ve vyvoji mySleni. Prvni
pokusy, kdy se dité pokousi zachytit lidskou postavu, se objevuji mezi tfetim a Ctvrtym

rokem zivota (Pekarkova, 2020 in. Dolezalova, 2021).
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Kresba postavy

Kresba postavy zacina tzv. kresbou Alavonozce kolem tretiho az Ctvrtého roku Zzivota
ditéte. Mezi Ctvrtym a patym rokem jiz dit€ zacina v kresbé rozliSovat hlavu a trup, ruce
a nohy dokéaze nakreslit na spravné misto a jednou ¢arou (linearné). Okolo Sestého roku
piibyva u kresby postavy na detailech, znazorriuje obleceni a vétSina déti jiz zobrazuje

koncetiny dvojdimenzionalné (Dolezalova, Chotéborova, 2021).

Déti s vyvojovou dysfazii nechtéji Casto dlouho kreslit, protoze se jim to nedafi.
Typické pro kresbu téchto déti jsou slabé, roztfesené, nedotazené nebo pietazené Cary.
Kresba postavy je neodpovidajici, jednotlivé ¢asti t€la maji Spatné proporce, nékteré
casti téla jsou vynechany (ruce, nohy). Déti nespravné vyuzivaji plochu obrazku,
obrazky jsou piili§ malé, t&sn& u sebe, Gast plochy papiru je nevyuzitd. Skodova a
Jedlicka (2007, s. 113) uvadi: ,, U ditéte s vyvojovou dysfdazii je kresba jednim ze

¢

zdkladnich prvkii diagnostiky a terapie. *

2.5 Orientace v prostoru a Case

V prvnim roce zivota v souvislosti se zranim ocniho apardtu a centralni nervové
soustavy, dochdzi k vyvoji vniméani, které neni vrozené. Okolo Sestého az osmého roku
dochézi k upeviiovani. Pro prohloubeni vnimani je dulezity zrak i hmat, umoziujici si
dané véci osahat, ale 1 zkoumani pomoci hlasu a naslouchani a pohyb uvniti' tohoto

prostoru (Jakubekovd, 2014).

Bednafova a Smardova (2011) déli vyvoj prostorového vnimani ditéte v predskolnim
veku nasledovné:

e pojmy nahore, dole

o predlozkové vazby na, do, v

e niZe, vySe

o vpredu, vzadu

o predlozkové vazby pred, za, nad, pod, vedle, mezi

e daleko, blizko
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e prvni, posledni

e uprostied, prostiedni, predposledni

e orientace v okoli (dité vi, jak se jde do Skolky, domu atd.)
e /mned pred, hned za

e vpravo, vlevo na viastnim téle

e vpravo, vlevo (umisténi predmétu)

e vpravo nahore (dvé kritéria)

e vpravo, vlevo na druhé osobé

U déti s vyvojovou dysfazii se setkivame s narusenym chapanim prostorovych vazeb.
Problémy se objevuji v orientaci v Case a prostoru. Dit€ ma obtize s pojmy vcera, zitra,
rano, vecer, nepresné uruje vztahy mezi rodinnymi pfislusniky (bratr, sestra, teta,

stryc).
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3. VYVOJOVA DYSFAZIE

3.1 Vymezeni pojmu

Vyvojova dysfazie neboli specificky naruseny vyvoj feci spada do skupiny vyvojovych
poruch fe¢i. Vyvojova dysfazie je centralni poruchou fe¢i a je druhou nejCasté)si
vyvojovou poruchou u déti. Diive byla oznaCovana terminy jako sluchonémota, alalie,
afemie, détska vyvojova afazie a mnoho dal§ich. Sovak na pocatku 80. let pfichazi
s terminem vyvojovd dysfdzie , Sovdik pri klasifikaci naruSeného vyvoje Feci
z etiologického hlediska povazuje naruseny vyvoj reci za vedlejsi priznak, jenz je
soucasti jiného dominujictho onemocnéni nebo poruchy. Za hlavni priznak povazujeme,
je-li naruseny vyvoj zpiisobeny zejména lehkou mozkovou dysfunkci, prip. primdrné
patologii prostiedi. V tomto pripadé vyuzivda termin vyvojova dysfazie. “ (Klenkova, J.,
2006, S. 68).

Dvorak (2007, s. 53) definuje vyvojovou dysfazii jako ,,specificky naruseny vyvoj reci,
projevujici se ztizenou schopnosti naucit se verbdlné komunikovat, i kdyz podminky pro
rozvoj reci jsou primérené — socidlni prostredi, emociondlni vazby, kvalita a cetnost
podnéni, smysly, primérend (neverbdlni) inteligence, zpétnd vazba, negativni

neurologické vySetient.

., Vyvojova dysfazie (VD) je definovana jako komplexni, vrozenda porucha osvojeni
recovych, jazykovych a komunikacnich dovednosti, kterou nelze vysvétlit celkové se
v b .7 s r . . v v r r . . r
opozdujicim se vyvojem, abnormalitou rFecového apardtu, poruchou autistického
spektra, ziskanym poSkozenim mozku, sluchovym postizenim, pohybovym postizenim ani

deprivacnimi ¢i jinymi viivy prostredi. “ (Pospisilova, in. Neubauer, 2018, s. 284-285).

3.2 Etiologie
Etiologie specifickych vyvojovych poruch fe€i neni zcela jasna, zatim neexistuje
jednotna etiologicka koncepce. Etiologické faktory je mozné rozdélit na genetické,

vrozené a ziskané (Mikulajova, 2003).
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Pficiny vyvojové dysfazie jsou v organickém poskozeni mozku béhem prenatalniho,

perinatalniho nebo postnatalniho obdobi do 1. roku ditéte (Preissovd, 2013).

Skodova a Jedlicka (2007, s. 112) charakterizuji vyvojovou dysfazii , jako ndsledek
poruchy centralniho zpracovani recového signdlu. PostiZzeni je lokalizovdno do
centrdlni sluchové oblasti Fecovych center, a to charakterem priznakii, nikoli striktnim
loZiskovym ndlezem v neurologickém postizeni. Typickou pricinou je difuzni postiZeni
centrdlni nervové soustavy, nejednd se o postizeni loZiskové. Difuzni postiZzeni zasahuje
v podstaté celou centrdlni korovou oblast a podle vaznosti postiZeni se projevuje riiznou

hloubkou priznakii.

Vyvojovou dysfazii podle klasifikace MKN 10 délime na dysfdzii expresivniho typu (F
80.1) a receptivni (percepcniho) typu (F 80.2), nejCastéji se, ale setkdvame s obéma

typy soucasng, pii¢emz jeden pievazuje.
Dysféazie expresivniho typu (F 80.1)

Pro expresivni poruchu feCi jsou typické obtize v logomotorické oblasti, problémy
s pouzivanim jazyka. Porozuméni mluvenému je na vySS§i urovni nez aktivni slovni
zasoba. Mezi vyvojem verbdlni komunikace a neverbdlnim intelektem lze pozorovat
stejnou diskrepanci. V disledku opozdéného vyvoje fe¢i dité vyuziva ke komunikaci
predevsSim neverbalni komunikaci. Nedostatky v komunikaci si dit¢ uvédomuje a o
dorozumivani mluvenou feci ztraci zajem, Porucha miize postihnout psany i mluveny

projev.

Dité s expresivni poruchou jazyka muze mit potize: spravné pouzivat slova, vyjadiovat
své myslenky, vyprdaveét pribéhy, kidast otdazky, zpivat nebo recitovat bdsné, pojmenovdvat
objekty.

Dysféazie receptivniho typu (F 80.2)

Receptivni porucha se projevuje obtizemi v porozuméni feci, problémem v chdpani a

porozumeéni vyznamu slov. NaruSena je oblast fonematického sluchu a sluchové paméti.
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Nemusi dochazet k opozdénému vyvoji fei, ale v dasledku verbalni dyspraxie a
pfitomnosti dysgramatismi se fec stava nesrozumitelnou. Mluvni apetit a slovni zdsoba

mohou byt pfiméfené. Mohou se vyskytnout specifické poruchy uceni.

Dité s receptivni poruchou fec¢i mize mit potize: s pochopenim toho, co mu lidé rikayji,
s porozuménim gestum, pochopenim pojmii, ucenim se novych slov, porozuménim

Ctenému, odpoviddnim na otdazky, postupovat podle pokynii.

U vyvojové dysfazie se setkdvame s nerovnomérnym vyvojem celé osobnosti.
Vyskytuji se deficity v oblastech jemné motoriky, paméti, grafomotoriky, pozornosti.
Dysfatici jsou lehce unavitelni, naruSena je 1 sféra emocionalni, z4jmova, motivacni
(Klenkova, 2000). Vyvojova dysfazie negativné ovliviiuje rozvoj osobnosti, fungovani
v socidlni oblasti, ma vliv na budouci profesni orientaci, proto je dilezita odborna

diagnostika.

Podle hloubky postizeni mize jit o nemluvnost, tézkou dysfazii, dysfdzii nebo fe¢ mize

vykazovat jen dysfatické rysy.

3.3 Symptomatologie

V ramci symptomatologie se u vyvojové dysfazie setkdvame s fadou pfiznaka v oblasti

Fecové 1 nerecove.

Symptomy recové

U vyvojové dysfazie dochdzi k naruseni hloubkové i povrchni struktury feci.

e fec je celkové chuda s malou slovni zdsobou

e véty jsou kratké, obsahove chudé, jednoduché a chaotické

e zapor Casto byva umistén za slovesem

e dlouho nepouziva zvratna zdjmena, pomocné sloveso byt, nespravné pouziva
pady po predlozkach a zaménuje slovesné vidy, tzv. dysgramatismy

e zaménuje vyznamove ruzné, ale zvukove podobna slova

24



objevuji se problémy v produkci a recepci pojmu a ve vybavovani

v morfologii se vyskytuji problémy v rozliSovani rodu, Cisla, pfi sklofiovani a
Casovani

v roviné foneticko-fonologické neprobihd fyziologické osvojovani hlések,
narusen je sled a porucha planovani posloupnosti hlasek

sluchova percepce je na nizké urovni, nezopakuje rytmus, pocet hlasek ve slové,
neradi a malo zpivaji

mluva maze vykazovat pfiznaky tumultu (jde také o ADHD) nebo koktavosti na

bazi neurologického ndlezu (Kutalkova, 2018)

Artikulace

Percepcni charakteristika — dit€ neni schopné odlisit sluchem hlasky a napodobit je.

Expresivni charakteristika — dité sice dokaze sluchem uvedené skupiny hlasek pasivné

rozlisit, ale nedokaze je napodobit. Presto, ze jsou vSechny hlasky vyvozeny, fec

zastava strojend, z divodu postradani koartikulacni zmény hlasek.

Patlavost — te¢ je nesrozumitelna, dochédzi k zaméné nebo vynechéavani jednotlivych

hlasek nebo slabik ve slovech.

Nerecové symptomy

Naruseni hrubé a jemné motoriky — obtize v hrubé motorice se projevuji
v koordinaci rukou a nohou (pf. klickovani mezi kuzely, stoj na jedné noze,
stiidavé pohyby obéma rukama, jizdou na kolobézce, kole, lyzich), pohyby jsou
pomalé a nepfesné s vaznouci koordinaci. Oblast jemné motoriky se vyznacuje
niz§i kvalitou vykonu, na splnéni ukolu pottebuji del§i dobu, poméaha si druhou
rukou, porusSen je cely pohyb i orofacidlni svaly. Pro oblast grafomotoriky je
typicky sklon postavy, chybi detaily, linie jsou dvojité, prerusované, kresba

vykazuje typické znaky nezralosti i ADHD v oblasti obsahového nebo obou.
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e Naruseni zrakového vnimdni — vyskytuji se problémy ve vnimani barev a jejich
rozliSovani, v rozliSovani figury proti pozadi, diferenciaci tvari, pravolevé a
prostorové orientace a optické pameéti. Pti diagnostice vyvojové dysfazie je
kresba postavy velmi dulezitym diagnostickym materialem, nebot vykazuje
urcité charakteristické rysy: opozdéni vzhledem k veéku ditéte, napt. proporcné
nespravné nakreslené télo, objevuji se typické znaky nezralosti ¢i ADHD
v oblasti obsahové i formdlni.

e NaruSeni sluchového vnimdani — dit€ ma problémy v oblasti fonematického
sluchu s rozliSovanim jednotlivych hlasek, zvukové podobnych hlasek (pes/pas,
kosa/koza), nedokaze zopakovat rytmus, melodii, tempo a dynamiku feci,
narusena je také sluchova pamét’.

e  Naruseni pamétovych funkci — charakteristické u vyvojové dysfazie je naruseni
kratkodobé verbalni paméti, to znamena, ze dité nezopakuje spravné delsi slovo
nebo viceslovnou vétu, basnicku, ztoho diavodu je pii uceni nutné neustalé
opakovéni.

e NaruSend casoprostorova orientace — problémem je urCeni pravé a levé strany,
s pojmy vcera, zitra, rano, vecer a s identifikaci mezi rodinnymi pfislusniky.

e NaruSeni pozornosti — pozornost je narusena ve stalosti, rozsahu a intenzit¢, je
kratkodobd, typickd je rychld unavitelnost, psychomotoricky neklid,
emocionalni labilita, také dyspraxie a dalsi projevy typické pro ADHD.

e Lateralita — u vyvojové dysfazie je lateralita ¢asto zkiizena nebo nevyhranéna

(Jirdkova, 2014).

Vzhledem k etiologii vyvojové dysfazie se béhem vyvoje setkdvame napft. s dyslexii a

dalsimi ,, dysporuchami®.

Symptomy vyvojové dysfizie a oblasti, ve kterych se projevuji dle Lejsky (2003):
- porucha fonetické i fonologické realizace hldsek
- vdznme syntaktické spojovani slov do vétnych celkii

- porucha razeni slabik-prehazuje, vynechava, opakuje apod.

- Tec je agramaticka, casto nesrozumitelnd
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- vdzne percepce distinktivnich rysii, fonematickd percepce je postizena

- neschopnost udrzet déjovou linii, preskoky

- nedokdze vyuzit redundance k doplnéni (tzn. nedokaze kombinovat symboly)
- nerozeznd klicovd slova k pochopeni smyslu

- porucha kratkodobé paméti

- mald aktivni slovni zdsoba

- dyslexie, dyspraxie

- nepomér mezi recovymi a nerecovymi schopnostmi

- porucha kresby

- porucha percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signalii

- porusena je jemnd motorika a lateralizace

3.4 Diagnostika

Diagnostika u specificky naruSeného vyvoje feci je dlouhodoby a komplexni proces,
ktery vyzaduje tymovou spolupraci foniatra, neurologa, psychologa, logopeda a

specidlniho pedagoga.

Logopedickd diagnostika

1. Rodinnd a osobni anamnéza

2. VySetreni reci

3. Psychologické vysetieni

4. Foniatrické vySetieni a ORL vySetreni

5. Neurologické vySetieni

Specidlné pedagogickd logopedickd diagnostika se zamétuje na deficity, které vyplyvaji
ze symptomua vyvojové dysfazie (Klenkova, J. 2006, s. 73): vySetieni motorickych
funkct, laterality, orientace v prostoru a case, zrakové a sluchové percepce, vnimdni a
porozuméni reci, Fecové produkce, grafomotoriky (kresba) a krdatkodobé paméti, aktivity

a koncentrace pozornosti.
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e vySetieni mimickych funkci — a to jako celkové motoriky, koordinace pohybu
koncetin, tak jemné motoriky, motoriky mluvidel, koordinace pohybu mluvidel,
vySetfeni mimické psychomotoriky

e vySetieni laterality

e vySetfeni orientace v prostoru a case

e vySetfeni zrakové a sluchové percepce

e vySetfeni vnimani a porozuméni feci

e vySetfeni grafomotoriky (kresby)

e vySetfeni paméti (kratkodobé paméti), aktivity a koncentrace pozornosti

VySetieni motorickych funkci se zaméfuje na celkovou motoriku, koordinaci pohybu
koncCetin, jemnou motoriku, motoriku mluvidel a koordinaci pohybu mluvidel.
V soucasnosti je nejvice pouzivan Ozeretského test (1931). Ukolem tohoto testu je
zjisténi koordinace hornich a dolnich koncetin. Za¢lenény jsou i tlohy na pravo — levou
orientaci. Ulohy jsou &len&ny podle v&ku a pohlavi ditéte. Test se sklada z t&chto ukold:
,staticka koordinace celého téla (napf. vydrz v n€které poloze bez drzeni), dynamicka
koordinace hornich koncetin (napf. cileny pohyb ruky — hod mickem), dynamicka
koordinace celého téla (napt. poskoky a preskoky), rychlost motoriky rukou (napf.
sbirani a premistovani minci), rychlost a preciznost pfi soucasné realizaci dvou pohybt
(napt. dat zapalky do krabicky), preciznost izolovanych pohybu (napf. ader kladivem)™
(Skodova, Jedlika, 2007, S. 114).

Vysetieni laterality je mozné pomoci mnoha testd a zkousek. V Ceské klinické praxi se
nejlastéji pouziva Zkouska laterality od Mat&jcka a Zlaba zroku 1972. Testovat se
mohou déti v predSkolnim véku. Zkouska obsahuje devatenact polozek. Ke zjisténi
laterality ruky je pfipraveno dvanact polozek. Pro stanoveni laterality nohou jsou
k dispozici c¢tyfi zkousky, dvé pro lateralitu o¢i a jedna zkouska pro urceni

dominantniho ucha (Vagnerova, 2001).
VySetreni zrakové percepce je mozné pomoci Vyvojového testu zrakového vnimdni od

Frostigové (1972) vyhodnocuje vizudlni percepci, senzomotorickou koordinaci a

zruénost. Pouzivd se pii vySetfovani déti od 4 do 8 let, v pfipadé déti s tézSim
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postizenim i v pozdéjSim véku. Test se sklada z péti subtestd: vizumotorickd
koordinace, diferenciace figury a pozadi, konstantnost tvaru, poloha v prostoru,

prostorové vztahy.

VySetreni sluchové percepce. Podminkou diagnostiky naruSeného vyvoje feci je
vySetfeni sluchu, které provadi audiolog, otorinolaryngolog a foniatr. Zji§tovat uroven
sluchové percepce muzeme pomoci Zkousky sluchové diferenciace (WM). Autory
zkousky jsou M. Wepman a Z. MatéjCek. Cilem zkousky je zjistit schopnosti ditéte
rozli§ovat zvuky mluvené fedi. Ukolem ditéte je urdit, zda dvojice slov, které slysi, jsou
stejna nebo odlisna. Zkouska se sklada z devatenacti part dvojic, tfinact part dvojic je
neshodnych a u Sesti pari dvojic je shoda. Test je urCen pro déti od 5 let. V pripadé
podezieni na specifickou poruchu uceni je mozné jej pouzit i u starSich déti 8 let

(Vagnerova, 2001).

Béhem vysetieni reci sledujeme uroven jednotlivych jazykovych rovin. Ve foneticko-
fonologické roviné se zaméfujeme na uroven fonematické diferenciace a na realizaci
fonéma pii artikulaci. Morfologicko-syntaktickou rovinu hodnotime na zakladé
porozumeéni slovnim spojenim a veétam, otdzkdm a instrukcim. Posuzujeme schopnost
porozumét gramatickym strukturdm a pouzivani gramatickych pravidel. V oblasti
lexikdlné-sémantické hodnotime pasivni a aktivni slovni zdsobu. V oblasti pragmatické

roviny sledujeme schopnost ditéte vést dialog a vypravét pribéhy.

V ramci diagnostiky vyvojové dysfazie se uplatiiuji nasledujici testy napf. Zlabova
zkouska jazykového citu, kterd je urCena détem od 6 do 10 let. Pomoci zkousky si
oveéfujeme gramatickou spravnost feci. Zkouska se sklada z péti subtestd, které se
zaméfuji na urcovani rodu podstatnych jmen, slovotvorné morfémy, shody v rodu, Cisle

a padu, Casovani sloves a ur€ovani kofene slova (Mikulajova, 2003).

VySetreni grafomotoriky — kresby. Kresba déti s vyvojovou dysfazii mé charakteristické
znaky. Jedna se Casto o deformace tvart, nespravné zobrazeni piimek, kiivek a ahla.
Cary jsou slabé a jejich napojeni je nepresné. Obrazky maji §patné proporce, objevuje se

rotace obrazkli atd. Dalsim rysem je znatelné osobité vyuziti plochy papiru, pfiCemz
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velka Cast byva nevyuzita. Kresba je u déti s vyvojovou dysfazii velmi dilezitym
vypovidajicim faktorem v diagnostice. Souc¢asné ma i nezastupitelné misto pfi terapii

(Skodova, Tedlicka, 2007).

VySetreni paméti a pozornosti. Typickou poruchou u déti s vyvojovou dysfazii je
porucha kratkodobé paméti a koncentrace pozornosti. Tyto déti si stézi pamatuji
zakladni instrukce, maji problémy zopakovat delsi slova, nedodrzuji slovosled a pocet
slov ve vété. Nedokazou reprodukovat jednoduchou fikanku nebo prekreslit obrazek
podle predlohy. Nezapamatuji si stale opakujici se pohyb, poradi ¢innosti atd. VySetieni
koncentrace pozornosti 1ze provadét orientatné i standardnimi testy (Skodova, Jedlicka,

2007).

Diferencidlni diagnostika

Diferencialni diagnostika je zalozena na tymové spolupraci, cilem je odliSeni vyvojové

dysfazie od nekterych dalSich NKS.

sluchové poruchy — ptedevsim je tfeba odliSit vyvojovou dysfazii od sluchové

poruchy, protoze ptiznaky obou poruch jsou v prvnich fazich vyvoje feci velmi

podobné, proto je nutna sluchova zkouska ¢asto provedena opakované

e opozdéného vyvoje ieci — kdy dochazi ke zpozdéni feci, ale v dalSich oblastech
osobnosti se zpozdéni neobjevuje, v pripadé dyslalie, je feC nesrozumitelnd, ale
na rozdil od ditéte s vyvojovou dysfazii, vzdy dodrzuje strukturu vét a slov.

o mentdlni retardace — pro mentdlni retardaci je charakteristické rovnomérné
postizeni vSech slozek osobnosti oproti tomu u vyvojové dysfazie postizeni
rovnomeérné neni

e dysartrie — kdy kromé obtizné tvorby hlasek neni pfitomen jiny pfiznak dysfazie

e malé vrozené nadani pro re¢ — vyvoj feci u ditéte je opozden, ale na rozdil od

typické dysfdzie je vniméni sluchové 1 zrakové, audiogram, motorické

dovednosti, neurologicky ndlez v normé, vzdy je tfeba ovéfit intelekt, ktery urci

pravdépodobnou diagnoézu
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e mutismus — presto, ze byl vyvoj feci intaktni, dit€ na psychogennim zakladé
prestane komunikovat

e autismus — od autismu, autistickych ryst, Aspergerova syndromu

o syndrom Landau-Kleffnera tzv. epileptické afazii, kdy ke ztraté¢ komunikacnich
schopnosti dochézi na zéklad¢ epileptické aktivity, obvykle mezi tfetim a patym

rokem zivota ditéte

3.5 Terapie

Terapie vyvojové dysfazie probihd v oblasti feCové i nefeCové. Dilezita je spoluprace
vsech odborniki, klinického logopeda a klinického psychologa s foniatrem, neurologem
a pediatrem a také srodinou ditéte. Vzhledem k celkovému nerovnomérnému vyvoji
ditéte s vyvojovou dysfazii musi byt terapie komplexni, a tudiz se nezaméfuje pouze na
terapii feci. V souCasné dobé se logopedicka péce zamétuje predevSim na rozvoj
pragmatické roviny, vyuka spravné vyslovnosti je druhofadou zalezitosti. Podrobné se
terapii zabyva metodicka prirucka od Kutalkové — Metodika reedukace opozdéného
vyvoje Feci a vyvojové dysfazie (2002). Podstatou této intervence je zameéfeni na
celkovou osobnost ditéte (Skodova, Jedlika a kol. 2003, s. 117). V dasledku difiizniho
poskozeni mozku a nerovnhomérnému zrani centralni nervové soustavy je nutné rozvijet
vSechny dil¢i oblasti, které jsou naruseny. Celkova terapie vyvojové dysfazie zahrnuje
/Skodova, Jedlicka a kol., s. 117): rozvoj zrakového vnimdni, mysleni, paméti a
pozornosti, motoriky, schopnosti orientace, grafomotoriky a reci. VSechny tyto oblasti
se navzajem prolinaji a nelze jejich napravu a rozvoj od sebe oddélit. Terapeuticky plan
vychdzi z individudlnich potieb jedince (stupni a typu poruchy), vychazi z toho, co jiz
dité¢ umi a ovlada. Obecné platné principy, které je vhodné dodrzovat pii praci s ditétem

s vyvojovou dysfazii uvadi Kutdlkova (2002, s. 57) tyto:

a) respektovdni stupné vyvoje reci a zajmu ditéte,
b) pochvala jako motivace a biologicky princip uceni,
¢) napodobovaci reflex a jeho vyuzivani v bézné reci,

d) podpora mluvniho apetitu bez ohledu na vyslovnost,
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e) trietapy osvojeni nového vyrazu,
f)  wuziti vyrazné mimiky a gestikulace,

g) stereotypy.

Zrakové vnimdni rozvijime pomoci obrdzkovych her, puzzle, omalovanek, pexesa,

kategorizaci tvarti podle stanoveného znaku nebo pomoci her ,,Kdo se ztratil?“,  Na

capa“. Oblast sluchové percepce procvicujeme pomoci jednoduchych ftikadel a
basnicek, spojené s rytmizaci a pohybem, reprodukci pohddek. Rozvoj fonematického
sluchu zahrnuje identifikaci riznych zvukt az po diferenciaci jednotlivych hlasek. Pro
rozvoj hrubé motoriky vyuzivame pohybové hry, prekdzkovou drahu, chytani a hazeni
mice, dechova a relaxacni cvicent, jizdu na kolobé&Zce, kole. Jemnou motoriku rozvijime
sebeobsluznymi €innostmi, grafomotorickymi ¢innostmi, manipulacnimi aktivitami se

stavebnicemi, mozaikami, navlékanim koralkd, modelovanim, stifihanim. Na rozvoj

jemné motoriky navazuje oromotorika (Klenkova, Kutilkova, 1996).
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PRAKTICKA CAST

4. MOZNOSTI LOGOPEDICKE INTERVENCE U DIiTETE
S VYVOJOVOU DYSFAZII V POSLEDNIM ROCNIKU
MATERSKE SKOLY

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni je kvalitativniho charakteru. Hlavnim cilem Setfeni je analyzovat
moznosti logopedické intervence u ditéte s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii, které
navstévuje posledni roénik matefské Skoly bézného typu. Na zaklade tohoto cile byly

stanoveny nize uvedené dil¢i cile:

1) popis konkrétnich problému ditéte s vyvojovou dysfazii v predskolnim véku
2) analyza individualnich specidlné zameérenych cinnosti pro dité s vyvojovou
dysfazii v ptedskolnim véku v prostiedi b&zné MS

3) popis vyhod a nevyhod zafazeni ditéte s vyvojovou dysfazii do b&zné MS
Tyto dil¢i cile vedly k ndsledné formulaci vyzkumnych otdzek:
1) Sjakymi problémy se muazeme setkat u ditéte s vyvojovou dysfazif
v predskolnim veéku?
2) Jaké specialné zameéfené Cinnosti jsou vyuzivany pii aktivitich pro praci
s ditétem s vyvojovou dysféazii v bézné matetské skole?
3) Jaké jsou vyhody a nevyhody zafazeni ditéte s vyvojovou dysfazii do b&zné MS.

4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Prace se sklddd z teoretické Casti, na kterou navazuje vyzkumna cast. Vyzkumna cCast

byla zpracovdna pomoci kvalitativniho vyzkumu — kvalitativniho vyzkumného Setfeni.
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Pro ziskani potfebného mnozstvi informaci k vyhodnoceni zadanych cild, slouzilo

nékolik riznych technik.

Kvalitativni Setfeni vychazelo z pravidelné prace s konkrétnim chlapcem s vyvojovou
dysfazii, ktera slouzila k ziskani potfebnych informaci, které byly néasledné shrnuty do
kazuistiky daného chlapce. Pro sbér potfebnych dat byly pouzity tyto techniky — metoda

pozorovéni, rozhovoru, analyzy dokumentace (Hendl, 2016).

Pozorovdni

Pozorovdni umoziuje zkoumat projevy jedincu Ci skupin v riiznych situacich. Nejde pri
tom jen o vizualni vjemy, ale casto se podili i vijemy sluchové, cichové a pocitové
(Hendl, 2008, s. 191).

Pozorovani bylo zaméfeno na vybraného chlapce s vyvojovou dysfazii, probihalo
systematicky a dlouhodobé& od roku 2017 do roku 2020 v prostiedi bézné MS. Cilem
pozorovani bylo monitorovat praci s chlapcem, jeho chovani pfi plnéni ukolt, ale také
sledovat vysledky v jednotlivych ukolech. Na zakladé zaznama z pozorovani byl
zpracovan postup pro rozvoj konkrétnich oblasti: komunikacnich schopnosti, sluchové

percepce, jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky a kresby, orientace v prostoru a case.

Rozhovor

vvvvvv

ziskavdni kvalitativhich dat. Vedeni rozhovoru vyzZaduje od vyzkumnika specifické
dovednosti, citlivost, koncentraci, interpersondlni porozuméni a disciplinu (Hendl,
2008, s. 166). Kvalitativni rozhovor neni pouze sbérem dat, ale miiZze mit i intervencni
charakter, proto je vhodné, aby tazatel nabidl dotazovanému moznost dodatecného
kontaktu (Hendl, 2008, s. 16).

Dalsi technikou vyuzitou pro sbér dat byl rozhovor. Volné rozhovory byly vedeny s
matkou chlapce, pedagogy MS, ale také schlapcovo logopedkou a specidlni

pedagozkou z SPC. Rozhovory slouzily k ziskavani potiebnych informaci nejen pro
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zpracovani kazuistiky, ale také pro systematickou praci s chlapcem. Ziskané informace

napomahaly vyhodnocovat uspéchy ¢i netspéchy v jednotlivych rozvijejicich oblastech.

Analyza dokumentace

Dokumenty mohou tvorit jediny datovy podklad studie nebo dophiuji data ziskand
pozorovdnim a rozhovory (Hendl, 2008, s. 204). Za dokumenty se povazuji takovd data,
kterd vznikla v minulosti, byla porizena nékym jinym neZ vyzkumnikem a pro jiny ucel,
nez jaky md aktualni vyzkum (Hendl, 2008, s. 204).

Prostfednictvim analyzy dokumentace byly ziskdvany anamnestické tdaje o chlapci.

Pouzity byly zpravy z logopedického vysetieni a specialné pedagogického vySetieni.

4.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Prace se zabyva pribéhem vyvoje chlapce s vyvojovou dysfazii v poslednim ro¢niku
b&zné MS. Popisuje celkovy rozvoj chlapce s vyvojovou dysfazii a rozvoj dil¢ich
oblasti, které byly vlivem naruSené komunikacni schopnosti nejvice zasazeny. Chlapec
navstévoval matefskou Skolu bézného typu s péti homogennimi tfidami. Na realizaci
podpurnych opatteni III. stupné a vychovné vzdélavaciho procesu se podilela feditelka
Skoly, dvé pedagozky a asistentka pedagoga, ktera individualné pracovala s chlapcem.

Mateiska skola méla specialniho pedagoga se zaméfenim na logopedii.

Rodinnd anamnéza

Jméno: Jakub

Rok narozeni: 2014

Diagnoza: vyvojova dysfazie smiSeného typu s oslabenymi grafomotorickymi

dovednostmi.

Chlapec se narodil do uplné rodiny. Matce bylo v dobé narozeni chlapce tficet tfi let.
Vystudovala stfedni §kolu a pracuje jako administrativni pracovnice. Neprodélala zadna
zavazna onemocnéni je zdrava. Otci bylo tficet pét let v dobé narozeni chlapce. Ma

sttedoskolské vzdelani a pracuje jako logistik. Byly u né diagnostikovany specifické
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poruchy uceni — dyslexie a dysgrafie. Sestra je o tfi roky starSi, nav§tévuje zakladni
Skolu a je zdrava. Rodina pasobi harmonickym dojmem. Vice se na vychové chlapce
podili matka, doprovazi ho na veskera vySetfeni, ktera podstupuje. Rodina spolecné

travi volny Cas, jezdi na vylety a dovolené.

Osobni anamnéza

Chlapec se narodil v srpnu 2014 do uplné rodiny. Jednalo se o druhé t€hotenstvi matky,
které mélo normalni fyziologicky pribéh. Porod probehl v terminu, spontanné a bez
komplikaci. Chlapec prodélal slabou poporodni zloutenku, proto byl s matkou
propustén z nemocnice az po sedmi dnech. Kojen byl do dvanacti mésici a pleny se
pouzivaly do dvou a pal let.

Rany psychomotoricky vyvoj byl opozdén o pul roku ve vSech slozkach. Lézt zacal ve
dvanacti meésicich, sam se postavil kolem Sestnactého meésice a chodit zacal od
osmnactého mésice. Samotna chiize byla dlouho nestabilni. Obdobi, kdy se zacalo
objevovat pudové zvatlani a broukani, matka uvedla pfiblizn€ v patém mésici, pry
mozna i diive. Kolem jednoho roku zagal fikat citoslovee a pozdg&ji i prvni sliivka. Re¢
se vSak nadale moc nevyvijela. V zafi 2017 zacal navstévovat béznou matefskou skolu.
Pfi nastupu do materské skoly mel chlapec problémy s adaptaci. V roce 2018 podstoupil
specialné pedagogické a logopedické vySetfeni na zakladé doporuceni tiidni ucitelky

matefské Skoly. Chlapec neprodélal zadné zavazné onemocnéni, Graz ani operaci.

4. 4 Vlastni Setreni

Pritbéh predskolniho vzdélavdni

Chlapec zacal navstévovat matefskou Skolu ve Skolnim roce 2017/2018, informace o
prib&hu vzd&lavani jsou posbirany predevsim z pedagogické diagnostiky MS,
z logopedickych a lékafskych zprav, doporuceni ze SPC, pozorovani a rozhovoru

s uCitelkami ditéte a matkou ditéte.

Skolni rok 2017/2018
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V zati 2017 ve tiech letech a jednom mésici, nastoupil do bézné mateiské skoly, kam
dochazel pouze na dopoledni program. Prvni tfi mésice byl ve tfidé, kterou
navstévoval, nastaven adaptacni program.

V MS se dorozumival predeviim neverbalné pomoci citoslovci. Slova vyuzival pouze
jednoslabicna ¢i dvojslabi¢na (,,mama“, , tata“,  auto“, ,pi —,pit“). Pfedméty ve svém
okoli nepojmenovaval, vétSinou na né ukazoval prstem.

Hral si vétSinou sam, problémem byla komunikacni bariéra. Nejoblibenéj§i hrackou
byla auta a figurky panackd. Oproti svym vrstevnikim zaostaval nejen v oblasti
komunikace, hry a socializace, ale také v sebeobsluze, jemné a hrubé motorice a
sluchové percepci.

Nejvétsim problémem bylo zvladnuti rezimovych momentd v MS (pfiprava na svadinu,
obéd, uklid hracek, prechod do Satny, pobyt venku, divadelni pfedstaveni), na zmény
reagoval placem, kiikem, vztekem a vzdorem. Ve tfidé si nasSel své misto, kam se
schoval, a tam byl doby, nez pfijal novou situaci. Po uplynuti obdobi adapta¢niho
programu, zhruba po tfech mésicich, navrhla specialni pedagozka, kterd v t¢ dobé byla
jeho tfidni ucitelkou, vySetfeni ve Skolském poradenském zafizeni. Po domluvé se
zakonnymi zastupci a feditelkou Skoly, chlapec v inoru 2018 navstivil SPC, kde byl
nasledné vysSetfen logopedkou. Zavérem byla u chlapce zjisténa tézka porucha
dorozumivacich dovednosti a oslabeni oblasti socialniho vyvoje, tudiz se jednalo o dité
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a byla mu nastavena podpurna opateni III.
stupn€ s podporou asistenta pedagoga, bez nutnosti vypracovani individudlniho

vzdélavaciho planu.

Specialné pedagogickou podporu zajistovali pedagogicti pracovnici a asistentka
pedagoga ve tfidé pomoci metody individualni terapie. Nejdulezit€j§im cilem v prvnim
roce dochazky, bylo navozeni pocitu bezpeCi a atmosféry davéry k pedagogim a
vrstevnikiim. Asistentka pedagoga pomadhala s porozuménim pfi interakci s vrstevniky.
V dil¢ich oblastech dos§lo béhem prvniho roku Skolni dochdzky k minimalnimu rozvoji.
Pred ¢tvrtym rokem mél stale velmi chudou aktivni slovni zdsobu. Pasivni slovni zdsoba
se zddla byt bohatsi. Grafomotorické ¢innosti sam nevyhledaval. Kresba méla podobu

Caranice, které zaCal pojmenovavat, coz je typické pro déti od dvou a pul az tii let.
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Uroveii kreslifskych schopnosti se posunula do faze symbolické Grovng, ktera se
objevuje vétsinou uz ve tiech letech.

Hral si stale nejradéji s auty a figurkami. Vzhledem ke zvySené impulzivité stile
dochédzelo k vykyviim v chovani a naladach. ZlepSeni na konci roku bylo patrné
v oblasti socializace, zacCal si hrat s ostatnimi détmi na Skolni zahrad€, zapojoval se do

hry na piskovisti a s n€kterymi chlapci se skamaradil.

Skolni rok 2018/2019

Specialné pedagogicka péce byla 1 v dal§im Skolnim roce realizovana na zakladé
podpurnych opatfeni 3. stupné, zaméfovala se na rozvoj dil¢ich oblasti, ve kterych
nedochdzelo k dosazeni normy. PredevSim oblast feCi, socializace a chovani,
pozornosti, motoriky, sluchové a zrakové percepce, paméti, matematickych predstav.

Nutné bylo také nastaveni pravidel prabéhu a struktury dopolednich zaméstnani.

Od zafi 2018 byl chlapec prefazen do jiné tfidy s ohledem na doporuceni §kolského
poradenského zatizeni, podle, kterého bylo vhodné zatadit chlapce do vékoveé mlad§iho
oddéleni, nez je jeho chronologicky ve€k s pfihlédnutim k pozadavkim na zpusob
komunikace s ditétem. Chlapec navs§tévoval matefskou Skolu podle Skolského
poradenského zafizeni pouze v dopolednich hodinach. Od zafi 2018 byl také v péci
logopedky ve specialné pedagogickém centru, kam pravidelné dochazel jednou za

étrnact dni.

V novém kolektivu déti si zvykl a asi po mésici si mezi détmi naSel kamarada a do
Skolky se zacal tesit. Zpocatku bylo mozné specialné pedagogicky pracovat s chlapcem
minimalné 5 minut v kuse, kdy zvladl pouze jeden ukol. Chlapec nebyl schopny udrzet
pozornost, a ne vzdy byl ochotny spolupracovat. Nejprve prace s chlapcem probihala ve
spoleCném prostoru tfidy, ale ukazalo se, ze ho pfitomnost a zvédavost ostatnich déti
vyrusuje. Z toho divodu dale pokracovala prace s chlapcem v oddé€lené mistnosti
vybaveni PC, stoleCkem se dvéma zidlemi, kobercem pro hry na zemi a dostateCné
velkym prostorem pro pohybové aktivity. Ze zacatku bylo tézké a nékdy 1 nemozné pro

chlapce opustit tiidu, i pfes vhodnou motivaci asistentky. Cinnosti byly vzdy primarng
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pfipraveny na rozvoj jedné z dil¢ich oblasti, ale cilem bylo zapojeni co nejvice oblasti a
celé osobnosti ditéte. Nebylo vzdy snadné pfimét chlapce ke spolupraci na

pfichystanych ukolech. Obcas chtél jen vypravét o zazitcich z domova.

Na zacatku Skolniho roku pretrvavaly obtize pfi zménach rezimovych momentl,
predevsim pfi pripravé na pobyt venku. Pro zvladnuti denniho rezimu byly vyuzivany
prvky ze strukturovaného uceni, které pomahaly chlapci orientovat se v Case béhem
dne. Za timto u¢elem byly vyuZivany karticky ,, Cinnosti béhem dne — kluk“, které mél
ve tfidé k dispozici, komunikace byla provazena vizualizaci. Velmi dulezité bylo
vyuzivani jednozna¢nych, pravidelné se opakujicich pokynd s vyuzitim gest, pokud

doslo k mensi odchylce, chlapec byl bezradny a propadal smutku.

V oblasti socialni interakce umél podékovat (,,diky*), poprosit (,,sim“- , prosim‘),
pozdravit dospélého a ostatni deti. V oblasti jemné motoriky doSlo ke zlepSeni pfi
manipulaci s drobnymi predméty. NaSel zalibeni ve skladani mozaiky, u kterého
dokézal vydrzet 10-15 minut. Koordinace rukou a nohou mu stale Cinila potize, ale

v hrubé motorice se zlepsila chiize do schodi se zapojenim stiidani nohou.

Poprvé se v kresbé objevuje pokus o hlavonozce ve ¢tyfech letech a Ctyfech mésicich.
Toto znazornéni postavy je typické pro déti ve véku tii az Ctyft let. Tvar hlavy zndzornil
kruhem, v¢etné€ oci a ust. Z hlavy vychazi jednodimenzionalni koncetiny, pficemz dolni
koncetiny jsou prodlouzeny a nahrazuji trup postavy. Oproti predchozim kresbam zacal

vice vyuzivat barevnosti.

Stale o sobé mluvil ve tieti osobé. Rozvoj rfeci a aktivni slovni zdsoby se moc
neposunul, objevila se jen néktera nova podstatna jména (,,Kaja“ - sestra, ,,il“ —  syr*,
Jska“ — knizka®). Komunikoval pomoci kratkych slov, ve kterych dochéazelo
k vynechdvani hldsek nebo celych slabik. Pro rozvoj gymnastiky mluvidel byla
vyuzivana oromotoricka cviceni, pomoci nichz dochazelo k procvi¢ovani hybnosti
jazyka a rtl. Zatazovana byla i dechova cviceni, ktera se zamétfovala na cviceni nadechu
a vydech, usmériovani vydechového proudu vzduchu, cviceni dechové vydrze a cviceni

hospodareni s dechem. Cviceni probihalo formou hry, jak individualn€ s chlapcem, tak
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skupinové. Nabizené Cinnosti napt. foukani pomoci bréka do sklenice s vodou, vyuziti
bublifuku, fajfky s mi¢kem, dechovy labyrint (pfiloha D), stolni fotbal — foukéni
papirové kulicky do cile, prenaseni malych obrazkt br¢kem z mista na misto, chlapce
bavily a rdd se do nich zapojoval. Pro rozvoj feci byly vyuzivany logopedické karty

,, Citoslovce-zvuky zvirat “.

Béhem skolniho roku nastal posun v oblasti socidlnich dovednosti, hry a sebeobsluhy,
ve kterych se jiz postupné zacal piiblizovat normé svého veéku. Projevoval vétsi zajem o
ostatni déti, dokazal s nimi spolupracovat. Vztahy byly ptatelské na obou stranach. Stale
jesté nedokazal ovladat své chovani a bylo nutné disledné vymezovat pravidla a hranice
a dbat na jejich dodrzovani. Objevoval nové hry a hracky (jednoduché stavebnice,
skladacky, puzzle), seznamoval se a pracoval s novymi materidly (pisek, modelina,
samo tvrdnouci hlina, voda). Hra se stdvala napodobivou, na kratkou dobu se dokdzal
zapojit do hry ostatnich déti nebo je pozorovat. V sebeobsluze se objevovaly pokroky,
zvlddal sdm nebo s minimélni dopomoci zdkladni hygienu, stravovdni a oblékani.
Chlapec nedokéazal pojmenovat barvy, poznal pouze ,,zelenou®“. V oblasti zrakového
vnimani dokazal odlisit figuru od pozadi, ale nedokazal pojmenovat jednotlivé objekty.
Pro rozvoj zrakového vnimdni byly pouzity hry napt. ,, Zajic v pytli“, dale skladanim
obrazkl ze 2, 3, 4 dild, puzzle, pro rozvoj zrakové paméti ,, Kimova hra‘ nebo pexeso.
Mezi dalsi Cinnosti vyuzivané pro rozvoj zrakového vnimani bylo tfidéni predméta
podle barev, vyhledivanim predmétd na obrazku, vyhledavani stin, vyhledavani
shodnych obrazkd. Naméty pro rozvoj zrakového vnimani vychazely z publikace Jifiny
Bednarové s ndzvem ,,Rozvoj zrakového vnimdni“. V oblasti sluchového vnimani
dokéazal rozeznat predméty podle slySeného zvuku. Hudebni chvilky nevyhledaval,
détské pisnicky nepoznal podle melodie, nepamatoval si jednoduché texty. Nedokazal
vytleskdvat jednoduchd slova, zaostdvala i sluchovd analyza a syntéza. V oblasti
orientace v prostoru a case dokazal ukazat kde je nahote, dole a na. V bézné teci, ale
predlozky nevyuzival. Nedokazal urcit ¢innosti typické pro jednotlivé casti dne ani

dé&jovou posloupnost podle obrazki.

Na konci §kolniho roku probéhlo vySetfeni ve Skolském poradenském zafizeni. Chlapci

byla ponechana podpurna opatfeni 3. stupné s podporou asistenta pedagoga, bez
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nutnosti vypracovani individualniho vzdélavaciho planu. Zavérem Setfeni byl prokazany
opozdény vyvoj fe¢i ve vSech jejich rovinach na podklade vyvojové dysfazie smiseného
typu a soslabenymi grafomotorickymi dovednostmi. Predskolni vzdélavani
pokragovalo dle SVP dle RVP PV. V nasledujicim $kolnim roce se prodlouzil pobyt

chlapce v predSkolnim zafizeni postupné i do odpolednich hodin.

Skolni rok 2019/2020

V novém skolnim roce chlapec spolené s celou svou tfidou postoupil do vyssi tridy,
kde mél nové pani ucitelky a svou asistentku pedagoga. Nadale bylo dulezité
strukturovat denni rezim, vyuzivani jednoznacnych pravidelné se opakujicich pokynu
s vyuzitim gest, z divodu predchazeni afekti chlapce. V oblasti socidlni interakce a
chovani bylo nutné disledné vymezovat pravidla a hranice a dbat na jejich dodrzovani.

Vést chlapce k respektovani autority dospélého.

Chlapec vékem postoupil do posledniho rocniku predskolniho vzdélavani. V ramci
predskolni pifipravy byl viijnu 2019 diagnostikovan pomoci ,, Diagnostiky
predskoldka“, ktera se provadéla dvakrat do roka. Diagnostika se tykala: vyslovnosti
Jednotlivych hldsek, hrubé a jemné motoriky, sluchové paméti, zrakového vnimani,
zrakové paméti, rozumovych schopnosti, slovni zdasoby, porozuméni reci, fonematického
sluchu, rytmického citéni, analyzy slov, gramatické roviny jazyka, jazykového citu,

souvislého vyjadrovdni, dychdni, projevii ditéte béhem diagnostiky (Tabulka €. 1).

V oblasti hrubé motoriky stile chlapec nedokdzal zkoordinovat pohyby hornich a
dolnich koncetin, potize mél 1 s udrzenim rovnovahy. Pro nacvik a rozvoj velkych
svalovych skupin se vyuzivala chiize na boso po riznych materialech (kaminky,
hmatové desky, koberecky), balan¢ni chodnicky _Reka“ nebo fi¢ni kameny ,,Gonge*®.
Pro nacvik skokti snozmo a skokd po jedné noze, se vyuzivaly cestiCky vytvorené
pomoci gymnastickych kruht, které lezely na podlaze. K rozvoji o koordinaci pohybu
hornich koncetin se vyuzival mi¢, zacalo se od jednoduchého kutédleni, nasledné se

trénovalo chytani obéma rukama, poté jen jednou rukou. Chlapci zpocatku délalo
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problém chytit mi¢, nedokazal odhadnout silu a vysku hodu. Zpoc¢atku bylo pro chlapce
tézké 1 pochopeni principu slalomu, po ubrani poctu kuzelt, slalom vahavé zvladl.

V druhé poloviné bylo pro rozvoj balan¢ni motoriky vyuzivano , houpaci prkno®, které
slouzilo k posileni svall a koordinaci pohybu. Balanc¢ni deska byla vyplnéna
labyrintem, bylo dulezité udrzet nejen rovnovahu, a zaroven dostat micek ,do
domecku®. Ze zacatku se pfi cviceni ptidrzoval dospélého nebo nabytku, ale balan¢ni

desku si oblibil a casto ji vyhledaval. Chlapec také zacal jezdit na kolobézce.

Pro rozvoj jemné motoriky a ke koordinaci oko — ruka byly pouzity hry Srouby a matice
a Motoricky dum se zamky nebo jeho oblibeny POP IT. Hry slouzily k pozorovani
dominance rukou, k procvicovani barev a jejich odstint. Chlapec dokazal urcit zakladni
barvy, ale nedokazal urcit svétly nebo tmavy odstin a dopliikové barvy. K procvicovani
jemné motoriky a koordinace byla vyuzita prace s riznymi materialy modelinou,
pfirodninami, prace s papirem (muchlani, trhani papiru). Jednim z tkolu bylo vytvorit
snéhulaka pomoci utrzka z papiru. Aktivita byla doprovazena fikadlem ,Kuli, kuli,
kulila® a pokusem o zpév pisnic¢ky ,,Snéhulak®. Chlapec vSak neznal text fikadla ani
pisné, a tak si slova vymyslel. K rozvoji jemné motoriky slouzilo procvi¢ovani stfihani.
Zpocatku bylo nutné osvojit si spravny uchop nizek. Do vytvarych aktivit se zapojoval
bez vétsi pomoci. U chlapce stale pretrvaval zajem o skladani mozaiky, proto byla
vyuzivana pro nacvik spravného §petkového uchopu spolecné s plastovou skladackou
Puzzle Art, ktera se skladala z drobnych ¢tverct a trojuhelnikd, které se zasouvali do
ctvercové desticky a tim byl vytvofen obrazek. Pro nacvik spravného uchopu a drzeni
tuzky, slouzila magnetickd kreslici tabulka MagPad, kterd také rozvijela orientaci

v roving, koordinaci ruky a oka a podporovala rozvoj fantazie.

Vzhledem k tomu, ze chlapec nerad vypracovaval grafomotorické listy, byla pro rozvoj
Jjemné motoriky a grafomotoriky vyuzivana piskovna (ptiloha A, B), kterou si velmi
oblibil. Pomoci piskovny dochédzelo k rozvoji jemné motoriky, koordinace pohybu,
vyhranéni laterality a spravnému tchopu tuzky, také podporovala vétsi zajem o kresbu
samotnou. Grafomotoriky se také rozvijela pomoci kresby na velkych plochach, na
papirech velikosti A3, které byly umisténé ve svislé 1 vodorovné poloze (pfiloha D).

Cilem bylo vést pohyb zramenniho kloubu, vstoje. Timto zpisobem dochazelo
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k vétSimu uvolnéni ramenniho kloubu, lokte a zapésti. Pfi praci se také osvédcilo
kresleni prstem do krupicky. Dale byly k rozvoji grafomotoriky vyuzivany stiratelné
pracovni seSity s grafomotorickymi cvi¢enimi ,, Auta a viaky* a ,, Cesticky “. Pro nacvik
spravného uchopu tuzky byly vyuZivany pomucky — nastavce na tuzku, trojhranny
program, trojhranné fixy Stabilo se zasouvacim hrotem, které u chlapce kompenzovaly
kreCovité drzeni tuzky. Postupné piechazel z vyuzivani velkého formatu k malému.
K procviovani grafomotoriky se vyuzivaly ,, Simonovy pracovni listy 5, 16". Jemnd
motorika se rozvijela pomoci rytmizace innosti a fikadly napt. ,, Tukd, tuka desticek*.
Chlapci, ale délalo potize zkoordinovat pohyby pravé i levé ruky a vnimat soucasné text

fikanky. Pro préci s fikadly se zacala vyuzivat kniha ,, Kutdli se ze dvora .

U chlapce se postupné zdokonalovala kresba, tvary nabyvaly konkrétnéjsi podoby. To
se projevilo i na kresbé postavy, ktera se jiz posunula do dalsiho stadia. Postava jiz
nebyla zobrazena jako hlavonozec, ale méla jasné zobrazeny trup. Nadale vSak byla bez
krku a jedinym detailem v obliCeji byly oc€i. Nové se u kresby postavy objevilo

znazornéni emoci, spocivajici v usmeévu.

Na zakladé doporuceni logopedky a doporuCeni SPC se nadale procvicovaly
oromotorické cviky, které vedly k procvicovani hybnosti jazyka a rti — pohyb jazykem
vpravo, vlevo, nahoru, dold, na horni ret, klapani jazyka na horni patro atd. K nacviku
spravného dychani do bficha byl vyuzivan plysak, kterého chlapec vleze houpal nahoru
a doli na svém brise. K usmérmovani dechu a vydechového proudu byl vyuzivan stolni

fotbal nebo piskovna, kdy pomoci brcka foukal do pisku rizné cesticky a Magic ball.

K rozvoji aktivni slovni zasoby byla vyuzita pomicka , Rikej, co délaji“. Nejprve
chlapec vyhledaval jen spravné dvojice obrazki. Pozdé€ji jednoslovné popisoval
¢innosti, které byly na kartickach zobrazeny: ,plave”, , spi®, ,bézi“ nakonec se snazil
popsat, kde se jednotlivé Cinnosti dé&ji: ve vod€, v boud€, v posteli. Ze zacatku na
obrazky jen ukazoval a komentoval obrazek slovy ,tady“ nebo ,toto“. Pasivni slovni
zasobu rozvijel s asistentkou pomoci obrazkovych knih a détskych encyklopedii. Pti
spole¢ném prohlizeni knih, asistentka popisovala a vysvétlovala neznamé pojmy. Pri

doptavani, kde vidi uréitou véc nebo feené sloveso, vétsinou vahal. Velmi si oblibil

43



logopedické kostky ,, Hazej, skladej, povidej si I a II*, které byly vhodné nejen pro
rozvoj slovni zasoby, ale rozvijely i jemnou motoriku, souvislé vyjadfovani a rozumové
schopnosti. K nacviku tvorby jednoduchych vét byly vyuzity obrazky z knihy ,, Mluv se
mnou “. Zpocatku neposkladal véty spravné napt. ,tady haf nebo haf, haf hodn&",

asistentka vétu zopakovala tak jak ma znit: ,To je pes”, ,,Ano, pes hodn¢ st€ka“. Véty,

které rozvijel a opakoval, si spojoval s konkrétnim obrazkem. Soucasné se pozvolna
rozvijel 1 jazykovy cit. Vyuzivalo se tzv. malované cteni, kdy asistentka Cetla text a
spolecné s chlapcem dopliiovala spravny tvar slova. Pomoci logopedickych karti¢ek
., Cinnosti béhem dne — kluk*, trénoval d&ovou posloupnost. Pro rozvoj porozuméni
reci a tiidéni do skupin podle spoleCnych znaki, se vyuzivaly obrazkové karticky, kdy
nejdiive vybiral obrazek podle pokyna napi. ,vyber vSechny dopravni prostiedky,
hracky, zvifata,” pozdéji se trénovalo popisovani nadfazenych a podiazenych pojmd,
mél za ukol vycClenit predméty, které do skupiny nepatii. Dokazal spravné urcit, co do
skupiny nepatii, ale skupiny nedokéazal pojmenovat. Slova opacného vyznamu se
trénovala pii hie Protiklady. Bez problému dokazal priradit dvojice, které k sob€ patii a
nekteré dokazal i pojmenovat: velky x maly, Cisty x Spinavy, §tihly x tlusty, hodny x

zly.

Prostorovd orientace se rozvijela pomoci nejruzné€jSich konstruktivnich stavebnic. Pro
rozvoj prostorové orientace byly jednou z nejdulezitéjSich hracek kostky, pomoci
manipulace s kostkami se chlapec seznamoval s riznymi tvary a pii hfe rozvijel
soustfedénost a pozornost. Pfedstavivost a prostorova orientace se rozvijela pomoci
konstruktivni stavebnice Lego, ze které chlapec skladal podle vlastni predstavivosti
nebo podle predlohy. Velmi rad ke svym stavbam vyuzival magnetickou stavebnici
Magformers, ze které pomoci dvourozmérnych magnetickych dila sestavoval
trojrozmérné objekty, nejradéji stavél domky a auta. Jednotlivé dily stavebnice byly
vyuzivany k procviCovani geometrickych tvard, zakladnich i dopliikovych barev.
K nécviku prostorové orientace byla vyuzivana détska postylka pro panenky a plysak.
Nejprve chlapec podle instrukci pokladal plysaka na uréené misto ve vztahu k postylce
(napt. dej plySaka nad postel, do postele, pod postel). Po zvladnuti ukolu mél sam
popsat, kde se plySak nachazi. Vzhledem k tomu, ze v feci stile jest€ nepouzival

vSechny predlozky (pouzival pouze predlozky, pod, do, vedle), bylo pro n¢j obtizné

44



slovné popsat, kde se plySak nachazi. Pti vSech aktivitach bylo samoziejmosti udrzovat
s chlapcem konverzaci, pokladat oteviené 1 uzaviené otazky, rozvijet slovni zasobu,
poskytovat zpétnou vazbu a poskytovat spravny mluvni vzor. Sdm se snazil navazat
konverzaci jak s détmi, tak s dospélymi.

Pro rozvoj sluchové percepce se velmi osvédcila publikace ,, Diagnostika ditéte
predskolniho véku“ od J. Bednafové. Kniha obsahuje stejné ukoly jako ,, Klokamniv
kufr “ (ptiloha E), s kterym chlapec pracoval v SPC s logopedkou. Oblast sluchové
percepce se rozvijela pomoci poslechu kratkych pribéhd nebo pohadek, u chlapce se
postupné prodluzovala zdmérna koncentrace. Nadale nepoznaval znamé détské pisné
podle melodie. U sluchové diferenciace zvladl rozlisit zménu délky hlasky ,,pani-pani*,
,pa, pa-papa“. Délka hlasky se nacvi¢ovala pomoci ,bzucaku®, coz chlapce bavilo.
Sluchova pamét’ se rozvijela pomoci her napt. ,, Babicka Sla do mésta a koupila tam ...
u které zatim dokazal zopakovat pouze tii véci. V oblasti analyzy a syntézy dokazal
roztleskavat slova na slabiky a urCovat jejich pocet. S dopomoci zacal zvladat kratké
fikanky a zlepSoval se i cit pro rym. Jednou z her pro rozvoj sluchové percepce bylo

Sluchové pexeso, pii hie dokazal pfipojit spravné dvojice hned napoprvé.

V oblasti socidlnich dovednosti si osvojil pravidla slu§ného a zdvoftilého chovani. Pri
komunikaci byl, ale stale netrpélivy, nedokazal vycCkat az pfijde na fadu (napf.
v komunitnim kruhu). Dokézal , podékovat®, , poprosit®, fict ,,na shledanou® a , dobry
den“, pokud mél problém pozadal dospélého nebo kamarada o pomoc. Dokazal se
s kamarady domluvit na spole¢né hie. Pokud mu déti nerozumély, pozadal o pomoc
asistentku, kterd se snazila situaci vykomunikovat, ptesto byl v ramci svych moznosti
pii komunikaci samostatny. Potfeboval zvySenou motivaci k dokonceni zadanych tkola.

Byl nevyzraly v udrzovani potadku, v trpélivosti a pii pfekonavani prekazek.

Sebeobsluzné cinnosti zcela samostatné neovladal, ale zacal se pfiblizovat normé svému
veéku. Pii oblékani se zlepsil, dokazal jiz pracovat samostatné, vCetné zapinani zipu.
Problémem bylo stale pfevraceni obleceni. Pfi stolovani vyuzival ptibor, uklizel po sobé

nadobi, dokézal si sdm nalévat polévku i piti.
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V breznu v roce 2020 byl chlapci na zakladé vySetfeni ve Skolském poradenském
zatizeni doporucen odklad povinné Skolni dochazky o jeden rok v dusledku poruchy
dorozumivacich schopnosti na podkladé vyvojové dysfazie smiSeného typu
s oslabenymi grafomotorickymi dovednostmi a celkovou socialni a emoc¢ni nezralosti
pro zapoceti povinné Skolni dochazky. Na zakladé Setfeni Skolského poradenského

zatizeni se rodice rozhodli chlapce umistit od zafi 2020 do ptipravné tiidy.

(Tabulka 1).
DIAGNOSTIKA PREDSKOLAKA

SKOLNI ROK: 2019/2020
TRIDA: V. tiida
JMENO, PRIJMNENI | Jakub
DIiTETE:

ROK NAROZENI DITETE: 2014

1. MOTORIKA

a) hrubd neobratné neobratné
b) jemna neobratné neobratné
c) lateralita nevyhranéna nevyhranéna

Mluvidla:

a) jazyk, rty

pohyb napodobi nepiesné

pohyb napodobi nepresné

b) uzdicka intaktni intaktni
¢) zuby v poradku vyména dentice
2.SLUCHOVA ZKOUSKA
orientacni sluchové
v poradku v poradku

vySetfeni

3. SLUCHOVA PAMET

a) reprodukce jednoduché vety

nepamatuje si

vynechdvd slova

b) reprodukce dvojversi

nepamatuje si

vynechdvd slova

¢) opakovani souveti

nepamatuje si

nepamatuje si
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d) postupné rozsifovani véty

spravné prida 1 pojem

spravné prida 2 pojmy

4. ZRAKOVE VNIMANI
a) nesmyslné obrazky potiebuje pomoc potiebuje pomoc
b) hledani nepravdivych situaci potiebuje pomoc potiebuje pomoc

¢) hledani rozdilu

najde 1 ze 3 rozdili

najde 2 ze 3 rozdilii

d) hledani rozdilti mezi stejnymi obrazky

nenajde stranové obrdceny obrazek

nenajde stranové obrdaceny obrazek

e) sestavovani obrazku

z dila

5. ZRAKOVA PAMET z 5 si pamatuje 2 obrdzky z 5 si pamatuje 3 obrdzky
6.ROZUMOVE SCHOPNOSTI

a) barvy zdkladni poznd sdm pojmenuje

b) barvy odvozené nepoznd poznd

¢) geometrické tvary poznd kruh pozna kruh, ctverec

d) mechanické pocitani

nemd predstavu Ciselné Fady

vynechava cisla v ciselné radé do 8

) porovnani poctu nechdpe potiebuje pomoc

1) lidské t¢lo ukdze ukdze

g) prostorové piedstavy nechdpe urci nahore, dole, prvni, posledni
h) pravo — leva orientace nechdpe nechdpe

i) rodina

ma znalosti o rodiné

ma znalosti o rodiné

j) Casové vztahy

nechdpe

chape, rano, vecer

k) zvifata a jejich mlad'ata

poznd, ale chybuje

poznd, ale chybuje

7. SLOVNI ZASOBA
a) pasivni chudd chudd
b) aktivni chudd chudd

8. POROZUMENI RECI

a) manipulace s pfedméty podle pokynu

vithec nechdpe

rozumi  jen  jednoduchym  ukolim

(provddi s instrukci)

b) vybér obrazki podle pokynii nevybere chybuje
c) vyc¢lenéni ze skupiny nevybere chybuje
d) slova opa¢ného vyznamu — protiklady nechdpe chdpe
¢) chapani citove zabarvené véty nepoznd chdpe
9. SLUCHOVE VNIMANI, FONEMATICKY SLUCH
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a) rozliSovani okolnich zvuki

dovede

dovede

b) rozliSovani slov podle obrazki

nedovede rozlisit

zFidka dovede

¢) rozliSovani slov pouze sluchem

nedovede rozlisit

nedovede rozlisit

d) rozlisovani slabik

nedovede rozlisit

nedovede rozlisit

10. RYTMICKE CITENI

a) rytmizace slov

dvojslabicna slova — chybuje

3 slabicna slova — chybuje

b) opakovéni daného rytmu nezvlddd nezvlddd
¢) rytmizace rymu nebo vlastniho jména nedovede chybuje
11. ANALYZA SLOV

a) rozliSeni prvni slabiky ve slové nepoznd poznd

b) rozliSeni prvni hlasky ve slové nepoznd nepoznd
¢) urceni posledni hlasky ve slove nepoznd nepoznd
12.GRAMATICKA ROVINA

JAZYKA

a) pouzivani predlozek, zvratnych zdjmen | nepouZziva nepouzivda
b) sklofiovani podstatnych jmen nedovede nedovede
¢) slovosled nedodrzuje nedodrzuje, ale mirné zlepseni
d) jednotné a mnozné Cislo nedovede nedovede

13. JAZYKOVY CIT

a) tvofeni gramaticky spravné véty

netvori gramaticky spravné veéty

netvori gramaticky spravné véty — komoli

b) stuptiovani pridavnych jmen nedovede nedovede

¢) vytvareni zdrobnélin nedovede nedovede

d) nazev profese, pracoviste ukdze ukdze

e) tvofeni rymu nechdpe nechdpe
14.SOUVISLE VYJADROVANI

a) popis obrazku Jednoslovné Jednoduchymi vétami
b) sestaveni a reprodukce dg&jové

posloupnosti potiebuje pomoc zvlddd s dopomoct
¢) reprodukce pohadky nedovede nedovede

15. VLASTNI PROJEV

a) vypraveéni vlastniho zazitku

odpovidda jednoslovné na otdzky

odpovida rozvinutéji na otdzky

b) pisen, basen

odmitd

¢) zdvoftilostni navyky

fixuji se

fixuji se
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16. DYCHANI

charakter dychani lsty i nosem lsty i nosem

17.PROZODICKE FAKTORRY

Jjasny, tempo Feci rychlé, az prekotné se : jasny, tempo Feci rychlé, aZz prekotné se
charakter hlasu

zadrhdvdnim zadrhdvdnim
18. PROJEVY DITETE
a) spolupréce potiebuje zvySenou motivaci potiebuje zvysenou motivaci
b) pracovni tempo pomalé pomalé
c) doba udrzeni pozornosti velmi krdtkd doba pozornosti velmi krdtkd doba pozornosti
e) koverbdlni projevy ano ano

4.5 Zavéry z vyzkumného Setieni a doporuceni pro praxi

Vlastni vyzkumné Setfeni probihalo v pribéhu predskolniho vzdélavani od roku 2017
do roku 2020, a bylo zaméfeno predevsim na pribéh vzdelavani v poslednim ro¢niku

bézné matefské Skoly.

1. S jakymi problémy se miizeme setkat u ditéte s vyvojovou dysfdzii v predskolnim

véku?

U ditéte s vyvojovou dysfazii v predskolnim veéku se setkdvame mimo typické naruSeni
feCového vyvoje 1 s nerovnomérnym vyvojem celé osobnosti. Dit€ ma opozdény vyvoj
feci, naruSené sluchové vnimani, sluchovou analyzu i syntézu a fonematicky sluch.
V navaznosti na tyto obtize, mohou vznikat v budoucnu vyvojové poruchy uceni. Dalsi
narusenou oblasti je kratkodoba pamét, ktera u chlapce zptisobovala nedokonalou fixaci
feCovych vzorc. Chlapec mél obtize s reprodukci melodie a rytmu. Mél problém pfi
opakovani delSich slov a projevovala se u néj narusena dynamika feci. Pfi praci byl
Casto nepozorny a nesoustiedény, lehce se unavil. Na svij veék byl socialné a emocné
nevyzraly, proto u néj Casto dochazelo k vykyvim v chovani a ke zménam nalady.
Nastup do mateiské Skoly doprovazely velké problémy s adaptaci zpusobené pravé

emocni nevyzralosti, neporozumeéni fec¢i a nemoznosti se domluvit. Poruchy v oblasti
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motoriky, opozdéni v oblasti jemné, hrubé motoriky a grafomotoriky se projevovaly ve
vSech Cinnostech (napf. kresbe) a hrach typickych pro predskolni vék. Narusenou mél

také pravolevou a prostorovou orientaci a mél problémy s orientaci v Case.

2. Jaké specialni zamérené cinnosti jsou vyuzZivany pri aktivitdach pri prdci s ditétem

s vyvojovou dysfdzii v bézné materské skole?

Specialné zameéfené Cinnosti, které slouzily k odstranéni nebo zmirnéni ptiznakt
vyvojové dysfazie, vychdzely z multisenzorického pfistupu. Pro rozvoj jednotlivych
oblasti byla vyuzivana cvi€eni s vizualni podporou. Tato cviceni byla provadéna formou
hry a vychazela ze zajml chlapce. Pro rozvoj komunikacnich schopnosti slouzila
dechova, fonacni a artikulacni cvi¢eni. Na rozvoj slovni zdsoby a na procviovani
jednotlivych hlasek se pouzivaly logopedické hry. CviCeni s chlapcem bylo nutné
Castéji opakovat. V souvislosti se specifikou vyvojové dysfazie se Cinnosti zamérovaly
také na rozvoj jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky a orientace v prostoru a Case.
Dulezité bylo, aby chlapec dokazal jednotliva cviceni splnit a zazil pocit uspéchu a byl

vice sebevédomy pfi plnéni dalSich ukolt.

3. Jaké jsou vyhody a nevyhody zarazeni ditéte s vyvojovou dysfazii do béziné materské

Skoly.

Pfi nastupu do matefské Skoly jesté nebyla u chlapce stanovena diagnéza vyvojové
dysfazie. Chlapec nebyl schopen se dorozumét, podilet se na organizovanych aktivitach
vramci denniho rezimu a rizikem byl 1 novy kolektiv déti. Po absolvovani
doporucenych vysetieni byla chlapci pfifazena asistentka pedagoga, kterd mu pomahala
v oblasti komunikace a pii skupinovych aktivitach, kde mu poskytovala individualni
podporu. Rozvoj komunikacnich schopnosti byl podporovan spravnym mluvnim
vzorem vrstevnikd. Vzdélavani v bézné matefské Skole mu umoziovalo na zakladé
socialniho uceni a napodoby se prirozené rozvijet v deficitni oblasti. K rozvoji oblasti

socialni interakce slouzila kolektivni hra déti.

Doporuceni pro praxi
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Na zaklade vysledki vlastniho Setfeni, 1ze konstatovat nasledujici doporuceni pro praxi.
V tomto konkrétnim Setfeni bylo dulezité rozpoznat problém ditéte s naruSenou
komunikaéni schopnosti, zajistit mu odborné vySetfeni, spolupracovat s rodinou a
podpofit ji. Usnadnit ditéti adaptaci, vytvorit atmosféru bezpeCi a duvéry pii pobytu
v MS. Pracovat s kolektivem déti, pougit je a vysvétlit jim srozumitelnou formou obtize
a chovani daného chlapce, predchazet afektim chlapce. Vyuzivat pomoc asistenta

pedagoga pii komunikaci s vrstevniky.

Pti praci s chlapcem je vhodné vyuzivat k rozvoji jednotlivych oblasti vizudlni podporu,
multisenzorialnimi pomucky, diky kterym dité musi zapojit vice smysld, coz vede
k snadnéj§imu zapamatovani daného tématu. Vhodné je volit takové Cinnosti a aktivity,
které vychazi ze zajmu ditéte. Je nutné respektovat tempo ditéte a brat v ivahu jeho
lehkou unavitelnost. Dilezita je vhodna motivace a vyuziti pochvaly, které v ditéti budi

vets§i odvahu ke spolupraci.

Z vysledkt v podobé srovnani vyhod a nevyhod inkluze byl vyvozen zavér, ze viazeni
ditéte s vyvojovou dysfazii do bézné materské Skoly ve vysSich rocnicich, pomaha
dosahnout pokrokt predevsim v rozvoji komunikace a socidlni interakce. Oproti tomu
viazeni ditéte s vyvojovou dysfazii pfi nastupu do materské Skoly, kdy se jesté

nedokaze dorozumét, se jevi spiSe negativné.
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ZAVER

Bakalarska prace se vénuje logopedické intervenci u ditéte s vyvojovou dysfazii
v poslednim roc¢niku bézné matefské Skoly. Zabyva se projevy a terapii vyvojové
dysfazie u ditéte v predsSkolnim veéku. Teoreticka Cast prace popisuje vyvojovou dysfazii
na zakladé analyzy odbornych publikaci. Empirickd cast vychazi z kvalitativniho
vyzkumu v podobé piipadové studie chlapce s vyvojovou dysfazii, ktery byl

v poslednim ptedskolnim roce zatfazen do kolektivu bézné matetské skoly.

Prace se sklada z teoretické a praktické Casti. Prvni kapitola teoretické Casti se zabyva
ontogenezi feCi, popisuje problematiku naruSené¢ho vyvoje fe€i v ramci naruSené
komunikac¢ni schopnosti. Druha kapitola teoretické Casti pojednava o prabéhu vyvojové
ditéte v predskolnim véku a jeho moznymi odchylkami u ditéte s vyvojovou dysfézii.
Treti kapitola teoretické cCasti detailné popisuje vyvojovou dysfazii, jeji etiologii,
symptomatologii, diagnostiku a terapii. Ctvrta kapitola teoretické ¢asti podavé vyklad

metodologii vyzkumu, vlastni vyzkumné Setfeni a zavéry z n&j vyplyvajici.

Pro vyzkumnou cast byla zvolena pfipadova studie. Pro sbér dat byly vyuzity metody
rozhovoru, pifimého pozorovani a analyzy dokumentace, které slouzily k sestaveni
osobni, rodinné a Skolni anamnézy. Cilem vyzkumu bylo popsat problémy konkrétniho
chlapce s vyvojovou dysfazii, uvést vyuzité pomuicky a metody pii praci s ditétem a

posoudit vhodnost viazeni tohoto ditéte do bézné matetské skoly.
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