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UVOD A CIiLE PRACE

Jednou z vytek, které se v minulosti dostavaly Skolstvi, byla urcita strnulost vyuky
spojena s izolovanosti vyucovanych predmétii. Vyuka probihala zcela naopak, nez se tomu
délo v bézném zivoté — bez praktickych zkuSenosti a bez navdzani na vzajemné souvislosti
ziskanych védomosti. Zaci se neudili aktivnd a samostatné pracovat s informacemi,
planovat svou praci, komunikovat spolu, ohodnotit vysledky své ¢innosti i ¢innosti
spoluzakl. Projektova metoda se stala jednou z mozZnosti, jak pfiblizit u¢ivo redlnému
svétu. Integruje poznatky formou meziptedmétovych vztahi, zavadi do uciva priifezova
témata, privadi zaky ke zodpovédnosti za vlastni praci, ktera se blizi skutecnému Zivotu.

Ma prace je rozdélena na dvé €asti, a to na Cast teoretickou a Cast praktickou.

V teoretické Casti bylo mym hlavnim cilem vytvofit uceleny piehled informaci o
projektové metods. Cast je rozdélena na nékolik kapitol. V prvni kapitole se zabyvam
projektovou metodou z hlediska jejiho terminologického vymezeni, uvadim jeji typologii,
piednosti a zapory jejiho uziti, postup pii tvorbé a realizaci projektu a vysvétluji pojem
koncentra¢ni idea. Druhd kapitola se vénuje historii projektové metody a jejimu uplatnéni
ve vzdélavacich programech (Obecnd Skola, Zakladni Skola, Narodni S$kola) a
v alternativnich Skolskych systémech. Ve treti kapitole jsem stru¢né rozebrala Ramcovy
vzdélavaci program pro zdkladni vzd€lavani, ktery svym pojetim piimo vyZaduje
pouzivani projektové metody.

Praktickou c¢ast tvoii realizace kratkodobého projektu a navrh dlouhodobého
projektu. Realizovany projekt jsem uskute¢nila na ZS Tieme$na ve Slezsku ve sloucené
tfidé druhého a tietiho rocniku. Jednalo se o projekt na téma ,,.Den pohadek®, ktery se
zabyval lidovou pohadkou. Zaci v ném dosli k rozliseni lidové pohadky od autorské,
poznali nejznaméjsi sbératele Ceskych lidovych pohadek a pii skupinové praci pro své
spoluzéky secvicili dramatizaci vybrané pohadky. Druhy, navrzeny projekt, se nazyva
,Kniha pohadek“, a zabyva se autorskou pohadkou. Zaci pii ném poznaji praci
v nakladatelstvi knih a svou vlastni praci ptispéji k vydani tfidni knihy pohadek.

Cilem praktické &asti diplomové prace byla realizace konkrétniho projektu na ZS
TifemesSna ve Slezsku a ovéfeni vyznamu projektové metody v praxi. Soucasti realizace
bylo také hodnoceni projektu samotnymi zadky pomoci dotaznikd. Prace dale obsahuje

pracovni listy a obrazovy material.



I TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast prace se v prvni kapitole zabyva vymezenim pojmu projektova
metoda, uvadi nékolik definic projektu, rozebird typologii projektii, dale popisuje klady a
zapory pouzivani této metody pii vyuce, nastifiuje postup pii tvorbé projektu a vysvétluje
pojem koncentrac¢ni idea. Dalsi kapitola je vénovana svétové 1 Ceské historii projektove
metody a moznostem uplatnéni této metody ve vzdélavacich programech a alternativnich
Skolskych systémech. V posledni kapitole je stru¢n€ rozebran Ramcovy vzdélavaci

program pro zékladni vzdélavani, ktery ptimo vybizi k pouzivani projektové metody.

1 PROJEKTOVA METODA

Tato kapitola se zabyva uvedenim do problematiky projektové metody, vymezenim
pojmu projektova metoda a rozborem typologie projektové metody. Déle jsou zde popsany
klady a zapory pouziti této vyucovaci metody, nastinén postup pii tvorbé a nasledné
realizaci projektu a charakterizovano koncentra¢ni jadro projektu.

Projektova metoda je podle Kasové (1995, s. 13) jednou z nejpiirozengjSich forem
vyuky. Ve Skole by nemél probihat pouhy pienos informaci od ucitele k zakovi
v izolovanych vyu¢ovacich predmétech bez logickych vazeb a souvislosti. Skola by méla
mit za ukol Zakiim pomoci pfi aktivnim hledani informaci, vlastnim proZivani, zkouSeni a
experimentovani, a také by se méla podilet na celkovém rozvoji osobnosti ditéte. Tak jak
zivot probiha komplexné, méla by 1 vyuka ve Skolach probihat integrovanim védomosti a
dovednosti z riznych oborii a hledanim riznych vzajemnych vazeb (Kasova, 1995, s. 13).
Z4ci by méli mit moZnost uplatnit své schopnosti, sami se rozhodovat o svém postupu a
byt také za sva rozhodnuti zodpovédni.

V soucasné dob¢ se na predevSim na zdkladnich Skolach ¢asto mluvi o vyucovani
v projektech. Ackoliv prvky této metody byly ve svété uzivany jiz v 18. stoleti, v ceském
vzdélavani se vyraznéji objevuje az od 90. let minulého stoleti. NejSirsi uplatnéni vSak
metoda nasla se zavedenim Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
v roce 2007, ktery podporuje tyto aktivizacni vyu€ovaci metody stejné jako integraci
vyukovych obsahti (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 18).

Projektova metoda je zaloZena na feSeni problémovych situaci (Skalkova, 2007, s.

234). Je daleko vice propojena s realitou vnéjiiho svéta nez tradiéni vyuka. Zakim je dan



prostor pro integraci védomosti z riznych oboril, svou vlastni aktivitou se podili na
ziskadvani poznatkli a na tvorbé navrhii feSeni, za svou préaci nesou zodpovédnost. Tato
metoda je komplexné zamétend, hledaji se a zkoumaji se v ni vzdjemné souvislosti a
vztahy, chce dosdhnout piekondni mnohdy umélé izolovanosti ucebnich predméti
(Skalkova, 2007, s. 234). Zaci jsou motivovani praci, ktera méa viditelné vysledky
v realném svété. Vysledkem projektu je urcity vystup, ktery mize mit mnoho podob
(slovni, pisemnda, prezentace vyrobku aj.). Projektové vyufovani umoziuje zakim
uskutecnéni cilli zdkladniho vzdélavani a rozvoj kliCovych kompetenci.

., Vychovné vzdélavaci projekt je integrované vyucovanmi, které stavi pred Zaky
jeden nebo vice konkrétnich, smysluplnych a redlnych ukolii. Jejich cilem je napr. napsat
knihu ¢i casopis, usporadat vystavu, akci, predndsku, vyrobit vyucovaci pomicku nebo
Jinou uzitecnou vec. Ke splnéni tohoto ukolu potrebuji vyhledat mnoho novych informaci,
zpracovat je a pouzit dosavadni poznatky zruznych oboru, navazat spolupraci
s odborniky, umét organizovat svou praci v case i prostoru, zvolit jiné reseni v pripadé
chyby, formulovat viastni nazor, diskutovat, spolupracovat atd. “ (KaSova, 1995, s. 73)

Projektové vyufovani napliiuje predstavy o efektivnim a modernim typu
vzdélavani, diky kterému Zaci poznavaji nejenom svét okolo sebe, ale 1 sami sebe. Jejich
osobnost je rozvijena po vSech strankach, pfi této metodé se uplatiiuji zaymy zakd, jejich
postoje, schopnosti, cile, hodnoceni a sebehodnocent.

Tato metoda je velmi ndro¢né na piipravu i Cas a vyzaduje kvalifikovaného ucitele.
Jeji vysledky jsou vsak vétsinou velmi pozitivné piijimany. Zaci si probrané uéivo
mnohem Iépe pamatuji, nebot’ na ném sami pracovali, maji ho spojené s redlnym zivotem.
Védi, Ze ho mizou vyuzit nejen v jinych vyucovacich predmétech, ale také v jinych

zivotnich situacich.
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1.1 Terminologické vymezeni

Béhem historického vyvoje od doby pragmatické pedagogiky po soucasnost
vzniklo mnoho riznych definic popisujicich projekt. Pro jejich srovnani jsou zde nékteré
uvedeny.

Jako prvni je uvedena definice zakladatele projektové metody, Williama Hearda
Kilpatricka, ktery tekl, ze projekt je ,,urcité a jasné navrieny ukol, ktery miizeme
predloziti zaku tak, aby se mu zdal Zivotné duleZity tim, Ze se blizi skutecné cinnosti lidi
v zivote. *“ (Kilpatrick in Kratochvilova, 2006, s. 28)

Jednou z ceskych nejstarSich, ale stile platnych definic, je popis projektu
Stanislavem Vranou: ,, /) je to podnik;

2) je to podnik Zdkuv,
3) je to podnik, za jehoz vysledky prevzal zZak zodpovédnost,
4) je to podnik, ktery jde urcitym cilem. “ (Vrana in Kratochvilova, 2006, s. 35)

Sir$i definici projektu uvedli Josef Manak a Vlastimil Svec, ktefi projekt vymezili
jako ,, komplexni praktickou uilohu (problém, téma), spojenou se Zivotni realitou, kterou je
nutno resit teoretickou a praktickou Ccinnosti, ktera vede k vytvoreni adekvatniho
produktu. « (Manak, Svec, 2003, s. 168)

Podobné jako J. Maniak a V. Svec se k definici projektu stavi i Jana Kratochvilova,
ktera ve svém dile ,,Teorie a praxe projektové vyuky* popisuje projekt jako ,, komplexni
ukol (problém), spjaty s zZivotni realitou, s nimz se Zak identifikuje a prebira za néj
odpovédnost, aby svou teoretickou a praktickou cinnosti dosahl vysledného Zadouciho
produktu (vystupu) projektu, pro jehoZz obhajobu a hodnoceni ma argumenty, které
vychazeji z noveé ziskané zkuSenosti. “ (Kratochvilova, 2006, s. 36)

Jiny ndhled na projektovou metodu nabizi Alena NeleSovska: ,, Projektovou
metodu muzeme chdpat jako jednu z variant problémové metody. Problém je viastnim
mistem koncentrace uciva, které ma byt osvojeno cestou projektové metody. ProtozZe
projekt byva Sirsi, zakladni problém neziistava osamocen, ale je obklopen radou dilcich
problemu — krokii, jejichz reseni je predpokladem vyreseni problému zakladniho.
(Nelesovska, 2005, s. 74)

Kratce, ale vystizné definuje projektové vyucovani pedagozka Jarmila Skalkova:
., Projektové vyucovani je zaloZeno na reseni komplexnich teoretickych nebo praktickych

problémiut na zakladeé aktivni cinnosti Zakii. ““ (Skalkova, 2007, s. 234)
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V ,,Pedagogickém slovniku‘ autorti Jana Priichy, EliSky Walterové a Jifiho MareSe
je projektova metoda definovana jako ,,vyucovaci metoda, v niz jsou Zaci vedeni
k samostatnému zpracovani urcitych témat (projekti), a ziskdavaji zkuSenosti praktickou
vyukou a experimentovanim. “ (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 226)

Diiraz na samostatnost a odpovédnost zaku pii praci béhem projektu je uvedena v
dile ,,Ucime v projektech®: ,, Projektové vyucovani zahrnuje teoretické i praktické cinnosti,
které smeéruji ke konecnému produktu. Jeho zakladnimi znaky jsou odpovédnost za viastni
uceni, samostatné objevovani poznatkii a Zakovo usili o dosazeni cile (produktu).*
(Tomkova, Kasova, Dvorakova, 2009, s.14)

Jednou z nejnovéjSich definic je tato definice, kterou uvedla Ivona Démischova, a
to, Ze ,, projektova metoda je spjata s uplatnénim aktivity zaka, ktery jejim prostiednictvim
dostava prileZitost praktického uplatnéni svého samostatného mysleni, praktické cinnosti
souvisejici s kazdodennim Zivotem, moznost rFeseni problémii a probléemovych situact,
véetné moznosti podilet se na planovani, organizaci i hodnoceni své prace, ktera ma
v konecném diisledku viiv na rozvoj jeho osobnosti. “ (Domischova, 2011, s. 26)

Projektova metoda je tedy nejCastéji charakterizovdna jako uspofadany systém
¢innosti ucitele a zaka, v niz ucitel ma roli poradce a Zak se aktivné podili na feSeni vSech
slozek uréitého ukolu. Cinnosti uditele a zdka spole¢né sméfuji k dosazeni smysluplného
cile projektu.

Pti rozhodovani o tom, co je a co neni projekt, rozhoduje tedy vztah Zzaka
k Cinnosti a jeho ucast na této Cinnosti. Dilezita je také mira zodpovédnosti zéka, kterou si
nese za svou praci sam. Projektova metoda je komplexni metoda, kterd sjednocuje fadu
dil¢ich metod a ktera vyuziva riizné formy prace. Mezi jeji charakteristické znaky patfi
(Kratochvilova, 2006, s. 38):

e je to organizovand ucebni ¢innost, kterd sméfuje k urcitému cili (vystupu projektu),
e uplatiiuje se pfi ni aktivita zaka,

e Cinnost zéka pfi tvorbé projektu je prevazné vnitiné fizena,

e prace na projektu je tvofiva,

e nelze ji dopfedu naplanovat presné krok za krokem,

e 7zakova osobnost se rozviji komplexn¢ diky teoretické 1 praktické strance metody,

e prakticka Cinnost a zkuSenost motivuje zdka k uc¢eni a podporuje rozvoj jeho

sebepojeti.
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1.2 Typologie projekti
V historii se vytvoftila fada druhl projektu, které Ize ttidit podle riznych hledisek.
Toto rozdéleni slouzi pro lepSi orientaci pii tvorbé projektu nebo pro studovani jiz

vzniklych projekt. Nasledujici rozdéleni vychdzi z typologii podle Kratochviloveé (2006,
s. 41-42) a Valenty (in Domischova, 2011, s. 39).

1. Podle navrhovatele:
- projekty spontanni (zakovske),
- projekty uméle vytvofené (navrzené ucitelem),

- mezityp (spole€né navrzeny ucitelem a Zaky).

2. Podle ucelu projektu:

- projekty problémové (zaci jsou postaveni pred urcity problém, ktery musi vytesit),

- projekty konstruktivni (Zaci se snazi dat myslence ¢i planu urcitou vnéjsi formu),

- projekty hodnotici (zkoumani, srovnavani a hodnoceni véci ¢i jevi),

- projekty smeétujici k estetické zkuSenosti (naptfiklad vytvofeni obrazu, dramatizace
ptibéhu),

- projekty sméfujici k ziskani dovednosti.

3. Podle délky projektu:

- projekt kratkodoby (rozsah n¢kolika hodin),

- projekt stitednédoby (rozsah zpravidla jednoho tydne),

- projekt dlouhodoby (rozsah Casové presahujici jeden tyden, ale méné nez jeden mésic),

- projekt mimotfadné dlouhodoby (rozsah ptesahujici obdobi jednoho mésice).

4. Podle mista projektu:
- projekty domaci,
- projekty skolni,

- projekty mimoskolni (napfiklad muzeum, knihovna, ufady).
5. Podle poctu osob ucastnicich se projektu:

- projekty individualni,

- projekty skupinové (v ramci jedné tfidy),
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- projekty ttidni,
- projekty ro¢nikové,

- projekty skolni.

6. Podle zpiisobu organizace projektu:

- projekty jednoptedmétove,

- projekty v ramci piibuznych predméti v jedné vzdélavaci oblasti,
- projekty blizkych pfedméth z riznych vzdélavacich oblasti,

- projekty nadpfedmétové.

7. Podle informac¢niho zdroje projektu:
- projekt volny (zak si opatfuje informace sam),
- projekt vdzany (informace jsou zakovi poskytnuty ucitelem),

- kombinace obou typt.

8. Podle velikosti projektu:
- projekty malé,
- projekty velké.

1.3 Prednosti a zapory projektové metody

V nasledujici podkapitole jsou popsany pozitiva a negativa projektové metody, a to
vzdy ze strany zéka, ze strany ucitele a také z dalSich stran, pfedevS§im ze strany Skolniho

prostiedi. Tyto piednosti a zapory jsou ustalené, vétSina autora je popisuje velmi podobné.

1.3.1 Prednosti projektové metody

Mezi prednosti projektové metody (Kratochvilova, 2006, s. 49) ze strany zaka je
fazeno zvySeni motivace zaktl, u€eni se vy$$im kognitivnim dovednostem (organizace,
analyza, syntéza, hodnoceni), umoznéni zapojeni zaka podle jeho individudlnich moznosti,
prace s riznymi zdroji informaci, rozvoj samostatnosti zaka a jeho autonomie, prozivani
smysluplnosti vlastniho konani a ziskdvani globalniho pohledu na feSeny problém,
piiprava na profesi, podpora jeho védomi zodpovédnosti, je mu poskytnut prostor pro

spolupraci, rozviji se jeho komunika¢ni dovednosti, Zak se uci skloubit individualni zajmy
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a prani se z4jmy spole¢nymi, uci se vzajemnému respektu, dochéazi k autoregulaci jeho
vlastniho uceni (tim se rozviji sebepoznani, sebehodnoceni a sebeucta), zdk zaziva
esteticky prozitek, rozviji svou tvofivost a fantazii a dochdzi u né¢j k duchovnimu
obohacovani — raduje se z objevovani a tvorby.

Ptfednosti ze strany ucitele jsou nasledujici: ucitel se uci nové roli poradce,
roz§ifuje svlj inventai vyucovacich strategii, uci se vnimat dité jako celek, stejné jako zaci
se 1 on uci pracovat s riznymi informa¢nimi zdroji, pouzivd nové formy hodnoceni a
sebehodnoceni, u¢i se novym organizacnim dovednostem a planovani do budoucna.

Mezi dalsi kladné stranky projektu patii to, Ze se jednd o pfirozeny nenasilny
proces, ktery je podpofen zajmem Zdka a ktery respektuje jeho individualitu, dale je
navozen partnersky vztah mezi ucitelem a zaky. Uceni v projektech mé teoretickou i
praktickou povahu, vybavuje zdka znalostmi a dovednostmi, postoji a hodnotami. Uceni
ma také celostni povahu, koncentruje se kolem urCitého jadra, integruje védomosti
z raznych obord. Vyucovani je pestré, dochazi ke stfidani metod a forem prace, propojuje
se zivot Skoly a obce, vede k zapojeni rodict do vyuky. Vystupy projektti jsou prospésné

nejen pro zaky, ale 1 pro Skolu a okoli.

1.3.2 Zapory projektové metody

Uskali projektové metody (Kratochvilova, 2006, s. 50) ze strany Zakd jsou
nasledujici: realizace projektu je cCasové ndro¢nd, zak nemusi byt vybaven vSemi
potfebnymi kompetencemi a také nemusi byt schopen zajistit si potfebné informace
k provedeni tikolu anebo splnit dané cile.

Mezi tuskali projektové metody ze strany uclitele jsou fazeny skuteCnosti, Ze
ptiprava projektu je ¢asové velmi naro€na, projektova metoda vyZaduje od ucitele urcitou
piipravu ve smyslu teoretické vybavenosti ucitele, je nutno pouzivat jiné planovani vyuky,
pii CastéjSim zafazovani projektl se projevuje ztrata motivace a inava, hodnoceni projektu
je velmi naro¢né (Cas, zptisob hodnoceni), mize byt vyvolan dojem neplnéni vzdélavaciho
obsahu z diitvodu nesystemati¢nosti a nesoustavnosti projektové metody, vétSinou je pti
realizaci projektu potieba spoluprace ucitele se skolou, rodi¢i i okolim, coz nemusi byt
vzdy splnéno.

Dalsi zapory projektové metody jsou ndsledujici: proces uceni je naro¢ny na
materidlni vybaveni a prosttedi, je také ekonomicky narocnéj$i, zada si rizné zdroje

informaci, neni respektovan princip postupnosti a systematicnosti vzdélavani, nedochazi
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okoli, vétSinou musi dojit ke zméné organizace vyucovani, ucitel 1 zaci musi pii procesu
uceni posupovat znacné flexibiln€é. Okoli Skoly, hlavné rodice, mohou pfi nedostatecné
informovanosti vnimat projektovou vyuku jako hru.

Je ztejmé, ze klady projektového vyucovani jasné prevazuji nad jejimi zapory. Je
tteba si uvédomit, ze mnoho negativ vyplyva ze Spatné teoretické vybavenosti ucitell 1
zakl k tfeSeni projektii a znedostate¢né informovanosti okoli o vyznamu projektové
metody. Tyto nedostatky je mozné feSit uz pii profesni ptipravé uciteli na vyuku
v projektech a také zvySovanim informovanosti okoli Skoly o projektech. Projektova
metoda by také méla byt volena v souladu i s jinymi vyucovacimi metodami a formami
prace. Déle je tieba vytvotit vhodné podminky pro vyuku v projektech (poskytnout uciteli
dostateCnou autonomii pii volbé organizace vyuky, fizeni vyuc¢ovaciho procesu a vybéru
vzdélavaciho obsahu), zajistit dostatecné materialni zabezpeceni a zdroje informaci, a

v neposledni fad€é by m¢l byt ucitel sdm nadsen a presvédcen o spravnosti svého poc¢inani.

1.4 Tvorba a realizace projektu

Stanoveni jednotlivych fazi projektu vyslovil jiz W. H. Kilpatrick, a to zdmér —
plan — provedeni — hodnoceni (Kratochvilova, 2006, s. 41). V rozSitené¢ podob¢ se
pfevazné uzivd dodnes. I kdyz se mnozi autofi rozchdzi v poctu fazi, shoduji se na
jednotném postupu.

Faze teSeni projektu jsou tedy planovani projektu, jeho realizace, prezentace a

hodnoceni. V nésledujicich podkapitolach jsou tyto f4ze podrobnéji popsany.

1.4.1 Planovani projektu

Pti stanoveni projektu je nutno ujasnit si zakladni ucel a smysl daného projektu,
analyzovat projekt z hlediska rozvoje osobnosti zaki a také stanovit kognitivni, afektivni a
psychomotorické cile, kterych zak dosdhne pii feSeni projektu. Toto uciteli pomaha
uveédomit si rozsah plsobeni projektu a moznosti jeho zakomponovani do bézné vyuky.
Stézejnim bodem pfii planovani projektu je spravny vybér tématu. Je tieba, aby téma bylo
vyznamné pro Zzivot a zajmy zaka, aby bylo mozno integrovat obsahy zrGznych

vyuCovacich pfedmétli, a aby byla prace na tématu piiméfend zaklim a jejich moznostem.
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Ukol by mé&l byt konkrétné formulovan a mél by pro zéky byt zajimavy, uZite¢ny a
vyznamny. Zarovei se zvoli vystup projektu a jeho forma.

V této fazi jsou zaci motivovani k feSeni ukolu a uvédomeéni si ptinosu své prace.
(Tomkova, Kasova, Dvordkova, 2009, s. 40). Touha zaka vyftesit dany ukol tizce souvisi
s ucinnosti projektového vyucovani, ¢im vyssi je vnitini motivace zaka, tim vice je projekt
pro zaka efektivnéjsi.

Faze planovani feSeni projektu obsahuje n€kolik ukold (Kratochvilova, 2006, s.
41):

e definice tkolu projektu,

e stanoveni vystupu projektu,

e stanoveni casového rozvrZeni projektu,

e volba uskute¢néni mista projektu,

e vymezeni ucastnikli projektu,

e zpilisob organizace projektu,

e 7ajiSténi podminek pro realizaci projektu,
e promysleni hodnoceni.

Je vhodné prti této fazi vést diskuzi se Zaky. Kazdy Zak by mél mit moznost vyjadtit
se. Vypracovany plan by mél byt ponechdn k nahlédnuti, aby byl pfistupny a aby byla

moznd kontrola béhem pribéhu realizace.

1.4.2 Realizace projektu

V této tazi se postupuje podle pfedem piipraveného planu. Ucitel zastava roli
poradce, motivuje zéky, pomaha jim zvladnout potencialni vzniklé tézkosti a nejasnosti
(Domischova, 2011, s. 35). Zaci pracuji na projektech, sbiraji material, tfidi ho a
zpracovavaji. Tato faze mize trvat delSi dobu, nebot mnohdy je tfeba sbirat material
z riznych zdroja, oproti tradiéni vyuce, v niz zéaci pracuji vétSinou s jednim zdrojem
informaci (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 41). Nasleduje vlastni prace, pii niz
vznika produkt projektu. Dilezitou sloZkou pfii realizaci projektu je proces poznavani a
feSeni problému, kdy se Zaci uci aktivné pracovat s informacemi. Pti skupinové praci by

m¢él ucitel dbat na to, aby se kazdy zak podilel na tvorbé vystupu.
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1.4.3 Prezentace vystupu projektu

Ptedstaveni vysledku, ke kterému zak dospél, miize byt ustni, pisemné nebo se
muze jednat o prezentaci ur¢it€ho vyrobku. Kone¢ny vystup tedy mize mit mnoho podob,
napiiklad model, kolaz, ¢asopis, vystavka, videozaznam, divadelni pfedstaveni. Nékteré
vystupy mohou byt vytvoieny ve Skole, u jinych je tfeba sbirat ndméty pro praci a
informace ke zpracovani i mimo Skolni budovu. V sou€asné dob¢ je velmi Casté vyuzivani
pocitacovych programii k prezentaci, napt. Microsoft PowerPoint (Démischova, 2011, s.
36). Velmi vhodné je k prezentaci vystupu projektu ptizvat rodice zaku, ktefi tak uvidi

vysledky svého ditéte a ziskaji zpétnou vazbu o ¢innosti skoly.

1.4.4 Hodnoceni projektu

Pti hodnoceni je tfeba posoudit cely proces, tedy planovani, realizaci i prezentaci
(tento proces je tieba dokumentovat). Hodnoti se také samostatnost pti praci. Nehodnoti se
tedy pouze konecny produkt, jako tomu je u tradi¢niho vyucovani (Démischova, 2011, s.
36). Kritéria hodnoceni by méla byt zakiim pifedem znama. Hodnoceni by mél provadét
ucitel 1 z&k (sebehodnoceni). Z hodnoceni by méla vyplyvat pro zéky i ucitele opatieni do
budoucna. Dale mohou zaci vyjadiit své prozitky a pocity, a to nejen ze své vlastni prace,
ale 1 ze spoluprace s ostatnimi zédky (Tomkova, KaSova, Dvotakova, 2009, s. 19). Skalkova

(2007, s. 237) radi nepouzivat znamkovani pti hodnoceni.

1.5 Koncentraéni idea

V projektové metod€ dochézi k jinému uspotfadani u€iva nez je tomu pii tradi¢nim
vyucovani. UCivo se koncentruje kolem urcitého ustiedniho motivu — jadra (Coufalova,
2006, s. 6). Toto jadro na sebe vaze védomosti a dovednosti, které Zaci potiebuji ke
splnéni ukolu projektu.

Definici koncentracni ideje uvadi Jan Valenta: ,, Zdzemi projektii je idea souhrnné
pojmenovatelnd jako koncentrace. Koncentrace ve smyslu stanoveni spolecnych jader,
zakladu, situaci Ci jednoticich myslenek, kolem nichz by se koncentrovalo ucivo. Ucivo
Jinak tradicné predavané ve formé jednotlivych, navzdajem spise oddeélenych vyucovacich
predmétii ci jednotlivych tématickych celkit uvniti techto predmétu.” (Valenta in

Kratochvilova, 2006, s. 43)
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Jadro jako téma z praktického prostiedi, ze kterého vyplyvaji zakiim poznatky,
uvadi A. Tomkova, J. Kasova a M. Dvotéakova: ,, Obsahovym zakladem projektu je téma ze
Zivota, které prirozené sdruzuje poznatky zruznych oboru.” (Tomkova, KaSova,
Dvotéakova, 2009, s. 14)

Jadro jako ur¢ity celek propojenych informaci uvadi ve svém dile I. Domischova:
, Integrované ucivo je pro Zaky motivujici, rozviji samostatné a logické mysleni, je
prezentovano jako celek vztahujici se vzdy k urcité oblasti, propojuje ucivo s praktickymi
Zivotnimi situacemi. “ (DOmischova, 2011, s. 45)

Myslenka koncentrace byla v minulosti pojiména velmi rozdiln€. Podle Ovide
Decrolyho bylo jadro celostni mySlenkou, kterd vychazela z minéni, ze pokud je prostiedi
kolem cloveka celistvé, mélo by tomu odpovidat 1 celistvé uceni. Ucebni latka byla
soustiedéna do urcitych osnovnich stfedisek celostniho charakteru. Déle navrhoval, aby
byla latka ¢lenéna dle tzv. center zajmu ditéte (Coufalova, 2006, s. 7), blokt, které
odpovidaly zajmim ditéte, tedy napt. svét ditéte a fauny, ditéte a spolecnosti a podobné
(Cipro, 1984, s. 310).

John Dewey ve své pedagogické koncepci pracuje s koncentraci uciva v roviné
konkrétnich ukolt, které poskytuje prakticky zivot, pticemz tyto ukoly vychazeji ze zajmui
zakt. Komplexni projekty, které se soustiedi na zaklim blizka témata, seskupuji ucebni
latku z rtiznych predmét podle konkrétnich ukoli (Cipro, 1984, s. 292).

Véaclav Pfihoda pozadoval konsolidaci a globalizaci ucebni latky. RozttiSténost
izolovanych poznatkl jednotlivych pfedméti méla pifekonat podpora mezipredmétovych
vztahll. Projektovad metoda scelovala ucivo, pracovni projekty se vytvaiely ze zkuSenosti
nebo vysledki vyzkumiti (Kratochvilova, 2006, s. 43). Pocatkem 20. stoleti tedy
koncentracni idea vychazela z potieb a zajmt zaki a soustfedila se okolo ukoli prevazné
praktické povahy.

Védomosti a dovednosti, které jsou Zakiim zprosttedkovany béhem pouzivani
projektové metody, at’ uz to jsou poznatky, kterym se zaci maji naucit, nebo to jsou
znalosti, které maji pii vyuce pouzivat, tedy nejsou izolovany a piedkladany bez
vzajemnych souvislosti a vazeb. Zaci tyto souvislosti hledaji, nachazeji a také je pouzivaji.

Takto postavené vyucovani zprosttedkovava celistvé poznani.
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2 HISTORIE A UPLATNENI PROJEKTOVE
METODY

V této kapitole je popsana historie projektové metody ve svétovém 1 Ceském
Skolstvi. Je zde zdGvodnéno, pro¢ se zacala projektova metoda vyuzivat. Déle je zde
uvedeno, kde se projektova metoda pouzivala v minulosti a kde se pouziva stéle

(alternativni Skolské systémy, vzdélavaci programy).

2.1 Historie projektové metody ve svétovém Skolstvi

Prvni mySlenkova vychodiska projektové vyuky lze najit v pedagogickych tivahach
Jeana Jacquese Rousseaua (1712—1778), francouzského spisovatele, filozofa a pedagoga.
Myslenkam uceni v projektech ma nejbliZze jeho snaha o samostatnou aktivitu ditéte a
osobni zkuSenost ditéte s viemy z okoli. Svym pozorovanim dospél k nazoru, ze dité se
vyviji skrze vlastni zkuSenost. Rousseau zdlraznoval, Ze ¢lov€k ma potiebu fesit takové
problémy, které povazuje za dulezité, dale ma snahu vynalézat, pfemysSlet nad nové
vzniklymi situacemi a fesit je (Kratochvilova, 2006, s. 25).

74k J. J. Rousseaua, Johann Heinrich Pestalozzi (1746—1827) také zalozil svou
pedagogiku na myslence pedocentrismu. Tento Svycarsky pedagog a edukacni reformator
usiloval o komplexni rozvoj osobnosti ditéte (fyzicky, mentalni i moralni) s dirazem na
mravni vychovu. Vyu¢ovani mélo byt samostatnou praci ditéte.

Projektovou metodou se jako prvni zabyval americky pedagog John Dewey, ke
kterému se postupné pridavali i jeho Z4ci. Tato metoda se pomalu rozsifovala do celého
svéta. V Ceskych zemich se tato metoda poprvé objevuje v tzv. pokusnych Skolach ve
dvacatych letech 20. stoleti.

J. Dewey (1859-1952) byl nejvyznamnéjSim predstavitelem pragmatické
pedagogiky. Tento profesor filozofie, pedagogiky a psychologie cely svlij Zivot utvarel
novy zpusob vychovy a vzdélavani, ktery pozdéji ovlivnil skolstvi nejen v USA, ale i na
celém svéte.

J. Dewey se zabyval hlavné pragmatickou pedagogikou (nevychdzel tedy
z nabozensko-etického zakladu, jak byvalo v té dobé zvykem). Odmital vétSinu zasad
tradicni Skoly a herbartismu (absence praktické ¢innosti zaka, kdy zak stal pouze v roli
pasivniho pfijimace informaci piedlozenych ucitelem). Za kritérium pravdy byla

povaZzovana uzite€nost, hodnota a UspéSnost. Mezi zdkladni mySlenky pragmatické

20



pedagogiky patii pedocentrismus, aktivni zapojeni zédka do vyucovaciho procesu a aktivni
ziskavani zivotnich zkuSenosti. K tomuto ma zakim pomoci experimentovani a prakticka
¢innost.

J. Dewey tvrdil, Ze zkuSenost se neziské jakoukoliv ¢innosti, ale pouze tou, pfi niz
se slouc¢i konani nové, problematické aktivity s jiz diive osvojenou dovednosti. Velkou
nad¢ji vkladal do spojeni Skoly se zivotem (Jiva, 2007, s. 43). Ke skole sice piistupoval
jako k prostifedku ptedavani informaci, ale zaroven by to mélo byt misto, kde by se zdkiim
poskytovala zkuSenost.

., Zkusenost musi byt formulovana, aby mohla jinym byt odevzdavaina. Formulovat
Jji znamend ,,vyzout se z ni“, vidét ji tak, jak by ji vidél nékdo jiny. Ukolem Skoly je
zachovavat rovnovahu mezi vychovou soustavnou a nesoustavnou, mezi zpusobem
nahodnym a nendhodnym. “ (Dewey in Kratochvilova, 2006, s. 27)

J. Dewey byl zastdncem také progresivni pedagogiky, zdlrazinoval vyznam pozndni
a uceni zdka objevovanim a praktickou ¢innosti, socialni zaclenénost a individualni ptistup
k zakiim. Pfi rozvoji osobnosti se opiral o diagnostiku zdka. Cil vychovy chapal jako
piipravu na zivot. Zaslouzil se piedev§im o teoretické zpracovani projektové metody,
v jeho pojeti ucebni latky se nachéazi koteny projektu, a to feSeni problému, hledani smyslu
jednani a sméfovani k provedeni smysluplného vystupu (Cipro, 1984, s. 292). O skole
mluvil jako o zarodku spole¢nosti, coZ inspirovalo Ceské reformni Skolstvi ve 20. letech
minulého stoleti. Svou koncepci ovlivnil nejen americkou pedagogiku, ale také vzdélavani
v Evropé, Rusku, Cing i Japonsku (Coufalova, 2006, s. 8).

Jeho nejznaméjSim zakem byl William Heard Kilpatrick (1871-1965), ktery je
povazovan za zakladatele projektové metody. Zavedl Deweyovy teoretické myslenky o
projektové metod¢ do praxe. W. Kilpatrick byl filozof a pedagog, jehoz zasluhou pronikla
pragmatické pedagogika do Skol. SnaZil se do vyu€ovani prosazovat aktivizujici metody, a
to zejména metody zaloZzené na feSeni problému. Tvrdil, Ze tento typ uceni vede zaky od
praxe k docenéni teorie (ktera jim pomuze pii praktickych tkolech), a Zze ptfi tomto typu
uceni dochazi k silné vnitini motivaci zakid. Jako prvni také navrhl schéma pii tvorbé a
realizaci projektu (stanoveni cile — planovani — provedeni — hodnoceni). Jeho prvni studie
o projektové metod¢ byla uveiejnéna v roce 1918 pod nazvem ,,The Project Method*
(Kratochvilova, 2006, s. 28).

W. H. Kilpatrick tak spole¢né s ndméty J. Deweye vytvoftil projektové vyucovani.

Projekt charakterizoval jako komplexni pracovni ukol, ktery zaci fesi a soucasné si pii
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tomto feSeni osvojuji védomosti a dovednosti. Timto obratil tradi¢ni vyucovaci postup od
teorie k praxi.

,, Pravé metoda projektii se Killpatrickovi jevila jako nejadekvatnéjsi zpiisob
utvdreni charakteru autentického clena demokratické spolecnosti. Cinnostni charakter
projektové vyuky, dosahovani konkrétnich vysledku v ramci projektu, propojeni skoly
s Sirsi verejnosti, vyuzivani individualizovanych, skupinovych i hromadnych forem prace
behem vyucovani presvédcovaly Killpatricka o ucinné metodé uceni v ramci projektii.
(Kasper, Kasperova, 2008, s. 120)

Prvky koncepce problémového vyucovani se povazuji za inspirativni historické
vychodisko modelu konstruktivni Skoly. J. Dewey a W. Kilpatrick za zdkladni cile
koncepce problémového vyucovani povazovali komplexni rozvoj osobnosti zdka a feSeni
problémt aktivnim hledanim, objevovanim a konstruovanim poznatkli. Na jejich model
projektového vyucovani navazaly nejenom nckteré dal§i koncepce, jako napiiklad

Winnetska soustava nebo Daltonsky plan, ale také metoda projektového vyucovani.

2.2  Projektova metoda v ¢eském Skolstvi

V Ceskych zemich ma Skolstvi velmi dlouhou tradici. Prvni S8koly vznikaly hned na
zacatku existence Ceského statu, tedy od 10. stoleti. Zpocatku to byly Skoly cirkevni,
pozdéji se k nim pridaly Skoly méstské.

Prvni systematicky pedagogicky koncept vytvofil pedagog Jan Amos Komensky
(1592-1670), ktery svym dilem polozil zadklady novodobé pedagogiky. Zakladnim
didaktickym zakonem podle néj byl pozadavek poznavat obecna pravidla pomoci prikladi
a praxe, tedy opak od ustdlené¢ho stiedovékého postupu. Ve svych dilech vyzdvihaval
osobnost ditéte a upozorfioval na duSevni potenciadl déti a Siroké moznosti jeho rozvijeni
pfi vzdélavani. Komensky dale rozpracoval zékladni didaktické principy, které plati
dodnes. Hlavnim principem u Zz4k mladSiho Skolniho v€ku je princip nazornosti, kdy se
vyucovani mé opirat o pfimou zkuSenost zakd. Komensky také zdiraznoval princip
aktivnosti, ktery chapal jako pozadavek vychazet ze zajmu Zaka a podnécovat jeho aktivni
mySlenkové pochody a praktickou ¢innost (Cipro, 1984, s. 159). Poukazoval také na
vyznam celostniho uceni, nebot’ dit¢ vnima globaln¢. Za nedilnou soucast vyucovani
povazoval také motivaci (Cipro, 1984, s. 167).

Dalsi zasadni zménou ve Skolstvi na naSem uzemi bylo zavedeni povinné Skolni

dochazky za vlady Marie Terezie vroce 1774. PfiCinou této reformy byla potieba
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vzdélanéjSiho obyvatelstva, diky kterému mohla vzrist ekonomika a nebrzdil by se
spolecensky pokrok (ValiSové, Kasikova, 2011, s. 69). V trivialnich Skolach, které se
zakladaly pi1 farach, se vyucovalo ¢teni, psani, pocitani, nabozenstvi, zaklady hospodafeni
a prumyslu. Reformou byly poloZeny ziklady vSeobecného vzdélani. Zaméry vSak byly
pojaty centralné po statu a a¢ byly pfinosem, ne vSemi ndrodnostmi, které patfily do
Rakouska-Uherska, byly pfijaty s pochopenim, hlavné co se tykalo centralizace a
germanizace $kolstvi. V Cechach se odpor proti témto snaham stal soucasti narodniho
obrozeni.

Od vzniku prvni republiky v roce 1918 zacaly intenzivni snahy o reformu Skolstvi.
Pokusné Skoly 20. let chtély v praxi ovéfit zasady svétové reformni pedagogiky (ValiSova,
Kasikova, 2011, s. 81). I kdyz tyto Skoly nemély dlouhého trvani, nebot’ nemély podporu
teoretikli ani vefejnosti, prokazaly platnost nékterych zdsad reformni pedagogiky a také
ptispély k moznosti zvazovani o smyslu vychovy a vzdélavani.

Nejvyznamnéjsi reformou ve Skolstvi 20. let byla Skola Vaclava Ptihody (1889—
1979), profesora na Univerzité¢ Karlové. Naméty na reformy V. Ptihoda cerpal ze svych
studijnich cest po USA v letech 1922-1926 (Kratochvilova, 2006, s. 30). Zavad¢l
dvoustupniovou reformu, a to reformu vnéjsi, tj. reformu Skolského systému, a reformu
vnitini. Reforma vngj$i se zabyvala hlavné nahrazenim stavajiciho Skolského systému
modelem jednotné vnitin¢ diferenciované Skoly (Kasper, Kasperova, 2008, s. 203)
s rozliSenymi vzdélavacimi programy pro Zaky rizného nadani. Reforma vnitini zavadéla
vysoky pocet organizacnich zmén v rdmci vyucovani, nové vyucovaci zasady, zpiisoby
hodnoceni, a v neposledni fad¢ i nové vyuCovaci metody, a to zejména projektovou
metodu.

,, Uceni ma byt casti Zivotniho pochodu, nikoliv pouhou pripravou na Zivot. Nestaci
Jiz jen cinna Skola, ale moderni se musi stat opravdovou Skolou pracovni, jez ma presné
vytéeny cil. Moderni Skola pracovni zdurazinuje cinnost, zejména samocinnost, hledani,
shanéni, premysleni a citové reakce. Prace se tu jevi metodou, ¢i principem, kterym se
formuje vsecko vyucovani i samotna vychova. “ (Ptihoda in Kratochvilova, 2006, s. 30)

Dalsi z pfedstavitela reformni pedagogiky, kteti uznavali projektovou metodu, byli
Stanislav Vrana, Frantisek Zanta nebo Jan Uher (Kratochvilova, 2006, s. 30-31).

Reformu $kolstvi zastavila okupace Ceskoslovenska némeckymi vojsky b&hem
druh¢ svétové valky. Po valce se vychova a vzdélavani staly politickou zalezitosti a snahy

predvale¢ného reformniho hnuti byly zastaveny.
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Po roce 1989, kdy byl uvolnén dosavadni centralizovany systém ve prospéch kraji,
obci a jednotlivych Skol (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 87), doslo k fad¢ zasadnich zmén ve
vzdélavaci politice, mimo jiné vznikaly nové vzdélavaci programy a zavadély se
alternativni $kolské systémy. Skolstvi zadalo opédt reagovat na nové vyvojové sméry ve
spolecnosti. Mezi kritizované oblasti patfilo pfetézovani zakii nadmérnym mnoZstvim
uciva, priliS§ dominantni postaveni ulitele na ukor nedocenéni osobnosti zdka a
jednostranné vyucovaci metody.

Hlavni propagatorkou projektové vyuky byla v 90. letech minulého stoleti Jitka
Ka3ova, jejiz publikace ,,Skola trochu jinak* vydana v roce 1995 se stala vzorem pro
mnohé dalsi Skoly planujici zavedeni projektového vyucovani. Projektové metodée se dale
vénoval J. Valenta ve své praci ,,Pohledy. Projektova vyuka ve Skole a za skolou®, coz byla
prvni prace vénovana teorii projektové vyuky. Mezi dalSi ¢eské odborniky, kteti se ve
svych publikacich vénovali také teorii projektu a projektové metody patii napiiklad J.
Skalkova, V. Spilkova, E. Lukavskd, H. Grecmanova, J. Manak, O. Simonik, M. Vybiral
(Kratochvilova, 2006, s. 33).

2.3 Uplatnéni projektové metody

Tato kapitola se veénuje uplatnéni projektové metody, a to ve vzdélavacich
programech, které po roce 1989 vznikaly v ¢eském Skolstvi — Obecné Skola, Zakladni
Skola a Narodni Skola, a dale pouzivani projekti v alternativnich Skolach, kde jsou blize
popsany ty Skoly, ve kterych se projektovd metoda pouziva. U alternativnich Skol jsou
uvedeny piiklady realizovanych projekta ve formé¢ odkazi na webové stranky jednotlivych

Skol.

2.3.1 Vzdélavaci programy

W oew

Ihned po listopadovém ptevratu v roce 1989 se objevil proud, ktery tézist¢ promeén
ve vzdélavani vidél ve wvnitini reform¢ Skolniho zivota, obsahu a metod vyucovani
(Walterova, 2004, s. 69). Novela Skolského zakona v roce 1990 umozZnila prvni kroky
liberalizace vyugovaciho obsahu a organizace vzdélavani jednotlivych $kol. Skolam bylo
umoznéno formulovat a realizovat vlastni strategie rozvoje vzdélavani, byla posilena
pravomoc feditelit Skol v rozhodovani nad vyu€ovacim planem (Walterova, 2004, s. 72).

Obsahy vzdélavacich programi Obecna Skola, Zakladni §kola a Narodni Skola vychazi ze
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Standardu zékladniho vzd€lavani vydaného v roce 1995. Byly schvaleny Ministerstvem
Skolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky. Nejrozsitenéjsi byl program Zakladni
Skola, po ném Obecnd $kola, a jen n&kolik desitek Skol vyucovalo podle programu
Narodni Skola. Témto vzdélavacim programim se postupné od Skolniho roku 2007/08
omezovala platnost (v souvislosti se zavedenim Radmcového vzdélavaciho programu pro

zékladni vzdélavani), az byla ve Skolnim roce 2011/12 jejich platnost ukoncena tplné.

2.3.1.1 Vzdélavaci program Obecna Skola

Tento program vznikl jako jeden z ukoli promény spole¢nosti v demokraticky
uspotadanou. Byl zaveden v roce 1996.

Cilem tohoto vzdélavaci programu bylo disledné uplatiovani individualniho
piistupu ke kazdému zakovi, ktery mél v co nejvétsi mife rozvijet jeho osobnost, a takové
shrnuti ucebnich osnov, aby se vyu€ovana latka stala vychodiskem vzdélani. Mezi hlavni
ukoly tohoto programu patiilo pievést dité ze svéta her do svéta prace, ukdzat zakiim
primarni obsah svéta a naznacit zdkladni vztahy a souvislosti, které¢ obsahuje, a pomoct
zakim najit a upevnit podstatna jadra vlastnich védomosti.

Jako nejvhodnéjsi organizaéni struktura tohoto programu se jevila pétileta skola,
ktera se rozdé€lovala do tfi fazi, a to 1. a 2. ro¢nik, 3. ro¢nik, 4. a 5. ro¢nik.

Prvni dvouleti mélo za cil, aby se dité stalo zdkem, seznamilo se se Skolou a
osvojilo si zakladni ucebni navyky. Uciteli méla byt ponechana volnost nad rozdélenim
jednotlivych predméti tak, jak to vyhovovalo €innosti zaki. Ve tfetim ro¢niku, ktery
slouzil jako diagnosticky, se prokéazaly schopnosti zaki sledovat vyuku a ptijimat znalosti.
Pomalu a pfirozen¢ se oddélovaly zdkladni pfedméty. V poslednim dvouleti naristaly
poZadavky na kvalitu 1 kvantitu vyuky.

Uciteli byla tedy ddna moznost volné organizovat praci, ¢as 1 u¢ivo. Mohl vyuzivat
rizné formy prace a vyucovaci metody, které mu umoznovaly integraci uciva tak, aby
vyuka probihala v rizn€ dlouhych blocich. Pfi tomto bylo moZné vyuzivat prvky
projektové metody, které dovolily zaktim Iépe pochopit vzajemné vztahy a souvislosti véci

tak, jak se odehravaly v redlném svéte.
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2.3.1.2 Vzdélavaci program Zakladni $kola

Zakladni Skola byl pfesné strukturovany program a nejvice (v porovnani s
ostatnimi vzdélavacimi programy) navazoval na ptfedchozi stavbu vzdélavani. Byl zaveden
v roce 1996. Cilem tohoto vzdélavaciho programu bylo, aby Zaci ziskali kvalitni zéklady
moderniho vieobecného vzdélani. Zak mél byt na konci devitileté dochazky schopen
samostatn¢ myslet, svobodné¢ se rozhodnout, vystupovat jako demokraticky obc¢an a
jednat ve shod¢ s uzndvanymi zivotnimi a mravnimi hodnotami.

V tomto vzdélavacim programu vSak prakticky nedochazelo k integraci pfedmét
nebo k vyuzivani prvki projektové metody, nebot’ pfedméty byly vyucovany izolované,

bez ukazky vzajemnych souvislosti.

2.3.1.3 Vzdélavaci program Narodni Skola

Tento program, ktery byl zaveden v roce 1997, vznikl na podnét vypracovat
otevieny projekt, ktery vychdzel ze zkusenosti ucitelti a dovolil zménu klimatu ve Skolach
takovym zplisobem, aby se zaci do Skoly tésili. Jednim z jeho cild byl fakt, ze vychova a
vzdélavani musi vést k praktickému zivotu, ve kterém je Clovék zodpovédny za sva
rozhodnuti a Ciny. Vzdé¢lavaci program chtél skoldm dat moznost maximalni diferenciace
uvnitt Skoly, nechat je rozhodnout o vlastni profilaci a umoZnit zohlednéni mistnich
podminek.

Za zavazné se povazovalo kmenové ucivo, které bylo vybrano tak, aby ho zvladla
vétSina zakid. Zavazna metoda vyuky nebo ucebnice nebyla uréena. Vyu€ovani mohlo
probihat v blocich a bylo mozno ho diferencovat podle potieb a zajmu Zakt. Bylo vSak
tteba, aby pouzité¢ formy prace probouzely v zacich touhu po vzd€lavani, vyvolavaly
v nich zvédavost a pobizely kladné stranky jejich osobnosti. Plany vSech predméta byly
rozdéleny na dvé Casti, a to na zakladni ¢ast a nastavbovou ¢ast. Celkovy tydenni pocet
hodin byl pro ob¢ ¢asti zdvazny. Nastavbova ¢ast umoziiovala rozdéleni zaki podle zajmi
a schopnosti.

V tomto vzdélavacim programu bylo velmi vhodné zapojovat do vyuky také
projektovou metodu, nebot’ diky diferenciaci obsahu vzdélavani, vyrazné volnosti pti
zohlediiovani mistnich podminek a snaze poskytnout zaktim globalni pohled na svét bylo
piimo vybizeno takovou metodu vyuzivat. Autofi projektu Narodni Skola také vydavali
vlastni zdroj pedagogickych zkuSenosti, katalog KAFOMET (Katalog forem a metod

prace), ve kterém se shromazd’ovaly naméty na praci s détmi, materialy 1 inspirace.
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2.3.2 Alternativni $kolské systémy

Skolské systémy prochézely a stale prochazeji vyznamnymi pfeménami, at’ uz se
zmény tykaji obsahu vzdélavani, struktury vzdélavacich systémi, nebo se jednd o zmény
vyvolané vlivem trzni ekonomiky ¢i privatizaci vzdélavani. Alternativni Skoly vznikaly
jako kompenzace urcitych nedostatkt, které se objevovaly v ramci standardniho Skolstvi.
Ugelem jejich vzniku bylo také to, aby zajistovaly pluralitu vzd&lavani. Alternativni skoly
téz vytvarely misto pro realizaci inovaci a experimentli ve vzdélavani.

Kazdy druh alternativni Skoly ma své vlastni charakteristické rysy, a proto je
obtizné popsat tyto Skoly jako celek. Celkovou charakteristiku se pokusili vytvofit némecti
autofi Klassen a Skiera, kteti uvedli pét zdkladnich rysi spolecnych pro alternativni Skoly
(Pricha, 2012, s. 39). Patii zde pedocentrick¢é zaméieni Skol, rozvoj aktivity a
odpoveédnosti zéka jako nejvyssi cil vzdélavani, snaha o komplexni rozvoj ditéte, utvareni
forem a postupiit vychovy ve spolupraci ucitelti, zaka a rodict, a princip ,,Par la vie — pour
la vie* (,,z zivota pro zivot®), tj. cilené zapojeni zaka do svéta prace.

Pojeti alternativnich kol je vétSinou u ucitel hodnoceno kladné. Pienos inovaci
z alternativnich do béznych Skol je vitan, jelikoZ si to zada tendence soucasného Skolstvi.

Z hlediska typologie alternativnich Skol se rozliSuji tfi hlavni skupiny (Pricha,
2012, s. 45):

e klasické reformni Skoly,
e cirkevni (konfesni) Skoly,
e moderni alternativni Skoly.
Déle budou v této podkapitole uvedeny hlavni charakteristiky téch alternativnich

skol, ve kterych se vyuziva projektova metoda.

2.3.2.1 Waldorfska Skola

Waldorfska Skola je ziejmé nejrozsifenéjSim typem alternativnich Skol (Pricha,
2012, s. 46). Jejim zakladatelem byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner (1861—
1925). Vytvotil koncepci zvanou antroposofie (Kasper, Kasperova, 2008, s. 176), ktera
byla praktikovana v podobé alternativni Skoly oteviené v obci Waldorf u Stuttgartu
v Némecku v roce 1919.

Waldorfska Skola mé soukromého ztizovatele. PIné organizovana waldorfské skola
je dvanéctileta Skola integrovaného typu. Vychova a vzdélavani v této Skole podnécuji a

rozvijeji aktivitu ditéte, jeho z4jmy a potfeby. Obsah vzdélavani je rozdélen do bloki, tzv.
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epoch (Ruazickova, 2012, s. 206), ve kterych se Zaci soustavné vénuji tymz predmétim.
Vedou si také epochové sesity, které se vyuzivaji namisto u¢ebnic. Hodnoceni je slovni.
Ucitelé se snazi uplatiiovat principy spoluprace a partnerstvi, vyuku planuji spolu se zaky
a rodi€i, nejsou vazani tradi¢nimi osnovami.

V sou¢asné dobé je vCR 12 waldorfskych $kol, a to v Praze, Pfibrami,
Pardubicich, Semilech, Pisku, Brn¢, Olomouci, Ceskych Budé&jovicich, Plzni, Karlovych
Varech a dvé $koly v Ostravé. Déle jsou zaloZeny tiidy waldorfského typu pti ZS Dédina
Praha.

Pro ukazku projektové metody pouzité ve vyucovani je uveden odkaz na

projektovou praci ve Waldorfské Skole P¥ibram'.

2.3.2.2 Montessoriovska $kola

Jeji zakladatelkou byla italskd lékatka a pedagozka Marie Montessori (1879—
1952). Vroce 1907 zalozila v Rimé ,Dum déti, kde diky svym zkusenostem s praci
s duSevné€ postizenymi détmi a Cerpanim z vlastnich pozorovani déti vytvoftila jedinecné
edukacni prostfedi s dirazem na pedocentrismus a divéru ve spontanni seberozvijeni
ditéte (Prtcha, 2012, s. 50).

V této koncepci je zakladnim smyslem vytvaret takové vychovné prostfedi, které
dovoluje ptirozeny vyvoj déti. Eduka¢nim ukolem je vytvotit podnéty a prostiedky pro
urcita obdobi, v nichZ je dité obzvlast’ citlivé pro vnimani a chapani urcitych jevi. Tato
obdobi se nazyvaji senzitivni faze (Pricha, 2012, s. 51). Hlavni roli hraji pfedem
ptipravené pomucky. Je kladen diraz na spojeni té€lesné a dusevni aktivity, poznani ditéte
by mélo vychazet z pfimé manipulace s vécmi €1 jevy, a toto vzajemné pisobeni télesné a
dusevni aktivity se musi promitat i do procesu uceni.

V procesu uceni je velmi dilezita vnitini tvofivost ditéte. Edukacni proces probiha
ve vekové smiSenych skupinkich, které by mély vznikat na zdkladé¢ harmonického
souziti, kooperace a respektu. Zvlastni pozici mé v této Skole tzv. kosmicka vychova,
ktera poskytuje détem povédomi o vzajemnych vztazich ¢lovéka a ptfirodniho prostiedi
(Priicha, 2012, s. 51).

V CR je nyni 37 zékladnich 8kol, ve kterych se vyuduje podle Montessori

pedagogiky. V roce 1999 vznikla v CR Spole¢nost Montessori, obéanské sdruZeni se

1

http://www.waldorf.pb.cz/zakladni-skola/prace-zaku/255-ja-a-muj-svet-epocha-4-tridy
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sidlem v Praze, kterda ma za cil sdruzovat odbornou 1 laickou vefejnost zabyvajici se
Montessori pedagogikou, podporovat Cinnost Skol akceptujicich metodu Montessori,
potadat vzdélavaci kurzy a seminédfe pro ucitele 1 jiné zdjemce o toto alternativni
vzdélavani, rozSitovat nabidku programi, ptipravovat a podporovat aktivity, podporovat
Montessori publikace, metodické materialy a pomticky.

Uvedena webova adresa odkazuje na projekt realizovany v ZS a MS Na Beranku

v Praze’.

2.3.2.3 Freinetovska Skola

Tento typ Skoly pochézi od Célestina Freineta (1896—1966), francouzského ucitele
a teoretika tzv. pracovni Skoly. Hlavni mySlenkou bylo ,,par la vie — pour la vie — par le
travail®, tedy ,,z zivota — pro zivot — praci (Pricha, 2012, s. 53). Freinet vytvofil
koncepci s nutnosti vybavit tfidu rozlicnymi pracovnimi koutky, ve kterych se déti mohou
vénovat riznym cinnostem. V této koncepci bylo vyvinuto velké mnozstvi didaktickych
pracovnich technik, které obohatily edukacni proces. Ttfida se rozc¢lenila na nékolik
pracovnich koutkt, kde Zaci ziskavaji zkuSenosti. Klade se diiraz na samostatnou praci,
zéaci ale mohou pracovat i ve skupinkach.

Pracovni plany déti jsou individualni, projednané s uciteli, a trvaji tyden. Rozvrh
hodin nema pevné hranice. Knihovna je vybavena informativnimi materialy, které zakiim
slouzi pti vlastnim zkouméani a praci.

V CR se nevyskytuje ani jedna $kola freinetovského typu. Nejvice §kol tohoto typu

je ve Francii, dale v Holandsku a v Belgii.

2.3.2.4 Daltonska §kola

Tato Skola vznikla z iniciativy americké ucitelky Helen Parkhurstové (1887—
1973), ktera zalozila Skolu v New Yorku. Tato vzdélavaci koncepce vychazi ze zasady
individuality ditéte, jeho pfirozené zvidavosti a odpovédnosti za svou praci.

Hlavnimi principy této Skoly jsou diiraz na svobodu ditéte, ktera se projevuje
vlastni tvorbou programu prace na jeden mésic doptedu, déale zdiraznéni spoluprace,

sttidani skupinové a individudlni prace a vytvareni osobnich zkuSenosti déti zaloZzené na

*http://www.zsmontessori.net/projekt-kniha-a-pismo-v-oranzove-tride/
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samostatné ¢innosti. Zakladem vyuky je konkrétni a srozumitelna realita. Ve Skole vladne
pratelské klima, vztahy mezi ucitelem a zaky jsou zaloZeny na vzajemné divere.

V roce 1994 byly v CR poprvé zapojeny prvky daltonského planu do b&zné vyuky.
Dé&lo se tak na ctyfech zakladnich Skolach v Brn€. Vroce 1996 jiz byly otevieny
daltonské tfidy (soub&zné s tradicnimi tfidami) a také wvznikla Asociace ceskych
daltonskych Skol. Vroce 2004 vznikla mezinarodni organizace Dalton International
(organizace propojujici daltonské Skoly). Vroce 2013 wvzniklo jako nastupnicka
organizace obCanské sdruzeni Czech Dalton, jehoz cilem je spojovat skoly, které do svych
vyucovani zafazuji prvky daltonského planu, déle sdileni Skolnich 1 mimoSkolnich aktivit
vramci CR i v ramci zahrani¢niho styku, pofadani odbornych kurzii, $koleni a jinych
vzdélavacich aktivit pro pedagogické 1 nepedagogické zajemce a podporovani zavadéni
modernich forem vyuky.

V CR je nyni 15 zakladnich kol daltonského typu, z toho 10 $kol je v Brng, ostatni
jsou v Tiebi¢i, v Rajci-Jestiebi, v Ceském Té&8in, v Novém Mésté na Moravé a
v Pohotelicich.

Pro ukazku prace na projektu ve Skole daltonského typu je uveden odkaz na projekt

o Karlu IV. realizovany na ZS a MS Elisky Pfemyslovny v Brng&’.

2.3.2.5 Tvoriva Skola

Tento program vychdzi z tradice ¢eského Cinnostniho uceni, kterou pii reformé
Skolstvi ve dvacatych letech 20. stoleti rozvijel V. Ptithoda. Za vychodisko Skolni prace
74kl byla povaZovana jejich osobnost a ¢innost (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 100).

K zakladnim didaktickym principiim tohoto u€eni patii probouzeni zdjmu zaka,
pestovani Zadkovy samocinnosti a volba vhodnych ucebnic. K Zikovi je pfistupovano
individualné. I kdyz je kladen dlraz na samostatnost a zodpovédnost za praci, mezi
dilezity prvek programu patii také vytvareni pratelského socialniho klimatu.

Program Tvofiva $kola m4 své zdzemi na internetové strance’, kde jsou nabizeny
materidly k zakoupeni, kurzy pro pedagogy i Clanky pro zajemce o tento program.
Metody a formy prace nabizené timto programem vyuZivaji zékladni $koly v celé Ceské
republice. Nize je uveden odkaz na projekt ,,Staré povésti Ceské®, ktery se uskutecnil ve 4.

ro¢niku na 26. ZS v Plzni’.

3hitp://www.zspremyslovny.cz/?p=9825

“http://www.tvorivaskola.cz/
Shttp://www.zs26plzen.cz/1-stupen/aktuality-pro- 1 -stupen/684-projekt-4-trid/
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2.3.2.6 Zacit spolu

Program Zacit spolu vychazi z mezindrodniho programu Step by Step, vytvoien¢ho
v 90. letech minulého stoleti v USA. V Ceské republice se na zakladnich $kolach
uskute¢nuje od roku 1996 (Krej¢ova, Kargerova, 2003, s. 13). Tento vzdélavaci program
zduraziuje individualni ptistup, zaclenéni déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami,
spolupraci v ramci tfidy 1 v rdmci Skoly a vefejnosti (ValiSova, Kasikova, 2011, s. 98).
Vychazi z predpokladu, ze kazdé¢ dité disponuje vnitini tendenci k rlstu a rozvoji a ze se
déti nejlépe uli prostfednictvim vlastni praktické Cinnosti a na ni navazujici reflexe.
Odpovédnost za ucebni proces sdileji ucitelé, zaci, jejich rodiCe i vefejnost. Ucitel
zabezpecuje pestré zdroje pro podnétné uceni, které si dit¢ samo ftidi (KrejCova,
Kargerova, 2003, s. 21-24). Ve tfidé vznikaji centra aktivit (ValiSova, Kasikova, 2011, s.
99), diraz je kladen na kooperativni uceni, projektovou metodu a integrovanou
tematickou vyuku, zaci vyuzivaji pii hodnoceni sebehodnoceni. Proces uceni je stejné
dalezity jako jeho vysledek a angazuje se pii ném celd zdkova osobnost (Krejcova,
Kargerova, 2003, s. 25-27). V priib¢hu dne se stiida spole¢nd vyuka s individudlni nebo
skupinovou praci v centrech aktivit.

V sou¢asné dobé se v CR podle tohoto programu vyuéuje na 61 zikladnich
Skolach, a to nejvice vPraze (15 Skol), v Moravskoslezském kraji (13 Skol) a ve
StiedocCeském kraji (9 skol).

Organizace, ktera se v CR vénuje programu Zagit spolu, se nazyva Step by Step
CR, o.p.s. Jejim poslanim je pispivat svymi aktivitami k demokratizaci a humanizaci
vzdélavani v Ceské republice, poméhat k vytvofeni oteviené spole¢nosti vzdélani,
k zvyseni kvality ueni déti a k vytvofeni systému inkluzniho vzdélavani v CR. Déle se
vénuje osvétoveé a publikacni ¢innosti a zajisténi vzajemné iniciace a inspirace Skol.

Nize je uveden odkaz k nahlédnuti na vypracovany projekt na téma Jan Amos

Komensky, ktery byl realizovan na ZS a MS J. A. Komenského v Praze®.

®hitp://www.jakomenskeho.cz/skola/akce-skoly/
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2.3.2.7 Oteviené vyucovani

Koncept Oteviené vyu€ovani navazuje na myslenky pedagogického reformismu.
Ve svété se rozvijelo od 60. let, v CR se uplatiiuje od 90. let minulého stoleti. Pfedstavuje
jednu z nejmodernéjSich metod vyuZzivanou v naSich Skolach. Otevienost se chape ve
vztahu k Zakovi a také ve vztahu Skoly k okolnimu svétu. Projevuje se tedy v komplexni
zméné organizace $kolni prace, metod a forem vyu¢ovani. Skola se chape jako misto, kde
se podporuje skutecné chdpani toho, co zak d¢la.

Oteviené vyucovani je tedy zaloZeno na zménach ve vztahu k zaktim, které se
promitaji do obsahovych, metodickych i1 organiza¢nich dimenzi vyucovani (Skalkova,
2007, s. 242). Je zde umoZnéno individualni osvojovéani poznatkll 1 spole€né ¢innosti,
oteviraji se cesty k praktické ucasti na spoleCenském védeéni a na zkuSenostech.

Obsah vyucovani je podobny jako v tradi¢ni Skole, poznatky se vSak vice spojuji,
tim mizi hranice mezi vyucovacimi pfredméty. Uceni je chipéano jako aktivni, tvofivy
proces, ktery je fizen predev§im samotnymi zaky. Vyu€ovani se obohacuje o nové metody
a formy prace, jako naptiklad spole¢né rozhovory v kruhu, integrovanou vyuku, volnou
praci nebo projektovou metodu. Sestavuji se tydenni plany s povinnymi a nepovinnymi
¢innostmi, které zaci plni.

JelikoZ projektova metoda vychéazi z praktického zivota, otevird se timto Skola
svému okoli, a proto tato metoda tvofi vyznamnou soucast tohoto alternativniho
vyucovani. Podle Skalkové (2007, s. 243) jsou projekty jednou z cest, jak realizovat
oteviené¢ vyucCovani, které presahuje hranice tiidy nebo dokonce i Skoly, a vyuzivat tak
rozli¢né Zivotni zkuSenosti z mimotiidniho 1 mimoskolniho prosttedi.

Oteviené vyufovani ma své zazemi na nize uvedené doméné’, kde se prezentuji
zékladni informace k tomuto programu. Tato stranka je spravovana pedagogy. Na téchto
strankach je popsan stary a novy koncept tohoto vyucovaciho sméru, jeho hlavni
vychodiska 1 pravidla, navody k uspotadani mistnosti a k rozvrhu ¢innosti, tydenni plany,
ukazky pracovnich materiali 1 metody hodnoceni. Jsou zde také ukéazky projektti, napf.

projekt uskute¢nény na ZS v Hradci Kralové®,

"hitp://www.otevrene-vyucovani.cz/

8http://www.otevrene-vyucovani.cz/ov/
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2.3.2.8 AngazZované uceni

Tento zplsob uceni zavedl vroce 1992 Stanislav Cervenka. ZaloZzil ob¢anské
sdruzeni Pfatelé angazovaného uceni, jehoz hlavnim cilem je napomahat transformaci
ceského Skolstvi. Toto sdruzeni umoziuje svym Cleniim, pievazné uciteliim, setkavani a
vymeénu zkuSenosti, nazorti a napadu, které se tykaji novych metod vyuky.

Angazované udeni je typ uéeni, ktery klade silny diiraz na vnitini motivaci. Zak
neni k praci nucen, pracuje dobrovolné¢ a sradosti. Chce se tedy sam angazovat pro
splnéni konkrétnich vychovné vzdélavacich cild, chape smysl svého po¢inani.

Angazované uceni je charakterizovdno urcitymi principy, a to (Cervenka, 1993, s.

19):

—

princip samostatného mysleni a kolektivni spoluprace,
princip angazovanosti a zodpovédnosti za svétené ukoly,
princip uplatnéni pozitivni motivace,

princip dobrovolnosti a uvédomélé tvotivé ¢innosti,
princip pochopeni uc¢iva vS§emi zaky,

princip feseni narocnych problémovych tkold,

princip pievahy kladného hodnoceni,

princip respektovani osobnosti,

©$ ® N koW

princip funkéniho vyuzivani méné obvyklych pedagogickych situaci,

—
o)

. princip otevieného systému vychovy a vzdélavani.
Sdruzeni Pratelé angazovaného uceni spravuje vlastni internetové stranky, kde

uvadi aktualni informace a pozvéanky na kurzy a seminaie’.

2.3.2.9 Ctenim a psanim ke Kritickému mygleni

Tento vzdélavaci program piinaSi ucitelim na vSech stupnich vzdélavani,
studentim pedagogickych Skol, psychologim a dalS§im osobam pracujicimi s détmi
konkrétni praktické metody, techniky, ndméty a strategie, které jsou vyuzitelné piimo ve
Skolach. Program akcentuje na pouZzivani ucebnich ¢innosti a jejich naslednou analyzu.
Pro program je charakteristické promyslené vyuziti ¢teni a psani k rozvoji samostatného
mysSleni zaki a podniceni potteby dalSiho vzdélavani, aktivni uceni v tzv. tfifdzovém cyklu

uceni, zména postaveni ucitele v procesu uceni, zohlednéni skutecnych potieb a zajmi

*hitp://www.pau.cz/
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zakl, pouzivani kooperativnich metod pfi praci zaki, hodnoceni celého u¢ebniho procesu
(ne jen vysledku préce), otevienost viici novym napadiim a netradi¢nim feSenim pii praci.
Z4ci by se méli stat samostatnymi mysliteli, ktefi se dovedou na véci a jevy okolo sebe
divat z rtiznych ahli pohledu.

Jak bylo zminéno, pouziva se tfifazovy cyklus uceni (ValiSova, Kasikova, 2011, s.
102), a to evokace (zaci si na zacatku procesu uvédomi, co o daném tématu vi, formuluji
nejasnosti a otdzky), uvédomeéni si vyznamu informaci (konfrontace piivodnich vlastnich
védomosti s nové ziskanymi) a reflexe (pfeformulovani vlastniho chapani pod vlivem
novych poznatkil, uvédoméni si novych informaci i nazorti a postoji druhych lidi).

Mezi metody vyuzivané v programu patii napiiklad volné psani, parové Cteni,
fizené Cteni s predvidanim, brainstorming, mySlenkové mapy, [.N.S.E.R.T., pétilistek,
podvojny denik a jiné (Grecmanova, Urbanovskd, Novotny, 2000, s. 45-50). Mnohé
z téchto metod naleznou uplatnéni pii1 vyuZziti v projektové metode.

Tento program vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy (ValiSova,
Kasikova, 2011, s. 101). V Ceské republice ptisobi od roku 1997. Program pofada
pravidelné kurzy, na kterych se ucitelé setkavaji a v ramci modelovych hodin aplikuji nové
vyucovaci metody, které nasledné analyzuji a diskutuji o nich.

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni ma své zidzemi na internetovych
strankach', kde se nachazi vypis hlavnich principi tohoto programu, volné staZitelné

materialy, publikace k objednani, inspirace pro ucitele a nabidka kurzt.

2.3.2.10 Projektové vyucovani

Jak uz bylo zminéno, tato vyucovaci metoda ma sviij ptivod v americké pedagogice
J. Deweye a W. H. Kilpatricka. V ¢eskych zemich nasla uplatnéni nejprve v pokusnych
Skolach ve 20. letech, poté az v 90. letech minulého stoleti. Projektové vyuovani ma za
cil vyfeSeni konkrétniho, smysluplného a realného ukolu, ktery vychazi ze Zivota a
zkuSenosti déti. Mnozi pedagogové toto vyuCovani povazuji za nejpifirozengj$i formu
vyuky. V nyn¢j$i dobé se velmi Casto néjakym zplsobem zapojuje do vyuky na vetSing

$kol v Ceské republice.

Yhttp://www.kritickemysleni.cz/facelift index.php

34



2.3.2.11 Integrovana vyuka

Integrovand vyuka (ve smyslu spojeni ucebni latky jednotlivych vyucovacich
predméti nebo kognitivné blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek) usiluje o syntézu
uciva, vytvofeni Uzkych vazeb mezi jednotlivymi pfedméty, kladeni dlrazu na
komplexnost a globalnost poznavani, propojeni teoretickych poznatkli s praktickou
¢innosti déti a spojeni uceni ve Skole s u¢enim v redlném svéte.

,, Integrace uciva znamend zpusob vytvdareni obsahu vzdélavani i organizace
procesu vyucovani na zakladeé jedné osy, urcité centralni ideje. “ (Skalova, 2007, s. 238)

Integrace se provadi v n€kolika typech, a to integrovani predméti, integrovani
témat, integrované dny Skoly a kooperativni uceni.

V ptipad€ integrovani predmétii je cilem do vyucovani jednoho pfedmétu zaradit
dal8i vyucovaci predméty.

V ptipad€ integrovani témat dochéazi k tomu, Ze v rdmci jednoho zvoleného tématu
se integruje vice vyucovacich predméti.

Velmi naro¢ny na organizaci je typ integrace oznacovany jako integrovany den
Skoly, kdy se slouci oba stupné¢ Skoly pii spole¢né realizaci jednoho tématu.

Kooperativni uceni je forma vyuky, jejimZz prostfednictvim Ize realizovat

integrovanou vyuku.

2.3.2.12 Integrovana tematicka vyuka

Samotné tematické vyucovani ma k projekttiim velmi blizko. Pti tematické vyuce se
rozpracovava do Sife jedno ptedem zvolené téma, ze kterého se vychazi. Pokud pii tom
dojde k integraci poznatkil z riiznych oboril, hovofi se o integrované tematické vyuce.

Nekteti autofi 1 ucitelé zaménuji pojmy projektova metoda a integrovana tematicka
vyuka. Nejsou to vSak totozné mysSlenky. Projekt obsahuje integraci predmétii, ale ne
kazda integrace byva projektem. Projekt se stavd projektem pouze za splnéni urcitych
predpokladii, pfedevSim vlastni aktivitou Zaka a podilem jeho zodpovédnosti na praci
(Tomkova, KaSova, Dvordkova, 2009, s. 14). Nestava se jim tak, ze pti vyuce dojde
k integraci pfedméti. Oba typy vyuky jsou si v§ak velmi blizké a ve vyuCovacim procesu
se dopliuji.

V CR je roziifen model integrované tematické vyuky diky piekladu knihy
LIntegrovana tematickd vyuka* (dale ITV) autorky Susan Kovalikové, kterou sepsala ve

spolupraci s Karen Olsenovou. Model ITV je zaloZen na tfech principech, které do sebe
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navzajem zapadaji a jsou na sobé vzajemné zavislé. Tyto principy spocivaji ve vyzkumu
mozku, postupech ucitelli a piipraveé kurikula (Kovalikova, 1995, s. 21). ITV je zalozena
na jednom celoroénim tématu a jeho rozvétveni do podtémat. I kdyz mySlenka
tematickych jednotek nova neni, napad pIn€¢ vyuzit jedno téma k rozvoji téch postupl
v mozku, pii nichz se hledaji vzorova schémata, novy je (Kovalikova, 1995, s. 22).

., Ucinnost jakéhokoliv modelu zavisi na tom, jak jsou jeho cdsti a Cdstecky
vzdjemné propojeny. Klicem k uspésnosti tohoto modelu je osm mozkove kompatibilnich
slozZek. Videéla jsem mista, kde si vybrali jen ty slozky, které se jim hodily, a dalsi vypustili.
Nefungovalo to! Slozky tvori nedélitelny celek — ucebni prostredi, které je mozkové
kompatibilni pro vSechny. Nepritomnost byt jen jedné slozky rozbije celek. (Kovalikova,
1995, s. 22)

Pfi tomto modelu vyuky je nutno peclivé vybirat jednotliva témata, a to tak, aby
nov¢ vytvofeny obsah vytvofil pro zaky vyznamnou, uzite¢nou a motivujici soustavu
poznatkdi. Je proto velmi naro¢na na ¢as 1 organizaci.

Integrovanad tematickd vyuka v soudasné dob& probiha pouze na ZS a MS
v Petroupimi. Pro ukdzku je uveden odkaz na shlédnuti fotografii z prace na projektu ,,Den

stromi realizovany na ZS v Jilové'".

Uhitp://www.zsjilove.cz/fotostrany/4a_den_stromu.html
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3 RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO
ZAKLADNI VZDELAVANI

V této kapitole je strucné popsan Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (dale jen RVP ZV), ktery je zavazny pro tvorbu Skolnich kurikuldrnich
dokumentti a ktery svym pojetim umoziuje oteviené pouzivani projektové metody ve
vyuce podle uvazeni uciteli.

Zakladni vzdélavani, které¢ navazuje na ptedskolni vzdélavani a vychovu v rodin€ a
je predstupném stiedniho vzdélavani, je jedinym povinnym vzdélavanim populace
v Ceské republice. Déli se na dva stupng.

Vroce 2007 byl vsouladu snovymi principy kurikularni politiky, které byly
zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR a zakotveny ve
Skolském zakoné (zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vyS$Sim
odborném a jiném vzdélavani), zaveden novy systém kurikularnich dokumenti pro
na statni a $kolni urovni (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 34). Tyto dvé arovné umoziuji
centrdlni zajiSténi jednoty poZadavkl na vzdélavani vSech €lend spolecnosti a soucasné
respektovani mistnich podminek, individualnich pfedpokladii a aktualnich potieb
jednotlivych kol (RVP ZV, 2013, s. 5).

Statni troven v tomto systému predstavuji Narodni program vzdélavani a rdmcové
vzdélavaci programy. Nérodni program vzdéldvani je dokument vypracovany
Ministerstvem Skolstvi, mlddeze a télovychovy a vymezuje pocatecni vzdélavani jako
celek, a to hlavni vzdé€lavaci oblasti, obsahy a prostfedky, zatimco ramcové vzdélavaci
programy navazuji na Néarodni program vzdélavani a vymezuji zdvazné ramce (obsah,
rozsah a podminky vzdélavani) pro jeho jednotlivé etapy, a to pro piedSkolni, zakladni,
sttedni vzdélavani (RVP ZV, 2013, s. 5). Jsou také zpracovavany centralng.

Skolni troveni systému piedstavuji $kolni vzdélavaci programy, které si podle
zdsad v ramcovych vzdélavacich programech vytvaieji samy Skoly a podle nichz se
uskutecniuje vzdélavani v jednotlivych Skolach, a které jsou pro tyto Skoly zavazné. Jejich
smyslem je vytvofit konkrétni Skolskou kulturu tak, aby byla spjata se Zivotem mista
Skoly, aby bylo moZno vychazet z mistnich podminek a realizovat predstavy a cile

konkrétni skoly.
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Narodni program vzdélavani, ramcové 1 Skolni vzdélavaci programy jsou veifejné

ptistupné.

3.1 Analyza RVP ZV

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani je rozdé€len na Ctyfi hlavni
asti. Cast A vymezuje RVP ZV v systému kurikularnich dokumentt. Cast B obsahuje
charakteristiku zakladniho vzd&lavani. Cast C je nejobsahlejsi a zabyva se pojetim
zakladniho vzdélavani na 1. 1 2. stupni zdkladnich Skol a ur€uje cile zadkladniho
vzdélavani, vyjmenovava kli¢ové kompetence, rozdé€luje vzdé€lavaci obsah do
vzdélavacich oblasti, charakterizuje prifezova témata a stanovuje ramcovy ucebni plan.
Cast D se zabyva vzdélavanim 24kt se specifickymi vzdélavacimi potfebami a
vzdélavanim zaki mimotfadné nadanych, dile materidlnimi, personalnimi, hygienickymi,
organizacnimi a jinymi podminkami pro uskute¢iiovani RVP ZV a stanovuje zasady pro

zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu.

3.2 Pojeti a cile RVP ZV

Zakladni vzdélavani je jediné povinné vzdélavani pro celou populaci Zzakd.
Navazuje na pfedskolni vzdélavani a vychovu v rodiné. Realizuje se ve dvou obsahové,
organizacn¢ a didakticky navazujicich stupnich. JelikoZ se tato prace vénuje vyucovani na
1. stupni ZS, bude se nadale zabyvat pouze ¢astmi uréenymi pro tento stupes.

Pojeti RVP ZV na 1. stupni je takové, aby usnadnilo ptechod zakt z predSkolniho
vzdélavani a rodinné péce do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani. Mezi
jeho principy patii poznavani, respektovani a rozvijeni individualnich potfeb, moZnosti a
zajmi kazdého Zéka. Vzdélani by mélo motivovat zaky k dalsi aktivité svym €innostnim a
praktickym charakterem, vést je k ucebni aktivité a k poznani, Ze je moZné hledat a nalézat
vhodnou cestu k feSeni problémil. Pro zakladni vzdélavani by se mélo vytvofit podmétné a

tvlrci Skolni prostfedi (RVP ZV, 2013, s. 8).
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3.3 Kiic¢ové kompetence

Klicové kompetence jsou charakterizovany jako souhrn védomosti, dovednosti,
postojii a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena ve spolecnosti.
Vzdélavaci obsah jiZ neni na prvnim misté ve vzdélavani, slouzi pravé jako prostredek
k ziskani a k rozvoji t€chto kompetenci (RVP ZV, 2013, s. 10).

Klicové kompetence se navzijem prolinaji. Jsou to kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémti, kompetence komunikativni, kompetence socidlni a
personalni, kompetence obfanské a kompetence pracovni. V RVP ZV je vyjmenovano,
jaké konkrétni kompetence méd z kazdé klicové kompetence zdk dosdhnout na konci
zékladniho vzd&lavani. Uroven kliGovych kompetenci dosaZenych na konci zakladniho
vzdélavani neni absolvovanim zakladni Skoly ukoncena, tvoii jen zéklad pro celoZivotni

vzdélavani (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 35).

3.4 Vzdélavaci oblasti

Narozdil od tradicnich vzdé€lavacich programi (Zékladni Skola, Obecna Skola,
Narodni skola), kde se ucivo rozliSovalo na jednotlivé vyucovaci ptedméty, v RVP ZV je
vzdélavaci obsah rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Tyto vzdélavaci oblasti jsou
zastoupeny bud’ jednim vzdélavacim oborem, nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi
obory. Vzdélavaci oblasti zdvazné na 1. stupni ZS jsou tyto:

e Jazyk a jazykova komunikace,

e Matematika a jeji aplikace,

e Informacni a komunikacni technologie,
e Clovék a jeho svét,

e Uméni a kultura,

o Clovék a zdravi,

e Clovék a svét prace.

Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou ve svych uvodech vymezeny Charakteristikou
vzdeélavaci oblasti. Ta vystihuje postaveni a vyznam dané oblasti a charakterizuje
vzdélavaci obor, ptipadné obory dané oblasti. Na tuto charakteristiku navazuje Cilové
zaméreni vzdélavaci oblasti, které svym obsahem Zzaka vede k postupnému dosdhnuti

klicovych kompetenci.
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Ocekavané vystupy a ucivo spolu tvofi vzdélavaci obsah vzdélavacich obort.
Vzdélavaci obsah 1. stupné ZS je rozlisen na dvé obdobi, a to 1.-3. roénik ZS a 4.-5.
roénik ZS. O&ekavané vystupy charakterizuji ¢innosti, které by mél zak na konci obdobi
zvladat. Na konci 3. ro¢niku jsou tyto vystupy nezdvazné, na konci 5. ro¢niku jsou
zavazné (RVP ZV, 2003, s. 14).

Ucivo je chapano jako prosttedek k dosazeni o¢ekavanych vystupli, ma formativni
a informativni funkci. Je rozdéleno do jednotlivych tématickych okruht.

Vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich oborti Skola sama rozd€luje do
jednotlivych vyucovacich predmétl, dale jej rozpracovava a dopliuje tak, aby sméfoval

k ziskéani a rozvoji kliCovych kompetenci zakd.

3.4.1 Jazyk a jazykova komunikace

Tato vzdé€lavaci oblast zaujima stézejni postaveni ve vychovné vzdélavacim
procesu (RVP ZV, 2013, s. 16). Vyucovani této oblasti ma za kol vybavit zaky takovymi
védomostmi a dovednostmi, které mu umoZni spravné chéapat rlizna jazykova sdéleni,
vhodné se vyjadfovat a spravné aplikovat vysledky svého poznani. Oblast Jazyk a
jazykova komunikace se realizuje ve tfech vzdélavacich oborech, a to Cesky jazyk a

literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk.

3.4.1.1 Cesky jazyk a literatura

Dovednosti, které Zaci ziskaji v tomto vzdélavacim oboru, jsou potiebné jak pro
kvalitni jazykové vzdélani, tak 1 pro zdarné osvojovani poznatkid z dalSich vzdélavacich
obort, a dale pro chdpani spoleensko-kulturniho vyvoje lidské spole¢nosti.

I presto, ze ma tento obor komplexni povahu, je pro lepsi piehlednost rozdélen do
tii slozek, které se ve vyuce vzdjemné prolinaji. Jednd se o Komunika¢ni a slohovou
vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu. V Komunikacni a slohové vychové se
zaci uci pfijimat rizna jazykova sdéleni, ¢ist s porozuménim, kultivované mluvit a psat,
analyzovat slySeny nebo Cteny text a hodnotit ho. V Jazykové vychoveé zéaci ziskavaji
znalosti potiebné k osvojeni spisovné podoby ¢eského jazyka, jsou vedeni ke spravnému a
logickému mysleni a k pfehlednému a srozumitelnému vyjadfovani. V Literarni vychové

se zaci setkavaji se zdkladnimi druhy literatury, u¢i se poznavat umélecké zaméry autorti a
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hodnotit jejich dila. Zaci si osvojuji zakladni Gtenaiské navyky i schopnosti tvofivého
piebirani, vysvétlovani a tvorby literarniho textu.

Jako doplnujici vzdélavaci obor zde stoji Dramaticka vychova, pii které 1ze vhodné
rozvijet verbalni 1 neverbalni komunikaci.

Cilové zaméfeni oblasti sméfuje k utvareni a rozvoji klicovych kompetenci tim, ze
zaci chépou jazyk jako svébytny historicky jev a jako zdroj osobniho a kulturniho
bohatstvi, vnimaji jazyk jako prosttedek ziskdvani a predavani informaci, jsou schopni
mezilidské komunikace pravé prostfednictvim jazyka, samostatné¢ ziskdvaji informace
z raznych zdrojii, osvojuji si sebediivéru pii vefejném vystupovani a individualné 1

kolektivné prozivaji slovesna umélecka dila (RVP ZV, 2003, s. 17).

3.5 Prurezova témata

Celym RVP ZV i $kolnimi vzdélavacimi programy (dale jen SVP) prostupuji
prafezova témata, kterd zasahuji do vSech vyucovacich pfedmét. Prifezova témata
zastupuji okruhy aktudlnich problémi a jejich zafazeni do vzdéldvaciho obsahu pro
zakladni vzdélavani je povinné (Manék, Janik, Svec, 2008, s. 35). Jejich rozsah a zpiisob
realizace je dan SVP. Tématické okruhy jednotlivych prifezovych témat prostupuji
vzdélavacimi oblastmi a mohou byt jimi propojeny vzdélavaci obsahy oborti, a tak mtize
byt dana zaklim moznost vytvofit si integrovany pohled na danou problematiku. V RVP
ZV jsou vymezena tato témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokratického
obCana, vychova k mySleni vevropskych a globalnich souvislostech, multikulturni

vychova, environmentalni vychova, medialni vychova.

RVP ZV zdlraziiuje takové oblasti vzdélavani, které jsou perspektivni pro 21.
stoleti. Objevuje se fada aktudlnich témat v evropském 1 globdlnim kontextu, které se
stavaji nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. RVP ZV umoZiuje integraci jednotlivych
vzdélavacich obsahli, a to na riznych urovnich. Integraci vzdélavaciho obsahu vice
vzdélavacich oborGi miize vzniknout jeden vyuCovaci predmét. Pojeti RVP ZV také
umoziuje zafazovat do vyuky alternativni metody vyucovani, mezi které patii 1 projektova
metoda. Integrovand vyuka a podpora meziptedmetovych vztahi, ktera souvisi s vyukou

v projektech, je v soucasném Skolstvi zadouci.
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11 PRAKTICKA CAST

V praktické Casti projektu se autorka zabyvala dvéma projekty, a to navrhem a
realizaci projektu ,,Den pohadek®, ktery realizovala ve sloucené tfidé druhého a ttetiho
rocniku v Zakladni Skole Tremesna ve Slezsku, a ndvrhem projektu ,,Kniha pohadek®,
ktery realizovan nebyl, ale je mozno ho zaradit do vyuky jako pokracovani ptedchoziho
realizovaného projektu.

Téma realizovaného projektu bylo vybrano tak, aby mladsi zZaky zaujalo a aby si
nenasilnou formou osvojili nové poznatky o lidovych pohadkach. Uasti na &astech
projektu mélo dojit k odpovédné praci, béhem niz Zaci budou rozvijet své komunikacni
schopnosti a schopnost spoluprace. Vystupem projektu bude vyieseni problému — rozliSeni
mezi autorskou a lidovou pohadkou a také dramatizace pohadky ve skupinkéch. Soucasti
projektu jsou pracovni listy s pohddkovou tématikou, které maji za kol zajistit spolupraci
ve skupince, a dotazniky, které slouzi ke zhodnoceni projektu.

Druhy, navrzeny projekt volné¢ navazuje na realizovany projekt a zabyva se
autorskou pohddkou. Béhem tohoto projektu by si Zaci méli osvojit zakladni informace o
praci v nakladatelstvi a pomoci takto ziskanych védomosti vytvotfit vlastni knihu
autorskych pohadek, na niZ se budou podilet vSichni Zaci ttidy, a to nejenom vydanim
vlastni pohaddky v souboru, ale také rozdélenim praci okolo vydani celé knihy:.

Oba projekty jsou primarné¢ urceny do vyuky Ceského jazyka a literatury, ale
dochazi v nich k propojeni mezipfedmétovych vztaht, a to bud’ pomoci pracovnich listl (v

prvnim projektu) nebo vlastni praci v projektu (v druhém projektu).
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4 PROJEKT ,,DEN POHADEK*

Tato kapitola se vénuje realizovanému projektu, ktery se uskute¢nil na ZS
TtemesSna ve Slezsku ve sloucené tiid€ 2. a 3. ro¢niku. Zabyval se lidovou pohadkou, a to
jejim rozliSenim od autorské pohddky a pfedstavenim nejvyznamnéjSich sbératelii ceskeé
lidové pohadky (B. Némcové a K. J. Erbena). Dale bylo pii skupinové praci zopakovano
ucivo celého Skolniho roku, a nakonec si zaci secviCili a zahrali kratké dramatizace

vybranych lidovych pohadek.

4.1 Charakteristika Skoly

oy e

Terezie. Ve skolnim roce 1787 méla Skola Ctyti tfidy, do kterych chodilo 260 déti z obce
Tfemes$na a z prilehlych obci, ve kterych se Skoly nenachazely. V roce 1806 ziskala Skola
vlastni budovu (do té doby byla budova pronajatd). V letech 1877-1878 byla postavena
nova Skolni budova. Vyucovalo se do zacatku druhé svétové valky, kdy byla Skola
uzaviena, nebot’ budova presla pod némeckého vlastnika. Po osvobozeni byly otevieny
dvé tfidy pro 47 zakt, diky povalecnému osidlovani pohrani¢i stoupnul do konce Skolniho
roku pocet zakd na 72, v roce 1955 dokonce na 158 zaki. Jelikoz déti znacné piibyvalo,
zaCalo se jednat o zfizeni Uplné Skoly osmileté, aby star$i zaci nemuseli dojizdét do jinych
Skol, hlavné do Mésta Albrechtic. Osmileta Skola byla oteviena k 1. 9. 1958, kdy méla pét
tfid na prvnim stupni a Ctyfi tftidy na druhém stupni Skoly. Budova Skoly ale neodpovidala
novym potfebam, neméla dostatecny pocet tiid a odbornych uceben, né€které rocniky mély
ttidy v budové matetské Skoly, dva ro¢niky mély dokonce sménné vyucovani. Z téchto
divodi probéhla vletech 1963-1964 vystavba nové Skolni budovy pro zakladni
devitiletou Skolu, dale byl u skoly vystavén sklenik a dopravni histé. Pro Skolni druzinu
byl prestavén blizky rodinny diim, ktery byl v majetku obce.

V dalSich letech postupné ubyvalo zakl, az doSlo ke spojovani nékterych tiid.
Vzdy vsak byl prvni ro¢nik vyudovan samostatng. Skola zagala chatrat, provadély se jen
nutné opravy (kvili nizkému poctu zaki méla Skola nizsi financovani), ale v poslednich
dvou letech doSlo k rozsahlé rekonstrukci (vyména oken a dveti, vyména kotle, nova

fasdda budovy), a Skola tak i na pohled plisobi velmi reprezentativng.
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V soucasné dob¢ je spojen 2. a 3. rocnik do jedné tfidy a 4. a 5. ro¢nik do dalsi
sloucené tfidy. Prvni ro¢nik a vSechny ro¢niky na druhém stupni jsou vyucovany
samostatng.

Skola ma tedy sedm tiid, ve kterych vyuduje devét ugiteli. Skola ma standardné
vybavené tiidy, n€kolik tfid ma vlastni pocita¢, jedna ze tfid je vybavena interaktivni
tabuli. Skola ma vlastni t&locviénu, po¢itadovou uéebnu, skolni druzinu pro mladsi zaky,
Skolni klub pro starsi zaky a jidelnu umisténou asi padesat metra od Skoly. Pro Zaky bylo
nov¢ postaveno multifunkéni sportovni hiist¢ sumélym povrchem a také hiisté
s prolézackami.

Skola je zaméfena na environmentalni vyuku, je v ni propagovan zdravy Zivotni
styl. Skola je zaméfena na naronost vzdélavani a spolupraci srodiéi, s obci i
s neziskovymi organizacemi v obci. Pedagogicky sbor je zaloZen na vysoké profesionalité
a odbornosti. V nékterych tfidach probihd vyuka formou blokl. Ttidy s malym poctem
74kt umoziuji individualni p¥istup k zakam. Skola nabizi nékolik zajmovych krouzk,

¢innost ve Skolni druzin€ zajist'uje smysluplné traveni volného Casu, je moznost vyuky pii

Kazdoroéné je pfipravovano spoustu akci pro zaky, rodi¢e i vefejnost. Skola také uzce
spolupracuje s partnerskou skolou v polskych Szybowicich a dale spolupracuje s détskym
domovem v Libérii. Spolu s mistnim dopravcem zajistuje dopravni spojeni pro zaky
zjinych obci (Liptan, Divéi Hrad, Jindfichov ve Slezsku atd.). Je také pozitivné
hodnocena Ceskou $kolni inspekci. Nové je pro zaky a jejich rodiée zfizena elektronicka

zakovska knizka.

4.2  Charakteristika tridy

Sloucenou tiidu druhého a ttetiho ro¢niku, v niz byl projekt realizovan, navstévuje
20 déti, z toho 9 dé&ti navitévuje druhy rocnik a 11 déti navitévuje tieti roénik. Zadné
z déti nema diagnostikovanu poruchu uceni, u dvou déti bylo podezieni na dyslektické
poruchy, probéhlo vySetfeni v poradné, ale v dob¢ realizace projektu jesté nebyly zndmy
vysledky. Jedna divka druhého ro¢niku tento ro¢nik opakuje. Ve druhém roc¢niku je 8
dévcat a 1 chlapec, ve tfetim ro¢niku je 5 dévcat a 6 chlapcti. Pti pololetnim i ¢tvrtletnim
hodnoceni byl druhy roc¢nik hodnocen jako nadpramérny, tieti rocnik jako vysoce

nadprimérny ro¢nik z celé Skoly.
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Zaci jsou velmi svédomiti a pracoviti, snazi se o co nejlepsi vysledky. Jsou zvykli
pracovat ve skupinach i samostatn€, zejména kdyz probiha vyuka piimou Cinnosti ucitele

v v

pracovat na projektech, vyucujici je do vyuky zatrazuje Casto.

4.3 Navrh projektu

Jako navrh projektu si autorka vybrala predstaveni pojmu ,,pohadka“, a to
z hlediska rozliSeni lidové a autorské pohadky, dale méla autorka naplanovano zaméfit se
na lidovou pohadku a predstavit jeji nejznaméjsi sbératele, nakonec méla autorka v planu
nechat zaky ve skupinkach nacvicit a zahrat libovolnou pohddku. Jako opakovani mélo byt
pro zaky vyplnéni pracovnich listl s jiz probranym ucivem.

Projekt byl sestaven pro zdky druhého a tfettho rocniku ve slou€ené tfidé
malotfidni Skoly v obci Tremesna ve Slezsku.

Projekt byl urCen primarné¢ do vyuky Ceského jazyka a literatury, tematickymi
pracovnimi listy byl propojen s matematikou, vytvarnou vychovou a prvoukou, pfi hrani
pohadky doslo ke spojeni s dramatickou vychovou.

Diky projektu zaci rozvijeli své komunika¢ni schopnosti, schopnost spoluprace,
schopnost vyjadiit svilj nazor a naslouchat ndzoru ostatnich a schopnost hodnoceni a

sebehodnoceni.

Navrh projektu

Nazev projektu: Den pohadek

Autor projektu: Veronika Rihova

Realizace projektu: 2. cervna 2015

Typ projektu: podle délky — kratkodoby (4 x 45 minut),
podle prostiedi — Skolni,
podle poctu zucastnénych — tiidni,
podle organizace — vicepredmétovy,

podle navrhovatele — umély,
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podle ucelu — projekt problémovy, projekt sméfujici k ziskani

estetické zkuSenosti.

Smysl projektu: zaci se nauci rozliSovat mezi lidovou a autorskou pohadkou, osvoji si

védomosti o nejzndmé;jSich sbératelich ¢eskych lidovych pohadek, spolecné pii skupinové

praci piipravi pro své

spoluzaky dramatizaci vybrané pohadky.

Vystup projektu: rozliSeni lidové a autorské pohadky, dramatizace.

Predpokladané cile:

Kognitivni:

Afektivni:

Psychomotorické:

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni:

zaci vyvodi rozliSeni pohadek, definuji rozdily mezi lidovou a
autorskou pohadkou, pfifazuji slovim slova nadtfazend, osvoji si
poznatky o B. Némcové a K. J. Erbenovi, uvadéji piiklady podle
pokynt vyucujiciho a vysvétluji je, vyhledavaji informace k danym
tématim.

zéci uplatituji svllj nazor pii praci ve skupiné, poslouchaji a hodnoti
nazory druhych, zapojuji svou kreativitu pfi praci na pracovnich
listech 1 pfi praci na dramatizaci pohadky, hodnoti sva vystoupeni 1
vystoupeni spoluzaki, oceni hodnotu osvojenych védomosti.

zaci predvadi dramatizaci pohddky, rozviji své komunikaéni

dovednosti, prezentuji vysledky své prace.

vyhleddva a tfidi informace a vyuzivad je v procesu
uceni, operuje s obecné uzivanymi pojmy, poznava

smysl a cil uceni.

Kompetence k reseni problémii: rozpozna a pochopi problém, promysli a naplanuje

zpusob feSeni problémli, vyhledavd informace
vhodné kteSeni problémi, kriticky mysli, cini

uvazliva rozhodnuti.

Kompetence komunikativni: nasloucha promluvam druhych lidi, u¢inné se

zapojuje do diskuze, obhajuje sviij nazor, rozumi

riznym typtim textu.

46



Kompetence socialni a personalni: G¢inn¢ spolupracuje ve skupiné, na zdklad¢ pftijeti
nové role v pracovni Cinnosti pozitivné ovliviiuje
kvalitu spole¢né prace.

Kompetence obcanské: respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni 1

historické dédictvi.

Predpokladané ¢innosti: skladani rozstithanych obrazki, psani pojmové mapy na slovo
,Pohadka®, diskuze na rozliSeni lidové a autorské pohadky, predstaveni sbératelii lidovych
pohadek (B. Némcova, K. J. Erben), vypracovani pracovnich listd, piiprava a dramatizace

pohadky.

Organizace: 1. ¢ast: motivace, pojmova mapa,
2. ¢ast: rozliSeni lidové a autorské pohadky, predstaveni B. Némcové a K. J.
Erbena,
3. Cast: rozdéleni do skupinek, prace na piipravenych pracovnich listech,
nacvik dramatizace pohadky,

4. ¢ast: dramatizace pohadek, vyhodnoceni dne.

Predpokladané vyukové metody:

Metody slovni: monolog, vysvétlovani, rozhovor, diskuze, metody préace s textem.
Metody ndzorne-demonstracni: pozorovani.

Metody praktické: nacvik praktickych a pohybovych dovednosti, vytvarné prace.

Aktivizacni metody: dramatizace.

Organizacni formy vyucovani: skupinova prace.

Pomiicky: knihy pohddek, knihy jiného Zanru, rozstiihané obrazky s vyjevy z pohadek,
karticky s pohddkovymi postavami, archy papiru, pfipravené pracovni listy, pfipravené

dotazniky, psaci potieby.

Zpusob prezentace: prezentace archu spojmovou mapou na slovo ,Pohadka®,

prezentace pracovnich listdl, dramatizace pohadky.
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Zpusob hodnoceni: vyucujici hodnoti pribézné béhem prace a celkové po skoncéeni
prace, Zaci hodnoti pracovni listy, dramatizaci pohadky a celkové projekt po skonceni

prace, projekt zaci hodnoti v ptipravenych dotaznicich.

4.4 Prubéh projektu

Cely projekt probihal v téchto krocich: organizace, pii které si autorka zajistila
potfebné knihy pohadek a nékolik z nich ptinesla do tfidy Zakim dopifedu k nahliZeni,
dalSim krokem byla realizace projektu ve tfidé, poslednim krokem bylo zhodnoceni
projektu, které probéhlo v n€kolika urovnich, a to ve tfidé (slovni hodnoceni, vyplnéni

dotaznik) 1 mimo ni (zhodnoceni dotaznikt, sebereflexe).

4.4.1 Organizace

S dostateCnym predstihem si autorka zajistila rizné knihy lidovych pohadek, a to
ze Skolni knithovny, z Mé&stské knihovny v Krnové a také vyuzila své vlastni knihy. Byly to
rtizné soubory lidovych pohadek autort Bozeny Némcové a Karla Jaromira Erbena, déle
nekolik knih s jednou lidovou pohadkou v rizné formé (pro batolata, verSovana pohadka
atd.), soubory pohddek Hanse Christiana Andersena a bratii Grimmt, pohadky Jana Drdy,
Josefa Lady, soubor lidovych pohadek o certech riiznych sbérateld aj. Tyto knihy byly
ponechany ve tfidé. Zaci v nich mohli libovolng listovat, ¢ist si je o prestiavkach a v
druzin€, bavit se o nich. Nékteré pohadky nahlas predc¢italy v hodinach ¢teni. V hodinach
Cteni Cetli také autorské pohadky, a to knihu ,,Kocour Mikes* od autora Josefa Lady a

knihu ,,Pohadky z mechu a kapradi* od autora Vaclava Ctvrtka.

4.4.2 Realizace

V den realizace si autorka do Skoly pfinesla psaci potieby a pomicky, dal§i knihy
pohéadek a knihy jiného Zanru, které potifebovala k vyuce, pracovni listy, které si doma
pfipravila a vytiskla (zvlast pro druhy a zvlast’ pro tfeti ro¢nik), rozsttihané barevné
obrazky s vyjevy z pohadek, karti¢ky s ,,pohddkovymi rodinami® (vzdy n€kolik karticek
s postavami z jedné pohadky), dotazniky pro Zaky a oplatky jako odmény pro zéky.

Po domluvé s pani ucitelkou si autorka projekt naplanovala na 4 vyucovaci hodiny.

Novym uivem mélo byt rozliSeni autorské a lidové pohadky a predstaveni BoZeny
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Némcové a Karla Jaromira Erbena jako dvou nejznaméjSich sbératelit ¢eskych lidovych
pohadek, opakovanim pro zaky mélo byt vyplilovani pracovnich listl s u¢ivem probranym
za cely Skolni rok (tyto pracovni listy autorka tvofila ve spolupraci s pani ucitelkou, ktera
ji poskytla seznam probraného udiva obou ro¢nikd, a také s nahlizenim do Skolniho
vzdélavaciho programu ZS Tfeme$na ve Slezsku), zavérem projektu mély byt dramatizace
pohadek, které by zaci predvedly po skupinkach. Nakonec autorka planovala zakim

rozdat dotazniky s hodnocenim jako zpétnou vazbu.

4.4.2.1 1. éast dne

Tuto ¢ast dne autorka chtéla vénovat motivaci a rozebranim rozdild mezi lidovou a
autorskou pohadkou. Proto si dopfedu pfipravila obalky s rozstithanymi obréazky, které
meéli zéci skladat, velky arch papiru a fixy. Na tuto cast si autorka vyhradila jednu
vyucovaci hodinu, tj. 45 minut.

Nejprve pani ucitelka autorku uvedla, predstavila zdkiim a vysvétlila, pro¢ ptisla
do tfidy. Autorka zakiim doplnila informace o sob¢ a zeptala se, zda se ji chtéji na néco
zeptat. Zaci chtéli védét, ¢im se budou dnes zabyvat a také se zeptali, co je to diplomova
prace.

Poté autorka Zaktim tekla, ze spole¢né pfistoupi k praci.

Zaci dostali kazdy jednu obalku srozstiihanym obrazkem, na kterém byly
namalovany vyjevy z lidovych pohadek — bud’ samotné pohadky nebo pohadkové postavy.
Me¢li za wkol je slozit, prohlédnout si je navzajem a urcit, ¢im se budou dnesni den
zabyvat. Komu obrazek neSel slozit, pozadal o pomoc spoluzéka. Po slozeni zaci sami
urcili, Ze se dnes budou zabyvat pohadkami (viz Ptiloha 15).

Autorka se zeptala zakli, kdo mé pohadky rad (ptihlasil se kazdy zak tfidy) a jaké
pohadky maji nejrad€ji. PrevaZzovaly televizni pohadky, vétSinou seridlové. Teprve na
dotaz, aby urcili svou oblibenou pohadku, kterou znaji zknih, zacali odpovidat a
vyjmenovavat rizné knizni pohadky.

Béhem tohoto povidani autorka na podlahu pied tabuli (nebyla zde Zadnd volna
lavice tak, aby se k ni pohodIné dostali vSichni Z4ci) rozlozila né€kolik knih — jednalo se o
knihy, které autorka ve tfid¢ diive nechala k prohliZzeni a které doplnila o dal$i knihy
pohadek tak, aby Zaci neméli vSechny tyto knihy ,,zaZité*. Byly to tedy soubory pohéadek i
jednotlivé pohadky, a to autorské i lidové, a dale byl ke knihdm ptidan détsky ilustrovany

atlas Ceské republiky, détsky anglicko-Sesky obrazkovy slovnik, encyklopedie ,,Moje
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télo“, kniha détskych basni a détskd kuchatka. Autorka poZzadala Zaky, aby pfedstoupili
pred knihy do puilkruhu a uréili, kterych pét knih nepatii mezi ostatni. Zaci spravné uréili,
ze mezi knihy na podlaze nepatii atlas, slovnik, kuchatka a encyklopedie. Nebyli si déle
jisti, Ze nékterd dal$i kniha do skupiny nepatii, a vEétSinou vybirali nékteré autorskeé
pohadky, které neznali. Nakonec spravné urcili, Ze mezi knithy na hromadé nepatii kniha
détskych basni. Sami poté zjistili, ze vSechny ostatni knihy jsou rizné pohadky, a znovu
zdvodnili, pro¢ tedy vytadili vySe zminéné knihy. Zeptali se jesté, o ¢em jsou pohadky,
které neznali.

Poté si zaci sedli zpatky do lavic. Autorka pfipevnila na magnetickou tabuli arch
papiru a pozadala jednu zékyni, aby doprostfed napsala, ¢im se budou dnes zabyvat. Poté
vyzvala Zaky, aby poptremysleli a fekli vSe, co je napadne, kdyZ se fekne slovo ,,Pohadka®.
Z4ci se nejprve ostychali, poté se rozpovidali. Byli pozadani, aby své myslenky chodili
soucasné¢ psat na arch. Autorka jim nechala v tomto volnou ruku a neomezovala je, jen je
jednou usmérnila, aby nepsali pfimo ndzvy pohadek. Jako prvni Zzaky napadlo, Ze pohadka
muze byt ,,vymyslend®, poté psali slova jako ,hezka“, ,nejkrasn¢jsi“, ,,strasidelna®, ,.s
dobrym koncem®, ,kreslend®, ,,v knize“, ,hrand®, ,pro malé¢ déti“ atd. KdyZ je autorka
znovu odkdzala na knihy, zacali psat slova jako ,,0 zvifatech®, ,,0 Certech®, ,,od BoZeny
Némcove®, ,,s pouCenim* atd. VétSinou je napadaly synonyma nebo antonyma slov, ktera
tekl nektery jejich spoluzak. Poté jednu Zakyni napadlo rozdéleni pohadek na ,.Ceské* a
,zahrani¢ni®, a v navaznosti na to rozdéleni na ,,lidové pohadky* a ,,ostatni* (Zaci pojem
autorskd nebo uméla pohadka jesté neznali). Zakyné byla pochvalena. Autorka zakam
jesté ukazala jednu knihu, a to ,,Cervenou Karkulku® napsanou jako basef, a Zaci doplnili,
ze pohadky miizou byt 1 verSované (viz Ptiloha 15).

Autorka se zeptala zakl, zda znaji pojem lidova pohadka nebo lidova pisnicka,
tikadlo aj. Z hodin hudebni vychovy Zaci vé€déli, Ze lidova pisnicka je pisnicka, ktera je
vétSinou vSem zndma, nékolik zakl tretiho rocniku védélo, Ze lidova pisnicka nema (na
rozdil od jinych pisni) zndmého autora. Autorka jim fekla, Zze stejné tak je tomu i u
pohadek, ze jsou pohadky, které znamého autora maji, a také jsou pohadky, které zndmého
autora nemaji. Zeptala se, pro¢ byly pohadky vymysleny. Zaci odpovidali, Ze ,,pro
pobaveni déti“, ,,aby mély déti co Cist“, ,,aby se déti nenudily®, ,,aby se z nich déti néco
naucily®. Kdyz se zeptala, jak se stalo, ze zname pohéadky 1 z doby, kdy se pohaddky nikam
nezapisovaly, Zaci nejdiive neveédéli, az jeden zak odpovédél, ze se tyto pohadky povidaly
v rodinach a tim se je ucily déti od svych rodi¢ii. Autorka se zeptala, zda znaji n¢jakou

lidovou pohadku. Zaci zprvu nevédéli, poté néktery z nich fekl, Ze jsou to pohadky od

50



spisovatelky BoZeny Némcové, a v ndvaznosti na to se Zaci rozmluvili, Ze jsou to pohadky
jako Snéhurka, Pernikovd chaloupka, Sipkovd Rizenka, O dvandcti mésickach, Popelka,
T7i zlaté viasy deda Vsevéda nebo Osklivé kacatko.

Déti byly pochvaleny za jejich praci se slovem ,,Pohddka“, autorka schovala arch
s pojmovou mapou a fekla jim, ze dale se budou zabyvat rozdélenim pohadek podle toho,
zda zname jejich autora nebo ne. Zaci si vzpomnéli, Ze se jedna o lidové pohadky, a
autorka jim poradila, Ze druhé slovo do tohoto rozdéleni je pohadka uméla nebo také
autorskd. Nakonec se zeptala zaki, pro¢ maji tyto pohadky zrovna takovy nazev, a oni
odpovédeli, Ze je to proto, Ze znaji autora.

Po tomto rozdéleni zaci méli prestavku na obCerstveni.

4.4.2.2 2. ¢ast dne

V této Casti se autorka vénovala rozdéleni pohadek na autorské a lidové pohadky a
také pfedstaveni dvou neznaméjSich Ceskych sbératelli lidovych pohadek — BoZeny
Némcové a Karla Jaromira Erbena. Pro tuto ¢ast projektu byla vyhrazena dalsi vyucovaci
hodina, tedy 45 minut.

Znovu si zaci zopakovali, jaky je rozdil mezi lidovou a autorskou pohadkou
z hlediska zndmosti autora. Autorka se zeptala zakt, zda znaji né¢jakou umélou pohadku.
Ihned odpovédéli, ze naptiklad Ferdu Mravence, Kocoura Modroocka, Baryka, Kremilka
a Vochomiirku, Kocoura Mikese aj.

Z4ci byli vyzvani, aby znova piedstoupili pied knihy, které stale leZely na podlaze,
a zkusili je rozdélit na dvé hroméadky, a to na lidové a autorské pohadky. Zaci byli nejprve
na rozpacich, protoze jeden z nich prohlasil, Ze lidové pohadky budou bez autora, at’ tedy
vyberou vSechny knihy bez uvedeného autora a urci je jako lidové (samoziejmé vSechny
knihy mély autora). Jednu zakyni poté napadlo, Ze lidové pohadky — dle jejich slov — psala
Bozena Némcova, a proto zéaci vybrali vSechny knihy od této autorky a uvedli je jako
lidové. Dale vybrali autorské pohadky, které znali, a dali je na druhou hromadu. Pii
vybirani ze zbytku knih je zaujala kniha ,,Tti zlaté vlasy déda VSevéda®, vzpomnéli si, Ze
tuto knihu jiz spravné ur€ili jako lidovou pohddku a proto ji dali na hromadku knih
s lidovymi pohadkami. Jednoho Z&ka pfitom zaujal autor knihy, kterym byl Karel Jaromir
Erben, a navrhnul ostatnim spoluzakim, Ze 1 ostatni knihy tohoto autora by mohly byt
lidové pohadky. Zaci je proto vybrali. Poté vahali nad knihami pohadek od autorti Hanse

Christiana Andersena a bratri Grimmovych. Chvili nevédéli, jak pracovat dal, poté v
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knihdch nasli a podivali se na obsah, kde byl seznam pohadek. Podle obsahu Zaci zjistili,
ze mnoh¢é pohddky znaji (trochu se zastavili nad tim, Ze se domnivali, Ze jsou to podle
nazva Ceské pohadky, protoze je sami znaji z détstvi a ze ani tedy netusili, Ze jsou to
pivodem zahrani¢ni pohddky), a 1 kdyZ si nebyli uplné jisti, zafadili tyto knihy do
hromadky lidovych pohadek. S poslednimi né€kolika knihami si nevédéli vibec rady,
autorka jim prozradila, ze se jednd o autorské pohadky pro starSi déti, a zZaci je proto
zafadili do hromadky s autorskymi pohadkami. Znovu spolu s autorkou probrali, které
pohadky urcili jako autorské a které jako lidové, aby je vSichni Zaci znovu vidéli.

Na tabuli autorka poté napsala nazvy ,lidova“ a ,,autorska®, a pozadala zéky, zda
uréi rozdily mezi témito typy pohadek. Zaci hned spravné fekli, Ze lidova pohddka nema
znamého autora, kdeZzto autorskd pohadka ho ma. Byli vyzvani, aby chodili tyto rozdily
psat. Dale byli vyzvani, aby si predstavili néjakou lidovou pohadku a néjakou autorskou
pohadku a pfemysleli nad dal§imi rozdily. Nejprve nevédéli, proto jim autorka napovédéla,
aby si vzpomnéli, jak zaéinaji lidové pohadky. Zaci zadali hned odpovidat, Ze ,,bylo
nebylo®, ,.Zila byla jedna princezna®, ,,za sedmero horami a sedmero fekami“ a podobné.
Autorka se jich zeptala, zda takto zacinaji 1 autorské pohadky, které znaji. Nékteti zaci
odpovédeli, Ze ano, ale vétSina je opravila, Ze takto autorské pohadky nezaCinaji, Ze je
v nich na zacatku popsano, kde a kdy se odehravaji. Byli pozadani, aby zkusili vystihnout
tento rozdil a napsat ho na tabuli, a zaci spravné vystihli, Ze lidové pohadky nemaji uréeny
¢as a misto, kdezto autorské ano.

Dale byli Zaci vyzvani, aby zkusili najit dalsi rozdily. Jedna Zdkyné& spravné ur€ila,
ze v lidovych pohddkach mivé hlavni hrdina vétSinou jen ,,dobré* vlastnosti, zatimco
v autorskych pohddkach muze mit hlavni hrdina 1 nékteré vlastnosti ,,Spatné.
V navaznosti na to dalsi zékyni napadlo, Ze v lidovych pohadkéch proti sob¢ stoji ,,dobry a
zly Clovek*, ale u autorskych pohadek tomu tak byt nemusi.

Déle jednoho zika napadlo, ze vlidovych pohddkach se vétSinou vyskytuji
pohadkové postavy, a to 1 ty, které ve skuteCnosti existovat nemohou, kdezto v autorskych
pohadkach takové postavy (drak, ptak Ohnivéak atd.) byt nemusi.

Jelikoz zaky dal$i rozdily nenapadaly, autorka je navedla, aby si uvédomili, zda se
v pohadkach jako jsou Popelka nebo Sipkovi Riizenka mohly objevit predméty jako
napiiklad poéitag, autobus nebo internet. Zaci okamzité odpovédéli, Ze ne, protoZe tyto
véci vté dobé jesté neexistovaly, a hned dodali, Ze v modernich pohadkach takové

pfedméty byt mohou (viz Pfiloha 16).
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Jako dal$i rozdil zédky napadlo, ze lidové pohddky jsou svym plvodem starsi,
protoze vznikaly uz v dobéch, kdy podle zakl ,,neexistovalo pismo* (na dotaz, aby toto
vysvétlili, poté uvedli, ze pismo vzniklo ,,az ted™, a ve stfedoveku, kdy podle nich lidové
pohadky vznikaly, tedy jesté neexistovalo — byli pochvaleni za tento zplisob uvazovani,
jen byli opraveni, co se tyka casovych udaji).

Nakonec se prihlasili dvé zdkyné tfetiho ro€niku, které spolu pfiSly na posledni
rozdil, a to ten, ze lidové pohadky maji podobny styl — dle jejich slov ,,jde tam potad o to
stejné®, kdezto autorské pohadky mohou mit rozdilné styly. Jelikoz Zaci druhého ro¢niku
jejich vysvétleni nepochopili, autorka poprosila zaky tietiho ro¢niku, aby jim zkusili tento
rozdil jesté jednou vysvétlit.

Po tomto rozdé€leni byli zaci pochvaleni za préci, vyzvani, aby znovu ptecetli
napsan¢ rozdily a autorka se jich zeptala, zda vS§emu napsanému rozumi. Na vétSin¢ zakt
bylo vidét, ze jim porozuméni této Casti hodiny nedéld Zadny problém, byli schopni
rozdily okamzité vysvétlit tém, ktefi nékterym z nich nerozuméli (jednalo se o par zaka
druhého ro¢niku, kteti méli s pochopenim nékterych slov problémy). Bylo poznat, Ze
tomuto ucivu rozumi, Ze si okamzit¢ vybavi piiklady z pohddek — at’” uZ autorkou
donesenych lidovych nebo autorskych, které Cetli ve skole, a ze jsou schopni své ndzory si
obhdjit, diskutovat o nich nebo je vysvétlit jinymi slovy.

Dalsi usek této cCasti dne se autorka rozhodla vénovat dvéma nejznaméjSim
sbératelim Ceskych lidovych pohadek, a to Bozené¢ Némcové a Karlu Jaromiru Erbenovi.
Jako prvni se Zakl zeptala, zda ji povi n€které¢ znadmé autory (zduraznila slovo autory)
eskych pohadek. Mezi jmény jako Karel Capek, Jan Karafiat nebo Bohumil Riha zaznély
1 jména B. Némcové a K. J. Erbena, avSak spoluzadci dané Zaky ihned opravili, Ze B.
Némcova a K. J. Erben psali lidové pohddky, a ty pfece autora nemaji. Autorka je
pochvalila za jejich uvazovani i za ptiklady autort a fekla jim, Ze maji pravdu ti, ktefi si
pamatuji, ze lidové pohadky autora nemaji, a proto se nebudou bavit o autorech, ale o
sbératelich lidovych pohadek, tedy o spisovatelich, kteti sbirali po Ceskych krajich lidové
pohadky — zapamatovali si je, napsali je a vydali.

Poté autorka pozadala, aby se pfihlasili dva dobfi Ctenafi, ktefi by chtéli precist
ostatnim kratké poviddni o téchto dvou spisovatelich (viz Pfiloha 1, 2). Zaci piecetli
jako prvni zivotopis B. Némcové a poté K. J. Erbena. Spolu s autorkou si vysvétlili pojmy,
které vSichni Zaci neznali — nejprve vzdy vysvétloval zak, ktery se ptihlasil, ze dané slovo
zna (napf. regionalni, gymnazium, vévodkyné, celnik, vlastenec, spiknuti aj.), teprve az

kdyz zadny Zak slovo neznal, vysvétlila ho autorka (pojem vydavani v seSitech).
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Autorka se zeptala, co méli tito spisovatelé spoleéného a co rozdilného. Zaci
odpovidali, Ze oba byli spisovatel¢, sbératelé lidovych pohadek a ze zili ve stejné dobé.
Zeptali se, zda se spolu znali, a jak je moZné, Ze se B. Némcovd mohla vdat uz
v sedmnacti letech. Autorka byla rada, ze zaky zaujaly 1 letopolty, jedna Zakyné si
spocitala, jak dlouho zila B. Némcova a podivila se, Ze zemiela v relativné mladém véku.
Dalsi zak se ptihlasil a pochlubil se, ze se narodil se stejny den v roce jako K. J. Erben.

Jako rozdily mezi t€émito dvéma spisovateli zaci urcili, ze zili zcela jiny zpisob
zivota, méli jiné vzdélani, a ze K. J. Erben se dozil vys$siho véku.

Na zavér autorka zaktim tekla, Ze nyni odboci od téchto dvou sbératelil, a zeptala
se jich, jestli bylo vieobecné dobré sepisovat lidové pohadky. Zaci odpovédéli, Ze ano, a
sami zduvodnili, Ze je to proto, aby se na tyto pohadky nezapomnélo. Kdyz se jich zeptala,
pro¢ si to mysli, jestli jsou pro nas pohadky néjak dulezité, zaci odpoveédeli, Ze jsou, ale
neuméli se vyjadiit, pro¢ tomu tak je. Nechala je, aby zkusili sami zformulovat své
myslenky, a Zaci nakonec spole¢né dospéli k nédzoru, ze v pohaddkach je ukézéno, jak se
diive v ¢eskych zemich Zilo, jak lidé premysleli, co jedli a pili, kde bydleli, jak se oblékali
atd. Jedna Zakyné dokonce pfiSla s vysvétlenim, Ze ve starych pohadkach se pouzivaly
urcita slova, ktera se dnes uz nepouZzivaji, a proto je tieba pohadky zapisovat, aby se na
tato slova nezapomnélo. Diky vSem témto divodim, které zaci dali postupné dohromady,
pfisli sami na to, Ze pohadky jsou pro nas dilezité jako kus nasi historie. Za tento zplisob

uvazovani byli pochvaleni.

4.4.2.3 3. ¢ast dne

Tuto ¢ast dne autorka vénovala praci na pracovnich listech, které si pro zaky
piipravila podle u¢iva doporuceného jejich pani ucitelkou, dale rozd€leni zaki do skupin a
zadani posledniho tkolu — nacviku a hrani pohadky. Autorka si vyhradila opét 45 minut.
Jednalo se o pracovni listy s pohddkovou tématikou a obsahujici opakovani probrané¢ho
u¢iva, nebot zhodnotila, Ze novych informaci maji Zaci za tento den jiz dost. Ctyti
pracovni listy mély oba ro¢niky spolecné, a to vyplilovani tajenky, kresbu straSidla (Cteni
s porozuménim), hleddni smrku mezi stromy na obrazku a urovani plodi nalezenych
v lese, a nakonec hledani nejkrat$i cesty podle zadani v ptfipravené mapé (v tomto
pracovnim listu méli Zaci uvedeny rozdilné vzdalenosti podle ro¢nikl tak, aby druhy
ro¢nik pocital do 100 a tfeti rocnik do 1000). Tti pracovni listy méli zaci rozdilné podle

ro¢nikil, a to matematické slovni ulohy (kazdy ro¢nik mél vypocitat ¢tyfi slovni ulohy

54



s pohadkovymi motivy), a dva pracovni listy s uCivem Ceského jazyka, a to pro druhy
ro¢nik dopliovani i/y po mékkych a tvrdych souhlaskach, vyskrtavani slov, kterd nepatii
do fadku mezi ostatni, doplilovani interpunkénich znamének za véty a oprava popletenych
nazva pohadek. Pro tieti ro¢nik byly zvoleny ukoly: doplhovani 1/y po obojetnych
souhlaskach, sefazovani jmen podle abecedy, tvorba vét v rozkazovacim zpusobu podle
zadani a vyhleddvani ndzvli pohadek podle zadani (viz Ptiloha 4 — 13).

Poté autorka zaky pozadala, aby pfistoupili po ro¢nicich a vylosovali si karticku
snazvem nebo jménem nékteré pohadkové postavy (viz Ptiloha 3). Az si karticku
vylosuji, musi najit zbytek své ,,pohadkové rodiny* a vytvofit tak spolu skupinku, ktera
bude pracovat na pracovnich listech. Mezi zadky druhého ro¢niku autorka rozdala karticky
se skupinami JeniCek, Marenka, tatinek, jezibaba a jezidédek, dalS$i skupinka byla
Karkulka, vlk, babicka a myslivec. Mezi Zaky ttetiho ro¢niku byly rozdany karticky se
skupinkami Maruska, macecha, Leden, Biezen, Cerven a Zati, dalsi skupinka byla
Ruizenka, zla kralovna, princ, trpaslik a trpaslik. Zaci se rozmistili po t¢idé a hledali ostatni
Cleny své ,,pohadkové rodiny“. Jako prvni se naSly ob¢ skupinky zakl tfetiho ro¢niku,
zakim druhého ro¢niku trvalo hledani ostatnich ¢lenli trochu déle, ale poradili si bez
pomoci.

Z4ci byli pochvaleni a vyzvani, aby se predstavili ostatnim spoluzaktim a fekli, ze
které pohadky pochazeji. Kdyz tak Zaci udé€lali, autorka je pozadala, aby se stale ve
skupinkach ptfemistili k né¢jaké lavici, kde budou mit prostor na vypInéni pracovnich lista,
a vzali si s sebou své psaci potieby.

Poté byly zakim podle ro¢nikli rozdéleny pracovni listy. Hned se autorky ptali, co
v nich je, a zamlouvali si, co kdo bude vypliovat (nejvice si zamlouvali vypliovani
tajenky a kresleni obrazku). Byli upozornéni, Ze to bude jejich spole¢na prace jako
skupinky, proto se musi dohodnout, co kdo bude vypliovat, aby byly vypracovany a
zkontrolovany vSechny pracovni listy, protoze za jejich vypracovani bude zodpovédna cela
skupinka. Na magnetickou tabuli byly pfipevnény zivotopisy obou spisovatelti, BoZeny
Némcové 1 Karla Jaromira Erbena, a autorka zdlraznila Zaklim, Ze pti hledani odpovédi na
nékteré otazky mohou vyuzit knihy pohadek, které byly stale nechdny zakim k dispozici
na podlaze pted tabuli.

Poté Zaci zacali vypracovavat pracovni listy. Jako prvni si zaci vybirali pracovni
listy s vypliovanim tajenky, kresbou straSidla a hledanim nejkrat$i cesty. U jedné
skupinky tfetiho ro¢niku se Zaci trochu pohadali, ale po chvilce se usmifili a rozdélili si

pracovni listy v klidu. Zaci druhého roéniku neméli s rozdélovanim listi problémy.
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Nejprve se zaci autorky chodili ptat na slova, ktera maji doplilovat do tajenky, byli
proto odkazani na knihy pohadek nebo na zivotopisy spisovatelii, které autorka vyvésila
na tabuli. Zaci brzy pochopili, Ze maji pracovat samostatné, a vyhledavali si informace
sami. Autorka jen prochdzela kolem nich, sledovala je, ke konci této Casti projektu zakim
druhého ro¢niku jen musela pfipomenout, at’ si zkontroluji, zda maji vyplnény vsSechny
listy (vid€la, Ze na jeden zapomnéli).

Pokud méli Zaci praci hotovou diive nez ostatni skupinky, listovali si v knihach,
prohliZeli si je a Cetli, prohlizeli si pracovni listy zaka z jiného ro¢niku, vymalovavali si
omalovanky, které jim autorka piinesla, nebo si skladali rozstithané obrazky
s pohadkovymi motivy. Jako prvni dokoncila praci jedna skupinka zaka tfetiho ro¢niku,
poté druhd skupinka zaki tfetiho roc¢niku a soucasné s ni jedna skupinka Zakt druhého
ro¢niku. Nejpomaleji pracovala skupinka zaki druhého ro¢niku, ve které byli jen 4 Zaci.
Autorka poprosila dvé zakyné z jiné skupinky z druhého ro¢niku, které mély uz praci
hotovou, zda by spoluzaklim nepomohly, a ty jim rady pomohly.

Jak uz bylo zminéno, vSechny skupinky nejprve vypliovaly pracovni listy
s dopliovanim tajenky, poté pracovni list s kreslenim podle zadani a list s hledanim
nejkrat$i cesty, poté pracovni listy sucivem prvouky a sucivem zceského jazyka.
Vsechny skupinky si nechaly pracovni list se slovnimi ulohami az na konec a vypliovaly
ho az jako posledni.

Kdyz 1 posledni skupinka oznamila, ze dokoncila svou praci, autorka svolala zaky
zpatky do lavic s tim, Ze se prace budou kontrolovat, a to vzdy dvé skupinky ze stejného
ro¢niku spolu.

Poté byli pozadani vSichni Zzaci, ktefi kreslili straSidlo podle popisu, aby
predstoupili pred spoluzaky a ukazali své pracovni listy viem. Zaci tietiho roéniku a jedna
skupinka 74kt druhého ro¢niku zvladla kol bez problému, druha skupinka zaka druhého
ro¢niku nepracovala podle zadani a nakreslila straSidlo jen podle své fantazie.

Dale probéhla spolecnd kontrola pracovnich listl sufivem prvouky. VSechny
skupinky spravné urcily, ktery strom je smrk, ale neporadily si uz tak dobte s nazvy plod.

Nakonec byla spole¢né vyhodnocena tajenka, se kterou si bez vétSich problémi
poradili v§ichni z4ci. Jejim vylusténim bylo ,,Pohadky nés bavi“. Autorka se zeptala Zak,
zda je to pravda, zda je opravdu pohadky bavi, a vSichni odpovédéli, Ze ano.

Ostatni pracovni listy si vZdy zkontrolovaly skupinky zaka stejného ro¢niku mezi
sebou. Zaci tfetiho ro¢niku neméli s kontrolou problémy, védéli, co maji dobie a vid&li své

chyby, zaklim druhého ro¢niku autorka s kontrolou trochu pomahala, nebot’ se nemohli
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dohodnout na spravnych odpovédich. Kdyz kontrola skondila, Zaci byli pochvaleni za
praci a autorka se zeptala, jak se jim prace datila a zda jsou spokojeni se svymi vysledky.

Poté autorka s zaky postoupila k posledni ¢asti projektového dne. Vyzvala zaky,
aby znovu utvofili skupinky, ve kterych pracovali na pracovnich listech, a v téchto
skupinkach si pro své spoluzaky ptipravili dramatizaci pohadky.

Zaci byli nejprve nerozhodni, nevédéli, jak se maji ukolu chytit, ale rychle se
zorientovali a zacali pfemyslet nad pohadkou, kterou si vyberou, a nad tim, jak si rozd¢li
role. Pfi vybéru jim pomahaly 1 knihy pohadek.

Dv¢ skupinky byly hned rozhodnuty, kterou pohddku budou pted spoluzaky hrat,
dvéma skupinkam trvalo rozhodovani déle. Zaci si sami rozebrali role v pohadce a kratce
si pohadku secvicili. Jedna skupinka ze tfetiho ro€niku si dlouho vybirala, jakou pohadku
zahraje, zaci se v ni nemohli dohodnout na jedné pohadce, nakonec vSak dosli sami ke
kompromisu. Zaky nacvi¢ovani pohadky moc bavilo, vilbec nechtéli piestat nacvidovat, i

kdyz autorka oznamila, Ze je pfestavka, aby se mohli obCerstvit nebo si dojit na toaletu.

4.4.2.4 4. ¢ast dne

Posledni vyucovaci hodinu zaci piesli ke hrani pohddek. Autorka nechala zZakiim
jeste deset minut k dokonceni nacviku dramatizaci, poté si vSichni sedli do lavic a autorka
uvedla prvni pohadku. Jako prvni zahrala pohadku O Cervené Karkulce jedna skupinka
zékl tfetiho rocniku. Vystoupeni se jim moc povedlo, autorka by ho hodnotila jako
nejlepsi ze tfidy. Jako druha vystoupila jedna skupinka Zzakt druhého roc¢niku, ktera si
vybrala pohadku O dvandacti mésickach, a jelikoz skupinka neméla tolik ¢lend, kolik bylo
potieba k dramatizaci pohadky, sami pozadali o pomoc zéky tfetiho roc¢niku, ktefi jim
ochotné pomohli a zahrali postavy mésici Ledna, Biezna, Cervna a Zaii. Jako tieti
vystoupila druha skupinka 74kt druhého rocniku, kteti si také ptipravili pohadku O
Cervené Karkulce. Dramatizace se jim také moc povedla. Jako posledni vystoupila
skupinka zakl ze tfetiho ro¢niku, ktefi ptivodné chtéli predvést filmovou pohadku O
princezné Jasnénce a létajicim Sevci, ale kdyz se jim na zaCatku nevedlo (néktefi zaci
pohadku neznali tak dobte, aby ji byli schopni bez vétsi pripravy zahrat), od svého planu
upustili a zeptali se, zda mizou pohadku zménit. Poté okamZité bez ptipravy zacali hrat
pohadku O pernikové chaloupce.

Zakim se hrani a také sledovani dramatizaci moc libilo, smali se a po skonéeni

dramatizace n¢které pohadky zacali sami od sebe tleskat (viz Piiloha 18).

57



Poté autorka Zakiim rozdala dotazniky a poprosila je o jejich vyplnéni (viz Ptiloha
14). Byly zvoleny dotazniky s ptevahou uzavienych otazek s moznosti vybéru odpovédi,
jelikoz se jednalo o Zzaky nizSich tfid a autorka nechtéla, aby nastaly problémy
s vypliovanim otevienych otazek. Zaci tfetiho roéniku dotazniky vyplnili bez problémii a
bez pomoci. Zaci druhého roéniku méli s vyplnénim trochu problémy, at’ uz s predtenim
otazek a odpovédi, nebo s vyjadienim svého postoje. Autorka poprosila pani ucitelku, zda
by jim s vypInénim nepomohla, aby autorka nemusela do vypliiovani dotaznikli viibec
zasahovat. Pani ucitelka ochotné pomohla a Cetla zakim otdzky, ti uz je vypliovali sami.
Vyplnéné dotazniky autorka posbirala a jako odménu za dne$ni den kazdému Zakovi dala
oplatek.

Na zavér autorka zdkim podé&kovala za jejich péknou a odpovédnou praci,
pochvilila je, Zze p€kné¢ a bez hadek spolupracovali ve skupinkach a ze je rada, Ze se
zadanych ukoll chopili samostatné a s vlastni odpovédnosti.

Autorka se zeptala 74aku, jak se jim den libil. Zaci jednohlasné odpovédéli, Ze se
jim moc libil, ze je prace bavila. KdyZz se zeptala, kterd Cast dne je nejvice bavila,
odpovidali vétSinou, Ze nacvik a hrani pohadky ptfed spoluzéky, dale prace na pracovnich
listech, prace na pojmové map¢ a také sledovani dramatizaci ostatnich spoluzakt. Zeptala
se dale, zda si odnaseji z projektu néjaké nové poznatky. Zaci vétsinou odpovidali, Ze nové
pro n¢ bylo povidani o spisovatelich, Ze je znali pouze jako autory, ale nevédéli nic o
jejich zivoté. Pro nékolik déti bylo nové také rozliSeni lidové a autorské pohadky.

Zaktm autorka popiala klidny konec $kolniho roku, pékné vysvédéeni a rozlou¢ila

S€.

4.4.3 Hodnoceni

Hodnoceni zakii prob&hlo jiz pti vlastni realizaci projektu, kdy autorka Zaky
pochvalila za jejich préaci, za schopnost spoluprace a komunikace a za povedené
dramatizace pohadek. Pro hodnoceni projektu zaky byla volena metoda dotaznikl a také
piimé otazky ihned po skonceni projektu. DalSiho hodnoceni se autorce dostalo od pani
ucitelky, kterd byla pii realizaci projektu pfitomna ve tfid¢. Autorka sama doma ohodnotila
pracovni listy, ale to vice ztoho diavodu, aby zjistila miru spoluprace zdkl a jejich
schopnost poradit si s otazkami, které vyzadovaly samostatné vyhledavani v knihach
pohadek. Jako posledni cast hodnoceni autorka uvadi sebehodnoceni své prace pii

ptipravé a realizaci projektu.
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4.4.3.1 Hodnoceni pracovnich listi

Pracovni listy byly hodnoceny az v domécim prostiedi autorky. Autorka byla rada,
ze na nich zaci svédomité pracovali, 1 kdyz véd€li, Ze za né¢ nedostanou zddnou znamku.
Bylo poznat, Ze jsou zvykli pracovat ve skupinkich a rozd&lovat si praci. Zaci tfetiho
rocniku neméli s rozdélenim pracovnich listi problém (tak, aby kazdy zak vyplnil néco a
mohli tak préci odevzdat v potfadku jako skupinka), Zaci druhého ro¢niku nejprve
pracovali jen na tom, co je bavilo, do pracovnich listi s mén¢ zabavnymi ukoly se jim moc
nechtélo (podle nazoru autorky cekali, ktery ¢len skupinky se toho ujme), ale nakonec je
také vypracovali, aby méli hotovo vse.

Pracovni listy s tajenkou vyplnily vSechny skupinky bez vétSich problémt, dvé
skupinky je mély zcela dobte, jedna skupinka chybovala v jedné odpovédi, jedna skupinka
ve ¢tyfech odpovédich. VSechny skupinky ale doSly ke spravné tajence.

Pracovni listy se ¢tenim s porozuménim, kde méli Zaci za kol nakreslit strasidlo
podle popisu, zvladly tfi skupinky bez problému. Obrazky se jim moc povedly (viz
Obrazek 2, 3). Jedna skupina nepochopila zadani a nakreslila strasidlo podle své fantazie
(bylo vidét, ze to doty¢nou zakyni mrzi, kdyz méla obrazek ukazat spoluzdkim).

U pracovniho listu s u¢ivem prvouky vSechny skupinky spravné urcily, ktery strom
je smrk, ale jen jedna skupinka si poradila s ndzvem obou nakreslenych plodii — jednalo
se o zalud a bukvici (viz Ptiloha 19). Dalsi skupinky ur€ily spravné jen Zalud.

Pracovni list shledanim nejkratS$i cesty podle piipravené mapy zvladly obé
skupinky 74k druhého ro¢niku a jedna skupinka Z4kl tfetiho roc¢niku spravné. Druha
skupinka zaki tietiho ro¢niku pfi vypoctech chybovala a vysledek méla Spatné. Dllezité
bylo, ze 1 kdyz takovy tkol byl pro zdky novy (jesté se s podobnym zadanim nesetkali),
poradili si s nim a pfi$li na zplisob spravného feSeni sami (viz Ptiloha 21).

Prvni z pracovnich listl s u¢ivem ¢eského jazyka, a to procvicovani dopliovani i/y
(druhy ro¢nik dopliovani po mékkych a tvrdych souhlaskach, treti roCnik navic
dopliovani po obojetnych souhlaskach) a dale rozdilné ukoly (druhy ro¢nik vySkrtnuti
slova, které nepatii do tadku, tfeti ro¢nik sefazovani jmen princezen podle abecedy)
zvladli zaci primérné. Doplilovani i/y vétSinou nedélalo zaktim problém. Jedna skupinka
74kl druhého roc¢niku si vlibec neporadila s vySkrtnutim slova, které nepatii do fadku,
druha skupinka tikol zvladla. Zaci tietiho roéniku zvladli sefazovani jmen podle abecedy
bez problému, jedna skupinka Gplné€ bez chyby, druha skupinka vynechala jedno jméno.

Druhy zpracovnich listi s u€ivem Ceského jazyka zvladly obé skupinky bez

vétSich problémi. Pti praci na téchto pracovnich listech hodné vyuzivali nabidnuté knihy,
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coz autorka hodnoti kladné. Zaci druhého roéniku méli za tikol dopliiovat interpunkéni
znaménka a opravovat nazvy pohadek, zaci tfettho ro¢niku méli tvofit véty
v rozkazovacim zpiisobu a vyhledavat nazvy pohadek obsahujici Cislovku, sloveso a
ptidavné jméno (viz Ptiloha 22, 23).

Posledni pracovni list byl zaméfen na matematiku a vypracovani slovnich tloh.
Jedna skupina zak druhého ro¢niku méla pracovni list vyplnény cely spravng, druha
skupina si s tlohami vitbec neporadila a méla je vSechny Spatné. Skupinky zaki tretiho
rocniku mély spravné prvni dvé ulohy, druhé dve tillohy mély ob¢ Spatné (viz Ptiloha 24).

Vypracovani pracovnich listi autorka hodnoti kladné, Zaci si vétSinou uméli
poradit, rozuméli zadanim, spolupracovali spolu, opravovali se. Bylo vidét, ze jim zalezi
na tom, aby pracovni listy odevzdali se spravnymi vysledky, 1 kdyz se jednalo o praci

skupiny.

4.4.3.2 Vyhodnoceni dotazniku

Dotazniky byly anonymni, aby se Zaci nebali vyjadfit sviij ndzor. Dotaznikem
autorka chtéla zjistit, jak se zakim projekt libil, co se jim libilo nejvice a co nejmén¢, a
zda si z projektu odnaseji nové poznatky. Dotaznik mél slouzit pro vyhodnoceni projektu a
pro autor¢inu zpétnou vazbu. Obsahoval 8 uzavienych otdzek a 2 otazky oteviené (viz
Ptiloha 14). U jedné uzaviené otazky (Co té dnes pri prdaci bavilo?) byla uvedena
odpovéd’ ,,jiné* s moznosti dopsat vlastni odpoveéd’. I u ostatnich uzavienych otdzek byla
zakim ponechana moznost dopsat, co si mysli sami, pokud chtéji (toto jim bylo sdéleno
pfed zacatkem vypliiovani). Pied rozdanim dotaznikli autorka Zakim sdélila jeho ucel,
pocet otazek a zpusob zaskrtavani odpovédi. Dotazniky byly vyhodnoceny takto:

Hodnoceni formou dotaznikli se zucastnilo vSech 20 zaka. Prvni dvé otazky Jsi
chlapec nebo dévce a Jsi Zak/zdakyné druhého rocniku nebo Jsi zdak/Zakyné tretiho rocniku

byly zaméfeny na evidenci.

Tabulka ¢. 1: Vyhodceni otazky ¢&. 3 Ctes rdd/rada pohadky?

roénik ANO NE NEVIM
2. 5 1 3
3. 7 2 2

Podle vysledkl vétSina zakt cte pohadky rada.
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Tabulka €. 2: Vyhodnoceni otazky €. 4 Libil se ti dnesni den?

Ano, velmi se

Ano, docela se

Ne, moc se mi

Ne, vibec se

ro¢nik Nevim.
mi libil. mi libil. nelibil. mi nelibil.
2. 7 1 0 0 1
3. 10 1 0 0 0

Tyto odpovédi autorku potésily, vysledky hodnoti kladné.

Tabulka €. 3: Vyhodnoceni otazky €. 5 Ktera cast hodiny se ti nejvice libila?

prace na
povidani o povidani o nacvik a hrani
ro¢nik pracovnich
pohadkach spisovatelich stoch pohadky
istec
2. 0 0 1 8
3. 0 0 0 11

Zde je jednoznacné vidét, ze zaky nejvice bavil ndcvik a hrani pohadky, Zaci tretiho

ro¢niku dokonce jednohlasné.

Tabulka €. 4: Vyhodnoceni otazky €. 6 Kterd cast hodiny se ti nejméné libila?

prace na
povidani o povidani o nacvik a hrani
ro¢nik pracovnich
pohadkach spisovatelich stoch pohadky
istec
2. 3 2 3 0
3. 1 1 5 0

Tady uZ Zaci ve svych odpovédich tak jednoznaéni nebyli. Zaci druhého roéniku

uvedli skoro stejnym poctem hlast prvni ti1 odpovédi, tedy povidani o pohadkach,

povidéni o spisovatelich a praci na pracovnich listech, Zaci tfetiho ro¢niku uvedli jako

nejméné libivou ¢ast hodiny praci na pracovnich listech. Jedna Zakyné€ druhého roc¢niku a

Ctyfi zaci tretiho ro¢niku vSak nechali tuto otdzku nevyplnénou s tim, Ze dopsali, Ze se jim

libilo vSe.
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Tabulka €. 5: Vyhodnoceni otazky €. 7 Co té pri praci nejvice bavilo?

D [
g 5|5 |35 =
" 3] <
=3 = > = =
o= o < I} o3 T
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= o <= o
)Q % 17
2. 5 2 4 3 1 2 0
3 4 2 3 1 1 6 10 0

Zde jde znovu vidét, Ze podle zakli nejzabavnéjsi ¢innosti prace spojena s hranim
pohadky, a to u zakl druhého ro¢niku spoluprace s ostatnimi spoluzaky pfti jejim nacviku a
hrani a pro Zaky tfetiho ro¢niku také vlastni hrani. Déale Zaky bavilo skladani obrazka a

hledani ,,pohddkovych rodin®.

Tabulka €. 6: Vyhodnoceni otazky €. 8 Naucil ses dnes néco nového?

ro¢nik ANO NE
2. 8 1
3. 7

Na devatou, otevienou otazku odpovidali Zaci rizné. Nékolikrat se stalo, Ze zaci
sice zaskrtli u osmé otazky moznost ANO, ale uZ nenapsali, co to bylo. Zaci druhého
ro¢niku odpovidali nej€astéji: co to je pohadka, autofi, data narozeni spisovatelli, povidani
o spisovatelich, hrani pohadek. Zaci tretiho roéniku odpovidali nejéastéji, Ze nové pro né
byly informace o spisovatelich. Jeden chlapec napsal, ze nové pro néj bylo vSechno.

Vysledky této otazky autorka hodnoti kladné.
Na desatou otdzku autorka dostavala rizné odpovédi. Nejcastéji to byly vzkazy,

piani vSeho dobrého a podékovani za pékny den. Priklad vyplnéného dotazniku je uveden

v ptiloze (viz Ptiloha 25).
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4.4.3.3 Vyhodnoceni projektu

Podminky, které autorka méla pro realizaci projektu, hodnoti jako velmi dobré.
Pani feditelka byla velmi vstficna, nabidla ji vyuziti veSkeré dostupné techniky, kterou ve
Skole maji, seznamila ji s chodem Skoly 1 s pani ucitelkou. Ttidni ucitelka sloucené tridy
druhého a tretiho rocniku byla velmi mila, poméhala autorce s ptipravou pracovnich listii
(dodala seznam probraného uciva, kter¢ by bylo dobré pifed pradzdninami touto
,pohadkovou* formou zopakovat), pomahala i s vybérem sbérateli Ceskych lidovych
pohadek, které povazuje za vhodné v tomto obdobi Zakim piedstavit, vySla ji vstfic i
¢tenim autorkou pfinesenych pohadkovych knih tak, aby zaci nendsilnou formou ziskali
prvotni vlastni poznatky o rozliSeni lidové a autorské pohadky. Metody a formy préace byly
voleny tak, aby Zaci pracovali ve skupinéch, s diirazem na odpoveédnost za vysledky prace
celé skupinky. Zaci byli zvykli na skupinovou praci, novéjsi pro né byla zodpovédnost,
kterou jako skupina ziskali.

Do projektu autorka vramci vypracovani pracovnich listl integrovala ostatni
predméty, a to matematiku, vytvarnou vychovu a prvouku. Snazila se zabavnou formou
ukazat, Ze 1 pocitani s pohadkovymi postavami muize byt zajimavé. Byla rada, ze zéaci
svédomité a peclivé pracovali na pracovnich listech, 1 kdyz v&déli, Ze za n€ nebudou
ohodnoceni znamkou.

Dramatizace pohadek, které zaky nejvice bavily 1 podle vyhodnocenych dotazniki,
i podle autordina vlastniho dojmu, hodnoti jako velmi zdafilé. Zaci se ve skupinkach
dokazali velmi rychle domluvit a také velmi rychle pfipravit. Ostatnim zakim se
vystoupeni spoluzak takeé libilo.

Vyhodnocenim dotaznikii autorka zjistila, ze projekt byl pro zaky ptinosem, Ze se
jim libil a ze si z n€j odndsi nové poznatky a védomosti.

Celkova prace se zaky probihala bez problémt. Ttidu autorka hodnoti jako klidnou
a ukaznénou, snadprimérnymi znalostmi. Zaci pracovali aktivné, po piekonani
pocatecniho ostychu se rychle zapojovali do diskuzi, pfi praci ve skupinkach
spolupracovali. Tim, ze autorka pracovala ve slouc¢ené tid¢, mohla pozorovat praci dvou
ro¢nikd zaroven. Podivila se, jaky je rozdil mezi zadky druhého a tfetiho ro€niku, byt’ jsou
od sebe vekové rozdilem jen o rok. Zaci tfetiho roéniku pracovali samostatnéji,
zodpovédnéji, ve skupinkach se Iépe domlouvali na spolecné praci, pracovni listy
vypliiovali svédomit&ji. Zaci druhého roéniku byli impulzivngjsi a hlu¢néjsi. Oba ro¢niky

vSak pracovali aktivng, s radosti a se zapalenim.

63



4.4.3.4 Sebehodnoceni projektu

Ptiprava projektu byla pro autorku velmi naro¢nd, jelikoz nema zadnou
pedagogikou praxi ani vétsi zkuSenost s praci s détmi ve tfidé. Musela vychéazet pouze
z teoretické pripravy o projektové vyuce a z nékolika rad, které dostala od pani ucitelky,
v jejiz tfidée se projekt realizoval.

Téma projektu bylo zvoleno obecné, bez regionalniho zaméfeni, nebot’ v tomto
mikroregionu se mnoho lokalnich zajimavosti nenachazi, a kdyz uz ano, radi se jim vénuji
ucitelé pfi svych vlastnich pracich. Také tfida, ve které byl projekt realizovan, uz méla
ne¢kolik takto zamétfenych vyucovani za sebou. Téma bylo proto vybréno takové, aby
bavilo mladsi zdky z toho diivodu, ze se stile jednad o pohadky, ale aby si z néj odnesli
nové poznatky. Proto se autorka zaméfila na rozliSeni pohadky na lidovou a autorskou a
dale na rozvedeni lidové pohddky. Prace na pracovnich listech a prace pifi nacviku
dramatizace pohadky méla byt praci ¢istd zaka, bez zasahu uéitele. Zaci byli poudeni, Ze
musi pracovat sami a jednaji na svou vlastni odpovédnost, a vétSina z nich to velmi rychle
pochopila.

Autorku velmi mile ptekvapily zavéreCné dramatizace, kterych se zaci chopili
s opravdovym nadSenim. VSechny skupinky si bez vétsi ptipravy s dramatizaci poradily,
nedélalo jim problémy komunikovat spolu, rozdé€lit si role, naslouchat si navzajem a
jednat podle pokynti ostatnich.

Vsechny aktivity, které byly pro zaky pfipraveny, se autorce podarilo uskutecnit.
Zaci pracovali s vysokym nasazenim, mnohdy nechtéli odchazet ze tfidy na prestavku,
ackoliv byli domluveni (po dohodé€ s pani ucitelkou), ze prestavky maji tak, jako je tomu
pii klasickém vyucovani, aby se mohli obcerstvit a dojit si na toaletu (nepracovalo se
v blocich na radu pani ucitelky, nebot’ autorce sdélila, Ze mladSi zaci na tento zpisob
rozvrzeni prestavek nejsou zvykli). Jako €asovou rezervu méla autorka moznost, ze by
zaci vyplnili ptipravené hodnotici dotazniky az na druhy den rano, k tomuto ale nemuselo
dojit, nebot’ vSechny aktivity Casové vysly tak, jak méla autorka naplanovéno (za coz byla
rada, nebot” si byla jistd, Ze hodnoceni Cerstvé ziskanych dojml je efektivnéjsi, navic
neméla jistotu, Ze na druhy den se do Skoly dostavi vSichni Zaci, ktefi byli pfitomni na
projektu).

Po skonceni projektu ho autorka jeSté¢ hodnotila spani ucitelkou, ktera ho
pochvalila, dale byla rada, ze se podatilo zaujmout vSechny déti, a to predevSim pti praci
na pracovnich listech, kdy se ve vyuCovani ve sloucenych tfidach muize stat, ze jeden

ro¢nik nepracuje tak, jak ma, ale zajima se pouze o praci ostatnich. Autorku také potésilo,
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ze ttidni ucitelka pochvalila ptipravu projektu, dale fakt, Ze si Zaci osvojili nové poznatky,
1 to, ze si zajistila dostatek aktivit pro zaky, kteti budou s praci hotovi diive (coz se také
pti praci ve sloucenych ttidach stava Casto).

Diky tomuto hodnoceni tfidni ucitelky, vysledkim dotaznikii vyplnénych Zzaky a
také diky svému osobnimu dojmu z celého vyucovani autorka hodnoti projekt jako
zdafily. Je rada, ze si mohla vyzkouSet byt v roli ulitele-poradce béhem projektového

vyucovani, byla to pro ni nova zkusenost a velmi ji to obohatilo.

65



5  PROJEKT ,KNIHA POHADEK*

Navrhnuty projekt se zabyva autorskou pohadkou a jeho vystupem je vytvofeni
knihy, kterd bude obsahovat pohddky vymyslené a sepsané samotnymi zéky. Na knize
budou spolupracovat vSichni zaci tfidy, a to podle znalosti ziskanych pii exkurzi v

nakladatelstvi knih.

5.1 Navrh projektu

Projekt je navrzen jako piedstaveni prace v nakladatelstvi, vyroba vlastni knihy
(souboru pohadek) a jeji prezentace. Je navrhnut pro paty ro¢nik zakladni Skoly, mtze
navazovat na predchozi projekt ,,Den pohadek®, ktery byl realizovan v druhém a tietim
ro¢niku Zakladni Skoly v Tremesné ve Slezsku a ktery se zabyval lidovymi pohadkami.

Diky tomuto projektu zaci ziskaji védomosti o tom, jak vzniké kniha, zopakuji si,
co je to autorska pohadka, a vytvofi si vlastni knihu. Je navrzen do vyuky ¢eského jazyka
a literatury, ale uplatni se v ném védomosti zakli z matematiky, vlastivédy, informatiky,
vytvarné vychovy i pracovni vychovy. Projekt ma za cil rozvijet slohové dovednosti,
spolupraci, komunika¢ni dovednosti, schopnost fict sviij ndzor a obhajit si ho, ale i1
premyslet nad ndzory ostatnich. Vystupem projektu je kniha, a to soubor pohadek

napsanych zaky, kteti se podileji na tvorbé knihy podobné jako v nakladatelstvi.

Navrh projektu

Nazev projektu: Kniha pohadek

Autor projektu: Veronika Rihova

Doporuceny rocnik: 5.

Typ projektu: podle délky — dlouhodoby (sedm dni a vice),
podle prostiedi — Skolni, mimos§kolni,
podle poctu zucastnénych — tiidni,
podle organizace — vicepredmétovy,

podle navrhovatele — umély.
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Smysl projektu: zaci si zopakuji rozliSeni lidové a autorské pohddky, seznami se s praci

v nakladatelstvi, napiSi vlastni autorskou pohadku a spolecné¢ vytvori knihu — soubor

pohadek.

Vystup projektu: kniha — soubor pohéadek.

Piedpokladané cile:

Kognitivni: zaci definuji rozdily mezi lidovou a autorskou pohédkou, pisi vlastni
text podle zadani ucitele, propojuji mezipfedmétové vztahy, pracuji
s riznymi typy materiala.

Afektivni: zaci uplatiiuji svilj ndzor pii praci ve skuping, poslouchaji a hodnoti
nazory druhych, zapojuji svou kreativitu pii psani vlastni pohadky,
oceni hodnotu ziskanych informaci.

Psychomotorické:  Zaci aplikuji védomosti ziskané z exkurze pii tvorbé vlastni knihy,

rozvijeji své komunika¢ni schopnosti, prezentuji vysledky své prace.

Kli¢ové kompetence:

Kompetence k uceni:

Kompetence k reseni problémii:

Kompetence komunikativni:

Kompetence socialni a personalni.:

vyhleddva a tfidi informace a vyuzivd je v procesu
uceni, operuje s obecné uzivanymi pojmy, poznava
smysl a cil u€eni, samostatné pozoruje.

rozpoznd a pochopi problém, promysli a naplanuje
zpusob feSeni problému, vyhledavd informace
vhodné kteSeni problému, kriticky mysli, cini
uvazliva rozhodnuti.

formuluje a vyjadifuje své mySlenky v logickém
sledu, nasloucha promluvam druhych lidi, u¢inné se
zapojuje do diskuze, obhajuje sviij nazor, rozumi
riznym typtim textu.

u¢inné spolupracuje ve skupingé, na zakladé piijeti
nové role v pracovni Cinnosti pozitivné ovliviiuje

kvalitu spole¢né prace.
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Predpokladané c¢innosti: exkurze do nakladatelstvi, psani rozliSeni lidové/autorské
pohadky, psani vlastni pohadky, vytvofeni ilustraci k ni, méfeni rozsahu, korektura, tvorba

obalky knihy, sesiti knihy, tvorba plakatu, prezentace hotové knihy.

Organizace: 1. den: pfiprava na exkurzi, zadani ukolu (Cetba pohadky),

. den: exkurze do nakladatelstvi, zhodnoceni exkurze,

. den: prezentace prectenych pohadek, rozdéleni zakl do skupin,
. den: psani vlastnich pohadek,

. den: méfeni rozsahu, korektura, ptepis, kresba a malba ilustraci,

. den: finalni korektura, tvorba obalky knihy,

N N b R~AWN

. den: sesiti knihy, tvorba plakatu, prezentace knihy.

Predpokladané vyukové metody:
Metody slovni: monolog, vysvétlovani, rozhovor, diskuze, metody prace s textem.
Metody ndzorne-demonstracni: pozorovani, predvadéni.

Metody praktické: nacvik praktickych a pohybovych dovednosti, vytvarné prace.
Organizac¢ni formy vyucovani: skupinova prace, individudlni prace, exkurze.

Pomiicky: knihy pohadek, archy papiru, psaci potieby.

Zpusob prezentace: prezentace vlastni pohadky, prezentace celé sbirky pohadek.

Zpusob hodnoceni: vyucujici hodnoti praci zakd prubézné¢ béhem prace a celkové po

skonceni prace, zaci hodnoti svou pohadku, pohadky spoluzékii a také celou knihu, projekt

zé4ci mohou ohodnotit v pfipravenych dotaznicich.

5.2 Pribéh projektu

Projekt bude probihat v sedmi dnech. Neni tieba, aby tyto dny nasledovaly po
sob¢, je na rozhodnuti vyucujiciho, ktery (po domluvé se zaky) rozvrhne praci na ¢astech

projektu.
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5.2.1 Organizace

Vyucujici v dostateCném piedstihu naplanuje exkurzi v nakladatelstvi. Navstivi ho
nejdiive sdm a utvofii si tak pfesny obraz toho, jak bude Zakiim prezentovat piipravu na
exkurzi.

Vyucujici obstara pomticky, a to archy papiru (vétsi arch na psani pojmovych map
a tvorbu plakatu, men$i archy — format A4 — na psani vlastnich pohadek zdku), psaci

potieby, knihy pohadek (autorské i lidové), seznam pohadek.

5.2.2 Realizace

Realizace bude probihat v sedmi dnech. Prvni den je v€novan motivaci, pfipravé na
exkurzi a zadani domaciho ukolu (Cetba autorské pohadky — dle ¢tendiské urovné zaka
muze byt zadan jesté diive). Druhy den probéhne exkurze do nakladatelstvi a poté jeji
zhodnoceni ve tiid¢. Tteti den je naplanovana prezentace prectenych pohadek a rozdéleni
7akt do skupin. Ctvrty den je vénovan psani vlastni pohadky. Paty a Sesty den prob&hne
prace na knize (méfeni rozsahu, korektura, tvorba ilustraci, tvorba obalky atd.). Zavére¢ny
sedmy den bude kniha seSita, prezentovana a zhodnocena.

Casti projektu budou realizovany v jednotlivych dnech bud’ pies celé vyucovani
(podle druhu ¢innosti) nebo jen pies jednu ¢i dvé vyu€ovaci hodiny. Vyucujici musi zajistit
dostatek pracovnich ¢innosti 1 pro Z&ky, ktefi zrovna na vystupu projektu pracovat

nebudou.

1. ¢ast projektu

Prvni ¢ast projektu probéhne prvni den. Zacitkem dne vyucujici rozdd zakam
tematicky zaméfené pracovni listy (napf. hleddni dvojic autor-kniha, dopliiovani jmen
hlavnich postav pfeCtenych knih atd.). Vyucujici také zakim piinese nékolik knih
vydanych v nakladatelstvi, do které¢ho se pozdé&ji vypravi v ramci exkurze, a necha je, aby
si je prohlédli. Zepta se jich, zda vi, jak takova kniha viibec vznika. Nechd probéhnout
debatu, miize zaklim pustit video (napf. z internetu). Pifipevni na tabuli arch papiru a necha
je sepsat, jak se domnivaji, ze kniha vznika.

Poté vyucujici se zaky zopakuje rozliSeni autorské a lidové pohadky. Jako

piipomenuti mezi n¢€ rozda nékolik soubori lidovych pohadek nejzndmé;jsich autora.
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Dale vyucujici zopakuje, jak podle zakl vzniké kniha. Prozradi jim, Ze se vydaji na
exkurzi do nakladatelstvi, aby se pfesvédcili, zda byly jejich tvahy spravné. Pfipomene
zaktim spravné chovani pii cestovani 1 pii exkurzi.

Na zavér zadd zakim domaci ukol, a to pfecist libovolnou kratkou autorskou
pohadku. Vyucujici vyvési seznam dél, ze kterych si zaci mohou vybirat, nebo zaci mohou
(po domluvé s vyucujicim) zvolit jiné¢ dilo (musi se vSak jednat o autorskou pohadku).
Podle urovné Ctenarskych schopnosti zakli a datu pldnované Cinnosti na psani vlastni
pohadky vyucujici zada termin pro piecteni knih. Tento ukol mtize byt tedy zadan v prvni
den projektu nebo 1 dfive.

Po precteni zéci sepiSi Ctenatsky list a piipravi si kratkou prezentaci knihy. Tyto
prezentace miiZze vyucujici zafadit do klasickych hodin ceského jazyka a literatury, vzdy
po nékolika prezentacich na zacatek hodiny, nebo miizou vSechny prezentace probé¢hnout

v jeden den.

2. ¢ast projektu

Druha ¢ast projektu miZe prob&hnout thned po prvnim dni nebo nékolik dni po
ném, je tfeba mit na paméti, aby si zaci pamatovali na jejich uvahy o praci
v nakladatelstvi. Tato ¢ast bude vénovana exkurzi do nakladatelstvi, poté jejimu
zhodnoceni, a také zhodnoceni ptedchozich teoretickych znalosti o praci v nakladatelstvi a
jejich srovnani s pravé probéhlou redlnou ukazkou.

Zaci se zhidastni exkurze v nakladatelstvi. Po této exkurzi probéhne diskuze, v niz
si sdéli navzajem své dojmy a poznatky z exkurze. Vyucujici kontroluje diskuzi, ptipadné
zadava otazky, snazZi se vSak do diskuze ptili§ nezasahovat. Na konci diskuze spolu s Zaky
shrne, co vSe v nakladatelstvi vidéli, co pro né¢ bylo nové a co si ovéfili z teoretické
ptipravy. Zaci na arch papiru sepisi body, které provazi vydani knihy. Tento arch vyucujici
umisti na viditelném misté ve tfide.

Arch bude obsahovat body:

1. ziskani rukopisu,

2. méfeni rozsahu rukopisu,
3. korektura,

4. graficka stranka,

5. vydani knihy,

6. propagace knihy.
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3. ¢ast projektu

Tteti ¢ast projektu bude zamétena na prezentaci prectenych knih a poté rozdéleni
74k do pracovnich skupin. Jak bylo vySe pséno, prezentace miize probihat v ramci
klasického vyufovani, vzdy po nc€kolika prezentacich na zacatku hodiny, nebo muze
probéhnout béhem jednoho dne v ramci projektu.

Na zacatku hodiny si Zaci pfipravi své Ctenaiské listy. Vyucujici si pfipravi arch
papiru, ktery pfipevni na tabuli, a zepta se z4aku, jak se déli pohadky podle autora. Zaci
odpovi, ze se déli na autorské pohadky a lidové pohadky, tedy podle toho, zda je sepsal
znamy autor nebo zda uz autor znamy neni a jedna se o soucast lidové slovesnosti. Poté
vyucujici rozdé€li arch na dvé poloviny a na kazdou napiSe nadpis — jeden autorska
pohéadka a druhy lidova pohadka — a vyzve zaky, aby ptichézeli k tabuli psat rozdily, které
je napadnou. Poté vyucujici rozdéli pracovni skupinky — bude se jednat o skupinku
provadejici méfeni rozsahu textl, skupinku provadéjici korekturu textd, skupinku
provad¢jici grafiku a skupinku provadéjici koneéné seSiti a prezentaci knihy. Je na
vyucujicim, aby podle schopnosti zaka skupinky bud’ urcil, nebo nechal zaky vytvofit si
skupinky (zadouci by bylo, aby se zaci do skupinek rozd¢€lili sami podle svych schopnosti
a dovednosti, tj. zaci siln&j$i v Ceském jazyce si vzali za ukol udélat spoluzakim

korekturu, Zaci silngjs$i ve vytvarném projevu vytvaieli obalku knihy atd.).

4. ¢ast projektu

Tato &ast je vénovana psani vlastni pohadky. Zaci dostanou za tikol zahrat si na
spisovatele a napsat kratkou pohadku. Spolu s vyucujicim si zopakuji body a pravidla,
kterymi se pfi sepisovani pribéhu maji fidit (zpravidla se bude jednat o vypravovani, proto
bude potieba dodrzet urdity stylisticky postup). Zaci se sami rozhodnou, o em jejich
pohadka bude, jaké zvoli postavy. Jedinym danym tkolem bude libovolnym zptsobem do
pohadky zatadit udaje z vybraného kraje Ceské republiky. Rozsah pohadky bude uréen
nejméné na jednu stranu formatu A4.

Pied zadatkem psani si Zaci v hodinach informatiky, vlastivédy (Clovék a jeho
svét), ve Skolni knithovné, doma nebo z jinych zdroji zjisti informace o vybraném kraji
Ceské republiky, které potiebuji k praci na psani pohadky. MiZe se jednat o tudaje
geografickeé, historické nebo naptiklad hospodaiské. Tyto informace sepisuji a mohou, ale
nemusi je konzultovat s vyucujicim (ten je vSak upozorni na vérohodnost nékterych

zdroji, predevsim raznych webovych stranek internetu).
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Pti psani pohadky se zaci fidi osnovou, kterou si napisi zvlast na papir. Prvni verzi
napisi na linkovany papir, praci si zkontroluji a upravi. Vyucujici zdirazni, ze pokud
budou Z4ci chtit text pohadky doplnit o mensi ilustrace, musi na toto myslet jiz pfi psani

prvni verze pohadky a rozvrhnout si misto ve strance.

5. ¢ast projektu

Pata cast je vénovana méfeni rozsahu napsanych pohddek, korektufe napsanych
pohadek a kresbé nebo malbé ilustraci k pohadkdm. Mé&feni a korekturu provadi pracovni
skupinky, které si tyto ¢innosti vzaly za ukol. Ostatni Zaci maluji nebo kresli ilustrace.

Tato ¢ast dne tedy bude probihat tak, ze se vypracované prvni verze odevzdaji
k méfeni jejich rozsahu. Az budou vSechny prace zméfeny a zapsany, postupuji dale ke
korekture. Opravené texty se vrati zpét k autorim, ktefi je nyni opiSi na Cisté nelinkované
papiry jako konecnou verzi. SnaZzi se o Cistou upravu, kterou jim vyucujici zdiraznil pred
zapocetim prace.

V hodiné vytvarné vychovy zaci namaluji ¢i nakresli ke své pohadce ilustraci.
Sami voli motiv a formu préce, stejné¢ tak je na jejich rozhodnuti, zda zvoli ilustraci na
novy list nebo k jiz napsanému textu. Pokud chtéji své texty doplnit o mensi ilustrace nebo

naptiiklad ozdobit nadpis, provedou to také.

6. ¢ast projektu

V této Casti projektu se bude tfida zabyvat findlni korekturou pohéadek, kterou opét
provede skupinka zabyvajici se korekturou. Listy s napsanymi pohadkami ke korektuie
odevzdavaji vSichni Zaci po dohotoveni svych praci. Skupinka pracujici na grafické
strance knihy po spolecné domluvé vytvoii obdlku knihy — nejprve jeji ndvrh, po jeho
zhodnoceni ostatnimi spoluzdky vytvofi kone€nou verzi. Zaroven se domluvi se
skupinkou pracujici na seSiti knihy ohledné ndzvu knihy a na jeho grafickém zpracovani.

Z4ci, ktefi nepracuji na projektu, dostanou od vyuéujiciho jiné tikoly.

7. ¢ast projektu

Posledni den projektu se kniha seSije a prob&hne jeji prezentace a hodnoceni. SeSiti
knihy bude mit za ukol posledni skupinka. Ta sefadi opravené texty i s ilustracemi, sepise
obsah knihy, soupis autorfi, tirdz (pojem bude vysvétlen vyucujicim, pokud k tomu
nedoslo pfi exkurzi v nakladatelstvi), a rozhodne, jak bude kniha vypadat — zda bude

seSitd, lepend nebo napiiklad zaloZena v Sanonu (tento ukol bude skupinka veédét delsi
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dobu doptedu, aby si rozmyslela, jak seSiti provede a zajistila si po dohodé s vyucujicim
piipadné pomiicky). Po skonceni prace ohldsi vyrobu knihy za dokoncenou a ptipravi jeji
prezentaci pred spoluzaky. K prezentaci si ptipravi plakat, ktery bude mit za ukol knihu
propagovat.

Prezentace probéhne ve tiidé. Nejprve zaci, ktefi knihu seSivali, pfedstavi celou
knihu, poté zaci celé tfidy predstoupi jeden po druhém a ukédzi a ve zkratce prevypravi
svou pohadku. Kniha bude vystavena ve tfid¢, kde si ji mohou zéci prohlizet a ¢ist si v ni.

Hodnoceni provede vyucujici spolu s zaky, kdy zhodnoti praci jednotlivych skupin,

vzajemnou spolupraci i konecny produkt.

5.2.3 Hodnoceni projektu

Hodnoceni provadi vyucujici i zaci samotni. Vyucujici hodnoti pribézné praci
béhem projektu, a to ve vSech jeho ¢astech. Hodnoti se snaha i prace na tvorbé vlastni
pohadky, prace v pracovnich skupinkéch a také konecny vyrobek, v tomto ptipadé kniha.
Vyucujici spiSe praci usmériiuje, veétsi ¢ast hodnoceni je na zacich, ktefi si ohodnoti sami
svou praci, praci své pracovni skupinky, a také praci ostatnich spoluzakti pii psani
pohédek a préci jinych pracovnich skupin. Na vyucujicim je, jakou formu hodnoceni zvoli
(dotaznik, debata atd.).

Zaroven zaci hodnoti cely projekt jako zpétnou vazbu pro uclitele, zda se jim libil,

zda jim byl uZite¢ny a zda si z n¢j odnasi nové poznatky a védomosti.
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ZAVER

Ve své diplomové praci se zabyvam projektovou metodou, a to z teoretického i
praktického hlediska.

Pti studiu odborné literatury jsem se hloubé&ji seznamila s metodou, kterd je dnes
¢im dal Castéji zatazovana do vyuky na zékladnich Skolach. Vytvoftila jsem si vlastni ndzor
na problematiku vytvafeni a pouzivani projekti ve vyuce a porovnavala ho s ndzory
odbornik.

Mym zamérem bylo v teoretické Casti prace piedstavit projektovou metodu, jeji
historii ve svétovém i1 Ceském Skolstvi, pouzivani v Ceskych zemich v minulosti a dnes, a
na zavér struéné rozebrat Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani se
zdtiraznénim vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura, kterému jsem se chtéla vénovat
v praktické ¢asti prace. Domnivam se, ze cile, které jsem si pred zapocetim prace vytycila,
se mi podafilo splnit.

V praktické ¢asti mé diplomové prace jsem vytvotila dva projekty. Prvni z projekt
byl realizovan na Zakladni Skole TfemeSna ve Slezsku (konkrétné ve sloucené ttidé
druhého a tietiho ro¢niku), druhy projekt je navrhem dlouhodobého projektu a miize volné
navazovat na prvni projekt. Oba projekty uzce souvisi s pohddkami, prvni z nich se vénuje
lidovym pohddkdm, druhy z nich pohadkam autorskym. Domnivam se, Ze toto téma je
zaklim na prvnim stupni zakladnich Skol stale blizké a pii1 uziti projektové metody Zaci
sami poznaji rozdily mezi témito druhy pohadek, jejich hlavni znaky a autory nebo
sberatele. Dale si zaci posili kladny vztah ke kulturnimu bohatstvi, které ndm zanechali a
stale zanechavaji Cesti spisovatelé.

Jsem velmi rada, Ze jsem mohla prvni z projekti realizovat a vyzkouset si tak praci
na tvorb¢ projektu od zacatku do konce, tedy od prvotniho pldnovéani az po hodnoceni, a
ze jsem mohla sledovat praci zakl a jejich reakce. Také jsem méla jedine€nou moznost pti
pouziti metody ve sloucené tiid€ posoudit praci dvou roc¢niki zaroven.

Projektovd metoda mé velmi mile piekvapila. Studium odborné literatury 1 vlastni
realizace mé obohatily o cenné zkuSenosti, které budu vyuzivat ve své budouci

pedagogické praxi.
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Priloha 1 — Zivotopis B. Némcové
BoZena Némcova

Bozena Némcova se narodila 4. inora 1820 ve Vidni. Jeji
vlastni jméno bylo Barbora Panklova. Détstvi prozila
v Ratiboficich na panstvi vévodkyné Katetfiny Zahanské, kde s ni
pobyvala kromé jejich rodict 1 babicka Marie Magdaléna. Bozena

Némcova chodila pouze do zdkladni Skoly, poté byla poslana na

vychovani do némecké rodiny ve Chvélkovicich, kde se poprvé
setkala s literaturou.

Kdyz ji bylo sedmnéact let, provdala se za Clena finan¢ni strdze (celnika) Josefa
Némce. Narodily se jim ¢étyfi déti — synové Hynek, Karel, Jaroslav a dcera Theodora. Casto
se st€hovali, protoze Josef Némec byl neustale sluzebné prekladan z mésta do mésta. Josef
Némec byl vlastenec a to mu v jeho praci Cinilo problémy, a proto rodina finan¢né stradala.

Kdyz se rodina ptest¢hovala do Prahy, zacala se Bozena Némcova stykat s dalSimi
vlastenci a zaCala psat Cesky. Jeji prace se objevovaly v Casopisech a novinach. O par let
pozdéji byl jeji muz obvinén ze spiknuti a pfinucen piestéhovat se do Uher. Bozena
Némcova zistala s détmi v Praze, ale musela Zit pod policejnim dozorem. V té dobé byla
velmi chuda, pracovala jako uklizecka a pradlena a ptivydélavala si psanim.

UzZ v Praze zacala sbirat a vydavat povésti a lidové pohadky. Kdyz se ptestéhovala
na Chodsko, pokracovala v psani pohadek, rdda cestovala po vesnicich a poznavala
tradi¢ni podobu lidového Zivota a kultury. Zajimala se ale také o spolecenské problémy.
Cestovala 1 po Slovensku, kde se také vénovala sbéru poznatki o tradicich 1 jazyku.

Jeji sbirka Narodni bachorky a povésti byla vydavana v seSitech. V celé sbirce
ptevazuji pohadky kouzelného typu, vyrazné se od sebe oddéluje dobro a zlo a pohadka
vétSinou dobie konci. Z pohadek se dozvime, jak se dfive zilo, pracovalo, jedlo, oblékalo,
jaké méli lidé diive zvyky nebo jak pfemysleli. Bozena Némcova psala spisovnou ¢estinou.
Dalsi sbirkou pohadek byly Slovenské pohadky a povésti.

Zemiela 21. ledna 1862 v Praze kvuli dlouhodobé nemoci.



Priloha 2 — Zivotopis K. J. Erbena

Karel Jaromir Erben

Karel Jaromir Erben se narodil 7. listopadu 1810 v Miletin¢€ u

Ji¢ina. Jeho otec byl Svec, matka byla dcerou ucitele. Karel chodil na

zékladni Skolu, poté na gymndzium a nakonec vysokou Skolu

K AREL JAROH

v Praze.

Po studiich se vénoval mimo jiné sbéru lidové slovesnosti, zajimal se o tradice a
zvyky venkova, hral ve vesnickém divadle, zpracovaval lidové povésti a pohadky. Pracoval
jako ufednik na prazském ufadu, vydelaval dost penéz, aby si zajistil sluSny Zivot. Zajimal
se také o historii, studoval staré dokumenty a pamatky Ceského pisemnictvi. Byl velmi
pracovity a zaslouZil se o lepsi poznani ¢eské lidové tvorby. Tvrdil, Ze lidova slovesnost
vystihuje ,,dusi naroda®. Inspiroval se bratry Grimmovymi.

Soustiedil se na ¢eské pohadky a pisné, protoze chtél ukdzat krasu a zivot ¢eského
lidu. Jako prvni vydaval sbirky pisni a fikadel, poté¢ vydaval pohadky, vétSinou
v Casopisech. Vybor zpohadek pojmenoval Sto prostondrodnich pohadek a povésti
slovanskych. Inspiroval se regionalnimi pohadkami, ale pfi jejich sepisovéani regionalni
prvky z pohadek odstranil a jeho pohadky jsou proto obecné platné pro celou zemi.

Zemiel 21. listopadu 1870 v Praze.



Priloha 3 — karticky s ,,pohadkovymi rodinami“ k rozstiihani

Maruska | Leden Brezen | Cerven Zari
macecha
trpaslik | trpaslik | Snéhurka 2l rinc
P P krdlovna P
dédeéek | babi¢ka |Budulinek| liska lisée
slepi¢ka | kohoutek |Svadlenka| Svec
Jeni¢ek | Marenka | jezibdba |jezidédek| tatinek
Karkulka | babicka vik myslivec
RiZenka h?dna krdl sudi¢ka
kralovna
S v v
Gerda Kaj nfahova
kralovna
Dlouhy §ir'ok§/ Bystrozraky
Smolicek | jezinka | jelen




Priloha 4 — Pracovni list (prvouka)

Jeni¢ek a Matenka bloudili lesem, az padla tma. Tu Matenka fekla Jeni¢kovi,

aby vylezl na smrk a rozhlédl se, jestli nékde neuvidi svétylko. Pomiize$

Jenickovi najit v lese mezi stromy smrk?

© Can Stock Photo - csp15130878
www.shutterstock.com - 176311706

Jenic¢ek s Matenkou v lese nasli také néjaké plody. Vis, co je na obrazku a ke

kterému stromu patii?




Priloha 5 — Pracovni list (¢teni s porozuménim)

Cernoknézniku Elmirovi bylo smutno, a tak se rozhodnul, Ze si vy¢aruje spoleénika. Jenze
kouzlo se nepovedlo a vyCaroval si strasidlo. Ale jaké to bylo strasidlo!

Bylo vysoké, hubené a bled¢, mélo velkou hlavu, ¢tyfi ruce, zato jen jednu nohu. Na hlavé
mélo par Sedivych vlasi, dvé zluté oci, obrovsky nos s bradavici, usta plné Spicatych zubt
a malé chlupaté usi. Obleceno bylo v hnédé¢ roztrhané kosili a v zelenych kalhotach, ze
kterych mu vzadu tréel chlupaty ocas. No zadny krasavec to nebyl!

Zkus strasidlo podle popisu nakreslit a pojmenu;j ho.



Priloha 6 — pracovni list (luSténi tajenky)
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Priloha 7 — pracovni list (hledani nejkratsi cesty)

Pameg pringei najit nejkosi cestu 2 hrsdu do Cerné vidhe:




Priloha 8 — Pracovni list (¢esky jazyk pro 2. ro¢nik)

1. Doplii za véty spravnd znaménka a napis za véty, ze které pohadky
pochézeji:

Kdo mi to loupe pernicek

Budes piebirat popel a hrach

Pro¢ mas tak veliké oci

A s princeznou usnul cely zamek

B¢z ihned do lesa a ptines mi jahody

Zrcadlo, zrcadlo, kdo je na svété nejkrasnéjsi

Byla jednou jedna koza a ta méla sedm déti

2. Skiitek popletl nazvy pohadek. Napises, jak maji byt spravné?

Hloupa horakyné

Kratky, Siroky a bystrozraky
Cisafovy star¢ Saty

Mrtvé voda

Krasné kacatko




Ptiloha 9 — Pracovni list (¢esky jazyk pro 2. ro¢nik)

1. Dopln y:

S pkova Rizenka Pern_kova chaloupka
Ch_tra hordk né D votvorny mec

7 va voda Ptak Ohn_vak

Pec val Bratt c¢ek a sestf Cka
C novy vojacek O R _chtatovi a Certovi
Kouzelné dar_ Cert &eled nem

Tt zlaté vlasy déda Vsevéda O zlaté r_bce

2. Vyskrtni slovo, které do fadku nepatii. K ostatnim urci slovo nadfazené:

kral — princ — SaSek — princezna — kralovna

kocour — drak — pejsek — kiizle — Zaba

Snéhurka — Popelka — Rlizenka — princezna — Karkulka
vodnik — Cert — hejkal — ¢arodé&jnice — mlynaft

Kejchal — Stydlin — Sné¢hurka — Smudla — Brumla

hrad — chalupa — jeskyn¢ — zdmek — dim

Honza — Janek — Jan — Kuba — Jenicek




Priloha 10 — Pracovni list (¢esky jazyk pro 3. ro¢nik)

1. Zahraj si na Popel¢inu macechu. Jak porucis, aby Popelka:

utiela prach -

zametla dvir -

umyla nadobi -

dala zviratim krmeni -
vymetla popel z kamen -

donesla vodu ze studny -

2. Napis vzdy 2 nazvy pohadek, které v ndzvu obsahuji:

a) ¢islovku

b) sloveso

¢) pridavné jméno




Priloha 11 — Pracovni list (¢esky jazyk pro 3. ro¢nik)

1. Dopln i/y:

Dlouh , S rok a B_strozraky
Zab_ pr_nc

Sedlak m lostpanem

O kohoutkovi a slep cCce
Obusku, z p_tle ven!

Mala motska v_la

Cervené stfev_cky

P S$né4 pr_ncezna
O Nes_tovi

O Smol ¢kovi

L sSka R _ska
Val buk

OS8kl vé kacatko

O dvou m_Skach

2. Kral mél jedenact dcer. Jmenovaly se Bohuslava, KrySpina, Cecilie,

Valérie, Amalie, Tamara, Nikoleta, Amélie, Gustava, Zofie a Terezie. Kralav

radce mél napsat jejich seznam podle abecedy, ale nevéd¢l si rady. Pomulizes

mu?




Priloha 12 — Pracovni list (matematika pro 2. ro¢nik)

1. Kocour v botach radd daval hadanky. Jedna z nich byla
,Myslim si ¢islo. Kdyz k nému pfictu 5, vydélim ho 2 a odectu 6, vyjde mi
3-64

Odpovis spravné na hadanku?

2. Pasacek pasl na louce vepie a husy. Jednoho dne u louky zastavil kralovsky
kocar, kral vykoukl z okynka a ptd se pasacka: ,,Kolik mas vepii a kolik
hus?*“ Pasacek mu odpoveédél: ,,Vepii maji dohromady 36 nohou a husy 28
nohou.“ Kral byl chytry a spocital si, kolik vepili a hus mé pasacek. Spocitas

to taky?

3. Krél m¢l tfi syny. Rozhodl se, Ze mezi né rozdé€li rodinné klenoty. Nejstarsi
syn dostal 58 smaragdl a 25 diamantti, prostfedni syn dostal 49 rubinii a 34
safiri a nejmlads$i syn dostal 61 granati a 22 opald. Ktery z nich dostal

nejvice?

4. Honza chodil svétem hledal praci, az ptiSel k lakomému statkati. Ten mu
fekl, Ze ho do prace vezme, ale Ze musi do patku pokacet 100 stromd, jinak
mu za sluzbu nezaplati a jesté ho s vypraskem vyzene. Honza se dal do prace.
V pondéli pokacel 17 stromt, v utery 25 stromd, ve stiedu 14 stromil a ve
ctvrtek 26 stromti. Kolik jich musi pokacet v patek, aby dostal zaplaceno a

nedostal vyprask?



Priloha 13 — Pracovni list (matematika pro 3. ro¢nik)

1. Vodnik Cesilko a jeho kamarad hastrman Tatrman sbiraji hrnicky na
dusic¢ky. Cesilko ma 7 polic a v kazdé z nich 9 hrni¢ka, Tatrman ma 8 polic a

v kazdé z nich 8 hrnicku. Kdo z nich ma hrni¢ku vice a o kolik?

2. Snéhurka pekla trpaslikiim buchty. Upekla 43 buchet a rozdélila je mezi
trpasliky. Kolik buchet dostal kazdy trpaslik? Zbyla néjakd buchat 1 pro

Sné¢hurku?

3. Cisaf rad nakupoval latky na nové Saty. Za satén utratil 132 zlatych, za
hedvébi 394 zlatych, za atlas 265 zlatych a za samet 89 zlatych. Kolik utratil
dohromady?

4. Cert Blekota zapomnél, kolik je mu let. Zeptal se ¢erta Mekoty, jestli mu
poradi. Mekota fekl: ,,Jsi 0 120 let star$i nez ja, a mné je dvakrat vice let, nez
kolik je mladému certovi Bertovi.“ Blekota védél, Ze Bertovi je 70 let.

Pomitizes§ Blekotovi spocitat, kolik je mu tedy let?



Ptiloha 14 — Evaluaéni dotaznik pro Zaky

Dotaznik
Jsi: dévee chlapec
Jsi: zak/zakyné 2. téidy zak/zakyné 3. tiidy
Ctes rad/rada pohadky? Ano. Ne. Nevim.
Libil se ti dnesni den? Ano, velmi se mi libil. Ne, moc se mi nelibil.
Ano, docela se mi libil. Ne, vibec se mi nelibil.
Nevim.
Ktera ¢ast hodiny se ti nejvice libila? povidani o pohadkach

povidani o spisovatelich
prace na pracovnich listech

nacvik a hrani pohadky

Ktera ¢ast hodiny se ti nejméné libila? povidani o pohadkach

povidani o spisovatelich

prace na pracovnich listech

nacvik a hrani pohadky
Co té dnes pii praci bavilo? skladani obrazka
(muze$ zaskrtnout vice moznosti) premysleni a psani o tom, co je to ,,Pohadka“

diskuze o spisovatelich

hledani ,,pohadkovych rodin*

spoluprace se spoluzaky pii praci na pracovnich listech
kontrola pracovnich listd

spoluprace se spoluzaky pii nacviku a hrani pohadky
hrani pohadky pied spoluzaky

néco jiného, napis to tady:

Naucil/naucila ses dnes néco nového? Ano Ne

Pokud ses dnes néco nového naucila, co to bylo? Napis to tady:

Chtél/chtéla bys jesté néco napsat? Pokud ano, napis to tady nebo na druhou stranu:

Dékuji za vyplnéni ©



Priloha 15 — fotografie z prvni ¢asti projektu

Fotografie — skladani rozsttihanych obrazka

Fotografie — skladani rozsttihanych obrazka



Fotografie — psani pojmové mapy

Obrazek 1: pojmova mapa



Priloha 16 — fotografie z druhé ¢asti projektu

Fotografie — rozdé€lovani lidovych a autorskych pohadek

Fotografie — ur¢ovani rozdili mezi lidovou a autorskou pohadkou



Priloha 17 — fotografie z tieti ¢asti projektu

Fotografie — hledani ,,pohadkovyc

h rodin“
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. W 5
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Fotografie — vyplnovani pracovnich list



Priloha 18 — fotografie ze ¢tvrté ¢asti projektu

Fotografie — dramatizace pohadky O dvandcti mésickach



Fotografie — dramatizace pohadky O Cervené Karkulce
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Fotografie — dramatizace pohadky O pernikové chaloupce



Priloha 19 — vypracované pracovni listy (prvouka, tajenka)
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Vypracovany pracovni list (2. tfida)
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Vypracovany pracovni list (3. tfida)



Priloha 20 — vypracované pracovni listy (¢teni s porozuménim)
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Obrazek 2: Strasidlo (zaci 3. ro¢niku)
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Obrazek 3: Strasidlo (Zaci 2. roéniku)



Priloha 21 — vypracované pracovni listy (hleddni nejkratsi cesty)

P prinei najit rejlont cemu = headu do Cemé vile:

Vypracovany pracovni list (2. ro¢nik)

Pamsca: princi najit nejlonts] cem = headi do Cerni vithe:

Vypracovany pracovni list (3. ro¢nik)



Priloha 22 — vypracované pracovni listy (¢esky jazyk pro 2. ro¢nik)
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Priloha 23 — vypracované pracovni listy (¢esky jazyk pro 3. ro¢nik)
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Priloha 24 — vypracované pracovni listy (matematika)
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Vypracovany pracovni list (2. tfida)
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Vypracovany pracovni list (3. tfida)



Priloha 25 — p¥iklad vyplnéného evaluacniho dotazniku
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