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Abstrakt

Bakalarska prace pojednava o bilingvnim vzdélavacim prostiedi v materské Skole.

V teoretické ¢asti bakalarské prace je pfiblizen samotny bilingvismus a pojmy s nim
spojené. Dalsi oblasti, které jsou v teoretické ¢asti prace popsané jsou bilingvni rodina
a jeji druhy, bilingvni vzdélavani a také bilingvni materské skoly. V praci jsou dale
zminény vyhody a nevyhody, které bilingvismus prindsi a vyvoj feci bilingvniho i
monolingvniho ditéte. Cilem praktické ¢asti bylo pfiblizit bilingvni vzdélavaci prostredi
a zaméfit se na komunikaci a metody v ném pouZzivané. Autorka pro vyzkum zvolila
kvalitativni vyzkum pomoci pripadové studie, jejiz souéasti byly zvoleny metody
pozorovani a rozhovoru s némecky a ¢esky mluvicim pedagogem. Pozorovani probihalo
po dobu jednoho dne v prostiedi bilingvni materské skoly v ¢esko-némecké tridé.

V ptiloze je k naleznuti také osobni zkuSenost autorky s bilingvismem a jeji nahled na

problematiku.
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Abstract

This bachelor’s thesis aims to examinate the bilingual educational environment in
kindergarten. The theoretical part of the thesis describes bilingualism itself and the
concepts associated with it. Other key areas outlined within the theoretical section are
- bilingual family and its types, bilingual education and bilingual kindergartens.
Furthermore, both the advantages and disadvantages of bilingualism are highlighted in
the thesis along with analysis of speech development of bilingual and monolingual
children. The aim of the practical part was to approach the bilingual educational
environment with focus on its communication and the methods used. For this purpose,
the author has conducted qualitative research in the form of case study, which took
place for one day in a bilingual kindergarten in a Czech-German class. This section will
reveal results of the kindergarten education observation and interview with both a
German- and Czech-speaking teacher. Last parts of the thesis are dedicated to the

author's personal experience with bilingualism and her insight into the issue.

Keywords

Bilingualism, bilingual family, bilingual education, bilingual lerning environment



Obsah

UVOU: ettt ettt bbbttt bbb a ettt bbb b bbb e et bbb et b s 7
TEORETICKA CAST ...ttt s st eee 8
1 BILINGVISIVIUS ...ttt ettt e e e s e ettt e e e e e s s aab e e e e eaesesanssbbeaeeeeesesannnrnee 8
1.1 Pojmy spojené s bilingvismem.............ccocoiiiiiiiiii i 10
1.2 Typy/rozdéleni BilingViSmMU.............cooeiviiiriiiiiciicee e et 11
13 Pozitivni vliv bBilingVismu ... 12
1.4 Negativni vliv a rizika bilingvisSmu...............cccooiiriii e 14

2 BILINGVNI VYCHOVA V RAMCI RODINY .......cooorimiuiiriieninnieenisessesesesssesssssessssssessssessssnes 15
2.1 Typy bilingvni rodiny ... e 15

3 VYVOJJAZYKA......oomiiieie ettt 18
3.1 Vyvoj jazyka u monolingvniho jedince ..............ccoooooeiiiiicie e, 18
3.2 Vyvoj jazyka u bilingvniho ditéte............ccococviiiiiiii e, 18

4  BILINGVNI VZDELAVANI V PREDSKOLNIM VEKU...........cooouriiririiieirinieeieineeiseeseeissee e 20
4.1 Metody bilingvniho vzd@lavani...................ccooooiiiiiiiii e 21
4.2 Mateiské Skoly s vyukou ciziho jazyka .............cccccoooiiiiiniiiiiiceeeee e 23
42.1 Prace s dBEMI .....cueiiiiiiiiiiiieee et 23
4.2.2 KOomunikace s rOdiCi...........ocueeriiiiiiiiiiiiiieccccciee et 26
4.2.3 Jazykova diagnostika déti...............cceeeiiiiiiiiiiiiii e 27
PRAKTICKA CAST.......coouriiiiiiiiieieieieie ettt 28
5  METODIKA VYZKUMNEHO SETRENI ........ccoiiiiiiieniieicieieeseee s esseeees 28
6 CILVYZKUMU......oouimiiiiniircriniieiecie sttt sttt 29
7 VOLBA PRISTUPU A SBERU DAT .......ootmmiiiiiimiiiiiineniesisiesse i sissse e sissass e sessasesnes 30
7.1 ANAIYZA FOZROVOIUL..........ooeeevieeieeeee ettt et et e et e e e tae e e ateeeebeeeearee s 35
7.2 ANAIYZA POZOFOVANI .......oeeiiiiiie ettt e e e bee e e e bee e e e arae e e enreeas 40

8 DISKULZE.........coo ottt e e e e e et e e e e e e e st et e e e e e e e nabe et e e e e e e e nrreeeeeens 46
9 ZAVER......ooii et 49
10 SEZNAM POUZITYCH ZDROJU ......ccouvemimniimiernieeineeieiesiesiesie s 51

11 SEZINAM PRILOH ..ottt et e e e et et et et et eeeeeeeeeeeeeeeee et eneeneeeeeaeeeens 53



Uvod:

Bilingvni vzdélavani neboli bilingvni vzdélavaci prostiedi MS je v soucasnosti velmi
aktudlnim tématem, se kterym se vzhledem kvyvoji spolecnosti a multikulturalité
budeme setkdvat ¢im dal castéji. Bilingvismus je v sou¢asné dobé povaZzovan za velmi
populdrni, jak v prostredi vzdélavacim jako jsou zdkladni Skoly, stfedni Skoly a materské

Skoly, tak jako zpUsob vychovy v domacim prostredi.

Pojem bilingvismus, ktery je soucdsti ndzvu prace, je popsan v prvni kapitole.
Bilingvismus je v této kapitole definovan a jsou k nému definovany i pojmy souvisejici.
V prvni kapitole jsou dale popsany typy a rozdéleni bilingvismu. Popsano je zde rozdéleni
podle véku, prostfedi a dle mluvené Urovné jedince. Zminény jsou v prvni kapitole také
negativni a pozitivni stranky bilingvismu z pohledu odbornik(i a pedagogl. V druhé
kapitole je pfiblizena oblast bilingvni rodiny, ktera je rozdélena do nékolika druht podle
matefskych jazykd rodicl. Vyvojem jazyka se autorka zabyva ve treti kapitole, popsan je
zde vyvoj u jedince monolingvniho tak bilingvniho. Ve ¢tvrté kapitole jsou definovany
metody, které jsou pouzity k nauceni druhého jazyka jak v prostfedi rodinném, tak
v prostiedi vzdéldvacim. Jak je jiz v samotném ndzvu prace zminéno, prace se zabyva
prostiedim materské Skoly. Autorka zde popisuje specifika a fungovani téchto
materskych skol a jejich pfistup a komunikaci s détmi a také s rodici. V posledni ¢ast
teoretické ¢asti je vénovana jazykové diagnostice bilingvnich déti, ktera je povazovana

za dullezZitou soucdst bilingvniho vzdéldvaciho prostredi.

Prakticka cast se sklada z vyzkumu, jehoZ soucasti je pfipadova studie. K vyzkumnému
Setreni byly pouzity metody pozorovani a rozhovoru, které byly ndsledné analyzovany a
z nichz se dospélo k vysledku vyzkumného Setfeni. V pfiloze prace dale nalezneme

osobni zkuSenost autorky s touto problematikou, ktera je inspiraci pro praci.



TEORETICKA CAST

1 BILINGVISMUS

V soucasnosti maji lidé vétsi potrebu si osvojit druhy jazyk, dokonce se tato potieba
prolina s jakousi povinnosti druhy jazyk ovladdat. Znalost jazyka neovliviiuje jen nase
komunikacni schopnosti, ale také socialni Uroven naseho Zivota a moznost kariérniho
posunu. Na ovladani jazyka mGzeme pohliZet také jako na jakousi neodmyslitelnou

soucdst rozvoje nasi osobnosti. (Denjean, 2013)

Pocty urcujici mnozstvi jazyk(d, kterymi se v dneSni dobé na svété hovofi, jsou velmi
nepresné. Uvadeén je pocet mezi tfemi az péti tisici jazyky. Divodem nepresného poctu
je také tézké rozliSeni mezi jazyky a dialekty, prestoze se z hlediska lingvistického se
mezi jazyky a dialekty rozdily nedélaji. (Harding-Esch & Riley, 2008) Védci dokonce

odhaduiji, Ze bilingvné vyrUstaji az dvé tretiny détské populace.

V akademickém slovniku cizich slov je pojem bilingvismus definovan jako aktivni
uzivani dvou jazyku, za cozZ je zpravidla povazovan matefrsky jazyk a jazyk cizi. Tyto

jazyky mohou byt uZivany jednotlivcem nebo spole¢nosti. (Petrackovd & Kraus, 1995)

Harding-Esch a Riley (2008) upozorniuji na fakt, Ze vétsina lidi povazuje za bilingvniho
jednice, ktery ovlada dva jazyky zcela perfektné. Z jejich pohledu vsak perfektné
neovlada ani matersky jazyk monolingvni jedinec. Kazdy jedinec ovlada svlij matersky
jazyk podle potieb, povolani a spolecnosti, kterou je obklopen. Harding-Esch a Riley
(2008) také vnimaiji rozdilné nazory a velké mnozstvi definic, které nebudou nikdy

dostateéné a uspokojujici.

Pokud na pojem bilingvismus nahlédneme z pohledu psychologického, mlizeme o
bilingvismu hovofit jako o schopnosti mluvit dvéma jazyky stejné plynule. (Hartl &

Hartlova, 2010)

K tomuto pohledu se také pridava Bloomfield (1933). Ten nahlizi na bilingvismus jako
schopnost ovladat dva jazyky dokonale a na Urovni rodilého mluvéiho. Zde se vsak
narazi na problém téZce definovatelné dokonalosti jazyka. O jakémsi dokonalém jazyce
pise také Cerny (2008), ktery bilingvismus popisuje jako dokonalou znalost dvou jazyka,
mezi které patfi jazyk matersky a nasledné jazyk druhy.

8



Jednodussi formu bilingvismu popisuje napfiklad Haugen (1953). Bilingvismus popisuje
pouze jako schopnost tvoreni celistvé a smysluplné promluvy v jiném jazyce. To by
ovSsem znamenalo, Ze bilingvni ¢lovék je v dnedni dobé témér kazdy, ktery ma jakousi

znalost jiného jazyka.

Rimalovd (2016) také poukazuje na to, jak velky vliv md na bilingvniho jedince také

rodina a socialni prostredi, ve kterém jedinec Zije.

Lachout (2017) uvadi, Ze bilingvismus je zcela pfirozeny jev, kdy jedinec pracuje bez
problému s dvéma jazyky neboli jazykovymi kédy za Ucelem dorozuméni. Tyto dva
jazykové kody se od sebe lisi v rlizné urovni jako je lexikalni, fonetika, fonologie, tak i
v rovindch morfologie a syntaxe. Za bilingvismus dle Lachouta (2017) nemuizeme
povaZzovat napfiklad jedince hovoficiho dialektem, ktery je soucdsti jeho materského

jazyka.



1.1 Pojmy spojené s bilingvismem

dvojjazycnost-Je synonymni vyraz pro bilingvismus.

monolingvismus-Monolingvismus neboli jednojazycnost je chapana jako schopnost
pouzivat pouze jeden jazykovy kod ke komunikaci se socidlnim okolim. Tento jeden

jazykovy kéd je nejcastéji materskym jazykem jedince. (Lachout, 2017)

jazyk-UzZivani organizovanych prostifedkl kombinace slov za ucelem dorozumivani.

Sternberg (2002, str. 318)

bilingvni spole¢nost-Neboli také dvojjazyénd spole¢nost je stav spolecnosti, kdy se

v dané spolecnosti hovoti dvéma jazyky. (Lachout, 2017)

semilingvismus-O semilingvismu hovotime v pfipadé, kdy jedinec nemda ani jeden
z jazykd dokonale osvojeny. Neni tak schopen uspokojit komunikaéni schopnost ani

v jednom z jazyka. (Stefanik, 2005)

diglosie-Jedna se o uzivani dvou jazykd, z ¢ehoZ jeden z nich ma odliSnou socidlni a

kulturni funkci na jednom tzemi. (Kvasil, 1985)

vicejazyc€nost-Vicejazycnost neboli plurilingvismus je povaZovana za znalost dvou a vice
jazyk, kterymi je hovoreno jedincem v dané spolecnosti. Soucasti téchto jazykl je jazyk
matersky a nasledné dalsi jazykové kddy, které si jedinec osvojil. Dokonce je uvadéno,
Ze by bylo dobré, kdyby kaidy jedinec hovofil ke svému materskému jazyku jesté

minimalné dalSimi dvéma jazyky. (Lachout, 2017)

matersky jazyk-Pojem matersky jazyk definovali z psychologického hlediska Hartl a
Hartlova (2010) jako jazyk, ktery si jedinec osvoji v détském véku jako prvni. Lachout
(2017) povaruje definici materského jazyka za velmi obtiznou, protoze matefskym
jazykem nemusi byt jen jazyk matky, ale také otce nebo socialniho okoli. Proto jsou

vymezena néktera kritéria, ktera by mél matersky jazyk splfovat.

1- Jazyk, ktery je jedincem osvojen od své matky nebo socialniho okoli
2- Pokud jedinec ovlada dva jazyky, je matersky povazovan za ten dominujici.
3- Je to prvni jazyk, ktery je jedince osvojen, bez ohledu na to, od koho a jakym

zpUsobem si jedinec jazyk osvojil.

10



4- Jazyk, ke kterému ma jedinec nejblize.

5- Jazyk, ktery je jedincem nejcastéji pouzivany.

1.2 Typy/rozdéleni bilingvismu

RGzné definice, které jsou zminéné vyse, napovidaji, Ze bilingvismus se také, podle

raznych vyzkumu a teorii rozdéluje nékolika zpUsoby.

Prvnim rozdélenim je bilingvni spolecnost a bilingvni jedinec. Za bilingvniho jedince je
povazovan clovék, ktery ovlada spolecné se svym materskym jazykem i jiny jazyk, ktery
mu byl pfeddn bud v rodinném prostrfedi nebo socidlnim okolim. Bilingvni spole¢nost
vznikd prevainé z ekonomickych ¢i politickych davod(. Mezi dalsi dlvody patfi také
dlsledky politickych nebo historickych zmén. Bilingvni mlze byt i spole¢nost, ktera Zije

jen na Uzemi mésta, ale také vétsi spolecnost statu. (Harding-Esch & Riley, 2008)

Dalsimi typy bilingvismu je bilingvismus elitafsky a bilingvismus lidovy. Elitarsky
bilingvismus definoval Paulston (1975). Definuje ho jako jakési privilegium jedinct z vyssi
spolecenské vrstvy. Pojem lidovy bilingvismus pfibliZil Tosi (1982), ktery ho popisuje jako
nedobrovolné, ale k Zivotu dllezZité nauceni druhého jazyka, ktery je nezbytnou soucasti
dané spolecnosti. Tosi (1982) také zminuje narocnost, kterou s sebou pfinasi toto
rozdéleni. Tvrdi, Ze prvni skupina ma moznost se druhy jazyk ucit dobrovolné, kdezto

druhd skupina je k tomuto ¢inu nucena spolec¢nosti.

S dal$im rozdélenim bilingvismu pfisel Weinreich (1953). RozloZil bilingvismus na tfi

typy:

1- Koordinovany bilingvismus
2- Slozeny bilingvismus

3- Subordinovany bilingvismus

Podle zplsobu osvojeni se dale téma rozdéluje. Dané rozdéleni se tyka prostredi, ve
kterém jedinec vyrlsta. Podle toho se déli na pfirozeny a umély. Termin prirozeny
bilingvismus mlzZeme pouzivat napfiklad v situaci kdy se jedinec uéi druhy jazyk v
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pfirozeném prostredi jako je rodina nebo pfi dlouhodobém probytu v zahranici. Naopak
je tomu u umélého bilingvismu. V tomto pripadeé se jedince druhy jazyk uci systematicky

ve Skolském zatizeni. (Lachout, 2017)

Bilingvismus dale rozdélily autorky Morgensternova, Sulova a Schéll (2011). Rozdéleni
bilingvismu je podle téchto autorek na receptivni a produktivni. Toto rozdéleni se tyka
urovné ovladani jazyka. Za receptivni bilingvismus mlzeme povaZovat takovy, kdyz
jedinec rozumi psané nebo mluvené podobé. Pokud jedinec umi druhy jazyk aktivné

pouzivat, dovede mluvit a psat jedna se o bilingvismus produktivni.

Z hlediska obdobi, kdy si dany jedinec jazyk osvojil mizeme rozliSovat bilingvismus
simultanni a bilingvismus sukcesivni. Za simultanni bilingvismus povazujeme ten, kdy si
dany jedinec osvojuje oba jazykové kddy jiz od narozeni. Na druhou stranu bilingvismus
sukcesivni neboli také sekvencni, je povazovano za osvojovani druhého jazykového kédy

aZz po osvojeni toho prvniho. (Lachout, 2017)

Bilingvismus rozdéluje také podle dominance jednoho zjazyk(i na bilingvismus
koordinativni, kde jsou oba z jazykovych kédl na stejné urovni, kdezto u bilingvismu
subordinativnimu je jeden z jazykovych kodl osvojen [épe a intenzivnéji. Lachout (2017)
také poukazuje na to, Ze je témér nemozné ovladat oba jazykové kédy na stejné drovni
a vzdy bude jeden zjazyk(i dominantnéjsi, a to naptiklad z hlediska ¢astosti uzivani

jazyka.

1.3  Pozitivni vliv bilingvismu

Bilingvismus ma spoustu pozitiv, kterymi se zabyvali rlzni odbornici. Existuji rGzné
oblasti, kde se mizeme klady bilingvismu zabyvat. Socialni oblasti se napfiklad vénoval
Hélot (2009). Ten pise, Ze jedinec se diky prepindni mezi jazyky podle komunikaéniho
partnera nauci jakési socidlni, ale také komunikacni citlivosti. Je tak schopno si lépe

uvédomovat potreby svého komunikacniho partnera.

Dalsi pozitivum vyzdvihli Cenoz a Genesee (1998). Podle nich ma bilingvni zpUsob
vychovy velmi kladny vliv i na uceni jiného jazyka v budoucnu. Jedinec, ktery od utlého
véku vyrlstd s dvéma jazyky a ovlada je, ma velké predpoklady k tomu se naucit i jazyk

dalsi.
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Naptiklad Stefanik (2000) pise o vyhodéch v oblastech mysleni. U bilingvnich jedinct je
Jablrek (1998). Ten mezi dalsi vyhody bilingvismu ptidal vétsi jazykovou variabilitu a

vétsi schopnost tvoreni predstav.

Pozitivum bilingvismu je urcité také schopnost jedince prenaset informace, které ziskal
v jednom jazyce, do druhého jazyka. Za velky klad miZeme také povaZovat citlivost pro

kulturu a okolni svét. Lammerskotter (2016)

Pozitiva bilingvismu vytycil také PEaCH project a kol. (2020). Zaméf¥ili se na jednotlivé

oblasti, ve kterych bilingvismus pfinasi pozitiva.
1- Oblast komunikacni

PEaCH project a kolektiv (2020) tvrdi, Ze v oblasti komunikace jsou bilingvni jedinci
schopni lépe odhadnout svého komunikaéniho partnera. Je pro né jednodussi

komunikace s cizim ¢lovékem.
2- Oblast multikulturality

V oblasti multikulturality popisuje PEaCH project a kol. (2020) vyhodu interkulturni
komunikace, kterou bilingvni jedinci maji. Dochazi zde k propojeni dvou kultur, které
jsou spojeny s dvéma jazyky, kterymi jedinec hovori. Tento fakt mu mlze pomoci i v

budoucnu s akceptaci jinych kultur a ponoreni se do nich.
3- Kognitivni oblast

Vyhodami v oblasti kognitivni je vétSi kreativita a také lepsi koncentrace. DalSimi
vyhodami v této oblasti jsou multitasking a také abstraktni mysleni. Vyssi sebevédomi je

povazovano za dalsi vyhodu, ktera je spojena s bilingvismem. (PEaCH project a kol. 2020)
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1.4 Negativni vliv a rizika bilingvismu

Nevyhody nebo negativni vliv bilingvismu je c¢asto ddn predsudky, které maiji
monolingvisté vG¢&i bilingvistdm. Morgensternova a Sulova (2007) za velké negativum
povazuji Spatné zvoleny typ a zpusob bilingvni vychovy. Jakmile rodi¢e nepfistupuji k
bilingvni vychové co nejlépe, mlze dité mit problémy s komunikaci a dokonce muze

negativné ovlivnit mysleni ditéte.

Stefanik (2000) pise o riziku neosvojeni si ani jednoho z jazyk( plnohodnotné. Tato
situace by mohla nastat v pfipadé, Zze by dité nemélo dostateé¢ny kontakt s jazyky nebo
by se rodice bilingvni vychové nevénovali efektivné a zanedbavali by ji. Velmi ¢asto se
také setkavame s nazorem, Ze bilingvni jedinci maji vétsi predpoklady pro koktavost.
Tento fakt viak neni nijak podlozeny a Stefanik (2000) ho vyvraci argumentaci, kdy tvrdji,

Ze by s koktavosti méli problém podle tohoto predsudku i staty, které jsou bilingvni.

Za dalSi negativum je povazovano michani jazykovych kédd neboli ,,code mixing”.
Michanim jazykovych kédu se ve svém vyzkumu zabyval kanadsky védec F. Genesee. Ve
své studii z roku 1995, zkoumal Genesee bilingvni jedince a jejich michani jazykovych
kodl. Dochazelo k nému vsak jen ve tfech procentech. Harding-Esch a Riley (2003)
popisuji michani jazykovych kédu jako soucast procesu, ve kterém se dité uci postupem

¢asu jazyky tridit.

K negativiim se pfipojil také Weinreich (1977). Ten jich vypsal hned nékolik. Rikd, Ze
bilingvni déti nemaji Zadny matefsky jazyk. Tvrdi také, Ze bilingvni déti jsou inteligenéné
zaostalé. PovaZuje bilingvni jedince za vykofenéné a bez identity. Jak piSe Lachout (2017)
Weinreichovo negativa jsou v dnesni dobé spiSe Usmévna a vétSina vyvracena

podloZzenymi vyzkumy.

Dalsi negativa se mohou objevit v pripadé, kdy dité druhy jazyk neovlada plnohodnotné
nebo je v prostfedi bilingvni materské skoly, kde nemd dostateCnou mozZnost
komunikovat plnohodnotné, vytycila Bernkopfova a kol. (2019). V negativech je zminéné
naptiklad vyéerpani, uzavieni do sebe a vzdor ¢i odmitani. Pokud se jedna o déti cizincu,
které vyrustali v jiné zemi, mGzZe dojit také k jakémusi kulturnimu Soku, ktery mlze vést

v nejhorsich pfipadech k depresim, frustraci nebo agresi jedince.
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2 BILINGVNIi VYCHOVA V RAMCI RODINY

Bilingvni vychovu v ramci rodiny je také velmi dalezité zminit, a to z toho dlvodu, Ze
pravé rodina a rodice zprvu determinuji vyvoj jedince. Ze zacatku rodice maji nejvétsi
vliv na to, jakym a kolika jazyky jejich potomek bude mluvit. Zda bude bilingvni a
vychovavan dvéma jazyky nebo bude monolingvni a bude vychovavan jednim-

»majoritnim“ jazykem. A azZ nasledné zacne mit na jedince vliv okoli a spole¢nost.

PEaCH project a kolektiv (2020) pisi, Ze je pro rodice na zacatku velmi dulezité vytvofit
strategicky plan, jakym zplisobem dité naucit druhy jazyk. Je dobré brat velky ohled na
to, kdo z rodiny druhy jazyk ovlada a jak ¢asto ma takovyto ¢lovék moznost komunikovat

s ditétem. Dité by mélo mit s jazyky, které se ma naucit, maximalni kontakt a pfistupnost.

Nasledné by si rodice méli vybrat jednu ze strategii (metod), kterou budou pouzivat a
pfipadné byt schopni ji ‘flexibilné ménit, pokud nastane néjaka zména jako treba
stéhovani do jiné zemé nebo prechod do jiného skolniho zafizeni. Velkou roli hraje to,
zda ma rodina jen jedno dité nebo maji déti vic. Zde je opét nutno dbat na individualitu

déti. PEaCH project a kolektiv (2020)

2.1 Typy bilingvni rodiny

TypU bilingvni rodiny je mnoho a kazda rodina je velmi individualni. Vzdy se bude jejich
komunikace lisit, pfestozZe jazyky mohou byt stejné. Na typu bilingvni rodiny Uzce zavisi

i metoda jakousi rodice vyberou pro bilingvni vychovu jejich ditéte.
Typy bilingvni rodiny se lisi jak jazykem, tak kulturnimi zvlastnostmi.

Martin Lachout piSe ve své knize Bilingvismus a bilingvni vychova na pfikladu bilingvismu
cesko-némeckého, Zze mizeme rozliSovat typy rodin dle jazyka, ktery je pouzivan rodici.
Tento jazyk mlZe byt stejny nebo odlisny. A nasledné se mlzZe také lisit prostredi a typ

vychovy rodiny. Na zakladé téchto faktl rozdélil Lachout bilingvni rodiny do Sesti typ0.
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Prvni bilingvni typ rodiny

Kazdy z rodich mluvi jinym jazykem, pfesto ovladaji trochu i jazyk druhého partnera.
Jazyk socidlniho okoli je v tomto pfipadé totozny s jazykem jednoho z rodicl. S ditétem
hovofi kazdy z rodic¢l svym materskym jazykem. Tento typ bilingvni rodiny se ztotoziuje

s Grammontovym pravidlem. (Lachout, 2017)

matka otec Jazyk socidlniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
cestina némcina cestina cestina a némcina

(Tabulka €.1, prvni typ bilingvni rodiny)
Druhy bilingvni typ rodiny

V druhém typu bilingvni rodiny maji opét oba rodice odliSny matersky jazyk. Jazyk
socialniho okoli je stejny jako jazyk jednoho z rodic¢l. Narozdil od prvniho typu se mluvi
v rodiné jen jednim jazykem a to tim druhym, ktery se neztotoznuje s jazykem socialniho

okoli. Dité se takto setkdvd s druhym jazykem pouze mimo domov. (Martin Lachout,

2017)
matka otec Jazyk socialniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
cestina némcina cestina némcina

(Tabulka ¢€.2, druhy typ bilingvni rodiny)
Treti bilingvni typ rodiny

Oba rodi¢e maji stejny matefsky jazyk, ktery se vsak lisi od jazyka pouZivaného v
socialnim okoli. Jazyk, ktery je pouzivan v roding, je jazyk rodicu. Dité se tak opét setkava

s druhym jazykem pouze mimo domov. (Martin Lachout, 2017)

matka otec Jazyk socialniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
némcina némcina cestina némcina

(Tabulka €.3, treti typ bilingvni rodiny)



Ctvrty bilingvni typ rodiny

Ve ¢tvrtém typu maiji rodice odlisSné materské jazyky. Ani jeden z jazykd, kterymi hovoti
rodice, se vSak neshoduji s jazykem socidlniho okoli. Jazyk, ktery je vtom tomto ptripadé

pouzivan k vychové, je jeden z jazyk( rodicl. (Martin Lachout, 2017)

matka otec Jazyk socidlniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
Cestina némcina anglic¢tina Cestina nebo
némcina

(Tabulka ¢€.4, ¢tvrty typ bilingvni rodiny)
Paty bilingvni typ rodiny

V patém typu bilingvni rodiny mluvi oba rodice stejnym jazykem a jejich matefrsky jazyk
je stejny jako jazyk pouZivany socidlnim okolim. Jazyk, ktery je pouzivany k vychové
v roding, se vsak lisi od jazyk( rodich a od jazyku socidlniho okoli. Tento typ je v
soucasnosti velmi oblibeny, pfindsi vSak také velké mnozstvi uskali. Ta mohou souviset

napriklad s nedostate¢nou znalosti rodi¢a druhého jazyka. (Martin Lachout, 2017)

matka otec Jazyk socidlniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
cestina cestina cestina némcina

(Tabulka ¢€.5, paty typ bilingvni rodiny)
Sesty bilingvni typ rodiny

Oba rodice hovofi dvéma jazyky a jsou tudiz bilingvni. Oba jazyky rodic¢d jsou stejné.
Bilingvni je také socialni okoli, které pouziva stejné jazyky jako rodi¢e. Komunikace s

ditétem probihd v obou jazycich stfidavé. (Martin Lachout, 2017)

francouzstina

francouzstina

francouzstina

matka otec Jazyk socialniho Jazyk vychovy v
okoli rodiné
Némcina a Némcina a Némcina a Némcina i

francouzstina

(Tabulka €.6, Sesty typ bilingvni rodiny)




3 VYVOJJAZYKA

Jak piSe Sulova (2007), vyvoj jazyka je ovlivnén velkym mnoistvim faktor(. Velmi
dllezitou roli zde hraji rodice jedince. A nejen rodice jsou dllezitym faktorem. Dllezita
je také celkova rodinna atmosféra. Na jazykovy vyvoj ditéte md dale vliv genetika a

zaClenéni ditéte do socialniho prostredi.

Z pocatku se dité nejvice uci od matky, ktera je jakymsi zprostfedkovatelem se svétem.
V souvislosti s predfe¢ovymi pojmy se pouZivaji pojmy ,synchronni a asynchronni

chovani matky a ditéte“. (Sulova, 2004)

O jazykovém vyvoiji jedince piSe také Matéjcek, Langmeier (1986). Uvadi, Ze jedinec je
velmi citlivy na hlas matky a umi na néj velmi dobfe reagovat v prfediecovém obdobi

predevsim otacenim hlavicky za matkou.

3.1 Vyvoj jazyka u monolingvniho jedince

Cermdk (2001) se vénoval fazim vyvoje mateiského jazyka. Jako prvni popisuje
podjazykovou fazi. Sem patfikfik a broukdni. Poté nastava holofrastickd faze. Tu zarazuje
do obdobi 8 az 18 mésicl. V této fazi jedinec pouzivad prvni individudlni slova, a to
zejména pro to, co je mu blizké. Faze elementdrnich vét (téz fraze telegrafickd) nastava
od 18. az 24. mésice. V tomto obdobi dité tvofi dvouclenné slovni kombinace. Jako
posledni nastava faze vlastni jazykova. Ta je povazovana za hlavni fazi vyvoje jazyka a

trva az do puberty.

3.2 Vyvoj jazyka u bilingvniho ditéte
Podle Harding-Esch a Riley (2008) se kazdy jedinec, kromé vyjimek, nauci alespon
jeden jazyk. Tento vyrok vedl mnoho védcl k nazoru, Ze nauceni jazyka je schopnost,

ktera se povazuje za z ¢asti geneticky zakédovanou.

Martin Lachout (2017) popisuje monolingvni a bilingvni jedince jako stejné a podle néj
se jejich jazykovy vyvoj vyrazné nelisi. Rozdilem mezi nimi je pouze ten, Ze bilingvni
jedinec si na rozdil od monolingvniho osvojuje dva jazykové kddy. | Harding-Esch a Riley
(2008) se pripojuji k tomuto nazoru. Jediny rozdil, ktery v jazykovém vyvoji popisuji, je

ten, Ze podle nékterych rodicl bilingvnich déti, je jejich jazykovy vyvoj opozdénéjsi.
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Podle Sulové (2004) je jazykovy vyvoj bilingvnich jedinct rozdélen do tfi stadii.

1- stadium zhruba do dvou let véku
2- stadium od dvou do Ctyr let

3- stadium od ctyf let

Prvni stadium zaéina spoleéné s prvnimi Fe€ovymi aktivitami a podle Sulové (2004) trva
pfiblizné do dvou let. Nejprve dité pouzivd do osmnactého mésice jednoslovné vyrazy
a nasledné pouziva vyrazy dvouslovné. Dité v tomto obdobi od sebe jazyky nerozliSuje
a chape je jako jeden jazykovy soubor. Z tohoto dlvodu je i slovni zdsoba jedince
pomeérné limitovana a ¢asto nezvlada nazvat jednu véc obéma jazyky. Rodice by v
tomto pfipadé neméli mit Zddné obavy, protoZe takovato ob¢asnd nekorektnost je v

tomto obdobi zcela bézna.

V druhém stadiu si bilingvni jedinec stejné jako monolingvni rozsifuje svou slovni
zasobu. PrestoZe slovni zadsoba se zacind rozSifovat, neni dité tak flexibilni v pouzivani a
osvojovani gramatiky v obou jazycich. Toto obdobi nastava od druhého roku véku.
Oproti prvnimu stadiu zde dochazi k vyraznému posunu, jedinec zacind pouzivat jazyky
podle toho, s kym komunikuje. Pfesto dochazi stale k michani dvou jazykovych kédua.
Dité si uvédomuje oba jazyky, ale neni si zcela jisto, jak je od sebe rozliSovat a jakym

jazykem md mluvit se svym komunikaénim partnerem. (Sulova, 2004)

Ve tretim stadiu se dité posouva v rozliSeni a prepinani mezi jazykovymi kédy na
zakladé toho, kdo je jeho komunika¢nim partnerem. Dale dité zacina rozliSovat slovnik
i gramatiku obou jazykd. Zde je dobré, jak pise Sulova (2004), pouzit jakoZto rodi¢ tzv.
Grammontovo pravidlo, které ditéti umoznuje snadnéjsi pfepinani mezi jazykovymi
kddy. Mezi dalsi faktory, které ovlivauji vyvoj jazyka ditéte a rozliSovani mezi jazyky,

jsou osobnost ditéte a postoj jeho rodicu.

Osvojovanim vicejazy¢nosti se zabyval také Jim Cummins. Kanadsky pedagog Cummins
vymyslel teorii, kterd ndm pomaha pochopit vzajemné vztahy a rozdily mezi zakladni
interpersonalni komunikacni schopnosti a kognitivnich akademickych komunikacnich
dovednosti. Pro znazornéni této teorie pouzil Cummins ledovec. Na vrcholu ledovce,
tudiz nad hladinou mame zakladni interpersonalni komunikaci, a pod povrchem jsou

kognitivni akademické komunikaéni dovednosti. Mezi zakladni interpersondlni
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komunikacni schopnosti je zarfazena béZzna komunikace, ktera je pro déti automaticka a
pouzivaji ji napfiklad, kdyZz mluvi mezi sebou. Kognitivni akademické komunikacni
dovednosti jsou vSak pouzivany na pfiklad v souvislosti s hypotézami a analyzami. Podle
Cumminse mUZe jedinec komunikovat v druhém uceném jazyce plynule od dvou let, zde
hraje samoziejmé hraje velkou odliSnost materského jazyka od jazyka druhého. Primary

National strategy (2006)

4 BILINGVNi VZDELAVANI V PREDSKOLNiM VEKU

Prdvo na vzdélani podle skolského zakona (§ 20) pravi, Ze k pfedskolnimu vzdélani maji
déti, jejichZ rodice jsou obcany nékterych ze ¢lenskych statl Evropské unie, maji pfistup
k predskolnimu vzdélani, stejné jako déti ¢eské. V ptipadé, kdy jsou oblany zemi, které
nejsou soucasti Evropské unie, musi rodi¢e nejpozdéji do nastupu ditéte do MS prokazat

legalnost pobytu v Ceské republice. (Skolsky zakon, 2022)

S Zadosti o zarazeni vyuky cizich jazyk( do materskych skol prichazi po roce 1989
generace rodi¢l déti. Ti pocitovali nezarazeni jazykl do materskych skol jako velky

handicap. Gillernova (2010)

O tom, Ze uceni cizich jazyk(l a bilingvni vzdélavani v predskolnim véku je velkym
trendem, pi$e Sulova (2007). DGvodem mohou byt vysoké predpoklady, které jedinec v
tomto véku k uceni jazykd ma. Roli zde hraje zajem, zvidavost, ale také mechanicka
pamét.

Méli bychom si také uvédomit, Ze dité v tomto véku potiebuje uc¢eni formou hry a neméli
bychom mu ddvat pocit, Ze aktivita, kterou déla je povinna nebo dité je do ni nuceno.
Méli bychom vychazet z jeho potieb a zajmd. Nesmi se také zapominat na motivaci
ditéte formou néjaké pochvaly. Dobré je také zapojeni rodicli do aktivit. Dité se uci také

velmi rychle, pokud je pfimo v cizojazyéném prostiedi. (Sulovd, 2007)
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4.1 Metody bilingvniho vzdélavani

Metoda OPOL:

Metoda OPOL neboli ,one person one language” je povazovana za jednu z nejlepSich a
nejpouzivanéjSich metod v soucasnosti. O této metodé jsme se jiz zminili v rozdéleni
bilingvnich rodin. Metoda spociva v tom, Ze kazdy z rodi¢d mluvi jednim, a to svym
materskym jazykem. Tato metoda se samoziejmé dd vyuzivat i v bilingvnich materskych
Skoldch, kde kazdy ucitel hovoti pouze svym materskym jazykem. Pti této metodé hraje
opét velkou roli to, jak ¢asto a jak intenzivné hovoti ¢lenové s ditétem v daném jazyce a
jaké jazykové predpoklady dité ma. V metodé OPOL se miZeme setkat také s tak zvanym
yumélym bilingvismem®, kdy oba rodi¢e maji stejny matersky jazyk, a presto se
rozhodnou dité vychovavat bilingvné na pfiklad z dvodu, Ze rodice néjaky ¢as pobyvali
v zahranici a ovladaji i druhy jazyk, v tomto pfipadé se opét obraci na metodu OPOI,
pokud rodice jsou dusledni a druhy jazyk ovladaji opravdu dobie, nemél by byt Zzadny

problém s timto typem vychovy. (Gransworthy, 2013)
Metoda mista a casu:

Metodu mista a ¢asu mUzZeme také nazvat situacnim bilingvismem. Metoda spociva v
tom, Ze cizim jazykem rodice s ditétem hovoti pouze v nékterych situacich a jen na
nékterych mistech. Doma mohou mit rodi¢e napfiklad udélany koutek, ve kterém s
ditétem mluvi pouze druhym jazykem atd. Casto je tato metoda vyuzivana rodi¢i potom,

co u nich z néjakého divodu nefunguje metoda OPOL. (Lachout, 2017)
Imerzni metoda:

S pojmem imerzni metoda se mGzeme v dnesni dobé setkat ¢im dal ¢astéji. Je to metoda,
kterd je v dnedni dobé velmi popularni, a to pfedevéim k nauéeni a osvojeni jazyka. Casto
je pojem imerzni pouzivan pro jakoukoliv tfidu, ve které se cizi jazyk vyuéuje, v takovém
to pripadé jen pojem vSak pouzity nespravné. V obecné znamena slovo imerzni ponoreni
nebo vnoreni. Jazykovou imerzi definoval naptiklad Bostwick (2011). Ten ji popisuje jako
vyucovaci pristup, kde bézné aktivity jsou provadény v cizim jazyce. Cizi jazyk zde slouzi

jako prostredek k ziskani instrukci a je zaroven pfedmétem vyuky. Jedinci tak ziskaji
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potiebné znalosti v jazyce a zaroven v ném umi hovofit. Vzdélani a osnovy se vsak nelisi

od béznych skol.

S dalsi definici priSel Genesee (1987). Ten fika, Ze pokud chceme hovofit o imerznim
vzdélani, musi probihat minimdalné 50% vyuky v daném jazyce. Pokud toto kritérium neni

splnéno, neméli bychom vyuku nebo metodu nazyvat imerzni.

Imerzni vzdélani mGzeme rozdélit na Uplné a ¢aste¢né imerzni vzdélani. Uplné imerzni
vzdéldvani znamend, Ze jedinec je vyucovan pouze v cizim jazyce od ndstupu do
formalniho vzdélavani. Na rozdil od toho je jedinec v ¢aste€ném imerznim vzdélavani
vyucovani v cizim jazyce jen z ¢asti. Nasledujici rozdéleni souvisi s vékem, ve kterém se
dany jedinec s imerznim vzdélanim setkdva. Rozdélena je tato imerze na pozdni imerzi a
ranou imerzi. Do rané imerze fadime vzdélavani od materské skoly nebo od 1. ro¢niku
zakladni Skoly. Pozdniimerze se poté tyka 2. stupné zakladni Skoly. (Coyle, Hood, Marsh,

2010)
Grammontovo pravidlo:

Zakladatelem této metody je francouzsky lingvista M. Grammont. Pravidlo spociva v
tom, Ze kazdy z rodica hovofi svym materskym jazykem. Pokud mame rodic¢e odlisného
materského jazyka, mél by kazdy rodi¢ komunikovat s ditétem tim svym a jazyky mezi
sebou nekombinovat. Pokud tedy bude maminka Némka, bude s ditétem hovofit pouze
némecky a otec, pokud bude Cech, bude s ditétem komunikovat pouze €esky. Dité zaéne

na zakladé této metody hovofit obéma jazyky. (Stefanik, 2000)
Multisenzorialni pfistup:

Motto multisenzorialniho pfistupu je: , Poslouchej, divej se, fikej napis.” Z tohoto motta
vyplyva, 7e zakladnimi oblastmi jsou zrak, sluch, Fe¢ a motorika. Cim vice smysld je
zapojeno, tim vice cest pfinasi signal do mozku &mz se aktivuji jednotlivé oblasti. Sance

na zapamatovani uciva je tudiz vétsi. (Zelinkova, 2006)
Mensinovy jazyk doma:

Tato metoda se velmi ¢asto pouZivd v pfipadé, kdy se rodina prestéhuje do jiné zemé. V

tuto chvili se stava hlavnim jazykem jazyk socidlniho okoli. Rodina sv(ij mensSinovy jazyk
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udrzi tim, Ze jim mluvi doma. Dité se tak s jazykem rodic(i setkdvd pouze v domacim

prostredi. PEaCH project a kolektiv (2020)

4.2 Materské skoly s vyukou ciziho jazyka

V roce 1992 probihal téméF v celé Ceské republice vyzkum, ktery se zaméfoval na vyuku
cizich jazyk( v Ceské republice. V roce 1992 se vyukou ciziho jazyka zabyvala a? %
materskych Skol. NejcastéjSim jazykem, se kterym se déti seznamovaly, byl anglicky,
némecky jazyk byl pfednéjsich v oblastech blizko hranic. Vyzkum zjistil, Ze nejcastéjsi
forma sezndmeni s jazykem je externi lektor, ktery do materské skoly dochdzel. Ve
vyzkumu se doslo k zavéru, Ze hlavnim problémem neni otdzka, zda vyuka cizich jazyk
v matefrské skole je dobra Ci nikoli, ale spiSe jakym zpUsobem ji zapojit, zvazit podminky

a jaké jsou realné moznosti, aby vyuka byla kvalitni. (Smolikova, 2006)

Tym autorl Materské Skoly-Liberecké jazykové Skolky, o.p.s. pise o vyucovani ciziho
jazyka v predskolnim obdobi. V Ceské republice nabizi vyuku ciziho jazyka skoro
polovina matefskych skol. VétSinou je tato vyuka zprostfedkovana pouze externimi
lektory. V soucasnosti se velmi usiluje a podporuje vyucovani ciziho jazyka v pfedskolnim

véku pomoci interniho lektora.

4.2.1 Prace s détmi

Kazdé dité je individudini a ma své potreby. Podle toho bychom k nému také méli
pfistupovat. Linhartova, Risti¢, Hanuskova, Chmelikovd a Borova (2020) se na praci s
détmi bilingvnimi nebo s odliSnym materfskym jazykem zaméfili a vytvofili jakési
desatero, které plati pro zapojovani déti do fizenych ¢innosti v materské Skole. (META,

0.p.s., 2020)
1- Porozuméni

Pedagog by mél dbat na to, aby dité Cinnosti a aktivity pouze nenapodobovalo, ale
opravdu jim rozumélo. Mohou ndm k tomu slouzit kontrolni otazky. Aby nedochazelo
pouze k napodobovani po ostatnich détech, musime vSe nazorné a srozumitelné

vysvétlit. (META, o.p.s., 2020)
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2- Ndzornost

Vysvétlovani pravidel by mél pedagog doprovazet nazornymi ukazkami. Jako pomucky
mUzZe pouZit rlizné fotografie, panenky nebo gesta. Takto dosahneme toho, Ze Cinnost

dité nebude muset délat jen na zdkladé slovniho porozuméni. (META, o.p.s., 2020)
3- Zjednoduseni jazyka

Jazykovy projev by mél pedagog zjednodusit a opakovat ustdlené fraze u konkrétni
Cinnosti. Dité by na pedagoga mélo vzdy dobre vidét, aby tak mohlo pozorovat artikulaci

a gesta, kterd projev provazi. (META, o.p.s., 2020)
4- Opakovdni

Opakovani je zakladem uceni. Opakovat by mél jak pedagog, tak dité. Pedagog napfiklad
pfi vysvétlovani riznych aktivit opakuje slova, ktera chce, aby se dité naucilo. Chceme,

aby dité slySelo vicekrat obsah, ktery ho chceme naucit. (META, o.p.s., 2020)
5- zapojovdni patrona

Patron je dité, které je jakousi podporou ditéte s odliSnym matefskym jazykem. Pouziti
tohoto patrona je zcela individudlni. Patronem se vétSinou stava dité, které samo projevi
zajem o pomoc ditéti s odliSnym materskym jazykem. Patron s ditétem pracuje ve
dvojicich, pomaha pfi ¢innostech. Patronem se dité vétSinou stdva pfirozené a nemusi

to byt dand funkce pedagogem. (META, o.p.s., 2020)
6- prdce ve skupindch

Prace ve skupinach je pro nékteré ¢innosti velmi vhodna a efektivni. Déti se mohou od
sebe ucdit a pozorovat, jak pracuje ten druhy. Také zde maji déti vétsi moznost se zapojit

nebo vyjadrit, nez kdyby pracovala cela tfida pohromadé. (META, o.p.s., 2020)
7- priprava déti na ¢innost pfedem

Pokud pedagog planuje ¢innost, o které vi predem, Ze by mohla byt pro nékteré jedince
z jazykového hlediska narocnéjsi, vezme si individudlné jedince stranou a ukaze mu k
tématu obrazky, pomlcky a pfipadné seznami s nékterymi slovicky, které se v aktivité

budou nové objevovat. (META, o.p.s., 2020)
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8- diferenciace ndroki na jednotlivé déti

Do cinnosti urcité zapojuje pedagog vsechny déti, mél by vsak aktivit vytvofrit podle
jazykové pokrocilosti ditéte. Kazdé dité ma tak moznost Ukol splnit a zaZit pocit Uspéchu,

ktery je v materské Skole velmi dllezity a déti motivuje. (META, o.p.s., 2020)
9- zapojeni asistenta pedagoga

Pokud je ve tfidé asistent pedagoga, je dobré ho do Cinnosti zapojit. Asistent muze tak
individudlné vysvétlit, jak jednotlivé Cinnosti budou probihat a mizZe ditéti usnadnit
pfipadnou nejistotu v komunikaci. Asistent ma také mozZnost cinnost uskutecnit

paralelné podle individualnich potfeb ditéte. (META, o.p.s., 2020)
10- komentovat aktudlni déni

Kazdou ¢innost, co s détmi pedagog déla, komentuje. Tak, aby si dité mohlo slovo

jednoduse spojit s Cinnosti. (META, o.p.s., 2020)

Bernkopfova a kol. (2019) jsou autory dalSich zasad, které je dlleZité dodrzovat, aby se

jedinec citil pfi u€eni druhého jazyka komfortné.

- pocit prijeti a bezpedi

- psychicka pohoda

- orientovat se v prostredi tfidy materské Skoly

- zazivani pocitu Uspéchu

- rozvijeni obou jazykl rovhomérné

- respekt vyucujicich i ostatnich k materskému jazyku
- rozvijeni akademického jazyka

- bezpecny prostor k vyjadieni emoci a pocitl
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TFi nutné inverze podle Christiny Igoa:

akademické

kulturni psychologické

(Brenkopfova a kol. 2019)

4.2.2 Komunikace s rodici

Jak uvadéji ve své publikaci Titérova a kol. (2019), komunikace s rodici je velmi dilezita.
Pravidla by méla byt nastavena od zacatku a Skola by méla poskytnout rodicim vSechny
dllezité podklady, které budou potiebovat k tomu, aby vzdélavani ditéte bylo co
nejefektivnéjsi. Rodice by méli byt pribéiné informovani o pokrocich jejich ditéte.
Samoziejmé by pedagog mél brat ohledy na to, jakym jazykem komunikuje rodic¢ a podle
toho s nim hovofit srozumitelné a zretelné. Pro zlepSeni komunikace je také dobré
pozvat rodice do materské Skoly a aktivné je zapojovat do rlznych akci a uddlosti

materské skoly.

Dalsi dulezité body pro pozitivni klima v bilingvni tfidé vypisuje Frobel (2020). Mezi
dllezity bod patfi napfiklad dobrovolna volba jazyka. Dité si samo urci, jakym jazykem
chce s pedagogem komunikovat a neni nuceno hovofit jinym jazykem, nez si samo

vybralo.
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4.2.3 Jazykova diagnostika déti

Tato jazykova diagnostika by méla byt v idedlnim pfipadé kompetenci Skoly. Jazykova
diagnostika nastava ve chvili, kdy pfichazi jedinec do prostfedi materské Skoly.
Diagnostika da pedagogovi prehled o tom, na jaké urovni dité v daném jazyku je a
pripadné jaky je jeho posun. V diagnostice se ptame naptiklad na to, jak dlouho je dité v
CR, jaky je jeho matefsky jazyk, jakymi jazyky komunikuji rodi¢e ditéte a jakou ma dité
vzdéldvaci historii. V diagnostice je ddle dllezZité se zaméfit na oblasti mluveni a poslech
a ddle také na slovni zasobu, gramatiku a sociokulturni kompetence. V diagnostice se
pedagog nezaméruje na urcity pocet bodu, ktery dité ziskalo, ale spiSe se podiva, na ¢em
dileZité pracovat a co rozvijet. Reové dovednosti nemusi byt v jednom z jazykd
rovnomeérné rozvinuté. To je v poradku a pracuje se na tom postupné. (Titérova a kol.,

2019)

Nékteré déti mohou na prvni pohled vypadat, Ze rozumi druhému jazyku, ale nemusi
tomu tak byt. Velmi ¢asto déti maji jen omezenou slovni zdsobu, pouze napodobuji
ostatni déti, ale nedochazi k plnohodnotnému osvojovani jazykového kodu. V béiném
chodu materské skoly tento jev neni problém, problém nastdvd aZz pfi nastupu do
zakladni skoly. Proto je dllezité délat prabéiné diagnostiky, které davaji prehled o
jazykovych znalostech ditéte a pripadné ukazuji, na jaké oblasti je dobré pracovat.

(Titérova a kol., 2019)
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PRAKTICKA CAST

5 METODIKA VYZKUMNEHO SETRENI

V této ¢dsti bakalarské prace je poukazano na to, jaké metody byly pouZity pro ziskani

dat vyzkumného Setfeni a také na cil bakalarské prace.

V teoretické casti byly pfiblizené jednotlivé pojmy spojené s bilingvnim vzdélanim a také
metody, které se pro tento pfistup pouZzivaji, cilem praktické ¢asti bylo zjistit, jaké
metody jsou v praci pro déti a také pro pedagogy nejefektivnéjsi a jakym zplsobem

probiha komunikace v bilingvnim prostfedi matefské Skoly.

Pro praci je vyuZita kvalitativni forma vyzkumu formou pfipadové studie, ve které
autorka pouzila metodu rozhovoru a pozorovani. Vzhledem kvolbé metod nelze

vysledky vyzkumu bakalarské prace zobecnit.
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6 CiLVYzZKUMU

Cilem praktické casti bakaldrské prace bylo zjistit, jaké metody a pfristupy jsou
pedagoglim v bilingvni materské skole nejblizsi a které povazuji za efektivni pro bilingvni
vzdéldvani v predskolnim véku ditéte. Vyzkum se mimo jiné zaméroval na komunikaci
mezi détmi a pedagogy a odliSné pristupy pedagogu, ktefi hovofi odliSnym jazykem a
pedagogll ceskych. Cilem bylo také zjistit, s jakymi vyzvami se pedagogové mohou setkat

pfi této formé vzdélavani.
Vyzkumné otazky

V ramci kvalitativniho vyzkumu byl nejprve stanoven vyzkumny problém. Na zakladé
vyzkumného problému byly stanoveny vyzkumné otdzky. Cilem vyzkumného Setfeni
bakaldrské prace bylo na tyto vytyéené otdzky ziskat odpovédi.
1- Jakym zplGsobem probiha komunikace ditéte s pedagogem v bilingvnim
prostiedi a komunikace mezi détmi?

2- Jaké metody pouzivaji pedagogoveé k rozvoji druhého jazyka u ditéte?
3- Jaké vyzvy a obohaceni mize bilingvni vzdélani v materské Skole prindset?

4- Jaké jsou rozdilné a shodné znaky pristupu k détem u ¢esky mluviciho a némecky

mluviciho pedagoga?
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7 VOLBA PRISTUPU A SBERU DAT

Pfipadova studie

Jednotkou pripadové studie je pripad, coZ je Siroké a zastresujici oznaceni. Rozumi se jim
hlavni pfedmét zkoumdadni v ramci pripadové studie. Obvykle jde o konkrétni entitu, napr.
osobu, organizaci, instituci, komunitu, ale i program, politicky postup, proces. (Yin, 2014,

s. 237)

,Ve vyzkumu pouZivdime nékolik zdkladnich kvalitativnich pland vyzkumu. V
pedagogickych pripadovych studiich se snaZime popsat a pochopit sloZitost daného
pripadu. Studium nékolika pfipadi nadm muizZe pomoci generovat teorii o procesech, které
urcuji podobné pripady. Pfipadem muZe byt jedinec, skupina, instituce nebo urcity

soucasny fenomén s danymi hranicemi.” (Hend|l & Remr, 2005)

Pfipadova studie byla autorkou zvolena z toho dlivodu, Ze se zamérovala pouze na jednu
konkrétni bilingvni materskou Skolu a pedagogy, ktefi v této materské Skole pracuiji.
Vysledky poskytuji z tohoto dlivodu ndhled do problematiky, ale neposkytuji informace,

které by se daly zobecriovat.
Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni pristup je proces zkoumdni jevi a problém( v autentickém prostredi s cilem
ziskat komplexni obraz téchto jevi zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. Zdmérem vyzkumnika provadéjici kvalitativni
vyzkum je za pomoci celé rady postupli a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé

chdpou, pouZivaji a vytvdreji socidini realitu. (Svafi¢ek & Sedova, 2007, s. 17)

Kvalitativni vyzkum byl zvolen z toho dlivodu, Ze umozZiiuje se do tématu ponofit vice do
hloubky a ziskat podrobnéjsi informace o dané problematice. DalSim podnétem k vybéru
kvalitativniho vyzkumu byla pomérné mala cilova skupina, ktera je v nasi spole¢nosti
zatim zastoupena v mensim poctu. Z dlivodu nizkého poctu respondentd neni mozné

vysledky zobecnit.
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Pozorovani

Diky pozorovani je védec schopen zjistit informace, které by pomoci rozhovoru neziskal,
protoZe nékteré jevy si respondent nemusi uvédomovat nebo o nich nechce hovofit.
Pozorovani nas také vede k utvoreni vlastnich nazorl na zakladé vidénych jeva. (Svafi¢ek

& Sedova ,2007)

Pozorovani probihalo v dopolednich hodinach v prostredi bilingvni materské Skoly
konkrétné v némecko-ceské tfidé a probihalo po dobu jednoho dne. Pozorovani bylo
zUcCastnéné a nepfimé. Pozorovani bylo strukturované, predem byli sepsany body, které
koresponduiji s cilem prace. Tyto body chtéla autorka vypozorovat. Ve tfidé bylo v dobé
pozorovani 12 déti z toho 7 chlapcl a pét divek. Déti byly ve vékovém rozmezi 3-6 let

a byly rizné narodnosti.
Rozhovor

Rozhovor je nejcastéjsi pouZivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. PouZivd
se pro néj oznaceni hloubkovy rozhovor, jeZ miZeme definovat jako nestandardizované
dotazovdni jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika

otevrenych otdzek. (Svafi¢ek & Sedova, 2007, s. 17)

Rozhovor byl polostrukturovany a probihal v ¢asovém rozmezi 30-45 minut. Nejprve
byla vytvorena pratelskd atmosféra a po souhlasu s podminkami na Ucasti, byl zahdjen
samotny rozhovor, ktery byl nahravan na diktafon. Vzhledem k okolnostem probihaly

predem domluvené rozhovory on-line formou a individudIné.
Etické aspekty vyzkumu

V praci byl kladen ddraz na dodrzeni vSech etickych aspektl. Respondenti byli predem
seznameni s obsahem prace a s podminkami Ucasti na vyzkumu. Respondenti méli
moznost z vyzkumu kdykoliv odstoupit anebo neodpovidat na otazky, které jim nebyly
pfijemné. Identita z(stavd v anonymité k ochrané osobnich udaj respondentd, tomu
bylo uc¢inéno zménou jména a jinych identifikac¢nich idaji. Respondenti také souhlasili
s nahravanim rozhovor(, které bylo nasledné prepsano do textové podoby a slouzi

vyhradné pro ucely vyzkumné ¢asti prace.
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Prabéh sbéru dat

Vramci vyzkumného Setfeni probihal sbér dat vzhledem k epidemiologické situaci
prostfednictvim on-line rozhovoru. Pozorovani probihalo v predem domluveny termin
v prosttedi materské skoly, vzhledem k situaci opét omezenou formou. Pfi pozorovani
nebylo nijak zasahovano do béZného chodu tfidy a déti zUstaly tak ve svém ptirozeném
prostiedi a atmosféra tfidy nebyla nijak narusena. K pozorovani byly predem stanovené
body, které autorka chtéla vypozorovat a ndsledné propojit s rozhovory. Otdzky
k rozhovorim byly predem stanovené a popfipadé byly nékteré otazky doplnéné
v prlibéhu rozhovoru, struktura rozhovoru vsak z(stavala stejnd. Respondenti dostali
stejné otazky, nékteré byly vynechané, protoze na né bylo odpovézeno v nékterych
z pfedchozich otazek. Pred zahdjenim rozhovoru byl respondent vidy seznamen
s podminkami jeho Ucasti na vyzkumném Setfeni a mél moZznost rozhovor kdykoliv

ukoncit nebo neodpovidat na jednotlivé otazky.
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Strucné predstaveni respondentt

Respondentka Hanka-ucitelka v materské sSkole

Je v pozici ¢eského pedagoga v némecko-Ceské tridé. Hanka ma pedagogické vzdélani.
V matefrské Skole pracuje od roku 2020. Hanka pobyvala také néjakou dobu v zahranici

a predchozi zkusenost ma s anglickym jazykem v prostfedi materské skoly.

povolani matefrsky jazyk dalsi jazyky
Pedagog-ucitelka Cesky jazyk anglicky jazyk, némecky
v bilingvni matefské Skole jazyk ze stfedni Skoly

(Tabulka ¢€.7, predstaveni respondentky Hanky)

Respondent Michael-ucitel v matetské Skole

Je v pozici rodilého mluvci, pochazejici z Rakouska. Boris pedagogické vzdélani nema.
V materské skole pracuje od roku 2016. Sdm vyrostl v trojjazy¢ném prostredi, a proto je
mu tato tématika blizka. V matefské skole je pedagogem v némecko-ceské tridé. Dale se

vénuje psani vlastnoruc¢né ilustrovanych knih, malovani a sportu.

povolani matersky jazyk dalsi jazyky
Pedagog-ucitel v bilingvni némecky jazyk anglicky jazyk, ¢esky jazyk,
materské skole srbsky jazyk

(Tabulka ¢€.8, predstaveni respondenta Michaela)

Popis mateiské Skoly-misto pozorovani
Matefska Skola neni kvili ochrané osobnich Udaju uvedena pod oficidlnim nazvem, v
popisu nejsou psané zadné identifika¢ni Udaje a popis slouzi pouze jako prehled a

predstava o prostredi, ve kterém byl vyzkum uskutecnén.

Matefska Skola je mezinarodni materskou Skolou s jeslemi, kterd je zaloZena na
bilingvnim vzdélavani. Zplsob uéeni zde probiha formou projektl, které materska skola
povazZuje za nejefektivnéjsi a nejatraktivnéjsi pro déti. Zakladnim konceptem materské

Skoly jsou moderni metody. V kazdé tridé je ¢esky pedagog a rodily mluvéi, ktefi pro dité
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vytvafi bilingvni prostiedi a seznamuji ho s druhym jazykem. Materska Skola pouziva
imerzni metodu a metodu jeden ¢lovék jeden jazyk neboli OPOL. Vybrat si mohou rodice
mezi anglicko-¢eskou tfidou a némecko-¢eskou tfidou, ve které jsou vzdy zastoupeni dva
pedagogové z toho jeden rodily mluvéi. V némecko-Ceské tfidé je zastoupen také
pedagog, ktery hovofi némeckym i ¢eskym jazykem. V materské Skole jsou déti riznych
narodnosti, coz utvari multikulturni prostfedi jak pro déti, tak rodice. Déti maji moZnost

se s druhym jazykem seznamovat jiz ve jeslich, které jsou soucdsti materské skoly.
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7.1 Analyza rozhovorl

V této Casti jsou analyzovany jednotlivé rozhovory dvou pedagogu, které jsou doplnény
citacemi z rozhovoru. V analyze jsou vytyceny okruhy, které koresponduji s vytyéenymi

vyzkumny otdzkami.

1. Jakym zplsobem probiha komunikace ditéte s pedagogem v bilingvnim

prostiedi a komunikace mezi détmi?

V prvni fadé jsem se zaméfila na komunikaci. Oblast komunikace je velmi Siroka a cilem
vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jakym zpUsobem probihda komunikace mezi détmi
a pedagogy, ale také jakym zplisobem komunikuji déti mezi sebou. Pedagogové maiji
jasné vyhranéno, jakymi jazyky s détmi komunikuji. Cesky pedagog komunikuje s détmi
pouze cCeskym jazykem a némecky pedagog pouze némeckym jazykem. Déti toto
nepsané pravidlo pfijimaji a své jazykové kdédy stridaji podle pedagoga. Jednou z mych
otazek vrozhovoru bylo, jakym zplsobem pedagog jednd, pokud s nim dité zacne
komunikovat v druhém jazyce, nez hovofi pedagog. Oba pedagogové v tomto pfipadé
maji odlisné pfristupy. Michael naptiklad rozumi velkému mnozstvi cestiny, a tak je
schopen porozumét i ditéti, které na néj mluvi ¢esky. Michael presto détem odpovida
stale némecky. Michal fikd, Ze v tomto pripadé je dobré zopakovani véty, kterou jedinec

fekl, v némeckém jazyce a dité si tak vytvofi spojeni mezi némeckymi a ¢eskymi vyrazy.

,Vzhledem k tomu, Ze do velké miry c¢estiné rozumim, mam moznost détem odpovédét,
ale neddavam détem odpovéd' v cestiné, ale v némciné. Vétsinou zopakuji v némciné
presné to, na co se mé dité ptalo nebo to jen jinak zformuluji, aby dité védélo to, co mi
zrovna feklo znamend v némciné. Déti si slovicko zapamatuji a mohou ho popfripadé
pristé Fict uZz v némciné.” (Michael, 2022)

Velky daraz kladou pedagogové na pomalou a zfetelnou mluvu, které je také
prizplsobena véku ditéte a jeho jazykovym schopnostem v konkrétnim jazyce. Dité je
schopno v tuto chvili bud prepnout na druhy jazykovy kéd nebo probiha jakasi némecko-
Ceska konverzace, ktera je ale pro oba komunikatory srozumitelnd. Hanka klade velky

dliraz na nonverbalni komunikaci, ktera détem usnadni chapat mluvené slovo v jazyce,

ktery jim nemusi byt zcela tak blizky. Pokud ma Hanka na dité prosbu provadi ji gesty a

35



jasnou srozumitelnou mluvu. Pfednost Hanka ddva predevsim jednoslovnym vyraziim,
které mohou byt propojeny s ritualy. Hanka ovlada pouze ¢esky jazyk a z toho dlivodu
se zde vylucuje moznost odpovidani v éeském jazyce na némeckou vétu, jako to
naptiklad déla ucitel Michael. V tomto ptipadé je velmi osvédcenou metodou pfizvat si
druhé dité, které ovlada oba jazyky na vysoké urovni a je tak schopno délat jakého si
prekladatele. Déti timto zplsobem nabyvaji socidlnich hodnot a upeviuji vztahy mezi
sebou. Tento princip je zaloZen na velké spolupraci mezi détmi. Komunikace mezi détmi
je raznoroda, z mého pozorovani a z rozhovor( s pedagogy lIze fici, Ze velmi zaleZi na
jazyce, ktery je ve tfidé zastoupen ve vétSim poctu. Michael vrozhovoru fekl,
Ze zpocatku se tfida skladala témér jen z ¢esky mluvicich déti, a tudiz i komunikace mezi
détmi probihala v ceském jazyce, v pribéhu c¢asu byla tfida obohacena némecky
mluvicimi détmi a v soucasnosti tyto déti ve tfidé prevazuji. Michael byl zpocatku ve
tridé jako jakysi lektor némeckého jazyka. Komunikace déti, divodu souc¢asného poctu
némecky mluvicich déti, prevazuje v némeckém jazyce. Ve tfidé jsou i jedinci, ktefi maji
matefsky jazyk pouze Cesky a némeckym jazykem se setkavaji az v prostfedi materské
Skoly. Michael zde také zminuje jakousi demotivaci déti, které s némeckym jazykem
nemaji predchozi zkuSenosti a setkdvaji se s nim teprve v prostfedi materské Skoly. | Pfes

tyto déti nejsou pedagogové z jazykového hlediska nijak upfednostriovany détmi.
2. Jaké metody pouzivaji pedagogové k rozvoji druhého jazyka u ditéte?

S touto oblasti také Uzce souvisi druha vyzkumna otazka, ktera je zamérend na metody,
které jsou pedagogy uzivany a povazovany za nejvhodnéjsi. V tomto pfipadé pozorované
koresponduje s rozhovory. Pedagogové za jimi pouzivané a osvédcené metody povazuji
metodu OPOI (one person one language). Pedagogové touto metodou potvrzuji jejich
odpovédi k tématu komunikace, kdy pedagog s détmi hovofi vidy svym matefskym
jazykem. Za velmi dobry zpUsob nauceni druhého jazyka je také podle Michaela
povazovan zpév a hrani divadla. Povazuje tyto nastroje za velmi motivujici a zabavné pro
déti. Metoda zpévu je pro Michaela velmi osvédc¢end a snazi se ji zapojovat co nejcastéji

do prabéhu dne.

,Podle mych zkusenosti bych fekl urcité zpév. Zpév, tanec a divadlo dle mého ndzoru déti
velmi motivuje mluvit druhym jazykem. Obecné jakdkoliv hrava forma. Snazim se détem

jazyk naucit zébavnou a hravou formou.“ (Micheal, 2022)
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Pedagogové se také shodli na tom, Ze motivace hraje v tomto druhu vzdélavani velkou
roli. Déti nejcastéji motivuji atraktivnim tématem nebo navstévou zajimavého mista.
V materské Skole ve, které tito dva pedagogové pracuji pouzivany princip projektové
metody, jehoZ soucasti je navsStévovani zajimavych mist nebo pozvani odbornika
k danému tématu. Pedagogové se v rozhovorech shodli také na tom, Ze jakakoliv hrava
forma uceni je pro déti pfinosna a motivuje je ucit se mluvit druhym jazykem. Hanka si
na motivaci a atraktivnosti tématu také velmi zaklada. Hanka se snazi détem také predat
rovnocennost mezi jazyky a snazi se predejit predsudkiim k jednomu z jazyk( ze strany
déti.

3. Jaké vyzvy a obohaceni muze bilingvni vzdélani v materské Skole prinaset?

Dalsi vyzkumna otazka je zamérena na pozitiva a vyzvy, které jsou spojeny v bilingvnim
vzdélavani v prostfedi materské Skoly. Michael na mou otazku odpovédél, ze zadna
uskali v tomto typu vzdélavani nevidi a Ze pfinaseji jen pozitiva, v dopliujicich otazkach
jsme vSak dosli k zavéru, Ze i néjakd negativa mohou nastat. Odmitani jazyka zminil
Michael jako prvni negativum, které miZe nastat. Odmitani jazyka u ditéte mize podle
Michaela souviset se strachem, ale také s pfirozenym vyvojem ditéte. Z mého
pozorovani mohu potvrdit, Ze v pfipadé, kdy dité ma mluvit druhym jazykem, ktery mu
neni zcela tak blizky, pod tlakem nebo ve strachu, nastava jakysi blok a dité jazyk
naprosto odmitne pouzivat, pfipadné mlc¢i a mlze dojit k ignoraci pedagoga. Michael
zminil v mém pobyt v materské Skole pripad, kdy dité odmitalo druhy jazyk na zakladé
jakési konkurence mezi jim a jeho sourozencem. Sourozenec ditéte v tomto pripadé
druhd jazyk jiz ovladal a dité se bdlo, Ze se mu nevyrovnd a nebude tak dobré a jazyk

z tohoto dlvodu odmitalo.

...Z tohoto divodu je velmi duleZité jednotlivé déti dobre zndt a védét, jakd témata je
zajimavy a podle toho je na jednotlivd témata motivovat, a predevsim je motivovat
komunikovat v druhém jazyce. Ale urcité se dité nesmi nutit, jinak si vici druhému jazyku

utvori blok, se ktery se pak téZce odbourdvad.* (Micheal, 2022)

Hanka jako jedno z uskali jmenuje logopedické potize, se kterymi se ona ve své praxi
setkala. Podle Hanky maji nékteré déti problém s rozliSenim jednotlivych jazyk( a

mohou se détem mixovat a tento problém muZe postihnout nékteré z fe¢ovych oblasti.
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Hanka také podotyka, Ze tyto pfipady jsou velmi vyjimeéné a Iépe by o nich dokazal
informovat logoped. Dale jsem se zaméfila v této oblasti na pozitiva bilingvniho vzdélani,
u kterych z rozhovorli vyplyvd, Ze prevazuji jednoznacné nad negativy. Pedagogové
hovofili o vyhodach v oblasti socidlni, komunika¢ni a také o vyhodach v budoucnu,
napriklad pfi hledani povolani. Michael zminil v oblastech pozitiv ptiklad, kdy dité jelo
s rodi¢i na dovolenou do zahranici a dité na dovolené komunikovalo misto rodi¢(i. Hanka
také zminila jako velké pozitivum jazykovou bariéru, které podle jejiho nazoru u déti
bilingvnim neni tak velkd, déti se zbavi jakéhosi strachu z nezndmého a z komunikace
s jedincem odliSného matefského jazyka. Z pozorovaného mohu potvrdit, Ze déti jsou
otevrenéjsi v komunikacni oblasti, a i se mnou hovofily bez problém( jak v jazyce

némeckém, tak ceském.

4. Jaké jsou rozdilné a shodné znaky pristupu k détem u cesky mluviciho a

némecky mluviciho pedagoga?

V posledni ¢asti jsem se zaméfFila na shodné a rozdilné znaky mezi ¢eskym a némeckym
pedagogem. Pedagogové se ve svych pouzivanych metoddch shoduji a pouzivaji stejné.
Rozdilu, kterého je mozné si vSimnout, je neznalost druhého jazyka. Hanka ve svém
rozhovoru zminila, Ze némecky jazyk neovldda a ma pouze zdklady ze stredni Skoly,
kdezto Michael jakozto némecky pedagog ma znalosti v oblasti ¢eského jazyka Sirsi
a mUZe tak |épe reagovat na déti, které s nim komunikuji ¢esky. Hanka klade ve své praci
velky ddraz na individualni pfistup, ve své praci si ¢asto bere jednotlivce bokem a déla
s nimi ¢innosti v Ceském jazyce a vénuje se jim timto zplUsobem individualné podle jejich

potreb.

,Jd na to poté reaguji a odpovim ditéti cesky samozrejmé velmi pomalu a s doprovodem
gest, musi to byt jasnd a srozumitelna cestina. Ale hodné vyuZivdm pomoc déti, které

ovlddaji oba jazyky velmi dobre a ochotné se snazi kamarddovi pomoct.” (Hanka, 2022)

Vyrazny rozdilny znak je také ten, Zze Michael jakoZzto némecky mluvici pedagog, nema
pedagogické vzdélani. Hanka pedagogické vzdélani ma. Za jeden den mého pozorovani
nemohu posoudit, do jaké miry ma vzdélani vliv bilingvni vzdélavani. Z rozhovoru bylo
patrné, Ze Hanka mluvila o jednotlivych oblastech vice odborné a bylo znat, Ze znd

pedagogiku a vyvojovou psychologii ditéte.
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Michael je také zastancem individudlniho pfistupu, ale vzhledem k tomu, Ze je tfida
zastoupena predevsim némecky mluvicimi détmi nemusi svlj matefsky jazyk predavat
pomoci individudlnich ¢innosti. Pfistupy a prace s détmi je u obou pedagogu stejna a lisi

se jen odliSnymi jazyky, které pouZivaji.
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7.2 Analyza pozorovani

Tato ¢ast se zaméfuje na analyzu pozorovani. Pfed zahdjenim pozorovani byly vytyéeny
body, které autorka chtéla vypozorovat. Analyza je rozdélena do obecnéjsich okruht

korelujicich s vyzkumnymi otdzkami a cilem vyzkumného Setfeni.

1. Jakym zplsobem probihda komunikace ditéte s pedagogem v bilingvnim

prostiedi a komunikace mezi détmi?

V prvni fadé se autorka zamérila na to, jaky z jazykl je dominantnéjsi, a ktery je uzivany
détmi castéji, popripadé jaka je pfri¢ina této dominantnosti jednoho z jazyka.
Jednoznacné byl dominantnéjsi jazyk némecky. Dominantnost tohoto jazyka byla
podminéna vétsim mnozstvim némecky mluvicich déti, které maji némecky jazyk jako
matersky a Cesky jazyk jako druhy jazyk. Ve tfidé byly také déti, jejichz druhym nebo
dokonce tretim jazykem byla angli¢tina nebo rustina, timto jazykem se ve tfidé vsak
nekomunikuje. Ve tfidé byly i jedinci, ktefi hovofili pouze ¢esky a s némeckym jazykem
se setkali az v prostiedi materské skoly, tito jedinci byli z mého pohledu lehce limitovani
v oblasti komunikace s ostatnimi détmi. Urcité neméla autorka pocit, Ze by néjaké z déti
nebylo dostate¢né zapojené do volné hry a bylo odstréené, kazdé dité si naslo aktivitu,
kterou s nim sdilelo jiné dité, pfesto Ze zde byla jakasi jazykova bariéra. Samozrejmé zde
hraje také roli charakter a individudlnost déti, nékteré déti si hraly spiSe individudlné,
coz nemusi byt bezprostredné dlsledkem jazykové bariéry, ale spiSe preference ditéte
si hrat spiSe samo. Autorku velmi prekvapilo, Ze ve tfidé byly déti, které jeden z jazykd
vyloZzené odmitaly, Michael tento jev potvrdil ve svém rozhovoru, kdy tvrdil, Ze
odmitavost mlze byt dana béznym vyvojem ditéte nebo nedostatecnou motivaci ditéte
komunikovat v druhém jazyce. Co se tyka urovné jazyka, ktery jednotlivé déti mély, byly
rozdilné. U mladSich déti bylo zfetelné horsi stfidani obou jazykovych kodl a spise
jednoslovné véty v jazyce jim méné blizkém. Nékteré déti za cely den nepromluvily
jinym, néz némeckym jazykem nebo naopak. Co se tyka komunikace s pedagogy, byly
jazyky vyvazené. Ve tfidé panuje pravidlo, Ze pedagog hovofi pouze svym jazykem a déti
toto pravidlo respektuji. Nastaly situace, kdy dité zadalo snémecky mluvicim
pedagogem komunikovat Cesky a v této situaci si pedagog zachoval své pravidlo a

odpovédél ve svém jazyce, coz vtomto pripadé byl jazyk némecky. Autorka byla
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prekvapend, jak flexibilné dokaze dité prepnout na druhy jazyk a pokracovat v rozhovoru
vnémciné. Velmi vyrazna byla pomald, zfetelnd a jednoduchd mluva ze strany
pedagoglli. Tato mluva vedla k tomu, Ze déti rozumély opravdu vSsemu, co pedagog rekl
a pripadné si dité bylo schopno vyvodit mluvené slovo pomoci obrazkd nebo gest, které

byly pouZity.

Ve tfidé byl pfitomny i pedagog, ktery komunikoval ¢esky i némecky. Tento pedagog
hovofil s détmi obéma jazyky dle potieb, presto byl i u tohoto pedagoga z pohledu
autorky pouzivanéjsi némecky jazyk. Dohromady byli ve tfidé pfitomni tfi pedagogové,

ktefi davali détem podnétné prostredi, jak z jazykového, tak komunikacniho hlediska.

Zajimavé bylo také pozorovat komunikaci déti s rodici v $atné. Autorka méla moznost
vypozorovat, Ze néktefi z rodi¢li mluvili s détmi stfidavé ¢eskym i némeckym jazykem.
Vypozorovana byla i situace, kdy cesky rodi¢ mluvil sdétmi némecky. Urcité ma

.....

rozhovoru, je dalezité znat zaméry a motivaci rodicd predem.

Shrnuti komunikace by byla takova, Ze dominantnim jazykem v tomto pfipadé byla
némcina, kterd zde prevazovala predevsim kvlli po¢tu némeckych déti. Komunikacni
bariéry nebyly znatelné a kazdé dité bylo do aktivity zapojeno. Komunikace s pedagogy
probihala jak v némeckém, tak ¢eském jazyce, podle pedagoga. Dlraz byl kladen na

pomalou a zfetelnou mluvu.
2. Jaké metody pouzivaji pedagogové k rozvoji druhého jazyka u ditéte?

Ve tfidé je pouZivana tak zvana projektova metoda, kterd spociva vtom, Ze vidy na
tyden je uréeno néjaké projektové téma, které je pfipraveno pro déti co nejzajimaveéji a
nejatraktivnéji. V tomto tydnu bylo zvoleno téma , Cesta na severni pdl.” Jiz od zahdjeni
fizené Cinnosti, byl znat velky dliraz na motivaci, které pfi uceni jazyka hraje velkou roli.
Kruh byl vytvoren pomoci ritudlu formou pisnicky. V kruhu déti zacaly nejprve pocitanim
déti, které v kruhu byly, coz byl opét ritual, ktery déti znaly a dodaval jim jistotu. Aktivity
byly vidy doprovazeny nazornymi ukazkami formou obrazk( nebo zvuky zvirat. Déti
mély moZnost si vétdinu aktivit vyzkoudet nazorné. Rizend ¢&innost probihala
v némeckém jazyce a byla vedena predevsim jednim pedagogem, coz v tomto pripadé

byl ¢esko-némecky pedagog a asistoval némecky mluvici pedagog. Kazdé dité dostalo
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prostor pro vyjadreni. Vzhledem k tomu, Ze fizena ¢innost byla vedena v némeckém
jazyce, byl tento jazyk i poZadovan u déti. Nékteré déti odpovidaly bez problémdu,
nékteré potrebovaly pomoc o pedagoga, ktery musel na pfiklad pozadavek dovysvétlit
a zjednodusit pokyn. Aktivity byly tvofeny tak, aby déti zaujaly a motivovaly k mluveni
druhym jazykem. Zadné z déti nebylo nuceno do aktivit a vidy mélo svobodnou volbu,

zda v druhém jazyce komunikovat chce ¢i ne.

Metoda, které se ve tfidé ukazala za velmi efektivni je, jak bylo jiz zminéné v komunikaci
s détmi, pomald a zfetelna mluva. Na déti pedagogové mluvili pomoci jednoduchych vét,

které byly spojeny s nonverbalni komunikaci a pfipadné piktogramy.

Ve tfidé byla pouZivand metoda, kterd byla jiz zminénd v okruhu komunikace, a to
metoda OPOL neboli ,,one person one language”. Metoda zastava postup, Ze kazdy

pedagog hovofi s détmi pouze svym materskym jazykem.

Velky daraz je kladen také na individudlni pfistup k détem, ktery se projevuje ve viech
oblastech. Pokud dité nékterému ze zadani nerozumi, je mu vSe znovu a pomalu
vysvétleno, tak aby dité pochopilo zadani. Pokud chce ucitel ditéti néco fict, dojde
k nému a hovofi pfimo s nim, aby nedoslo ke komunika¢nimu Sumu, ktery je pro nauceni
jazyka pouze ptitézi. Individudlni ptistup se také odrdzel v praci s détmi, kdy si napriklad
Cesky mluvici pedagog bral individualné déti a pracoval s nimi na néjaké jednoduché

aktivité, kterd probihala v ¢eském jazyce.

Metoda, se kterou se autorka také setkala je, vyuziti jakéhosi pomocnika. Pomocnikem
vtomto pfipadé muze byt dité, které ovlada jak cCesky jazyk, tak jazyk némecky.
V pripadé kdy dité nerozumi néjakému zadani nebo dochazi k problému v komunikaci
s pedagogem, ktery hovofi pouze jednim jazykem, je pfizvano dité, které v téchto
situacich pomaha. Tato metoda pomaha upevnovat vztahy mezi détmi a také rozviji u

déti socialni stranku.
3. Jaké vyzvy a obohaceni mize bilingvni vzdélani v mateiské skole pfinaset?

Nejprve se autorka zaméfila na obohaceni a vyzvy, které se spolecné s bilingvnim
vzdélavanim mohou objevit. Autorka povaZovala déti ve tfidé za velmi komunikativni a
oteviené. Déti komunikovaly také velmi flexibilné s autorkou, kterd hovofi némeckym i
¢eskym jazykem. Autorku velmi prekvapilo, jak rychle déti vytusily, jakym jazykem s ni
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maji komunikovat. Jako dalSi pozitivum vnimala autorka socidlni stranku déti. Déti si pfi
volné hte hraly skupinové a Zadné dité nebylo bokem. Jako velké plus je urcité dobré
zminit samotna znalost dvou jazyku, kterou autorka v tomto véku vnima jako velkou

vyhodu.

Autorka méla mozZnost vypozorovat i néktera z negativ, ktera se spolecné s bilingvnim
vzdélanim mohou objevit. Jedno z negativ bylo odmitani druhého jazyka ditétem, tento
jev, vSak autorka nevnimala jako podminény prostifedim nebo bilingvnim vzdélanim,
ale spiSe postojem, ktery déti mély zdomova nebo z osobnich dlvodu. Velmi autorku
zaujal pozitivni pristup pedagogl k détem, které maji na priklad strach druhym jazykem
komunikovat. Nastala situace, kdy jedinec nechtél v rannim kruhu poditat nahlas déti
v némeckém jazyce. V tomto pfipadé ho vzal némecky mluvici pedagog za ruku a pocital
spole¢né s nim a ditéti timto zplsobem vzal nejistotu a strach, kterou pocitovalo.
Negativum, které méla autorka také moznost vypozorovat, bylo u ditéte, které se
s némeckym jazykem setkava jen v prostfedi matefské Skoly a do materské skoly dochazi
pouze dva dny v tydnu. V tomto pfipadé postrada z pohledu autorky bilingvni vzdélavani
smysl, protoZe dité nema dostateCcnou motivaci jazykem komunikovat a také nema
dostatecné socialni vazby s ostatnimi détmi ve tfidé, coz bylo velmi znat. Posledni
negativum, které bylo mélo byt zminéno, je anglickd mluva jednoho z pedagogu.
Pedagogové si trvaji na metodé, Ze kazdy z nich hovoti svym materskym jazykem, presto
se objevila situace, kdy pedagog pouzil anglické slovic¢ko, aby usnadnil konverzaci, které
probihala. Je pochopitelné, Ze obé&as neni zbyti a k univerzalnimu jazyku je tendence
prejit, pfesto si autorka mysli, Ze kdyby se tato strategie objevovala ¢astéji, pfinasela by

jen negativa a byla by kontraproduktivni.

Autorka se ddle zamérovala v této oblasti na pfipadné mixovani obou jazyku, které by se
dalo povaZovat za negativum. K nekontrolovatelnému mixovani jazykd v tomto pripadé
nedochdzelo. Byly ve tfidé mladsi déti, které druhy jazykovy kédd nemély zcela tak
osvojeny, ale uvédomovaly si, kdy, jaky jazyk pouZivaji a se kterym s pedagogl maiji

hovofit ¢esky a se kterym némecky.

Dalsim bodem byl vék déti a vliv véku na pouZivani jazyka a pfipadné zda je vék ditéte
spojovan s néjakymi negativy nebo vyzvami. Ve tfidé byly déti od dvou let do Sesti let
a urcité zde byla mozZnost pozorovat rozdily mezi détmi. Jediné Uskali, které se spolecné
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s vékem objevuje je, Ze mladsi déti nemaji osvojené plnohodnotné oba jazykové kddy
a je potfeba s nimi pracovat vice individualné a trpélivé. Autorka se setkala se situaci,
kdy holcicka odpovidala, némecky mluvicimu pedagogovi, pouze jednoslovné anebo
kyvanim hlavy. V tomto pfipadé se objevuje u bilingvismu vyzva pro pedagogy, ktefi musi
byt velmi trpélivi a snaZit se pfedat druhy jazyk co nejlépe umi. Casto se stava, Ze déti
jazyk velmi dlouho pouze nasavaji a za¢nou jim komunikovat aZ v pfipadé, kdy si jsou

zcela jisti.

4. Jaké jsou rozdilné a shodné znaky pfistupu k détem u cesky mluviciho a

némecky mluviciho pedagoga?

Znatelnym rozdilem mezi pedagogy jsou urcité rozdilné jazyky, které pedagogové
pouzivaji. Oba pedagogové s fidi stejnou metodou OPOL, ktera zde byla zminéna jiz
mnohokrat. Pfi této metodé kazdy z pedagogl hovoti pouze jednim jazykem, a to jeho
materskym jazykem. Za rozdil by se také dala povazovat prevaha némecky mluvicich déti
komunikaci s détmi a zaméruje se vice na individudlni praci s détmi, kterd jim pomaha
se lépe naucit komunikovat v ¢eském jazyce. Oba pedagogové s détmi mluvi velmi
pomalu a pouZivaji jednoduché véty, presto je tato pomald mluva s kratSimu vétami,
vyraznéjsi u ¢esky mluviciho pedagoga. Cesky pedagog pouziva také vice nonverbdlni
komunikace, kterd mu usnadnuje komunikaci s némecky mluvicimi détmi. Rozdil mezi
pedagogy, ktery je také velmi znatelny, jsou jazyky, které pedagogové ovladaji. Presto,
Ze je ve tfidé pouzivana metoda OPOL, umi némecky mluvici pedagog i lehce Cesky jazyk,
kdezto cesky mluvici pedagog némecky jazyk neovladd, a tak dochazi k horSimu
porozuméni némecky mluvicich déti ze strany ¢eského pedagoga. Autorka se ve svém
pozorovani také zamérovala na to, zda jsou ze strany déti néjaké preference
k jednotlivym pedagogiim z jazykového hlediska. Zddné preference se neobjevovaly,
urcité na tom mél podil také pristup pedagogl, ktefi uméli s détmi pracovat velmi dobre
a vzdy najit cestu, kterou komunikaci ditéti usnadnit a predat mu srozumitelné instrukce.
Rozdil mezi pedagogy je také jejich pedagogické vzdélani. Michael, ktery je ve tfidé jako
némecky mluvici pedagog, nema pedagogické vzdélani. Hanka je ve tfidé jako Cesky
mluvici pedagog a pedagogické vzdélani ma. Vzhledem k tomu, Ze pozorovani probihalo

pouze po dobu jednoho dnu, nelze fict do jaké miry ma vzdélani ucitel( vliv. Hanka jiz
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predchozi zkusSenosti s ucitelstvim v materské Skole ma. Urcité ma Hanka také Sirsi

znalosti v oblasti psychologie a pedagogiky, které jsou pro préci s détmi velmi dllezité.
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8 DISKUZE

Cilem prace bylo pfiblizit bilingvni tfidu v prostfedi materské Skoly, jeji fungovani,
metody a komunikaci, které zde probiha. Na za¢atku vyzkumu byly stanoveny vyzkumné
otazky, které se zaméruji na komunikaci mezi détmi a také na komunikaci mezi détmi a
pedagogy, metody pouZzivané ve tridé, rozdilné pristupy pedagogl a pfipadné vyzvy, se

kterymi se mUzeme setkat.

Pro praktickou ¢ast prace zvolila autorka kvalitativni vyzkum formou pfipadové studie.
Soucasti byl rozhovor a pozorovani. Pro rozhovor byli vybrani dva pedagogicti pracovnici
z bilingvni matefrské skoly. Jeden z pedagogl byl rodily mluvci a druhy byl ¢esky pedagog.
Pozorovéani probihalo v prostfedi bilingvni materské Skoly v némecko-Ceské tridé.
Némecko-Ceska tfida byla autorkou zvolena ztoho dlvodu, Ze autorka hovofi
némeckym jazykem a méla tak moznost Iépe porozumét komunikaci ve tfidé. Rozhovor
obsahoval polostrukturované otazky a umoznil tak autorce pfipadné doptavani.

Vzhledem k nizkému poctu respondent(l nelze vysledky prace zobecnit.

V prvni fadé se autorka v praktické casti zamérila na komunikaci. Zkoumand byla
komunikace mezi détmi ve ttidé, ale také komunikace mezi jednotlivymi pedagogy a
détmi. V rozhovorech se autorka dozvédéla, Ze kazdy pedagog mluvi s détmi pouze svym
matefskym jazykem a presto, Ze néktery z pedagogl rozumi i druhému jazyku,
nepouzivd ho. Tento vyrok mliZze autorka potvrdit svym pozorovanim. Sama autorka
komunikovala s détmi jen v pfipadé, kdy to bylo nutné a pouzivala oba jazyky na zédkladé

potfeb déti.

Autorka zkoumala dale metody pouzivané v bilingvnim prostfedi a jaké z nich jsou
z pohledu tazanych pedagogl efektivni. Zde byla odpovéd obou respondentli shodna.
Metodu, kterou pouZivaji ve tfidé je metoda OPOL, ktera je priblizena v teoretické ¢asti
této bakalarské praci. Metoda OPOL je zkratkou , one person one language” a jak jiz
anglicky ndzev napovidd, jeden clovék mluvi pouze svym materskym jazykem. Tato
zminéna metoda, se propojuje také s oblasti komunikace, na kterou byla zamérena
jedna z vyzkumnych otazek. Za velmi dobrou metodu a motivaci povaZzoval napriklad
Michael zpév. Zpév podle néj déti velmi bavi a nadchne je na tolik, Ze zpivaji i rady

v jazyce, ktery jim neni zcela tak blizky. Z pozorovani autorky je mozné potvrdit uzivani
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metody OPOL v prostfedi némecko-Ceské tridy. Autorka ve svém pozorovani také
popisuje velmi klidnou, srozumitelnou a jednoduchou mluvu, kterou pedagogové uzivaji.
Tento zplsobem mluvy zminila pfi rozhovoru také Hanka, kterd ji doprovazi také

nonverbalni komunikaci.

Cilem dalsim, na ktery se autorka zamérovala, byly rozdilné znaky mezi ceskym
pedagogem a rodilym mluvéim. Samoziejmym rozdilem je odliSnost pouzivanych jazyku
jednotlivych pedagogl. V rozhovorech byly respondentliim kladeny stejné otdzky a na
zakladé toho, bylo mozné zjistit pfipadné rozdilné znaky. Kazdy respondent ma své
nazory, které se mohou lehce lisit. Metody, které jsou jimi pouZivané jsou vsak totoZné.
Rozdilnd odpovéd se napfriklad objevila v otdzce zamérené na uskali a vyzvy spojené
s bilingvismem. Michael zminil napfiklad odmitani jazyka, kdezto Hanka hovofila o
logopedickych obtizich. Tyto rozdilné vypovédi nebudou vsak dany rozdilnym znakem
mezi respondenty, ale spiSe jejich zkuSenostmi. Hanka md na rozdil od Michaela
pedagogické vzdélani, a to mGze mit také vliv na rozdilné odpovédi. Rozdilny pfistup se
objevuje také napriklad v oblasti komunikace, kdy ve tfidé je dominantnéjsi némecky
jazyk a ¢esky pedagog musi tak volit lehce odlisSny pfistup v komunikaci s détmi. Zde se
opét vracime ke komunikaci, kde je zvolen ¢eskym pedagogem individualnéjsi pfistup,
dlrraz je kladen na vyslovnost, dobrou artikulaci a také na nonverbalni komunikaci, ktera

doprovazi mluvené slovo a usnadniuje tak détem pochopit, co ¢esky pedagog rika.

Autorce se také potvrdily nékteré z vyzev, které jiz na zakladé teoretické ¢asti ocekavala.
Za negativa byly respondenty zminény logopedické potize, strach déti komunikovat
druhym jazykem, ale také odmitani druhého jazyka, vzhledem k preferencim v domacim
prostredi. Vyzvy, ktera méla moznost vypozorovat autorka byly na pfiklad strach ditéte
komunikovat vdruhém jazyce pred celou tfidou, dité pocitovalo vsituaci stud
a odmitalo komunikovat. V tomto pfipadé mu byl pedagog velkou oporou a snazil se pro
dité vytvofrit prijemné prostredi a do aktivity dité nebylo nuceno, bylo respektovano jeho

rozhodnuti nemluvit.

Praktickd cast bakalarské prace byla pro autorku velmi obohacuji. Spolecné s ni se
objevily také dalsi otazky, na které by bylo dobré se zaméfit v budoucnu. V prostredi
matefrské skoly, ve které dochazelo k pozorovani, byly déti rGznych narodnosti a presto,
Ze tfida byla zamérena na némecky a Cesky jazyk, dochazely do tfidy i déti z anglicky
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a rusky mluvicich rodin. Vtomto pfipadé se setkavame s détmi trojjazyénymi a

trojjazy€nost je opét novym tématem, jejiz problematika je velmi zajimava.

Oblast, na kterou by se autorka chtéla dale v budoucnu zaméfit je motivace déti, které
se stavaji bilingvnimi az diky iniciativé rodicl. Z bakalarské prace je patrné, Ze jsou déti,
které maji matersky jazyk stejny jako oba rodice a socialni okoli, ve kterém Ziji, a pfesto
se rodice rozhodnou dité vychovavat dvoujazycné. Z pohledu autorky je toto téma velmi
problematické a bylo by velmi zajimavé se na tyto déti zaméfit a zjistit, jaky je pFistup

rodicu téchto déti a jakym zplsobem se jim da jazyk priblizit v bilingvni materské skole.

Autorka si je také védoma toho, Ze pokud by bylo respondentl vice, mohla by dojit
k jinym vysledklm. Urcité by se také mohly liSit metody a komunikace ve tfidé s jinymi

jazyky.
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9 ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo zjistit, jak vypada chod bilingvni tfidy, jakym zplsobem je

détem pfiblizen druhy jazyk a jaké vyzvy se v tomto procesu mohou objevit.

V prvni poloviné teoretické casti priblizila autorka pojem bilingvismus a pojmy s nim
spojené. Ddle je v prvni ¢asti bilingvismus rozdélen do rGznych typ(. V druhé kapitole
teoretické Casti se autorka zamérila na bilingvni vychovu v ramci rodiny a také pfiblizila
rGzné typy bilingvni rodiny. Treti kapitola je vénovand metodam bilingvniho vzdélavani.
Vyvoj jazyka je tématem popsaném v dalsi kapitole. Stru¢né je zde zminén vyvoj jazyka
u monoligvniho jedince a déle se kapitola zaméruje na vyvoj jazyka u jedince bilingvniho.
V zavéru teoretické casti se autorka zaméruje na negativa a pozitiva, kterd se v této
problematice objevuji. Autorka se dale vénovala bilingvnimu vzdélavani v predskolnim
véku a materskym Skoldm zamérenym na bilingvismus, kde se autorka zaméfila na oblast

prace s détmi, komunikace s rodici a také jazykovou diagnostiku.

Pro svou prdci si autorka vybrala kvalitativni vyzkum formou pripadové studie. Soucasti
bylo pozorovani a rozhovory. Soucdsti vyzkumného souboru byli pedagogové z bilingvni
tfidy zamérené na bilingvismus cesko-némecky. Pozorovani probihalo téz v bilingvni
materské Skole v cesko-némecké tridé. Némecko-Eesky bilingvismus byl autorkou

zvolen, protoZe je ji nejblizsi a umoznoval ji porozumét vsem jazykiim v materské skole.

V prvni fadé si autorka stanovila cil vyzkumného Setfeni, na ktery nasledné navazovaly
vyzkumné otdzky. Na zakladé vyzkumnych otdzek byla sestavena struktura rozhovoru,
jejiz otazky koreluji s vyzkumnymi otdzkami. Autorka analyzovala rozhovor a pozorovani

a nasledné v diskuzi poukazala na korespondenci téchto dvou analyz.

Tato prace dala mozZnost autorce nahlédnout do problematiky, které ji je velmi blizka, z
jiného pohledu. Autorka byla velmi prekvapend, jaké dalsi oblasti, které by stdly za to
zkoumat ddle, se v prlibéhu psani prace objevily. Jednou z oblasti, na kterou by se

autorka chtéla v budoucnu zaméfit vice, je trojjazyénost u déti v predskolnim véku.

Autorka dostala také diky pripadové studii moznost nahlédnout do prostiredi bilingvni

materské skoly a porovnat vlastni zkusenost s vyzkumnym Setfenim.
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Vyzkum neposkytuje informace, které by bylo mozné zobecnit, prfesto pfindsi zajimavé
poznatky o této problematice. UmozZni nahlédnuti do chodu matefské sSkoly a tfidy

zamérené na bilingvismus ¢esko-némecky.
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Priloha ¢. 1:

Informovany souhlas

Byl/ a jsem pfizvana k spoluti¢asti na kvalitativnim vyzkumu bakalarské prace Terezy
Vondra. Vyzkum probiha v rdmci bakaldrského studia v oboru ucitelstvi pro materské

$koly na pedagogické fakulté Jihoc¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.

Tématem prace je bilingvni vzdélavaci prostiedi MS. Cilem prace je ptiblizeni oblasti

bilingvismu, bilingvni rodiny a bilingvniho vzdélavani v materské skole.

Vase spoluprace na vyzkumu je dobrovolnd. Vase ucast na vyzkumu spociva v nahravani
rozhovoru, ktery je ndsledné zpracovdn do textové podoby. Vase identita a identita
ostatnich ucastnikl vyzkumu zUstane v anonymité. Rozhovor bude pouzZit jen k
vyzkumnym ucellim bakalarské prace a po prepisu do textové podoby bude znicen.

MuzZete odmitnout odpovédét na jakoukoliv otazku a rozhovor kdykoliv ukondit.

Svym podpisem souhlasite s Ucasti na vyzkumné casti bakalarské praci Terezy Vondr( a

s vySe uvedenymi podminkami.

N e s

] TS

JMENO e Jméno: Tereza Vondra
Podpis:..cccoeeeeceereeeee e, Podpis:....cceecererene e,
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Priloha ¢. 2:
Informovany souhlas

Materska Skola byla pfizvana na spolutcasti na kvalitativnim vyzkumu bakalarské prace
Terezy Vondrd. Vyzkum probiha v rdmci bakalarského studia v oboru ucitelstvi pro

matefské $koly na pedagogické fakulté Jihoc¢eské univerzity v Ceskych Budé&jovicich.

Tématem prace je bilingvni vzdéldvaci prostfedi MS. Cilem prace je pFiblizeni oblasti

bilingvismu, bilingvni rodiny a bilingvniho vzdélavani v materské Skole.

Spoluprace matefské $koly na vyzkumu je dobrovolnd. Uéast na vyzkumu spocivé
v pozorovani v némecko-Ceské tridé a psani poznatkl k pozorovanému. Identita
materské Skoly i vSech respondent(i zlistane anonymni k ochrané osobnich udaja.
Pozorovani bude prepsano do textové podoby a pouzito pouze k vyzkumnym uceliim,

bakalarské prace.

Svym podpisem souhlasite s Gcasti na vyzkumné ¢asti bakalarské praci Terezy Vondr( a

s vySe uvedenymi podminkami.

N s

D] [

JMENO e, Jméno: Tereza Vondr
POdPiS:..cccere et Podpis:...cccovevvereeerrerrienn.
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Priloha ¢. 3:

Osnova rozhovoru

-Mluvite také ceskym/némeckym jazykem?

-Mluvite s détmi pouze némecky nebo také C¢esky? Mluvite s détmi pouze cesky nebo

také némecky?
-Proc je podle Vas forma bilingvniho vzdélani v predskolnim véku dobra?
-Jaké jsou podle Vas negativni stranky bilingvniho vzdélavani v predskolnim véku?

-Neobjevuji se podle Vas negativa ani v prostfedi matefské skoly nebo v ptipadé kdy dité
hovofi jen jednim jazykem a druhy jazyk se uci az na zakladé iniciativy rodic¢l v prostredi

matefrské skoly?
-Preferuji déti jednoho z Vas pedagogli z komunikacniho hlediska vice?

- Jak reagujete, pokud na Vas dité zacne mluvit jinym jazykem, nez ktery pouzivate

jakoZto némecky mluvici pedagog Vy?
-Proc jste se rozhodl/a pracovat v bilingvni materské skole?

- Myslite si, Ze komunikace déti, které vyrastaji bilingvné, se néjakym zptsobem lisi od

komunikace déti monolingvnich?

- Jakou metodou pouzivate nejcastéji a je podle Vas nejlepsi, k nauceni déti v materské

Skole druhého jazyka?

-Jakym zplGsobem motivujete déti k mluveni druhého jazyka?
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Priloha ¢. 4:
Rozhovor s rodilym mluvéim
T: Mluvite také ceskym jazykem?

R: ,,Moje ¢estina je velmi limitovana. Jsem rodily Némec, takZze jsem z pocatku mluvil jen
némecky. Snazil jsem se nékteré fraze v estiné naucit a obcas je pouZiji i pfi komunikaci
s détmi, abych jim pomohl a podpofil je. Mym cilem je s détmi mluvit v ¢estiné co

nejméné.”

T: Mluvite s détmi pouze némecky nebo také cesky?

R: ,Ja osobné jen némecky.”

T: Proc je podle Vds forma bilingvniho vzdélani v predskolnim véku dobra?

R:,V prvni fadé je to dllezZité z toho dlivodu, Ze mozek ditéte v tomto véku funguje jako
jakasi houba, ktera vsechno nasaje. Dité do véku Sesti az sedmi let se uci rychleji, jejich
mozek do té doby neni vétSinou zatéZovan jinymi informacemi jako je na pfriklad
matematika atd. ztoho divodu ma dité mozZnost si informace snaze zachovat a
zapamatovat. To znamena, ¢im dfive s u¢enim jazyka zacneme, tim Iépe. Nejlepsi je zacit
treba jesté v kojeneckém véku, kdy dité sice jesté nepouzivda samotnou fec, ale
poslouchd a hodné odezira ze rtd. Rekl bych, Ze v budoucnu bude pro déti jednodussi se
ucit na priklad matematiku nebo fyziku, protoze jejich mozek je jiz na vyssi drovni, je
[épe vyvinuty kuceni. Z tohoto dlvodu je podle mé nejlepsi zacit s bilingvni

vychovou/vzdélanim co nejdrive.”
T: Jaké jsou podle Vds negativni stranky bilingvni vychovy?

R: ,Netekl bych, ze ma bilingvni vychova néjaké negativni aspekty. Uskali se mohou
objevit na pfiklad v pfipadé, Ze se déti neudi jen dva jazyky na jednou, ale tfeba tfi nebo
¢tyfi nebo dokonce pét. V tomto pfipadé by se mohlo stat, Ze dité zacne jednotlivé
jazyky mezi sebou velmi brzy michat a gramatika z(istane v pozadi. Sdm mam zkuSenost
s ditétem, které vyrlstalo s péti jazyky, coz byla francouzstina, angli¢tina, némcina,
Spanélstina a jesté jeden jazyk. Dité jazykim rozumélo a umélo je také pouzivat, ale

gramatika vSech jazyk( byla velmi Spatna. ZaleZi samoziejmé také na tom, jak moc jsou
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jazyky odlisné. Pokud se dité uci na priklad némcinu a francouzstinu, jedna se o dva
naprosto rozdilné jazyky, které se spolecné tézce uci. Jinak se podle mého ndazoru

objevuiji jen pozitiva.”

T: ,,Neobjevuji se podle Vds negativa ani v prostiedi mateiské skoly nebo v pfipadé
kdy dité hovori jen jednim jazykem a druhy jazyk se uci aZ na zdkladé iniciativy rodict

v prostredi materské skoly?“

Dobre, podivame se nejdrive na psychologickou oblast. Kdyz dité hovofi pouze jednim
jazykem a poté v prostiredi materské Skoly nebo v jiném prostfedi, mluvi jinym jazykem,
je to pro dité velkou vyhodou, protoZze mad moznost ovladat jesté jeden jazyk. Pokud je
dité vSak nuceno mluvit druhym jazykem, presto Ze viibec nechce je to néco jiného.
Negativa se objevuji také v pripadé, kdy dité nechce druhym jazykem mluvit, z dlivodu
na priklad vyvoje. Problém v tomto pfipadé je, Ze toto rozhodnuti neni na ditéti, ale na
rodicich, ktefi pro dité chtéji jen to nejlepsi, a proto také mluvime od zacatku s rodici o
tom jakou motivaci ma dité k tomu hovofit druhym a zda si najde v této oblasti pratele.
Pokud je ve tfidé plné némecky mluvicich déti jedno ¢esky mluvici dité, nauci se némcinu
velmi rychle. Nejtézsi je pro dité prvni rok, ktery je pro dité tézky jak z psychického, tak
fyzického hlediska, ve kterém se dité uci zaklad, na ktery se pak stavi dalsi véci. Pokud je
tento tézky zacatek vsak prekonan, prindsi bilingvismus jen pozitiva. Takze za mé
negativa v samotném uceni druhého jazyka nevidim, jen v pfipadé, kdy dité opravdu

nechce, to pak je néco jiného.
T: Preferuji déti jednoho z Vds pedagogu z komunikacniho hlediska vice?

R: ,Také jsme méli ptipady, kdy déti hledaly jakousi bezpecnou zénu, kterou v tomto
pripadé byl pedagog, ktery hovofil jejich matefskym jazykem. V tomto pfipadé je na
pedagogovi, aby zakrodil a utvofil na priklad skupiny, ve kterych budou déti hovofici
obéma jazyky. Skupinova prace je velmi dlleZita a také je dobra jakasi distance, aby se
dité mélo mozZnost druhy jazyk naucit. Je velmi dllezity individualni pfistup, aby dité

mohlo udélat dalsi krok a naucilo se druhy jazyk.”

T: Jak reagujete, pokud na Vds dité zacne mluvit jinym jazykem (v tomto pripadé cesky),

neZ ktery pouZivdte jakoZto némecky mluvici pedagog Vy?
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R: ,Vzhledem k tomu, Ze do velké miry cestiné rozumim, mam moZnost détem
odpovédét, ale nedavam détem odpovéd v Cesting, ale v némciné. VétsSinou zopakuiji
v némciné prfesné to, na co se mé dité ptalo nebo to jen jinak zformuluji, aby dité védélo
to, co mi zrovna feklo znamena v némciné. Déti si slovicko zapamatuji a mohou ho
poptipadé pristé fict uz v némciné. Nejprve bude dité nejspiSe pouzivat jen jednoslovné
vyrazy a pozdéji k nim bude pridavat také gramatiku a tvofit vice slovné véty. Déti v této
fazi uz znaji néjaka slovicka. Takze pokud se mnou nékdo mluvi ¢esky odpovim vidy v

némciné.”
T: Proc jste se rozhodl pracovat v bilingvni tridé?

R: ,Ja sdm jsem vyrUstal multilingvné, od malicka jsem vyrustal se tfemi jazyky. Jazyky
mé vzdy hodné zajimaly, a proto jsem se pak také rozhodl si najit praci v prostiedi, kde
je uceni jazyk( podporovano. S materskou Skolou, ve které pracuji ted, jsem mél velké
Stésti, protoze nabizi presné to, co jsem chtél délat. Kdyz jsem nastoupil do materské
Skoly, ve které nyni jsem, matefskd skola teprve zacinala a ja jsem mél mlznost, byt

soucdsti vzniku néjaké firmy a to mi velmi pomohlo se ucit novym vécem. “

T: Myslite si, Ze komunikace déti, které vyristaji bilingvné, se néjakym zptsobem lisi od

komunikace déti monolingvnich?

R: ,Jendou z prvnich vyhod je urcité to, Ze jedince vice rozumi. Urcité ma dité, které
vyrUsta v bilingvnim prostfedi moznost komunikovat i v jinych zemich. Konkrétné mam
zkusSenost s ditétem, které na priklad na dovolené mluvilo za rodice, protoze ovladalo
jazyk, ktery se v daném misté hovofilo, tuto moznost by monolingvni dité na priklad
nemélo. Komunikace se také lisi v tom, Ze bilingvni dité ma moznost si diky svych
komunikacnich schopnosti a jazyk(, které ovladd, rozsifit socidlni okoli a ma moznost

komunikovat s vétSim mnozstvim lidi.”

T: Jakou metodou pouZivdate nej¢astéji a je podle Vds nejlepsi, k nauceni déti v materské

skole druhého jazyka?

R: ,Podle mych zkuSenosti bych rekl urcité zpév. Zpév, tanec a divadlo dle mého nazoru
déti velmi motivuje mluvit druhym jazykem. Obecné jakakoliv hrava forma. Snazim se

détem jazyk naucit zabavnou a hravou formou.”
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T:Jakym zplsobem motivujete déti k mluveni druhého jazyka.

R:,,Motivace je u nas na velmi vysoké pozici, mdme tak zvanou projektovou metodu, kdy
kazdy tyden vymyslime néjaky projekt a na tim se snazime déti namotivovat. Muze to
byt formou vyletu, experimentu, divadla anebo navstévy néjakého zajimavého ¢lovéka.
Vétsinou se déti ptdme, co o daném tématu jiz védi a ndsledné se snazime v nich
probudit zajem o to se chtit dozvédét o tématu vice, a to v druhém jazyce. Samoziejmé
se |épe motivuji déti, které druhy jazyk jiz néjakym zplsobem ovladaji a nejhlre se
motivuji déti, které druhym jazykem odmitaji mluvit Uplné. Z tohoto divodu je velmi
dllezité jednotlivé déti dobre znat a védét, jaka témata je zajimavy a podle toho je na
jednotlivd témata motivovat, a predevsim je motivovat komunikovat v druhém jazyce.
Ale urcité se dité nesmi nutit, jinak si vic¢i druhému jazyku utvofi blok, se ktery se pak

téZce odbourava.”
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Priloha €. 5:
Rozhovor s ceskym pedagogem
T: Mluvite také némeckym jazykem?

R: ,Ja némecky jazyk neovladam, mam pouze zaklad ze stfedni Skoly, kde jsem némcinu
méla. Rozumim nékterym slovickiim, na zdkladé, kterych si tfeba jednotlivé véty

odvozuji, ale némdinu nepouzivam.”
T: Komunikuji s Vami déti pouze Cesky?

R: ,Se mnou déti komunikuji pouze Cesky, snazi se o to i déti, které jsou z némecky
mluviciho prostfedi a cestinu neovladaji plnohodnotné. TakZe ano, déti se mnou

komunikuji pouze ¢esky.”
T: Proc si myslite, Ze je bilingvni forma vyuky v pfedskolnim véku dobra?

R:,,Ja si myslim, Ze je velice vyhodna, déti diky ni maji vétSi mozZnostiiv budoucim Zivoté.
Déti v tomto nizkém véku jsou jako houby a vSechno nasavaiji a urcité se druhy jazyk uci

jednoduseji nez potom v starsim véku.”
T: Myslite si, Ze bilingvni vychova nebo forma vzdéldvdni ma i své nevyhody?

R: ,Podle mého nazoru ma i své nevyhody, ale je to celé samozfejmé velmi individualni.
M{Ze nastat problém na pfiklad v oblasti logopedie, kdy maji déti problém s vyslovnosti,
protoze se jim jednotlivé jazyky michaji. K tomuto by se zvladl 1épe vyjadrit logoped, ale

také jsme se v matefské Skole s timto problémem setkali.”
T: Myslite si, Ze déti jednoho z Vids pedagogti preferuji z komunikacniho hlediska vice?

R: ,Jsou jisté preference v jazyce, kdyz déti komunikuji mezi sebou, v tomto pfipadé je
pouzivanéjsi vice némcina mezi détmi, ale to z toho dlvodu, Ze dlouhou dobu bylo ve
tridé prevaziné némecky mluvicich déti. K nam pedagoglim déti vSak pfistupuji stejné a

nerekla bych, Ze jsou zde néjaka preference z komunikaéniho hlediska.”

T: Jak reagujete, pokud na Vds dité zacne mluvit jinym jazykem (v tomto pripadé cesky),

neZ ktery pouZivdte jakoZto ¢esky mluvici pedagog Vy?
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R: ,,Pokud na mé zacne dité mluvit némecky, coz je v pripadé par Cisté némecky mluvicich
déti, tak se snazim porozumét tomu co fikaji. Nasledné si zavoldm druhé dité, které
mluvi ¢esky, ale md némcinu také zazitou a poprosim ho jestli by mi mohlo pomoct
preloZit co fikalo némecky mluvici dité. J4 na to poté reaguji a odpovim ditéti ¢esky
samoziejmé velmi pomalu a s doprovodem gest, musi to byt jasnd a srozumitelna
ceStina. Ale hodné vyuZivam pomoc déti, které ovladaji oba jazyky velmi dobfe a

ochotné se snazi kamaradovi pomoct.”
T: Myslite si, Ze komunikace déti bilingvnich a monoligvnich se lisi?

R: , Urcité jisté rozdily jsou, na priklad v pripadé, kdy dité bilingvni potka jiné dité, které
bude tfeba cizinec nebude mit komunikacni bariéru, kdezto dité monolingvni by mohlo
mit z komunikace s cizincem strach. Takze urcité se bude rozdil tykat néjakého strachu z
neznamého, coz v tomto pripadé je ta komunikace nebo cizi jazyk, tento strach neboli

bariéra nebude u bilingvniho ditéte tak velka.”

T: Jaka metodou pouZivdte nejcastéji a je podle Vds nejlepsi, k nauceni déti v materské

skole druhého jazyka?

R: ,Urcité je dllezZité se vcitit do daného ditéte. Musime si uvédomit, Ze ditéti je na
priklad Sest let a némcinu ovlada na urovni Sesti letého ditéte, ale na druhou stranu
¢estinu ma na Urovni malého ditéte, které se teprve udi prvni slova. Takze tim, Ze bych
na dité zacala mluvit v souvétich a slozitych vétach, vyvolam strach nebo ignoraci vici
mé osobé. Zakladem je podle mého pouzivat nonverbalni komunikaci, které velmi
pomahd doprovdzet mluvené. S détmi mluvim pomalu, srozumitelné a pouzivdm
jednoducha slova. Tim, Ze budu slova opakovat a spojovat je s néjakymi ritualy, dité si je

dobfe osvoji a naudi, ndsledné muzu vytvaret jednoduché, ale plnohodnotné véty.”
T: Jakym zplsobem motivujete déti mluvit druhym jazykem?

R: ,Snazim se pro déti vytvaret zajimava témata a chut se o dané véci dozvédét vice. A
je také dulezité oba jazyky stavét na stejnou uroven. Neucit dité, Ze pokud je jeho
matersky jazyk némecky, tak Ze v té tfidé je némcina néco vice. U nas je némcina i Cestina
na stejné udrovni a oba jazyky jsou hezké, a to bychom détem méli predavat a
nevyvolavat v nich néjaké predsudky vici druhému jazyku, ktery dité muze treba
demotivovat k jeho nauceni.”
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T: Z jakého divodu jste se rozhodla pracovat v bilingvni materské skole?

R: ,,Nejprve jsem pracovala v statni materské Skole a nasledné jsem odletéla na néjaky
Cas do Anglie. Po navratu jsem chtéla svou angli¢tinu uplatnit i v prdci a zacala jsem
pracovat v anglicky-¢esky mluvici tfidé v materské Skole a poté jsem presla do némecky-
Cesky mluvici tfidy. Nejprve jsem z toho méla strach, ale uvédomila jsem si ¢asem jak je
skvélé a obohacujici preddvat muj matersky jazyk détem, a to mé v tuto chvili moc bavi

a napliuje.”
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Priloha ¢. 6
Osobni zkuSenost autorky

Narodila jsem se 22.01.2022 v Ceskych Budé&jovicich. Narodila jsem se do GplIné rodiny
Uzasnym rodi¢im Sarce a Jaroslavovi. Kdy? jsem se narodila, Zila jsem s rodici
v rodinném domku na Dobré Vodé u Ceskych Budéjovic spole¢né s babi¢kou a dédou.
Dva roky po mém narozeni se narodila ma mladsi sestra Viktorie. V roce 2002 dostal
tatinek nabidku prace v Némecku a neodmitl ji. My jsme se tedy odstéhovali do
Bischberga, ktery se nachazi pét kilometrd od mésta Bamberg, ktery se nachazi
v Bavorsku. Tatinek némecky mluvit umél, ale maminka se némecky zacala ucdit az po
pfistéhovani. Pro maminku bylo toto obdobi velmi tézké, protoze neuméla jazyk zemé,
ve které Zila, a jeSté k tomu byla doma sama s malymi détmi. Po pfistéhovani jsem
nastoupila do Montessori matefské skoly s kifestanskymi prvky. Rodi¢e mé naudili pouze
zakladni slovicka jako je ,, dékuji“,” prosim“ a ,pottebuji na zdchod“. Némecky jazyk jsem
se béhem pul roku naucila sama. Jsem presvédcéena o tom, Ze malé déti nepotrebuiji, aby
je nékdo jazyk vyloZzené ucil, ale nauci se ho tim, Ze v cizojazyéném prostredi vyrUstaji.
Po kratké dobé nastoupila do mateiské skoly i md sestra, ktera se némecky jazyk naucila
také hned. Se sestrou jsme némecky hovofily téméf od zacatku, Cesky jazyk jsme
nepouzivaly vibec. Doma komunikace vypadala velmi zajimavé, ja se sestrou jsme
komunikovaly pouze némecky a rodi¢e na nds mluvili ¢esky. Rodi¢e s ndmi obcas mluvili
i némeckym jazykem, ale ptevazoval ¢esky jazyk, kterému jsme rozumély bez problém,
ale odpovédi z nasi strany byly vidy v némciné. V Sesti letech jsem nastoupila do
zakladni skoly, kterd navazovala na materskou skolu. Po prvnim ro¢niku na zakladni Skole
prislo dalsi stéhovani. Stéhovali jsme se do Ammerndorfu, ktery se nachazi blizko
velkého mésta Niirnberg neboli Norimberk. Zde jsem nastoupila do druhé tfidy zakladni
Skoly. Ve Skole jsem nikdy problémy neméla, obcas jsem méla problém s némeckymi
diktaty, ale tento problém jsem méla poté i v zpét v Cesku s éeskymi diktaty. Co se tykd
socializace, méla jsem ve tfidé kamardady, ale bohuzel jsem se setkala i s Sikanou. Na tyto
jednotlivé oblasti se budu zamérovat zvlast vtéto priloze. V Némecku jsem Zila
dohromady sedm let a v priibéhu jsme Ceskou republiku navitévovali dvakrat ro¢né.
Poté co jsem odchodila ¢tvrtou tfidu, prisel pro mé osobni Sok, a to stéhovani zpét do

Ceské republiky. V tuto chvili jsem pocitovala velkd zklamani a nespravedinost. O letnich
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prazdninach jsem musela absolvovat jakési rozdilové zkousky ze zakladnich predmét,

které zde v Cesku déti mély. Nasledné jsem nastoupila do zakladni $koly Rudolfovské.

Metoda pouiZita rodici (bilingvni rodina)

matka otec socialni okoli Jazyk pouzivany
doma

cesky jazyk cesky jazyk némecky jazyk némecky a cesky
jazyk

Jazykova stranka

Némecky jazyk jsem se naucila ve dvou letech sama od sebe pouze travenym c¢asem
v cizojazyéném prostfedi. Po celou dobu Zivota v Némecku jsem se sestrou
komunikovala pouze némecky, ale ¢estinu jsem ovladala také. Komunikace v domacim
prostfedi probihala ¢esko-némecky, rodi¢e s ndmi mluvili ¢esky a my jim odpovidali
pouze némecky. Nikdy jsem neméla pocit, Ze bych méla s jednim z jazyk( problém nebo
jeden z nich neovlddala plnohodnotné. Oba jazyky povazuji za své materské, prestoze
jsem némecky zacala hovofit az ve dvou letech. Pokud bych méla porovnat mou
zkusenost s negativy, které jsem zmifovala napriklad v teoretické ¢asti bakalarské prace,
nemohu souhlasit. Neméla jsem logopedické potize, ani jiny problém z jazykového
hlediska. Némecky jazyk ovladam na stejné Urovni jako jazyk ¢esky a mluvim jim na

Urovni rodilého mluvciho.
Nevyhody pobytu v Némecku

Zpétné nevidim zZadné minusy a jsem za celou tuto zkuSenost velmi vdécna. Za velikou
nevyhodu jsem povaZovala spiSe stéhovani a zménu prostredi. Myslim si, Ze pro déti
v tomto véku je velmi tézké se stéhovat, a to hlavné z dlivodu silnych citovych vazeb,
které si déti tvori napriklad ke kamaraddm a prostredi, ve kterém vyr(staji. Kdyz jsem se
zpétné bavila s rodici o tom, Ze pro mé stéhovani zpatky do Ceska bylo velmi naroéné,
fikali mi, zZe si vibec neuvédomovali, Zze déti budou stéhovani vnimat takto citlivé. Pro
mé bylo Némecko mym domovem a s Ceskem mé v tu dobu nic nespojovalo. Negativa,

se kterymi jsem se setkala byla Sikana. Ta vSak nesouvisi s tématem bilingvismu, ale spiSe
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s tim, Ze jsem byla cizinec. Nékteré déti se mi za mQj plvod velmi vysmivaly a bylo az
prekvapivé jakym zplsobem si takto malé déti dokazi utvofit averzi vici néjakému
cizinci. Tento ptipad je krasnym ptikladem toho, jak velky vliv maji rodi¢e na déti a jak

rychle déti pochyti informace, o kterych se bavi rodi¢e doma.
Vyhody bilingvismu

Vyhod je urcité z mého pohledu mnoho. Samotnd vyhoda je ta, Ze ovladdam druhy jazyk
na urovni rodilého mluvéiho, coz mi otevird v budoucnu mnoho dvefi. Diky tomu, Ze
umim némecky na této Urovni, jsem udélala statni maturitni zkousku z némciny, udélala
jsem si jazykové diplomy a Ucastnila se mnoha soutézi v Goethe institutu. V pracovnim
Zivoté je tato znalost samoziejmé také vyhodou, jiz od osmnacti let doucuji déti némecky
jazyk a pracuji jako lektorka némeckého jazyka v jazykové skole. Rada bych také méla
moznost uplatnit mé znalosti v oboru ucitelstvi v materskych Skolach. Dalsi vyhodou,
kterou pro mé bilingvni vychova méla, bylo rychlé uceni dalSich jazykd, nikdy jsem

s u¢enim jazykl neméla problém a naucila jsem se také bez problém( anglicky jazyk.

(Fotka z némecké materské skoly)
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Mapa Némecka s vyznacenymi mésty
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