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Motto:
"Nemuizete nikoho nic natit. Maizete mu nanejvyS pomoci, aby to sam vésahlezl."
(Galileo Galilei)

UvoD

Zijeme ve velmi sloZitém s, do kterého se kaZzdy z nas musel po svém
narozeni svym zisobem zd&enit. Tak se &e po desitky tisic let jiz od té doby,
kdy jsme jako lidé festali byt bytostmi ryze ffrodnimi a za&ali jsme budovat
svou kulturu. To sebou nese i nutnostditase pravidim mezilidské komunikace
v procesu socializate coZ se &e pedevdim za pomoci népEngjSich
vychovnych a vzélavacich systéin Vychovného procesu se€astnime vsichni,
a to v prvopeoatku jako ti, kdo jsou hlawnvychovavani — jako &i, Zaci, studenti,
pozcji pak jako ti, kdo i vychovavaji — jako rag, vedouci pracovnici,
pedagogové. Clovék si svou @ast na tomto nikdy nekéfcim procesu pka
uvédomi ani ne tak vdzném case poklidného Zivota, jako spisSé& mpéjakée
zvlastni pilezitosti, kdy se zamysli nad sebou, nagtew a nad vztahy v tomto
swité. Tato specifickd Zivotni situace saire tykat i doby promysleni podkhad
pro zavrecnou praci na vysoké Skole. Roli, které &bpy jedinec ve svém
Zivotnim gibéhu @ijima, je vice nez dost — ndklad vychovavany syn, zZak,
frekventant, student, (vychovavany) manZzel, vychayiéi otec, instruktor,
lektor, velitel a dalSi &Si ¢i mensi, vice&i mére dulezité ulohy.

Autor tohoto textu v saiasné dob pracuje jako vedouci vycvikové
skupiny jednoho policejniho utvaru s celorepublidovpisobnosti. Pracovni
naplni instruktora je hlawnprofesni vzdlavani a vycvik policist a s tim souvisi
i zajem o nejiizrejSi pedagogické sény a @istupy.

Tato zaéretna prace chce pojednat o vychgako systému, zviadStpak
0 vychovném systému svatého Jana Boska. Prevesijgtdm dona Bosca je zde
porovnavan s vychovnymi systémy waldorfskych a mssdriovskych
alternativnich Skol, které svou podstatou r@vivelmi lidsky gistupuji k dusi

ditste.

! srov. HAVLIK, R.,Uvod do sociologiePraha : Karolinum, 2002. s. 41. ISBN 80-246-0881-



Hlavnim cilem prace je komparace vybranych probtéméeteré se
autorovi jevi jako vyznamné pro daani systému, jenZz by mohl nejoptimgin
piipravovat mladé lidi pro kvalitni Zivot ve spofeosti. Jsou vyhledany
a porovnany okruhy cilovych skupinidr kterym je ten ktery vychovny systém
zangieny, dale pak pouzivané pedagogické metody, sledocde vychovného
pusobeni a jednotlivA edukai prostedi. RoviZ je sledovan vztah systénke
kieg'anskeé e.

Zakladni informace byly ziskany studiem literatusyzde probiranych
vychovnych systémech. Pro z&kladni informace o gegiae byly pouZzity zvIast
knihy Obecnd pedagogika I. a.llod kolektivu doc. Heleny Grecmanoveé
z Olomoucké univerzity, dale knih&truné &ijiny pedagogikyod Dr. divy
a kniha Inovace Skolskych systémod prof. Karla Rydla. Systém Marie
Montessori autor nastudoval z knihJajuplné dtstvi napsané samotnou
zakladatelkou systému pani Montessori a dale zykp#ni ZelinkovédPomoz mi,
abych to dokazalWaldorfské Skoly jsou velmi déé popsany v knize doc.
Milana PolaWaldorfské Skoly: izolovana alternativa nebo zajgn@odrt pro
jiné Skoly?Zajimavé informace k tomuto tématu je moZzné nal&ztnize autoit
Jarmily Svobodové a Vladimiraily Alternativni Skoly Pro vykEr informaci
o Preventivhim systému svatého Jana Bosca bylani padé pouzita diserténi
praceRozvoj pozitivni identity romské mladeze v podneimkéychovné&innosti
Salesianského r&diska mladeze v Ostr@vse svolenim jejiho autora Dr. Pavla
Kuchae, dale texty Jany \W@vé a Michala Kaplank@race v salesianském
duchy text P. Jaroslava Kopeckélgchovna metoda sv. Jana Boskdalsi.

Prace jeclenéna do fi zakladnich¢asti. V prvni je popsana vSeobécn
problematika alternativnino Skolstvi. Druh&ast se pak d&nuje strgné
charakteristice komparovanych vychovnych systénvlastnimu porovnani
vybranych problematik seéauje posledni oddil tohoto textu.



1 VYVOJ ALTERNATIVNIHO SKOLSTVI

Hned z pdatku je teba zabyvat se otazkou, co vigsaitternativni Skolyi
vychovné systémy jsou, jaké bylyivbdy jejich vzniku a jak se v fipchu doby
vyvijely. Pochopeni jejich&inného vyvoje nam poiize pochopit zvlastrozdil
v pristupu k fenoménu vychovy a w#dvani v progedi alternativnich 3kol
a jejich standardnich prg$ka.

Vyvoj Skoly jako vyznamného vychovného a ¥t&vaciho prosedku je
nedilré spjat s rozvojem spajrosti a zminami poZzadavk na vychovu
a vzclani. Svychovou jako cilédomou pomoci a zamym rozvojem
osobnosti se setkavame v lidské spotsti od nepa#ti. S vyvojem spolénosti
se nmenily jeji cile, obsah i formy a metody a to v zdegi na ekonomickych,
socidlré politickych a kulturnich podminkéach, ve kterychuskutenovald. Jsou
to pak pgedevSim socialni okolnosti, jako je socialni konkaoe, kolektivni
pracovni proces a Zivot v organizované sképikteré si pimo vynucuji
soustavnou a dlouhodobottigravu jedince jakalena utité socialni skupiny.
Uvedena fiprava probihala zprvu Ziveinpostupg se pak institucionalizovala
a specializovala a tak vznikla Skola a dalSi vyctéoedizeni s profesionalnimi
weiteli a vychovateli. Tato zézeni se vyvojem standardizovala a stabilizotala

Stabilizace ve Skolstvi ma jéstsvé ednosti, ale ma i sva rizika —
konzervaci cii, obsahu, forem i metod a tim i odtrzeni é&quniho zamsru, pro
ktery tato z&zeni vznikla. V okamZzZiku stabilizace ¢ité standardni Skoly se
proto objevuje alternativni Skolat fz cirkevni, jako tomu bylo po celyistdowk
a paatek novowku, nebo statni, ktera v evropském prostotevaZzuje od
18. stoleti. Alternativnimi Skolami byli jiz jedrimé filosofické Skoly v antickém
swté stejré jako renesami pansofisticka Skola nového typu J. A. Komenského
V okamziku vzniku byla alternativni Skolou i Skojezuitska, ktera usilovala

o aplikaci rkterych renesamich pedagogickych poédtii ve prospch

2 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika Dlomouc : Hanex, 2000. s. 9-10. ISBN
80-85783-20-7.

®srov. IVA, V., JUVA, V., Striné dsjiny pedagogikyBrno : Paido, 1997. s. 7. ISBN 80-85931-
43-5.



protireforma&niho hnuti. Bylo by moZzné zminit i mnoho dalSichemlativ,
napiklad alternativy jansenistické, filantropické alda Jednou znich je
i alternativa salesianska, ktera bude v této fize zmigné'.

Alternativni Skoly se dostavafasto do sporu s principy tradich Skol,

jejichZ nejpatrajsi nedostatky Ize shrnout déchto bod:

- prevazr intelektualistické zagteni, nedostatekiatele ke komplexnimu
rozvoji jedince jak po strance intelektualni, takgtrance emotivni i volni,

- nedocenni pracovnickinnosti, maly fetel k estetickym,&ovychovnym
a zdravotnim aspekin vychovy,

- jednostrannda orientace n&mi a podceini rozvoje twréich schopnosti,

- obétovani sodasného Zivota dite sporné a nejisté budoucnosti,

- nepiméfeny pracovni a Zivotni rezim Skolykgmira drilu a natlaku,

- mald citlivost ditele vic¢i ditéti, jednostrannd autoritativni vychova
zaloZzena na poslusnosti,

- izolace Skoly od Zivota, od rodiny, od kulturnicistituci.

Podle kritiky v odborném pedagogickém tiskdofnensky, Pedagogika,
Ucitelské listy, Uitelské noviny umi naSe Skoly velice dedy ba az perfeki
pripravit Zaky vSech urovni a tygkol po strance intelektualni. Memorovatéd u
se nazpagt umi naSi Zaci opravdu vybarnBohuzel uz fliS neumi tvaive
pracovat, odborh a samostath argumentovat, vést dialog. NaSe Skolstvi sice
produkuje lidi vzdlané, chytre, kterym ale chybasto moudrost, socialni &iti
a schopnost domluvit se mezi sebou. Tyto vlastrsestile nedaji néit nazpanst’
nebo vyist z knizek. Ty se musi vybudovat. ®tay si nemohli Zaci vzajensn
poradit, pré nerozvijet samostatnost a zodpdwost zZaka tim, Ze nyni musi
pracovat sam, ale ne proto, aby ziskal j&kimi ale proto, aby ukazal svoje

védomosti. Pray alternativnim Skoldm jde o to, aby se Zaci dilaspolu Zit,

“ srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni kolyBrno : Paido, 1995. s. 5. ISBN 80-85931-
00-1.

® srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni 3kolyBrno : Paido, 1995. s. 1-2. ISBN 80-
85931-00-1.



zvykali si na sebe a jeden druhého obohacovali.lediy se sice dostavuji
pomalu, nicmé#jejich hodnota je trvala.
Hlavni rysy a zarry alternativnich Skol:

- zmena celkové orientace Skoly, nahradit dosavadni lLEk©eni* novou
.Skolou tvir¢i®,

- pedocentrismus, tj. zaifeni vyuky pedevSim na dit jeho zajmy
a poteby,

- duaraz na aktivitu &t ve vywovani spolu s pozadavkem zvySeni
odpowdnosti za vysledky deni, aktivizace morath vychovné funkce
Skoly,

- posileni ulohy hry v rozvoji jedince vedléani a prace,

- prekonani tradinihoc¢lenéni Zaki podle ku,

- vytvareni girozené Zivotni skupinyaddi,

- prohloubeni kontakt Skoly se Zivotem, se spéleosti, s rodinou
i s prirodou,

- pojeti Skoly jako zZivotniho spalenstvi zak, Wwitelu a rodgeu,

- navozeni noveého partnerského vztattitelii a Zak a pozitivni znéna
celkové atmosféery Skoly.

Alternativni znamena jiny, druhy, nikoli ve smyglofadi nebo vyznamu,
ale na vykr®. Obecrt znamenéa obimu nebo variantu statni Skoly — 3kola je tedy
jin4, ale néika se, v¢em se liSi. Bive se pod tento termin zahrnovaly vSechny
jiné typy Skol nezZ tradni statni typ iadily se sem Skoly soukromé, cirkevni,
nad&ni, experimentélni aj.). Po¥&i vyvoj vSak ukazal, Ze mnohem vyznaijsn
je zpisob préace, jeji celkové pojeti a atmosféra Skedni soukroma $kola nemusi
zarwit alternativni gistup k vyw@ovani). Rodie tak mohou volit nejen mezi
Skolami s odliSnymi metodami vyuky, ale také odjism z hlediska #izovatef.

Pomerné obsahle se vymezenim pojmu alternativni Skoly zabkarel Rydl.

® srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 145. ISBN
80-85783-24-X.
" srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 118. ISBN
80-85783-24-X.



Podle jeho nazoru jsou alternativni Skoly ty, kterécuji na zaklatipartnerského
piistupu k dtem a respektu k jejich individualnim pebam. A je Upl& jedno,
zda se jedna o Skoly statni, soukromégje, ¢i volné. Pro wujici jednoznané
vymezeni pojmu je samotnym problémem termin ,adBvni“, ktery Rydl
charakterizuje jako velmi volny, pro ktery neexjstuspokojiva definice. V tomto
piipact muze byt alternativni jak&koli Skola nebo hnuti¢cvjinému hnuti nebo
Skole. Vzdy bude zalezZet jen na aspekteéistyppech a kritériich, ktera zvolime,

zda jsou utujici nebo n&

1.1 Davody vzniku reformniho hnuti

Reformni snahy od gdtku spojovala kritika tehdejSiho stavu vychovy
a vzdlavani. Stard Skola byla na konci 19. stoletékpnana spotensko-
ekonomickymi zminami a ¥deckotechnickym pokrokem. JiZz nevyhovovala
poZzadavkm noveé doby. Objevily se nové&decké poznatky 6lovéku a zngnilo
se jeho pojeti, ndhled ndovéka. Je chapan jako bytost socialni, ktera Zije ve
spole&nosti a pouze diky ni sete plreé rozvinout jeho individualita.

Tradini Skola byla kritizovanaipdevsim pro chyjici nebo nedostateé
propojeni Skoly se ZzZivotem, Zaci bylitgitzovani nadmrnym mnozstvim
vyucovaci latky, byl bran nedostétey zietel k vychovnému programu Skoly.
Dale bylo kritizovano autoritativni postavenéitele a centréléh schvalované
Skolské dokumenty, strnula koncepce &guaciho obsahu, nedostéatg zetel
k individualité, potfebam a zajiim zaki, pouzivani uniformnich vyovacich
metod i nevyhovujici ®&fitka pro hodnoceni vysledkvychovre vzdlavaci

pracé.

1.2 Obdobi pedagogického reformismu
V novodobé historii vzélavacich instituci se snahy o &nu charakteru

Skoly vyraz® projevuji zejména v obdobi tzv. pedagogického rrefemu, jez

8 srov. RYDL, K.,Alternativni $koly, inovace ve \évani a pedagogicky vyzkufonline].

© 2005,[cit. 2002-12-0%. Dostupné na: < http://www.ucitelske-listy.cz/tétskelisty/>

® srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 115-116.
ISBN 80-85783-24-X.
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zahrnuje pelom 19. a 20. stoleti, kdy hatime o alternativni Skole v uzSim slova
smyslu. Alternativnost jako takova je pak permanentjevem v celych ginach
Skolstvi®.

Toto obdobi fineslo mnohé nové poznatkymveéku, spolénosti, Firodke
i dalSich oblastech. Reformni pedagogické hnutinggivovano usilim finést
zménu. Proto je také toto hnuti v anglosaskych zemdézmaovano jako
~pokrokova nebo progresivni vychova“, ve Francikpaova vychova“ a v Italii
jako ,aktivismus“. VSeobeen je reformni pedagogika chapana jako jev
mezinarodni, i kdyZ jednotlivé modely maji zakémtrodni charakter. Stejmak

etapizace reformniho hnuti ma kréawbecnych ry§ narodni specifika.

1.3 Etapizace reformniho hnuti
Némecky pedagog Wilhelm Flinter hokioo trech etapach reformniho
pedagogického hnuti.

- Prvni etapa — 90. léta 19. stoleti axqiek 1. swtové valky — tvei
jednotlivé p@atky riznych reformnich snah, pro které je charakterigtick
zejmeéna izolovanéinnost.

- Druha etapa — 1914 az 1924 — je charakteristickéniivni snahou
o provedeni totalni, celkové reformy vychovy, my&ie reformy je
zangiena celospoteEnsky.

- Treti etapa — od roku 1924 — vedla Kitg cCist¢ reformni pedagogiky.

Flinter hovdi o ,revizionistické" etap pedagogického hnati

1.4 Sowasny model Skolského systému

Skoly v jejich tradini podols byly strukturovany podle tovarniho
systému. Po jeden allpstoleti Skoly efektivé socializovaly mladé se &em
prace industrialnihod&u pomoci Skolnichitd s dtmi rozclenymi podle ¥ku,

které prochazely vyiovacimi hodinami vymezovanymi zvé&mim. S postupujici

%9 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.|Dlomouc : Hanex, 2000. s. 115. ISBN
80-85783-24-X.

! srov. GRECMANOVA, H., aj.0becna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 115-116.
ISBN 80-85783-24-X.
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dobou se tento systém musémit. Model Skolniho vzélavani v sotasné dobjiz
prochazi zmanou diky cel&adt fakton.

Doktor Rydl uvazuje orech vzalavacich sektorech v stasné dob a pro
blizkou budoucnost — vSeobécvedlavaci (a to i gedni) Skolu, specializovanou
Skolu a domaci vztavani. Ze vSech uvedenych sektge vSeobechvzdlavaci
Skola ten nejtSi a nejdlezit¢jSi. Specializovanou Skolou mini Rydl Skolu
s ngjakym specifickym nebo odliSujicim znakem, kteryenvsglenuje ze skupiny
standardnich vSeobetcrvzdlavacich Skol. Timto znakem by mohl byt jeji
cirkevni charakter (ndjklad cirkevni Skola), za#beni kurikula (nagklad
primyslova Skola) nebo filosofie vékhvani (nap. waldorfskd Skola). Domaci
vzklavani zaznamenalo v poslednim desetileti z¥lastnglicky mluvicich
zemich zn&ny nanst, ale stale je nejmensi ze viech foremehadni?.

Vyznam alternativniho Skolstvi, o jehoZkterych prvcich tato prace
pojednava, spiva zejména ve snaze zabyvat se minoriiasti zak, kteri
nevyhovuji systému vytienému klasickym Skolstvim pro majoritéést Zak.
Klasické Skolstvi stale pekud zistava zajeti konzervativnichquistav, nutnosti
vzklat co nejvice zak v ramci omezenych fingnich moznosti. Proto nelze
ocekavat, Ze se alternativni Skolst¥ep svoje klady stane hlavnim kvacim
proudem. Nicmé# klasické Skolstvi se ve svém reformnim hnuti oleydnaZzi
nejvyznamgjSi alternativni prvky integrovat.

Nova podoba vzflavani vychazi z toho, Zgipozsahu dnesniho poznani
a rychlém rozvoji vyrobnich technologii neviméegr€, co budou dnesniét
skut&né potrebovat v dosgosti za 20 az 30 let (za posledni desetileti se
obmenilo jen 20 % celkové pracovni sily, ale zamve 80 % veSkerého
technického vybaveni peatbného pro rozvoj této pracovgiinnosti). Proto se
vzklavani stavi na jistém mnozstvi vhe@doropojenych poznatka velky diraz
se klade na dovednosti, které maji ¢esbvy vyznam a které umozni rychle se
prizpusobit potebdm dalSiho vzathvani i pozdjSiho zamdstnani. K &mto
dovednostem p#t— umét se @it, byt tvadivy a umet fesit problémy, urt cinné

2 srov. RYDL, K.,Inovace $kolskych systénPraha : ISV nakladatelstvi, 2003. s. 26-27. ISBN
80-86642-17-8.
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komunikovat s lidmi itechnikou, wh spolupracovat, respektovat sva prava
i prdva jinych, byt tolerantni k jinym, mit vztahpkirodé i kulture a chréanit je,

umeét pesovat o své zdravi a bezpepoznavat a rozvijet vlastni schopnosti.

2 VYBRANE VYCHOVNE SYSTEMY

Po stréném seznameni jchnym vyvojem alternativniho Skolstvi budou
v nasledujici ¢asti charakterizovany vybrané alternativni vychovsgstémy
montessoriovskych a waldorfskych Skol a prevenktionsystému Dona Boska.
Tyto alternativy jsou podlgazeni doktora Rydla specializovanymi Skolami, které
se od Kklasickych Skol odliSuji zvl&stfilosofii vzdélavani a v pipact

preventivnino systému i cirkevni povahou.

2.1 Pedagogika Marie Montessori
Alternativni Skola nazvana podle Marie Montess:
(1870-1952), italske lékly, pedagozky, mikopnice

mirového hnuti a organizatorky boje za pravi @ Zen.

Pati k nejvyznamgijSim postavam refortapedagogického
hnutf'?.

Maria Montessori se Zala ihned po studiu zabyve
probléemy vychovy a vadavani dti. Dosgla k
piekvapivému zjidini — di€ se nadgi chodit, mluvit, manipulovat sipdnety
skrze svou vlastni twtvost — nikoli proto, Ze ho to dos&p uci. Na zéaklad toho
vypracovala autorka tzv. Metodu Montessori, ktevénpci speciélnichagbnich
pomicek a vytvédenim vhodného prasdi podporuje firozeny zajem déte,
pomé&ha mu zafixovat si spravné pracovni navykytvaiet swij viastni Gsudek.
Vzdélavaci systém Montessori vychazi zigtt malého déte, Wi ho rozvijet jeho

piirozené schopnosti a smyslové vnimani. Je vysledid®uholetého hledani

13 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.|Dlomouc : Hanex, 2000. s. 154. ISBN
80-85783-24-X.

4 srov. MONTESSORI, M Tajupiné dtstvi Praha : Nakladatelstvi SPS, 1998. s. 5. ISBN®0-8
189-00-7.
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a owfovani metod vz#lavani malych &ti v predSkolnich zdzenich a Skolach,
ale také v rodi&. Rodie upozoiiuje na zavaznost jejich poslanijgpmina, Ze
laskyplnym a nerepresivninriptupem k diti mohou kladg ovlivnit Zivot celé

spolenosti i budoucnosti lidstva.

Maria Montessori se gvodnd vénovala mentalé postizenym &em.
V roce 1907 zalozila \Rim¢ ,Dum dkti* (Casa dei bambini), kde vytvdila
originalni edukani prostedi v duchu vyrazného pedocentrismu @édy ve
spontanni seberozvijeni &#. Vychazela ze zkuSenosti s dufepostizenymi
détmi a zejména z vlastnich pozorovasiior raiznych situacich.

Montessori pedagogika dosahla mezinarodniho fezSiUz v roce 1929
byla zaloZzena mezinarodni sp@est (Association Montessori Internationale —
AMI), ktera propaguje toto alternativni hnuti. Niew se Montessori Skoly
rozskily v Némecku a Nizozemi, a to jak v soukromém, tak i véepmeEm
(statnim) Skolstvi. ¥tSinou jde o matské Skoly a zakladni Skoly.

Také vCeské republice existujikteré mateské a zakladni Skoly, které
vyuZzivaji prvky Montessori pedagogiky. Nejdale pm#lio ,Centrum volného
¢asu pro ¢ti a mladez Marie Montessori“, které jeizeno @i VySSi pedagogické
Skole v Praze 6. Ojeditou publikaci je pirucka ,Marie Montessori aktuad,
ktera se zabyva moznostmi aplikace montessoriokskéepce weské Skol¥.

Skute&ny rozmach vlivu Montessori pedagogiky s&aaprojevovat od
pocatku 90. let, jiz v podminkach rodici &eskoslovenské pluralitni demokracie.
Na zaklad zahraninich vliva a pomoci tlaku rodti a nadSenych ditela
i podpory lidi z akademické sféry vznikaly prvni tefaké Skoly Montessori. Byl
zpracovan navrh Vzthvaciho programu Maiteka a Zakladni Skola Montessori
a Zakladni Skola Montessori (Il. stupe které Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a €lovychovy dopordilo k pokusnému odtovani. V sodasné dob je piipraven

text Vzaslavaciho programu Btdni Skola Montessori. ¥eské republice dnes

1% srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni SkolyBrno : Paido, 1995. s. 6. ISBN 80-
85931-00-1.

18 srov. ZELINKOVA, O.,Pomoz mi, abych to dokaz#&raha : Portal, 1997. s. 97-104. ISBN 80-
7178-071-5.

7 srov. PRICHA, J.,Alternativni koly a inovace ve \tavani Praha : Portal, 2001. s. 42. ISBN
80-7178-584-9.
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funguje 7 zakladnich Montessori Skofjgravuje se vznik 4 dalSichré&skolni
vychova se realizuje v cca 48dach mateskych Skol. Metoda Montessori se
prosazuje i v matskych centrech a v #iaenich pro nadané, ale i handicapované
déti.

2.2 Waldorfska skola

Waldorfské Skoly Ize charakterizovat jako Ska

nestatni, svobodné, jednotné, koedukované a vSeébe
Jsou pistupné vSemdaem. Zakladatelem je Rudolf Steing
(1861 - 1925), zjehoZz antroposofické antropolo
waldorfska pedagogika vychazi. Steinerova antrdipo$e
smesici predstav nabozenskych, okultnich, historickych,
také wdeckych. Ke vSemémto prvikim pripojil ndzory vlastni, ke kter}/m dosp
svou vlastni cestou nadsmyslového poznani. Cilesim&bva deni byla obroda
¢loveéka, rozvoj jeho duchovnich sil préstinictvim nadsmyslového poznani
swta. Sam Steiner definoval antroposofii, kterou w~atyduchovni nebo
spiritudlini wdou, takto: Je tqcesta poznani, kterd vede duchovni obghiveka
k duchovnu vSehomira“Zatimco pirodni wdy pojednavaji o &ech smysly
vhimatelnych, rdla by antroposofigpojednavat ve stejném duchu o tom, co nelze
vnimat smysly“.V roce 1913 zalozil Antroposofickou spétest, jejiz hlavni
sidlo bylo ve vzdlavacim centru, nazvaném Goetheanum a které on sam
vybudoval podle svého architektonického projektéwgcarském Dornach

Prvni Waldorfsk& Skola byla zaloZzena a 7ii zédku 1919 otetena ve
Stuttgartu. Stalo se tak z popudu Emila Molta, takgi tovarny na tabakové
vyrobky Waldorf — Astoria, usgného podnikatele &lovéka zaujatého
pirednaSkami Rudolfa Steinera. Molt &httizenim Skoly podle Steinerovych

ideali umoznit novou a podle jehorgswdéeni adekvatni vychovuiedevsim

18 srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni $kolyBrno : Paido, 1995. s. 13-14. ISBN 80-
85931-00-1.
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détem svych zawmstnané, pripadré i détem dalSich rodii, oslovenych
antroposofit’.

Pavodre byla Steinerova Skola koncipovéana jako volné Skplecifického
typu s deviti Bhy v jedenactiiidach. V sotiasné dob maji Skoly mnohotznych
podob v zavislosti na mistnich pérach, pozadavcich a moznostech. Traduje se
domreénka, Ze waldorfska Skola je Skolou elitni,éemou pro dti z vysSich,
ekonomicky zaji&tnych vrstev. Skutaost je vSak takova, Ze jsotijmany dti
bez ohledu na rasovy, sociélni i narodnostiniod rodigu a jejich majetkové
ponery nebo nabozZenstvi. Pouze vyjitng, kdy je nedostatek mist, je mozné
uplatiovat vylErovy systém, ale ten neprobiha na ekonomickém dékZastupci
Skolni konference vybiraji Zaky podle vysledku mfativnich a Hfjimacich
pohovofi mezi &iteli, rodi¢i a détmi.

Waldorfské Skoly jsou zakladany z popudu zajmokepsly, obecného
sdruzeni rodit, witela a dalSich stoupeficpratel a nasledovnikwaldorfského
hnuti.

Principy waldorfské Skoly se ro#gy po celém s¥té do té miry, Ze se da
hovait o waldorfském hnuti ve Skolstvi. Tento typ Skolg zZejme
nejrozstergjSim typem alternativni Skoly. V evropském prostgeumozné je
nalézt v Nmecku, Holandsku, Svycarsku, Velké Britanii, Norskevédsku,
Dansku, Belgii, Finsku, Francii, Itali, RakouskuSparglsku, Matarsku,
Lucembursku a WCeské republice. V ostatnich statech pak v USA, wlist
Kanadt, Jihoafrické republice, Brazilii, Argentin Chile, Kolumbii, Peru,
Uruguay, Novém Zélandu, Indii, Egypa Izraeli.

Také na UzemCeské republiky je nejvice frekventovanym alternaitiv
systémem prayv Skola waldorfska. Po roce 1989 dochazelo vekasto
i k takovému zjednoduSeni, Ze waldorfska Skola lpyd@azovana za jedinou
moznou alternativu a za jeji jedinowedstavitelku. Postuperasu a s fisunem

informaci se pak samigm¢ dosglo k poznani, Ze tomu tak neni a Ze je mozné

¥ srov. POL, M. Waldorfské Skoly: izolovana alternativa, nebo zajfnpodst pro jiné Skoly?
Brno : Vydavatelstvi MU, 1995. s. 6. ISBN 80-2109Z¢b.
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ucit i jinak s vyuzitim jinych systéfnez waldorfskych. Nicménéch Skol, které
se hlasi k principm Steinerovy pedagogiky, je stale nejvice.

To, jak waldorfska pedagogika odpovidaipbtm moderni spalrosti, je
Skol, v 52 statech sta jich dnes pracuje kolem 845. Od roku 1919, kdyikia
prvni takovato Skola, si waldorfska pedagogika déagmu celostnimu pojeti
Ziskala obecné uznani a zejména v posledné gobbiha velky rozmach - za
poslednichiicet let vzrostl poet €chto Skol desetkrat, za poslednich deset let se
zvySil 0 60%.

V Ceské republice se waldorfské Skolstvéaa rozvijet prakticky ihned
po uvolreéni poneri — ve Skolnim roce 1990/91 byla zahajena vyuka wnipr
takovéto tidé. Dnes je zde deév zakladnich Skol (Praha 5fiBram, Semily,
Ostrava, Brno, Pardubice, Pisek, waldorfgkéytv Praze 6 a v Olomouci), &v
Skoly stedni (Ribram, Ostrava) a jedna Skola specialni (Prah&)ik dalSich
waldorfskych 3kol se ifpravuje v Ceskych Budjovicich, RoZno¥ pod

Radho&m, Liberci, Mladé Boleslavi a v SumperfRu

2.3 Preventivni systém dona Bosca

Za paatek salesianského dila je moZzné @#na

datum 8. prosince 1841, kdy se mladyxnGiovanni
Bosco ve nast Turine ujal Sestnactileteho chlapcy
Bartolomea  Garelliho, kterého kostelnik vyhnfl
z kosteld'. Don Bosco jej pozval na katechismu:
Bartolomeo pisSel jeS¢ s osmi kamarady. #iem reékolika |
let se kolem dona Boska shromazdilo vice nez ‘!
chlapd, kteri u regj nalezli svij chybgjici domov, zameSkané vddni, prostor pro

hru a zabavu, ale i prastli, kde by mohli rozvinout gy Zivot z viry. Tak vznikla

2 srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni $kolyBrno : Paido, 1995. s. 20-21. ISBN 80-
85931-00-1.
L srov. BOSCO, T.pon BoscoPraha : Portal, 2004. s. 115-117. ISBN 80-7178-96
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takzvana oratio kterd se po dkolika nucenych ghovanich nakonec zakotvila
v turinskéstvrti Valdocco — odtud tzv. ,valdockéa oratd’.

Zakladem preventivniho systému je pedagogicka ziagiedona Boska.
Jeho dilo se postupr8irilo pres hranice Italie do Evropy a pd@&jiddo vSech
kontinenti. V sowasnosti rozvijeji pedagogickésdictvi Jana Boska v mnoha
zemich s@ta nejen salesianigholni spoléenstvi, které Jan Bosko sam zalozil,
ale také feholnice — Dcery Panny Marie Pomocnice, dale Salési
spolupracovnici, Sdruzeni byvalych dalk mnoha dalSi spdlenstvi, sdruzeni,
Skoly a také jednotlivci, kie jsou Janem Boskem inspirovani. Ti vSichniipdb
tzv. salesianské rodiny.

V pedagogické zkuSenosti Jana Bosk#@zeme rozliSit jeho vnimani
problémi mladych, jeho motivy, ifsstupy, priority, o kterych komunikoval Usgtn
¢i pisemi s €mi, ktefi mu v jehocinnosti pomahali, a které realizoval svym
jednanim a budovanim vychovnych struktur @izemf®. To vSe vytvé jeho
vychovny styl, ktery se sklada zcitych zakladnich prvik, jeZz jsou zarove
typické. Jsou to ndp rozum, naboZenstvi a laskavdstdale pak rodinnost,
asistence, oratatd.

Salesiansky vychovny styl vychazi ze setkani oktdya se odehravaji na
priseiku Zivotnich cest. fedpoklada, Ze na spoteé cest je mozné vzijemné
hlub8i poznavani, vzdjemné sdileni zékladnich giebt hodnot. Ma vést
k vzajemnému obohaceni, kterdize g@ispst détem a mladym lidem k rozvoiji
jejich osobnosti.

Salesianské vychovné usili vrcholi v tom, Ze vyédwany postuphinaléza
své osobni povolani. Poznava, kym ma byt, kym sestdd Jde o rozvoj
osobnosti, ktery vrcholi v objevovani vlastni osiolansocialni identity. Ta je
realizovana a napbvana zodpaddnym gijetim poslani a sluzby, které

z objevené identity vyplyvaji. Tim je vytién pFedpoklad, aby mlady

2 srov. VANOVA, J., KAPLANEK, M., Préce v salesianském ductRraha : Salesianska
provincie Praha, 2002. s. 4.

% srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 132. ISBN 80-7192-882-8.

4 srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 143. ISBN 80-7192-882-8.
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¢lovék dovedl nalézat své postaveni a ziskdvat kompetdngho napléni
v sowasné minici se spoknosti [ respektovani vzajemndstojnosti a Ucty.

V ¢eskych zemich zahdjili salesiani svéinnost v roce 1927. Jako prvni
salesianskyiim byl pod vedenim P. Ignace Stuchlého zalozen eblapustav ve
FryStdku u Zlina, kde bylo po&d ziizeno i nizSi salesianské gymnazium.
Postupg byly zaloZeny dalSi salesianské domy v Os{rd®raze - Kobylisich,
Brné — Zaboveskach, Pardubicich,t€how u PoleSovic, Dvorku uifbyslavi,
Hodaiovicich, MniSku pod Brdy, #@stavikach u ferova, Oseku u Duchcova,
Usti nad Labem — Trmicich, ve Vidnava ve Vindi u Prahy. V obdobi
komunistické vlady fisobili salesiani #tSinou v ilegalié. V noveé situaci po roce
1989 byly obnovenyi zaloZeny salesianské domy se salesianskyiadisky
mladeze v Praze, B¥n Ostra¥, Plzni, Pardubicich,Ceskych Budjovicich,
Teplicich a ve Zlia. V roce 2002 fisobilo vCeské republice 191 salesiém 17

komunitach. Jsou nejpetnsj$im muzskym institutem zasweného Zivota u n&s

% srov. KUCHAR, P.,Rozvoj pozitivni identity romské mladeZe v podneimk§chovnéinnosti
Salesianského vychovnéhgestiska mladeze v OstravOlomouc, 2000. Disertai prace.
Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakdtatedra antropologie a zdravady.
Skolitel Doc. RNDr. J. Klementa, DrSc. s. 13.

% srov. VANOVA, J., KAPLANEK, M., Prace v salesianském duchRraha : Salesianska
provincie Praha, 2002. s. 6-8.
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3 SROVNANI VYBRANYCH PROBLEMATIK VYCHOVNYCH
SYSTEMU

Jiz z pedchoziho, by vzhledem krozsahu této prace rutwelmi
strikného pedstaveni vybranych vychovnych systépe zZejmé, Ze jsou mezi
nimi jisté rozdily. LiSi se svou orientaci, obsaheythovre vzc&lavaci prace,
organiza&nimi formami, metodami i pouzitymi prdetlky. RoviZz je teba
zohlednit fakt, Ze montessoriovské a waldorfské [ySkee v piibéhu let
vyprofilovaly do samostatnych standardnich Skolbkyeizeni se specifickymi
vzaklavacimi programy, zadéienymi prioritré na vzalavani, zatimco preventivni
systém je satasti rozsahlého salesianskeho dila, ve kterém pragatni Glohu
vychova podle vzoru svatého Jana Bé5eavzdlavani je jen jednou ze slozek
tohoto vychovného {sobeni®. Presto svou podstatou sleduji stejny cil: #ob
a citlivé pripravit mladéhoclovéka na dosgly, a tedy kvalitni, plnohodnotny
a zodpokdny Zivot ve spolkénosti. Kazdy z uvedenych systémznikl v jiném
prostedi, z jiného dvodu, na jiném zaklada s jinymi p@ateinimi podminkami.
Presto funguji a rozvijeji se jizigs jedno stoleti a U&fre svou msobnost
rozskily po wetsSiné civilizovaného sweta. Nabizi se tedy otdzka, kteryéehto
systénii nejoptimalgji pripravuje mladé lidi pro Zzivot. Hlavni zafifeni této
prace je tedy na prvky vychovy v uzsim slova smytddy na proces vytvani
a rozvoje mravnich, estetickych¢lgsnych a pracovnich schopnosti, z&ajm
a navyK.. Proto jsou v nasledujicim textu vybranyité pedagogické kategorie,
které se jevi jako vyznamné pro tot@emi. Jsou zde porovnany cilové skupiny,
vaci kterym jsou vybrané vychovné systémy zaemé, dale pak pouzivané
pedagogické metody, sledované vychovné cile a jedaceduk&ni prostedi.

Jednou z porovnavanych problematik je i vztah systiée kieg’anské ie.

?"srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 173. ISBN 80-7192-882-8.
%8 srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 189. ISBN 80-7192-882-8.
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3.1 Cilové skupiny

Lze fici, Ze v sotasné dob jsou cilovou skupinou pro vSechnji t
zkoumané systémy obetwkti a mladez. V tomto kontextu neni mozné pouzit
pouze termin &, protoZze pak by se jednalo o velmi GUzké vymdzedterée
neodpovida skutmosti sodasné situace. Podle ,Umluvy o pravechétit,
¢lanek 1., se ditem rozumi kazda lidska bytost mladsi 18 let, pokuadile
pravnihofadu, jenz se na ditvztahuje, neni zletilosti dosazentive. Rovigz
pouze termin ,mladez” neni mndost&ujici. Za mladez je podle Organizace
spojenych narad povaZzovana kategorie lidi v&ku 15 — 24 let. Toto deni je
samozejm¢ vSeobecné, zvlaStpak chapani terminu ,mladez“ je &znych
spole&nostech na ¢ rozdilné a neustale sesm v zavislosti na politickém,
ekonomickém a sociokulturnim vyvoji. VSechiyzminované vychovné systémy
se zabyvaji &mi a mladezi, a to odipdSkolniho ¥ku az po jejich vstup do
zamestnani, rodinného, éanského a voln@msového Zivota. &ek uvadi, Ze tato
doba je dobou vyvoje jedince nejprve $lmavisleho na pe dosglych az po
samostatny lidsky a ¢ansky subjeK?.

V historickém vyvoiji alternativnich systénje vSak dlezité ugit cilovou
skupinu, na kterou byl ten ktery systém v &slého vzniku zagteny, jako jeden
z vyznamnych poditt pro jeho vznik.

Maria Montessori se jako |ék&a nejprve ¥novala @tem mentala
postizenym. Progtdnictvim patelské atmosféry a po&ného prosedi Wetns
specialnich poiiicek dosahovala u svych &enai velmi dobrych vysledk
V roce 1907 pak zaloZila Rimé pro chudé &i Dum dststvi (Casa dei bambini),
kde se montessoriovské metody a joky poprvé z&aly pouZzivat pro
vzalavani diti zdravychi®. Waldorfska $kola byla zaloZena filozofem Rudolfem
Steinerem jako jednotna dvanactileta vSeobewmdildvaci Skola pro &i
tovarnich dinika firmy Waldorf Astorid’. Cilovou skupinou, na kterou se

# srov. BUZEK, A., Instituce pro volndasové aktivityin GRECMANOVA, H.,Obecna
pedagogika I1Olomouc : Hanex, 2000. s. 174-175. ISBN 80-85283%

% srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni $kolyBrno : Paido, 1995. s. 6. ISBN 80-
85931-00-1.

%1 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 149-150.
ISBN 80-85783-24-X.
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zametil svaty Jan Boscobyli chudi chlapci z turinskéhdqamesti. Mladici, ktei

pfiSli do meésta za Zivobytim a nesehnali praci, rktse pozdji toulali bez

zanestnani ulicemi, zkazeni, schopni nejhorsiho. NkédZivotni podminky
Z &chto hocli udlaly nelidské bytosti. Don Bosco jim nabidl zaji$t socialnich
potreb — vzdlani a praci, psychologickych geb — rodinné prostdi, a zajigni

kies’anskych pdeb — setkdvani s Bohem a pénitsmyslu Zivot&.

VSechny fi vychovné systémy tedy vznikly v prvofiiku pro dti
ekonomicky a sociath hendikepované, tedy pro ty, které by za normalnich
podminek na vz#lani nemohli ani pomyslet. Aktivita zakladatel mecenasjim
umoznila kvalitg se zalenit do spolénosti. DalSim vyvojeméthto systém
i celkovym vyvojem spoknosti doSlo k tomu, Ze se cilovou skupinou stala

mladez vSeobee&nbez jakéhokoli omezeni.

3.2 Vychovné cile

V okamziku, kdy je stanovena a vymezena cilova skyma kterou se
pedagogické Usili zagh, je nutné v prvéradé stanovit cil, ke kterému bude
upnuta pozornost vychovnych pracovinila ktery bude wovat smér préce
a vykir metod.

Vychovny cil je jednou z vychozich pedagogickychekarii, a proto je
mu Wnovana prvéada pozornost. Obegnse vychovnym cilem rozumi
spole&ensky ideal, tedy fedstava tohogeho se ma ve vychovn@innosti za
pomoci vychovnych ¢initela dosahnout. Ve vychovném cili se stanovuji
pozadavky na jedince, na to jaky méa byt, pro jakpbmi rozvoj a pro jaké
spole&enské paeby je nutné jej fpravit. Takto stanovené cile se stavaji
vychodiskem prainnost vychovatele i vychovavaného a davaji jimmyasntr,
perspektivu a podporuji jejichdx¢i aktivitu. Z dolfe stanovenych vychovnych
cila vyplyva i obsah, progdky, principy, metody a formy vycho¥y

%2 srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 44-45. ISBN 80-7192-882-8.

% srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika Olomouc : Hanex, 2000. s. 80-81. ISBN
80-85783-20-7.
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Formulace vychovnych cilneni v Zadnémifpadt jednoducha zalezitost.
Jedna se slozity a dlouhodoby proces, do kteréhapuie fada spol&enskych
faktoni. Rovrez se jedna o proces velmi dynamicky, ktery musktée sledovat
aktualni vyvoj spolénosti a pruza reagovat na zsmy, ke kterym dochazi.
Vychovny cil musi byt neustale porovnavan s realgkute&nosti a musi byt na
zéaklads tohoto porovnavani korigovdh

Ve formulaci &chto cili se jednotlivé, zde porovnavané systémy sice
porekud liSi, ale obsahem jsou prakticky identické.

Hlavnim cilem Montessori pedagogiky je poskytovat bezpe,
podrecujici prostedi, které porize dtem rozvijet jejich zkuSenosti, postoje,
dovednosti a nazory, které jsou podstatné pro bedbd tvarci mysleni a teni.
Pro naplgni tohoto vSeobeeén formulovaného cile jsou pak stanoveny cile
specifické&:

- Vyvinout kladny postoj ke Skole a @eni.

- Vyvinout smysl pro vysokosgebelctua nezavislost.

- Rozvijet koncentrani dovednosti pro Uggné pozorovani aani.
- Podporovatzvidavost

- Podporovatniciativu a vytrvalost.

- Rozvinout vnitni kazeé a smysl prezodpowdnost

- Rozvijet smyslo¥-pohybové dovednosti.

- Rozvijetspolatensky pFijatelné chovani

- Rozvinout zékladni dovednosti nutné pro celoZivotini.

- Pomoci plg rozvinout vrozeny potencialkazdého déte.

Zakladni osouvaldorfské pedagogikyje vychovny ideal, ktery stanovil
zakladatel této alternativy Rudolf Steiner. Podiamjde o to:"vychovavat lidi,
ktedi jsou schopni vnimat vSechno, co g die svte, ktei mohou kazdého dne,

vidi-li néco nového, své pocity, své Usudky vyvijet podterévosti. Nesmime

% srov. OURODA, K.Z&klady pedagogikyBrno : Institut mezioborovych studii, 2003. s741
118.

% srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 154-158.
ISBN 80-85783-24-X.
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vychovavat lidi spokojené se sebou, ueae do svého nitra, nybrz musime
vychovévat lidi, k& mohou svobodha otevery predstupovat fed st a ktei
mohou svobodh a otevere jednat ve smyslu toho, co je préSpé svtu.”
(R. Steiner}®. Tento cil je v sotasnosti dale rozpracovan do jednotlivycheidh
cili:

- vychovavat v ditti vSestranré a harmonicky rozvinutou osobnost
Vyuka rovnongrné syti pohybové, intelektualni, whecké i socialni
potreby dbti. Obé mozkové poloviny jsou z&tovany a rozvijeny
rovnomnerng.

- Péstovat v dtech zdravé sebe¥domi. To se utvB diky respektu
k individualit Zaka a slovnimu hodnoceni, které umgé ocenit
i relativni zlepSovani jedince. V Siroké nabidceudgvanych ¢innosti
a znalosti si kazdy Zak najde alesgednu oblast, v niZz vynika, a zaZije
tak dilezity pocit Uspchu (stejny draz je kladen na traghi prednety i na
vyuku zaklad remesel a ugleckou vychovu).

- Rozvijet smysl proodpovdnost, cti se Wi podidit své zajmy zajmu
celku.

- Rozvoj smyslu prespolupraci (nikoli soutz) mezi é&tmi. Déti védoms
poskytuji své individualni schopnosti ve présip celku.

- Waldorfska pedagogika nechavaediabjevovat set jako reco pestrého,
kradsného, tajemného a zajimavého. Timtisppempodporuje tvorivost
a touhu po vzdlani.

- Pomoci uzkéspoluprace rodiéa se Skoloujsou tyto vychovné podity
pienaSeny i do rodinné vychovy, coZigpiva k celkové harmonizaci

vyvoje a vychovy ditte®’,

Vychovné cilepreventivniho systémustanovil jiz sdm svaty Jan Bosko.

Cilem vychovy Jana Boska byla a v salesianském dilignes je gb¢anska,

% srov. W collegiunStrucne o waldorfské pedagogiconline]. © 2007, posledni aktualizace
11. 6. 2008. Dostupné nahttp://www.waldorfch.cz/>

3" srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 149-153.
ISBN 80-85783-24-X.
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mravni a odbornd vychova Z&K Na vice mistech, ve svych dopisech
a zaznamenanych projevech, hiivaJan Bosko o dobrych Weg’anech

a poctivych oBanecht™. T&mito slovy je dan cil vychovnéinnosti Jana Boska.
Jan Bosko howvd také o ,obfanské, mravni a odborné vyché&vjako o ,cili
vychovného Usilf vychovatel€®. SnaZil se z chlagicvychovat obany, ktéi by
byli potéSenim rodin a pychou vlasti. On sam o tom naps&Zgy rok se nam
podailo umistit r’kolik stovek mladik u dobrych misti, od kterych se dili
remeslu. Mnozi se vratili doim odkud kdysi utekli, a zda se, Ze nyni jsou
poddajrejSi a poslusgSi. Pozdji se mnozi z nich uchytili ve sluSnych rodinach
jako sluzebnictvo... ac¢které pgijali do kapely narodni strdZze nebo vojenské
hudby. Jini pokrauji v7emesle, kterému se Vjluv Ustavu..., pozoruhodny et
mladik: se zabyva vyvanim..., tktei se angaZzuji v civilni oblasti. Mnozi
studenti se rozhodli pro Kiastvi**

Z vySe uvedeného textu je tediepnmé, Zze vychovné cile srovnavanych
systéni sleduji prakticky stejny ided@lovéka. Obecn se dérici, Ze ,koncovym
produktem® ma byt svobodny, odpaminy, poctivy ¢lovék s vysokou mirou
samostatnosti, ktery je schopen vlastni orientagespolénosti a je sociak

pozitivné zaneien.

3.3 Vychovné metody

Prostedkem k dosazeni vychovnych tcijsou specifické pedagogicke
postupy, které jsou souhmimazvany ,vychovné metody”. Na ¢@@tku této
kapitoly bude uZitené stanovit si vyznam tohoto souslovi, které nehiyv
chapano jednoziag.

Podle doc. Grecmanové jegychovou minéno zamerné, cileedomeé

pisobeni, které se projevuje vSestrannym formovasobrmsti a ma adapdai,

% srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradid¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 157. ISBN 80-7192-882-8.

% srov. KUCHAR, P.,Rozvoj pozitivni identity romské mladeze v podneimk§chovnéinnosti
Salesianského vychovnéhgestiska mladeze v OstravOlomouc, 2000. Disertai prace.
Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakdtatedra antropologie a zdravady.
Skolitel Doc. RNDr. J. Klementa, DrSc. s. 141.

“0srov. MOTTO, F.Vychovny systém Jana Bos@aatislava : DON BOSCO, 2005. s. 43-44.
ISBN 80-8074-022-4.
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anticipa’ni a permanentni charakfgr V tomto pojeti je vychova specificky
lidskou ¢innosti. Zansrnost a cileegdomost souvisi s promySlenym vgghim
idealu, ktery je vychovou sledovan, tedy s vychaemngilem. Tato perspektiva
pak dava vychovnémuupobeni ramec a sm VSestranné formovanilovéka
vychazi z paeby jeho harmonického rozvoje po vSech strankaabbrossti.
Sleduje rozvoj po strance rozumové, citové, smyslowolni i fyzické. Ve
vychovném procesu musi byt rovnocérmvyvazen zastoupeny slozkylesne,
pracovni, esteticke, etické a rozumové. Adapitslozka vychovy orientuje tento
proces na poeby sodasného Zivota tak, aby se &mjedinec mohl bez problém
uplatnit. Anticipace je pak ipdvidani dalSiho vyvoje lidského poznani a na
zaklad toho stanoveni kvalit, které je nutnélavéka rozvinout. Akceptuje se tak
jeden zcih Skolni dochazky — vychovat ditpro budoucnost. PoZzadavek
permanentniho isobeni vychovného procesu je dan skubsti, Zeclovek je
vystaven vychovnémuigobeni stéle, trvale a neprzis*’. Vychova méa ve své
podstat dlouhodoby charakter. Z uvedené charakteristikit pgplyva, Zze se
jedna o specificky lidskodinnost. U ¥tSiny savé a ptaki je mozné v interakci
rodict a mlalat pozorovat uité prvky vychovy tak, jak o nich bylo vySe
zmiréno. Jednim ze zakladnich pivikkteré odliSuji vychovu lidskych ,miéat*
jako specificky lidskowinnost, je pitomnost moralky a jejich norem.

Druhym bodem této sténé analyzy je metodd’. Podle Slovniku cizich
slov se jedna o gelny, objektivié zdivodnény zpisob zkoumani jeva dosazeni
védeckého poznani; 2pob wenim vyuky, zkoumani a provém nséehd™.

Ve swtle vySe uvedenych zj&ti je mozné stanovit moznou definici
pojmu ,vychovna metoda“. Jedna se @glne, wdecky i empiricky zdvodrené
pusobeni na vSechny stranky osobnaégiveéka, které ma adaptai, anticipani
a permanentni charakter a ve vSech svych sloZzk&tdriah obsahuje eticky

rozmer”.

“1 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika Olomouc : Hanex, 2000. s. 50. ISBN 80-
85783-20-7.

“2 srov. KRAUS, B.Teorie vychovyBrno : Institut mezioborovych studii, 2006. s. 5.

3 srov. REJMAN, L.Slovnik cizich slowPraha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 19.7428.

¢. 08-91-003
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Zakladni vychovné metodgnontessoriovsképedagogiky Ize shrnout do
osmi bod**:
1) Utvaeni nového vztahu dogfgho k ditti
» chovéni ditele k ditti je vZzdy plnérespektu k jeho individuali¢
jako k hotovémuwiloveku. WKitel je radce arovnocenny partner,
ktery ditti pomaha na jeho ce&sbbjevovani a &eni se, projevuje
maximalni vsticnost, otetenost, trplivost k ditti.
2) Vlastni objevovani poznatksamotnym ditem
e potieba «it se, porozunid okoli a vyznat se v souvislostech je
v lidech zakdédovanoipmo geneticky. R vychow a weni st&i
respektovat individualni vyvoj a vyuZzit senzitivni faze kazaéh
ditéte, coz je kKkovy princip vychove vzdlavaci cinnosti
Montessori pedagogiky. Senzitivni faze jsou zvla$tmimavosti
k ziskavani ufitych schopnosti. Trvaji jen ¢&itou dobu
a nenavrath se zakodti, & uZ jsou vyuzity nebo neClovek se
nikdy jisté &ci nenadi tak jednoduse, jako v odpovidajici citlivé
fazi. Polarita pozornosti je maximalni koncentraeeutitou praci.
Pokud je di takto zaujato, nema byt vyruSovano a ma mu byt
poskytnut dostatekasu, aby praci samo dokio.
3) P#ipravené prostedi
e Jde o prosedi pipravené pro aktualni senzitivni obdobi
jednotlivych dti (specialni vyukovy program a materialy pro
proces osvojovani poznadik
4) Samostatna prace jednotlivce
* PouZiva se také oz¥eni volna nebsvobodnaprace, protoze dit
si mize zvolit, jaky material si vybere, jakou oblast,dem bude
pracovat, co se chcetitta o ¢em chce ziskat dalSi informace.

Vybira si misto, kde bude v&id¢ pracovat i s kym chce pracovat.

“4 srov. Spolénost Montessori o.£edagogika Montessorfionline]. Dostupné na:
<http://www.montessoricr.cz/Montessori_principy.php
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Volna, svobodna prace vSak neznamena, Zesititliacinnosti bez
ukonieni nebo ne#la nic. Svoboda dite je samaiejmé chapana
jako povinnost, ne anarchie. Kebediscipli vedou ditelky déti
jiz od matéské Skoly.
5) Délena odpo¥dnost
» Ucitel dava digti moznostsvobodné volbyve vykeru ¢innosti, ale
souwasre preferuje a pomaha vybir&innost pro di, které se
nedokaze samo rozhodnout. Dava svobodsgtidiam, kde je
schopné fevzit zodpowdnost Zasahuje v fipact, kdy se di
nudi, nedokaze si vybratinnost, nebo kde jsou poruSovana
pravidla. Déle titel podporuje a pomaha &em, které pomoc
potrebuji. Snazi se postuprdoprovodit di¢ do stadia vlastni
odpowdnosti.
6) Izolace jedné vlastnosti
» jedna se o zakladni didakticky princip pedagogiky Ndbntessori.
Izolovana vlastnost musi bytretelrt vyjadiena. Vznika tak
vyrazny, a tim snadno postizitelny rozdil (hafasré cerveny).
V dalSich ukolech je tatdz kvalita odstiopana (nap osm odstifi
cervené barvy). Vyrazny rozdil se postammensuje, ukoly jsou
stale obtizysi, dig¢ pri jejich plnéni dosahuje &Si vnimavosti
a pozornosti.
7) Préace s chybou
» Z&ci nejsou za chyby trestani nebo zapdradnoceni, ale chyba se
stavdukazatelem toho, co je&t je treba procwuiit ¢i zopakovat.
Chyba je chapana jakaedny, @irozeny projev v procesucani,
jako uzite¢na sowtastieSeni probléiina jako bohatydroj novych
poznatk.
8) Préace s pochvalou
« Vztah dosplého a digte v Montessori pedagogice a vyckhov
predpokladdaskyplny pristup ucitele ke kazdému diti. Ucitel se

snazi pouzivat diferencovan jazyk tak, aby nehodnotil
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a neposuzoval, ale davafkitpm najevo, Ze dét ziskalo novou
dovednost nebo mu projevi naklonnost &adl. Kazdé dé
potrebuje pocit jistoty, bezpei, uspésnosti aby si ho w®kdo
vSimal a aby o radost a citilsebeuspokojenize své prace; ale
neustalé kladnéi zdporné hodnoceni ze strany dédgph potom
omezuje jehasvobodnouvolbu ¢innosti asebe¥domi. Cilem je,
aby ckti délaly to, co je vnitné uspokojuje. S pochvalou se zachazi
piiméiere tak, aby se détnestalo na pochvale zavislé. Oimba citit
sebeuspokojeni z prace, kterougldl nedillat praci pro
uspokojovani fedstav dosgého, pro pochvalu nebo znamky.

V metodach, jimiz titelé waldorfskych Skol uvadji své zaky do tiva,
hraje dilezitou roli obraz a pohyb. Podabryznamna role je dnasasti tradini
pedagogické uejnosti fiznavana i rytmu. Organickou stasti metod vy&ovani
a Weni mnoha fednetd ucebniho planu je ve waldorfské Skole fada
pohybovych aktivit. Dale je mozné uvéskteré dalSi metody vychovné prace ve
waldorfské pedagogié®

- Slovni hodnoceni Zdk bez pouziti znamek. Kazdy vykon zaka je
projevem celé jeho bytosti a nelze ho redukovaim#écislo. Hodnoceni
je vzdy ke vztahu ke schopnosteméttita ne ke schopnostem ostatnich
déti. Pri hodnoceni se za stéjnyznamné povazuji intelektualni, dlecké
i femesIné a socialni dovednosti. To podpogbe¥domi a chut’ do
u&eni (trvale $patné znamky ditlemotivuji)*°.

- Vyuka hlavnich pednméti (matematikacesky jazyk a literatura, fyzika,
chemie,...) probiha v tzv. epochach — dvouhodinowcayaci blok, ve
kterém dené po dobu 3—4 tydnwitel rozviji jedno dané téma a v rdmci
moznosti jepropojuje s jinymi obory. Ostatni jednéty se vywéuji

v klasickych vy@ovacich hodinach. Zaci maji moznost probiranouulétk

> srov. Waldorfska aktivit&truné o waldorfské pedagogidenline]. © 2007 Dostupné na:

< http://www.crea.cz/wzs-dedina/pedagogika/strusnealdorfske-pedagogice>

6 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 153. ISBN
80-85783-24-X.
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vhimat v riznychsouvislostecha vytvdit si tak hlubSi pedstavu o dané
problematice.

- Cizi jazyky se vydauji od prvni tidy. Déti jsou v tomto obdobi jest
schopnyvstirebat cizi jazyk obdob# jako matei'skou fec.

- Umelecka vychova — zvladnuti zakkadry na vice hudebnich nastipj
sborovy zgv, vytvarna vychova, dramaticka vychova vyr&azpodporuji
estetickévnimani jedince.

- Deéti nepouzivaji hotové daebnice, které nevyhovujidynamickému
a mezioborovému pojeti vyuky. Vytkiasi vlastni pracovni seSity
a pouzivaji (ve vysSich &nicich) encyklopedie, atlasy, odbordidnky
a jinou autentickou literaturu.dl se taksystematické samostatnéraci,
kteréa zarovi podporuje rozvopdpovédnosti®’.

- Encyklopedické znalosti jsou é@m zprostedkovavany mj. pomoci
rytmickych her, picemz snahou je zapojit do procezapamatovanico
preferovareazitek pred intelektualni informaci.

- Lidské ¢innosti a pirodni zakonitosti probirané ve vyuce sitidsamy
vyzkouSeji. Samy objevuji a naslédee snazi popsat, jak a proéci

funguji a jak je mozné dané jevy vyuZzit v praxi.

Preventivni systémse v piibéhu svého vyvoje stal také pedagogickou
metodologii, ktera je charakteristick&citymi zakladnimi prvky. Redevsim je
vychovny styl Jana Boska postaven na aplikaozumu, naboZenstvi
a laskavosti Jeho cilem je vychovat z mladéhtovéka dobrého keg’ana
a odpo¥dnehocloveka. Druhé souslovi odpovidd@yodnimu Boskovu ,ctihodny
ob¢an“. Metoda, kterou je tento styl realizovan, gsistence V sowasnosti
hovaime také oanimaci. Nastrojem této metody je osobni vztah vychovatele
k vychovavanému. Zakladni organiné formou je tzv. orafig kterd se stava pro

vychovavané domovem, farnosti, Skolourgttm. Salesiansky styl je realizovan

4" srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecnéa pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 152. ISBN
80-85783-24-X.
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v SirSich podminkach, které fttforodiny vychovavanych, vycho¥npastorani
spolg&enstvi vychovatdl, mladi, salesianska rodina, mistni cirkeva mistni
struktury, které maji vliv na Zivot mladych.

Jan Bosko pogthl vyznam dchto skuténosti pro zivot mladéhodloveéka
a jeho vychovu. Vnimal je jako viiti sily, které jsou v srdci kazdéRkoveka.

V souwasné praktické interpretaci hditme o motivénim pozadi vychovavaného,
o které se opira vychovnyiptup.

Terminrozum se da chapat jako touha mladétmvéka po poznani a po
porozungéni, po chapajicimieSeni probléiin které Zivot pinasi. Mlady
¢lovek také potebuje rozundt smyslu vychovnych pozadavkRozum vyvazuje
emocionalni rovinu, mladi lidé maji byt vedeni ke, aby na zaklad
rozvazovani a rozumneho usudku byli schogeivpit odpo¢dnost za s Zivot.
RovnZ feSeni probléiin v mezilidskych vztazich se ma dit v dialogu naladk
rozumu.

Laskavost znamena vytv@ni osobnich iatelskych vztal, ve kterych
mladi poznavaji a zakouSeji, Ze jsou vychovatelemstre milovani laskou bez
podminek. Htom je respektovana jejich svoboda, aniz by jehoyatel na sebe
navazoval. Tento ifstup se realizuje ve vychovném presti, které dycha
rodinnou atmosférou. V ni roste vzijemri&dta, kterd je podstatna pro vyteai
vychovnych vztah, jak je chapal Jan Bosko. Rodinna atmosféra véakamena
mekkost @ kladeni narolk a vyzadovani pkni povinnosti nebo povolnost
k nedostatikm. Inspirujicim vzorem je matgka a otcovska laska. Jde o objeveni
a vyuziti vnitnich motiva&nich sil @i procesech socialniho¢eni, které mlady
clovék v sol® ma, takovym zfisobem, aby s vychovatelem spolupracoval
a nemusel byt donucovan silou, kterou nechape, tddmproti které se béiu

TerminnabozZenstvivyjadiuje touhu mladéholovéka po nalezeni smyslu.
Jde o hledani smyslu Zivota, é&, utrpeni, a nalezeni smyslu f@du
I v pfitomnosti zmatk a probléni, které naSi dobu provazeji. Jde o to, aby mlady
¢lovek, prostednictvim s¥dectvi Zivota viry vychovatele a doprovazeni, mohl

objevit nejsilEjSi smysl v Bohu. Objev Boha, osobni vztah k Jekii&tu a Zivot
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z viry (Wetrg svatostného Zivota) se takibe stat mocnym vychovnyinitelem,
aniz by se vira redukovala na pouhy pedagogickgtimuek.

Asistenceje metoda, zfsob, kterym se uskutiuje salesiansky vychovny
styl. Je to doprovazeni mladékitovéka. U asistenta seigdpoklada sympatie
a wile udrzet kontakt s vychovavanym. Jan Bogkaval: ,Byt mezi vami, to je
muj Zivot.“ Jeho pitomnost je aktivni afidtelskd, ale fitom ohleduplna a citliva.
Vychovatel ma byt dusSi zdbav mladych. Jeho ulohageastupitelna, zvlast
o Skolnich pestavkach a ve volnégase. Je asfenou skuténosti, Ze mladi radi
spini naroky a pozadavkyrgdkladané asistentem, jestlize on s nimi aktivn
v atmosfée radosti proziva sy volny ¢as. Tento zfisob je narény na cas
a [ripravu, ale ma svojidinnost.

Animace je vnittni stranka asistence. V dobach Jana Boska se o ni
nehovdilo, ale reald fungovala v ramci asistence. Asistent neni poulyicb
nebo Skolni dozorce. Vychovatel se ziskanimisiy pii hrach postup# stava
piitelem mladych, jejich wérnikem. Sestupuje na Uroxe jejich svobody
kazdého bere vaéni sjeho problémy. Timto blizkym vztahem se v mlad
¢loveéku probouzeji vnihi sily ve smyslu napodoby a ztot¢hn se vzorem
vychovatele. Je toudezité pra¥ v obdobi dospivani, kdy autorita rédliklesa,
a na druhé stra&nstoupa vyznam party vrsteviiika €ch, které mladi obdivuiji.
Vychovatel by mdl byti tim, ktery je obdivovan, milovan a napodobav
Prostednictvim patelského vztahu k vychovateli ate mlady ¢lovek ziskat
pozitivni z&zitky, které jej naplji. To pak nize byt vychodiskem praeSeni
klicovych situaci v jeho Zivet?.

Vychovné metody échto systém jsou tedy vSechny zalozeny na
respektovani osobnosti vychovavaného jedince, spektovani zvlastnosti jeho
biologického i psychického vyvoje. Stavi do pegi rovnocenny, vyvazeny vztah
vychovavajiciho k vychovavanému, laskavostglivost a vsticnost. Vychovné

metody zachovavaji svobodu a zambvexi odpovdnosti. Vedou &i

8 srov. KUCHAR, P.,Rozvoj pozitivni identity romské mladeZe v podneimkgchovnéinnosti
Salesidnského vychovnéhgestiska mladeze v OstrévOlomouc, 2000. Disertai prace.
Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakifiatedra antropologie a zdravdy.
Skolitel Doc. RNDr. J. Klementa, DrSc. Str. 141431
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k samostatnosti acu je tymové praci. AvSak jen u preventivniho syatéja
moZzné nalézt metodu, kterd umiaie mladémuilovéku proniknout hloudji do
tajemstvi Zivota a jeho smyslu. Jedna se o nabbéehseré umoituje ¢lovéku
objevit Boha a s nim i vyznam lidské existenceski&ho Zivota s jeho radostmi

i bolestmi.

3.4 Edukaéni prostredi

Eduka&ni prostedi je v pedagogice termin celkem novy. Je wgna
vSemi fyzikalrt senzorickymi elementy, jako je adleni, barva, zvuk, prostor,
nabytek aj., které charakterizuji misto, kde vyahoproces probiha. &i se na
prostedi vrgjSi, to je okoli a vnini, vnitrni se pak di na fyzikalni (napiklad
osWtleni) a psychosocialni. Psychosocialni predit obsahuje vztahy, které maji
staticky charakter, a kratkodobé vlivy, které mpajomenlivy, tj. dynamicky
charakter. Jednotlivé typy edukach prostedi se od sebe liSi obsahem, formami
a intenzitou edulkaich proces*.

PrestoZze v dob vzniku zmiovanych vychovnych syst@mnebyl termin
eduk&ni prostedi zndm a tedy nebyl teoreticky zpracovan ani tpmak
aplikovan, je rejmé, Ze jeho pétbu pro kvalitni pibéh vychovného procesu
ocaiovali vSichni ti zakladatelé. Zakladnim smyslem Montessori koneejec
vytvéret takové edukmi prostedi, které umaiuje normalni, firozeny vyvoj
deti®®. | Waldorfsti @itelé si plré uvédomuiji vyznam zdravého a padného
prostedi pro vyvoj dtské mysli i €la. Vyznamnym prvkem spoluvytiggicim
piiznivé klima ve waldorfské Skole je architekturavgtvarné reSeni. Pro
salesianskeé dilo jeitezité udrzovat kvalitu vychovného priedi, které se kroin
prijeti a rodinné atmosféry, vyzéigie veselosti, vytuy@nim slavnostni atmosféry

a tvaivou spoludasti.

9 srov. OURODA, K.Z&aklady pedagogikyBrno : Institut mezioborovych studii, 2003.

s. 134-135.

%0 srov. ZELINKOVA, O.,Pomoz mi, abych to dokaz&lraha : Portal, 1997. s. 42-43. ISBN 80-
7178-071-5
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Edukani prostedi je tvdeno vigjSimi podminkami, fisobicimi na kvalitu
a intenzitu vychovného procedu Z hlediska optimalniho rozvojéloveka je
nezbytné zajistit fiznivé pisobeni prosedi, coz je ZadoucitedevSim v raném

véku, kdy se dit uci napodobovanim vSeho, co kolem sebe vidi.

3.5 Vztah ke KWes’anskeé vie

Jestlize v pedchozim srovnavani vybranych problematik panovala
vicemér shoda, v oblasti vztahu kédg’anské uie tomu tak rozhodnneni. Je
mozné zde zaznamenatii t naprosto rozdilné fpstupy. Od ateismu
montessoriovskych Skol,igs antroposofii waldorfskych Skol az k hlubokému
prozivani zivota s Kristem v salesianskéem et

Doktorka Maria Montessori byla hlubocestici katolickd kKeg'anka.
Sowasny vztahmontessoriovskychskol (v CR) k vire je v3ak spiSe odmitavy.
Ukazkou tohoto odmitani spojeni ie&anskymi zéklady systému e byt
zvyrazréna Wta ve vSeobecné informaci o pedagogice na webosgfi@nkach
jedné prazské Montessori SkolyPgedagogicka koncepce Montessori je zaloZzena
na principu ¥deckého poznani a nema nic sgokho s jakoukoli ideologii,
naboZenstvim nebo sefgfyim®>?

Waldorfska pedagogika vychazi z antroposofické antropologieldia
Steinerd®. Antroposofie je Steinerem vybudovana sloZitéddas o duchovni
podstat ¢loveéka. Zahrnuje prvky #eg’anstvi i vychodni filosofie a obsahuje
egyptska @ecka mystéria, fijirodni mystiku i Goethovo dilo. fdem pozornosti
antroposofie jeclovék, v nimz se jako v mikrokosmu zrcadli obraz celého
vesmiruClovék je klicem kieSeni zahad sta.

Waldorfska Skola v Praze 4 — Opata¥zce spolupracuje s ndbozenskym
spolg&enstvim ,Obec kegani — Hnuti za nabozenskou obnovu“ se sidlem
v Praze 7. Vyznamnou rolitipvzniku Obce keg’ani v roce 1922 ve Svycarsku

*L srov. OURODA, K.Z&klady pedagogikyBrno : Institut mezioborovych studii, 2003.

s.135.

2 srov. ZS Meteorologick&d a MS MontessBro¢ se dti teSi do $kolyFonline]. © 2008
Dostupné na: <http://www.zsmeteo.cz/index.php?8@#8&lid=CZ&0id=494601>

%3 srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika.lDlomouc : Hanex, 2000. s. 149. ISBN
80-85783-24-X.
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hrala préd¢ antroposofie Rudolfa Steinera, kter4 podnitildago Obce Keg’ani
zejména Uusilim o samostatné poznavani duchairazem na sebevychovu
¢lovéka. Obec keg'ami vznikla z velkécasti na fidé antroposofického hnuti
a byla s nim vzdy spjata. Pro mno&leni Obce keg’ani je proto antroposofie
nejvyznamgjSim swtondzorovym pramenem. Neni vSakéroukou Obce
kieg'ani, nybrz vztah k ni se odviji od rozhodnuti jednéthioclovéka prae tak,
jako vztah k jakémukoli jinémuceni nebo nazoru.

Zcela jiny obraz podava vztah keive Stvditele vpreventivnim
systéemu Vychova mladych lidi k w& je totiz jednim z pith vychovného stylu
Jana Boska. Ten byl ten keg’anskym obrazenilovéka a obsahoval nabozenské
prvky stylu své doby. Don Boskotfifpm nabozenstvi nepovazoval z&co
odkleného od realného Zivota, ale naopak Zadstidského Ziti a za voditko
k dobrému a pinému Zivatli Uginnost vychovy je zavisla na velikosti cile, ktery
sleduje. Vychovny cil dona Bosca byl velmi vysokial by se rovnou nazvat
setkanim s Bohem. V knizd€li¢ od raje z roku 1848 don Bosco &l temer
aplnou identitu keg’ana, jakého chit vyformovat. Kkeg'an ma nasledovat Krista
jako swij priklad. Kieg'an se ma modlit tak, jako se modlil JeziS Kristesly
0 samo¥, s pokorou, dvérou. Kiegan se ma otéit chudym, nevzélanym
a dtem, stejld jako Jezis Kristus. #€g'an ma byt pokorny, protoZe pokorny byl
I JeziS Kristus. Kegan ma byt poslusny, jako byl poslusny Jezis Krisusbry
kied’an ma byt nablizku svymi@telim, jako byl Jezi$ Kristus nablizku svatému
Janovi a svatému Lazarovi. Opravdovie&kan ma odevzdansnaset vSechny

%

Utrapy a chudobu, jako je snasel Jezi§ Kristusa@mvy Keg'an ma tedy spolu
se svatym Pavlemici: ,UZ neZiji j4, ale ve mnzije JeziS Kristus(Gal 2,21).

Pohled na tegana, jak ho natl don Bosco, se v nasledujici dolvelmi

neznenil>>.

Nabozenska vychova se v dnedni &alda skoro nemozna. ZkuSenost

a metodologicka reflexe vSak vedla k vypracovatgspych kritérii a postuip

> srov. VANOVA, J., KAPLANEK, M., Prace v salesianském duclRraha : Salesianska
provincie Praha, 2002. s. 10.

5 srov. MOTTO, F.Vychovny systém Jana Bos&aatislava : DON BOSCO, 2005.

s. 42-43. ISBN 80-8074-022-4.
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Vychova kvfe je chapana jako cesta, po které jdou vychovaseldene

s mladymi. 23. vSeobecna kapitula salesi&e svém dokumentu ,Vychova
mladeze kvie* uvadi ctyii hlediska kKeganské zralosti: lidskyust k Zivotu;
setkani s JeziSem Kristem; postupné zapojovano spal€enstvi ficich; ukol

a povolani srujici k premené swta. Ritom tyto okruhy nelze povaZovat za
odctlené Useky vychovné&innosti. Oddleni je pouze metodické. Vychova
k lidstvi a vychova k ¥e jsou pitomny sodasré a vzajemn spolu souviseji.
Vira ma osobitou silu v celénigtu lidské osoby. ietel k JeziSi Kristu a k cirkvi
je staly a pesahuje vSechny okruhy vychovy, i kdyz se &itych momentech
klade do sedu vychovy®.

%% srov. KUCHAR, P.,Rozvoj pozitivni identity romské mladeze v podneimk§chovnéinnosti
Salesidnského vychovnéhgestiska mladeze v OstrévOlomouc, 2000. Disertai prace.
Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakifiatedra antropologie a zdravdy.
Skolitel Doc. RNDr. J. Klementa, DrSc. Str. 147.
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ZAVER

VSechny zmisné vychovné systémy vykazuji mnoho sgolgeh znak:
kritiku pfistupu tradiniho Skolstvi a spoteosti vibec k vycho¥ mladych lidi,
duraz na kvalitativni z@nu v pojeti jejich vychovy, rozvoj osobnosti k ik,
samostatnosti, zapojeni se do praktického Zivata;qvitosti, distojnosti, dbaji
na rozvoj individuality, individualniho mysSleni, takniho a samostatného
mysSleni, spoléenskou soudrznost a odgowost. Uvedené vychovné systémy
vznikly v dok 19. a zaatku 20. stoleti, tedy v délrozvoje tzv. pedagogického
reformismu. Jen Jan Bosco se svym preventivhimésyain pedkehl dobu
o rekolik desetileti. Hlavnim eivodem vzniku byla ¢ast s osudem minoritdasti
mladeze, ktera byla ¢jakym zpisobem odliSna od té majoritni. Doktorka
Montessori se v prvogatku zabyvala vychovou a wddvanim mentake
zaostalych &i°’. Rudolf Steiner se #al zabyvat vzdavanim dti chudych
dIniki cigaretové tovarmy. Jan Bosco se é&moval bezprizornim chlagm
z periferie velkého wsta®. Zasadnfozdil je mozné vnimat jiz vistupu té které
alternativy k pednetu sveho zajmu, tedy kétem. Maria Montessori a Rudolf
Steiner se jako prioritou zabyvalzdélavanim déti, tedy procesem ziskavani
a rozvoje ¥domosti, intelektovych schopnosti a praktickych etinosti, stejh
jako rozvoje rozumové stranky osobnosti, jejiho s a paniti. Tedy se
zabyvali vychovou \&irSim slova smyslujejiz sodasti je proces vyt¥ani
mravnich, estetickych,¢lesnych a pracovnich schopnosti a ndyvykoz je
charakterizovano jako vychovauz$im slova smysfi Jednoduseeseno, ve
Waldorfskych a Montessori Skolach vychova vyplywzdlavaciho procesu.
Cinnost Jana Bosca byla priogtzachrannou misi. Don Bosco zadtueal duse

mladych chlapt a pozdji i divek®, které spolenost vytsnila na stj okraj.

" srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni $kolyBrno : Paido, 1995. s. 6. ISBN 80-
85931-00-1.

%% srov. SVOBODOVA, J.,UVA, V., Alternativni kolyBrno : Paido, 1995. s. 13-14. ISBN 80-
85931-00-1.

%% srov. BOSCO, T.Don BoscoPraha : Portal, 2004. s. 110. ISBN 80-7178-967-4.

% srov. GRECMANOVA, H., aj.Obecna pedagogika Olomouc : Hanex, 2000. s. 64-65 ISBN
80-85783-20-7.

®1 roku 1876 pozadal don Bocso biskupa z Aqui o dietéchvaleni pro spalenstvi Dcer Panny
Marie Pomocnice, které #ty nasledovat jehoifkladu a kes’ansky vychovavat nezamozné divky.
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Svaty Jan Bosco se svymigmbenim mezi nimi snazil ,uvést je do moralni

nemoznosti dopustit seffbhu“®?

, a tovychovou v tom uzSim slova smyslu
Vzdélavani je zde jen jednim z préstiki, jak vychovat z mladéha@lovéka
dobrého keg’ana a odpasdnéhocloveka. V sodasné dob je tento rozdil v pojeti
jednotlivych systérin jeS€ patrrgjSi, nez v dob jejich vzniku. Waldorfska
i Montessori Skola jsou standardnimi ¥vacimi institucemi, zatimco odkaz
dona Bosca — salesianské dilo — ma daleko Sir&r zaheni jej tak jednoduché
zaradit. Svym dosahem postihuje jak oblast alterndtivrskolstvi, tak i instituce
pro volnatasové aktivity. VCeské republice funguje v stéasné dob nekolik
salesianskych doinse stedisky mladeze. Mnozi salesianispbi jako kizi ve
farni pastoraci mimo sidla svych komunit. Saledidnsprovincie ¥dila
a provozuje knizni nakladatelstvi Portal, které amé hlavié pedagogickou
a psychologickou literaturu, a vySSi socialni SkdABOK v Praze pro vychovu
a vzalavani socialnich pracovnik Salesiani stéli u zrodu teologické fakulty
Jihateské univerzity a jsou zde stale jejim nosn§tankem. Nekolik salesiai
také fednasi na CMTF Palackého univerzity v Olombiici

Krome tohoto neutiitelné Sirokého zaéru ma ,Preventivni systém dona
Boska"“ oproti ostatnim vySe zngimym vychovnym systéfim jeS€ néco navic.
Jeho zéakladem je laska a spoléhani se na dobstovaku®®. Vychow dava
piednost ped vyukou. Kéemu je Spatnglovek, ktery je dobe vyuen? Dobry
¢lovek je piinosem sam o séka dobrycélovék ma dobry vztah k Bohu, k préaci,
k lidem. Zzakladnim stavebnim kamenem systému jeoxesti° a Ucta
k tradicnimu uspeadani spoknosti. Ucta k rodia. K tplné, funkni rodirg a ne
ke zmrzgené pokivenymi vztahy nebo absenci jednoho z éadjak je dnes stale
castji vidét. ,,Otcovskad nesmlouvava a pevna laskapinit povinnosti, sledovat

cil a zaslouzit si byt hoden otce. NeziStna a raofaska matky vraci synovi

%2 srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 141. ISBN 80-7192-882-8.

% srov. VANOVA, J., KAPLANEK, M., Préce v salesianském ductRraha : Salesianska
provincie Praha, 2002. s. 7-8.

% srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 90. ISBN 80-7192-882-8.

% srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 149-154. ISBN 80-7192-882-
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chw do Zivota, i kdyz prochazi iekdzkami, &Si ho ve dnech skleslosti
a pgipomina mu, Ze ho ma rada ne proto, co proéh,cale proto, jaky je a jen
proto, Ze je jeji syrf®. Kde tento vzorec chybi, dochazi k deformaci, kisea
neurovna, jen se dalSim postupem s dalSimi gemargwehlubuje. Virou v Boha
(v jakékoli podok) a srodinnou strukturou spotesti (také viiznych
podobach) jsme se jako lidstvo vapéhu wki dostali ze stilh pralesa a Sera
skalnich jeskiy nasSich pratkych predki na s¥étlo civilizace. Bih Otec nam dal
na hde Sinaj i ve slovech prorékZakon a pravidla pro zivot. Poslal svého Syna,
aby nam je fipomrgl a aby nam fipomrel svou lasku. A nechal nAm zde svého
Ducha, abychom skrzesimo mohli Jeho slova stale slySet a Jeho lasku sttle
Zijeme v3ak v dod kdy se lidstvo chové jako pubertalni kluk, ktemjcuje, stavi
se na zadni, hleda ,svou vlastni cestu®, tu &améi pravou, ale jen ho@njinou,
nez chce Otec. Nevnima Jeho lasku, vnima jenoi \w&dor. Vysledkem je
skepse, fiklon ke konzumu. Odvraceni se od Boha ma za ndlslettatu smyslu
Zivota a noveé hledani, které je dlouhé a bolesitiéohol a drogy se pouZzivaji
jako naplasti, nasilim sesi nejistota.

Svaty Jan Bosko&il v dobro vélovéku. Této vie zaswtil CELY svij
Zivot a po ®#m dalSi jeho nasledovnici. To je to, co ,Preveritisystém* odliSuje

od jinych systém a stavi ho vysoko, vysoko nad.n

% srov. BOSCO, T., NANNI, CDej mi duSe. Salesianska tradi¢éostelni Vydi : Karmelitanské
nakladatelstvi, 2006. s. 12. ISBN 80-7192-882-8.
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ABSTRAKT

LANKA, J., Porovnani vychovnych systémvybranych alternativnich 3$kol
s preventivnim systémem dona Boskeské Budjovice 2008. Bakai&ka prace.
Jihaseska univerzita Ceskych Budjovicich. Teologicka fakulta. Katedra

praktické teologie. Vedouci prace J. Srajer.

Kli¢ova slova: preventivni systém, Montessori, Waldorf, altemraiti Skola,
vychova, metoda, hodnoceni, vychovny cil, ednkarostedi

Prace pojednava o vychbvako systému, zviaStpak o vychovném
systému svatého Jana Boska. Ten je pak porovnavdchsvnymi systémy
vybranych alternativnich Skol, které svou podstateimi lidsky gistupuji k dusi
ditcte.

Cilem bakaléské prace je porovnani vybranych problematik, kteee
autorovi jevi jako vyznamné. Jedna se ¢euf cilové skupiny, &i které je
vychovny systém za#eny, vychovné metody, sledované cile vychovného
pusobeni a edukai prostedi. Roviz bude sledovan vztah systému ke
kieg'anskeé e.

Zakladni a kikové informace budou ziskany studiem literatury.eDalde
problém konzultovan s pracovniky zréirych drulii vychovnych zgzeni.
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ABSTRACT

The Comparison of Selected Alternative Schools' Padogical Systems with

the Don Bosco’s Preventive System.

Keywords: prevention system, Montessori, Waldorf, alterratisschool,

upbringing, method, evaluation, educational obje;teducational environment

The Paper discusses the education and upbringing system, and is
especially aimed at the Preventive system of Saifin Bosco. The Bosco’s
system is then compared to the selected alternativeols’ pedagogical systems,
which take humanism as the core of approach taltlié’'s soul.

The aim of this baccalaureate paper is to compagestlected issues,
which the author sees as being important. Itassgecification of target group, to
which the pedagogical system is aimed at, the opglmg and educational
methods, the monitored educational objectives &edetucational environment.
Also, there is the monitoring of the relationshiptween the system and the
Christianity.

The essential and key information will be obtainedm available
literature. The problem will then be consultedhnite professionals at the above
mentioned types of pedagogical institutions.
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