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Uvod
Specifické poruchy uceni negativné ovliviiuji vzdélavaci proces ditéte i rozvoj jeho
celkové osobnosti. Neptiznivé plsobi i na rozvoj intelektovych a kognitivnich funkci. Je

nadmiru dilezité vénovat pozornost a rozvijet jak funkce rozumové, tak poznavaci.

Znacny diraz je kladen na v¢asnou diagnostiku. Je velmi dilezité zjistit pficiny
problémt kazdého ditéte s podezienim na specifickou poruchu uceni. V piipade, ze se
defekt prokaze, je ditéti poskytnuta pomoc odborniki z pedagogicko-psychologické
poradny ¢i specialné pedagogického centra. Specialisté seznami rodice se stavem jejich
potomka a poskytnou jim rady, jak by méli s ditétem dale pracovat. Velmi dulezita je
1 uzka spoluprace téchto instituci se Skolou a hlavné pedagogy, kteti dit¢ vyucuji. Déle

potom kooperace pedagogti a rodict.

Ne vsichni rodic¢e ovSem maji snahu svému potomku pomoci a podpofit ho. Nekteti
z rodicu se tézko vyrovnavaji s poruchou ¢i narusenim schopnosti uceni svého ditéte, at’ uz

z diivodu prilisnych ambici, ¢i z pocitu zklamani apod.

Problémem muze byt situace, kdy dité se specifickou poruchou uceni zistava
Vv kmenové tfidé. V souCasné dobé ktomu dochdzi i zdivodi ,Skolské politiky*
zacCletiovani déti se specifickymi poruchami uceni do b&znych tiid. Samo o sobé by toto
nebylo problémem, pokud by vSichni pedagogové byli zaroven specidlnimi pedagogy
a meéli dostatecnou kvalifikaci a rovnéz uspokojivé mnozstvi podkladi pro individualni
praci s takovym ditétem. BohuZel ne ve vSech ptipadech jsou podminky vzdélavani déti se

specifickymi poruchami uceni, které jsou za€leniovany do béznych tfid, idedlni.

Téma problematiky specifickych poruch uceni se zaméfenim na poruchy C¢i
naruSeni matematickych schopnosti jsme si pro bakalaifskou praci vybrali proto, Ze nas
zajima, jak pedagogové pracuji s détmi pravé stémito defekty. Jsme presvédceni, Ze
0 oblasti poruch matematickych schopnosti se nemluvi s takovym dirazem jako naptiklad
o dyslexii, ¢i dysgrafii. Z tohoto divodu se v této praci pokusime popsat poruchy
a naruseni matematickych schopnosti i rizné pohledy na né. Dale se zaméfime na praci
uciteli matematiky, jejich pfistup k zakiim s poruchami ¢i naruSenimi matematickych

schopnosti.



Bakalatrskou praci jsme rozdélili na dvé zakladni ¢asti, teoretickou a praktickou
Cast. V teoretické cCasti popisujeme na zakladé odborné literatury obecné informace
0 specifickych poruchach uceni. Druhy tsek tvoii praktickd ¢ast prace, kde se zabyvame
rozhovory a rozbory dialogii s pedagogy, ktetfi vyucuji matematiku na zakladnich skolach
a setkali se za svoji kariéru osobné¢ s zdky s poruchou ¢i narusenim matematickych

schopnosti.



1 Specifické poruchy uceni

Definice specifickych poruch uceni neni jednoznacnd. Terminologie specifickych
poruch uceni neni v Ceské odborné literature jasn¢ definovdna a zcela sjednocena.
Pouzivaji se vyrazy vyvojové poruchy uceni, specifické poruchy uceni nebo specifické
vyvojové poruchy. Témto terminim jsou podiazeny pojmy jako dyslexie, dysgrafie,
dysortografie a dyskalkulie.

Je zcela nezpochybnitelné, ze existuje fenomén specifickych poruch uceni, ktery
nékdy vyrazné nepiiznivé ovliviiuje vzdélavaci i osobnostni rozvoj déti, takze ma vliv i na
jejich celoZivotni orientaci a adaptaci ve spole¢nosti. Ma rozlicnou etiologii
mimointelektového charakteru, kterd vSak negativné ovliviluje i rozvoj kognitivnich

a intelektovych funkci jedince (Pokorna, 2010, s. 73).

1.1 Specifické poruchy uceni a inteligence

Predtim, nez se budeme vénovat definici terminu specifické poruchy uceni,
musime se zaméfit na to, jaky vztah k tomuto tématu ma inteligence ditéte. Pojem
inteligence vychazi z latinského inter-legere, rozliSovat, poznavat, chapat. Napiiklad
Wenzl (1934, s. 21) tento pojem vysvétluje jako ,,schopnost pochopit a vytvaiet vyznamy,
vztahy a souvislosti podle smyslu®“. Langmeier (1983, s. 99) tento pojem zase definuje jako
»schopnost pfizplisobovat se novym (tedy nenauc¢enym) situacim na podklad€ pochopeni
komplexnich vztahti. V neposledni fadé¢ musim zminit definici Vagnerové, kterd vyklada
inteligenci jako ,,souhrnnou komplexni vlastnost, ktera zahrnuje: 1. schopnost myslet,
2. schopnost ucit se — a z toho vyplyvajici 3. schopnost adaptace — aktivni 1 pasivni, tj.
schopnost ménit na zédkladé mysleni a uceni své chovani, a vyrovnat se tak s pozadavky
b&Zného prostiedi podle svych pozadavkia“ (Vagnerova, 1991, s. 227; Ri¢an, Krejéifova
a kol., 1995, s. 258).



,»Nektefi odbornici rozliSuji inteligenci potencidlni a aktudlni. Potencidlni
inteligenci je mozné pouze odhadovat, predstavuje meze rozvoje subjektivnich
intelektovych moznosti jednotlivce. Aktualni inteligence je vysledkem projevii potencialni

inteligence, tzn. to, co je méfitelné inteligen¢nimi testy* (Schenk-Danzinger, 1988, s. 74).

Ri¢an podobné predstavuje déleni inteligence podle Cattella na tekutou a krystalickou.
,, Tekuta, tedy fluidni inteligence je do ur¢ité miry dana biologicky. Krystalickd se

projevuje znalosti nauéenych rozumovych obrati“ (Ri¢an, 1990, s. 211).

Vyznamné je ale vSak pfipomenout, Ze znacny vliv na rozvoj inteligence ma
prostiedi, vnémz dit¢ vyrastd. Langmeier (1983, s. 100) poukazuje na to, ze lepsi
intelektové vykony podévaji déti motivované svym okolim ke zvladani obtiznych situaci

a odménované uznanim a pochvalou.

Vyzkumy dokazuji, Ze neni mozné posuzovat inteligenci jako diagnostickou
podminku pro urceni specifickych poruch uéeni. Podle Pokorné (2010, s. 65) mizeme Fici
to, ze ,specifické poruchy uceni jsou podminény mimointelektovymi pii¢inami®.
Posuzovani intelektovych schopnosti déti v souvislosti se specifickymi poruchami uceni je
vSak dilezité proto, abychom porozuméli moznostem ditéte a nepiepinali ho, pokud jsou
jeho intelektové vykony limitovany. To plati 1 v opacném ptipad€, kdy se zjisti, Ze
intelektové schopnosti ditéte se specifickou poruchou uceni jsou dobré, ¢i nadprimérné,

musi se pro jeho schopnosti upravit i ndpravna opatieni.

1.2 Definice specifickych poruch uceni

Prvni definice specifickych poruchu uceni zahrnuje pouze dyslexii, pozdéji
poruchy ¢teni a psani a v poslednich dvaceti letech 1 obtize v matematice. Kuptikladu
Ranschburg (1916, s. 111) uvadi: ,,Poruchou cteni nebo dyslexii nazyvam takovou
nedostatecnost dusevniho aparatu, kterd nedovoluje détem Skolniho veku, aby si pfiméfené

osvojily ¢teni béhem prvniho Skolniho roku, piestoze maji normalni smyslové organy.*
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1.2.1 Vyvoj v némecky psané odborné literature

Témeét vSechna némecky psana odborna literatura z pocatku Sedesatych let 20.
stoleti vychazela z definice Linderové (1951, s. 100), ta dyslexii vymezovala jako:
»-.-Specidlni, z rdmce ostatnich vykonti vybocujici nedostatky ve vyuce ¢teni (a nepfimo
1 samostatného bezchybného psani) pfi jinak neporuSené nebo — ve vztahu ke ¢teni —
relativné dobré inteligenci.* Zakladem tohoto vysvétleni je piredpoklad, ze by dit€ mélo do

urcité miry zvladnout vyuku. Pokud ne, jde bud’ o specifickou poruchu uceni, nebo chybné

cv v

K definici Linderové se pozdé¢ji piidavaly dodatky, které se vénovaly
1 socialnim faktortim, ve kterych dité vyristd. Naptiklad ptipominka, ze k porucham uceni
dochazi ,navzdory podnétnému rodinnému prostiedi (rodi¢e dyslektikii navstévovali
neziidka gymnazium nebo vysokou Skolu) a pozitivnimu rodinnému klimatu* (Dummer,

1977, s. 18).

Proti definici dyslexie od Linderové se ozyvaly od pocatku kritické hlasy. K prvni revizi
doslo v prvni poloviné Sedesatych let 20. stoleti. Relativizovalo se srovnani §patné trovné
¢teni a psani s ostatnimi Skolnimi vykony. Jsou 3 divody pro odmitnuti prvniho kritéria

definice Linderové :

1) Lze ocekéavat, ze nizky vykon cCteni, pfipadné psani, ma negativni vliv
na vykony ve vSech pfedmétech, v nichz se poZzaduje zpracovani pisemného
materialu.

2) 74k, ktery prokazuje nedostateéné vykony ve &teni a psani, je oznatovan za
Spatného zdka a jeho hodnoceni je ovlivnéno negativnim oc¢ekavanim ucitele.

3) Opakujici se dil¢i selhani ve vykonu ovliviluje negativné 1 vykony

Vv ostatnich dovednostech (volné podle Sheerer-Neumann, 1979, s.21).

Valtinova (1973, s. 12)pozdé&ji navrhuje, aby se definice orientovala jen na
uchopitelné stranky jevu a nespojovat ho s domnénkami a piedpokladanymi pFic¢inami.
VétSina badateld v némecky mluvicich zemich se shodla na nutnosti toho, aby definice
zobrazovala vztah mezi vykony ve Cteni a psani a vySkou IQ. Problém byl ovSem ve

sjednoceni vyse obou hodnot.
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Vzniklo n¢kolik skupin s odliSnymi nazory. Vyraznou skupinu tvofili psychiatfi
a psychologové détskych psychiatrickych zafizeni, ktefi si vytvofili vlastni terminologii
a jejichz zakladnim pojmem jsou ,,deficity dil¢ich funkci® (Pokorna, 2010, s. 71). Ostatni
badatel¢ se rozdelili do péti skupin. Eklekticky zaméfeni odbornici Angermaier, Miiler,
Niemeyer se hlasili k definici Linderové. Tvrdili, Ze ,,dyslexie je vyrazné selhani v uceni
ve Cteni a psani pii relativné lepsi urovni vykoni inteligence a ostatnich Skolnich vykont

a pii normalnich Skolnich pomérech® (Angermaier, 1980, s. 262).

Druhou skupinou byly Dummerova, Klasenova, Schenkova-Danzingerova

a vychazely z neurologickych ptedpokladit mozkovych dispozic (Pokorna, 2001, s.71).

Jinym zplsobem pojimaji dyslexii ptedstavitelé psycholingvistického pfistupu
Schubenz, Pilz, Schipper. Hovoii o komunikativni inkompetenci majici dva stupné, lehci

stupenn inkompetence psané fe¢i a téz§im stupném inkompetence psané feci a Cteni, tedy

vlastni dyslexie (Pokorna, 2001, s.71).

Ctvrta skupina badateli, Schneiderova, Weinert, Zimmermannova, Valtinova,
chape dyslexii jako souhrnny pojem pro rozlicné obtize pii vyuce ¢teni a psani (Pokorna,
2001, s,71).

Posledni seskupeni badateli pouziva pojem obtiZe ve Cteni a ortografii na rozdil
od pojmu nedostatek. Zielinsky tvrdi: ,,Problém dyslexie spoc¢iva v parcialnich
problémech uceni, které se projevuji podprimérnymi vykony ve ¢teni a/nebo v pravopise.
(Zielinski, 1995, s. 108).

1.2.2 Vyvaoj v anglicky psané odborné literature

NahliZzeni na problematiku dyslexie a specifickych poruch uceni v anglosaské

oblasti zprostfedkoval ¢eskym odbornikiim Mat&jcek (1993, s. 19-25, 1994, s. 8-9).

Zajimava je obsahova analyza D. D. Hammilla (1990, In: Pokorna 2001, s.72).

Jednotlivé definice porovnaval podle téchto prvkii:

- vymezeni nedostatecnych vykont;
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- etiologie v dysfunkci centralniho nervového systému;

- role vybavovani slov a pojmi;

- celozivotni pritomnost dyslektickych projevi;

- blizsi urceni obtizi mluvené feci jako moznych poruch uceni;
- uréeni vyukovych obtizi jako moznych poruch ucent;

- ur¢eni ostatnich podminek jako moznych poruch uceni.

vvvvvv

0 specifickych poruchach uceni je z roku 1988 od National Joint Committee on Learning
Disabilities, tedy Spojené narodni komise pro poruchy uéeni: ,,Poruchy uceni je vSeobecny
termin, ktery se vztahuje k riznorodé skupiné poruch projevujicich se vyraznymi obtizemi
pii ziskavani a pouzivani schopnosti naslouchat, mluvit, Cist, psdt a usuzovat nebo
obtizemi pfi ziskdvani matematickych dovednosti. Tyto obtize vychazeji z vnitinich
dispozic kazdého jedince. Piedpoklada se, ze jsou zpisobeny dysfunkci centralni nervové

soustavy a mohou trvat po cely zivot.“ (Hammill, 1990, In: Pokorna, 2001).

Problémy ve spoleCenské adaptaci, v socidlnim vnimani a socialni interakci se
mohou objevovat ve spojeni s poruchami u€eni, ale samy poruchu uceni netvoti. Ackoli se
poruchy u€eni mohou vyskytovat jako priivodni jevy ostatnich nepfiznivych podminek
(naptiklad senzorického postizeni, mentalni retardace, vdzného emocionalniho naruseni)
nebo vnéjSich vlivl (jako jsou kulturni rozdily, nedostate¢nd nebo nevhodna vyuka), nelze

je z téchto podminek a vlivli odvodit* (Hammill, 1990, s. 81).

13



2 Etiologie specifickych poruch uceni

Specifické poruchy uceni se staly interdisciplinarnim tématem. Etiologie, tedy
hledani pfi¢in specifickych poruch uceni, je velmi pestra. Zprvu se omezovala jen na
popisny vycet specifickych chyb, kterych se déti s dyslexii dopousti. Jini badatelé se
zam¢iovali na kognitivni a mimokognitivni rovinu. Dalsi zase hledali pfi¢inné vlivy
specifickych poruch uceni v nepatrném organickém poskozeni mozku. Nejnovéjsi badani
se zaméfuje na specifickou ulohu mozkovych hemisfér a jejich vzajemné propojeni

(Blazkova, 2000).

2.1 Model multidimenzionalni etiologie specifickych poruch uceni

Jak fekl Niemeyer (1974, s. 11), zakladni problém vyzkumu specifickych poruch

uceni je ohrani¢eni primarnich a sekundarnich symptom.

Miiler vyjadiil v prvni poloviné sedmdesatych let 20. stoleti nutnost vidét tento
problém specifickych poruch uceni v celé jeho §ifi a to modelem multidimenzionalni
etiologické teorie specifickych poruch uceni (tab. 1). Timto modelem shrnul veSkera

teoreticka i vyzkumna vychodiska v celé §iti (Miiler, 1974, s. 50)

Formy, projevy poruch Kvantitativni poruchy | Kvalitativni poruchy Vykyvy ve
uceni vykonu vykonu vykonech

_ . tempo
fenomenologické rovina analyza chyb

. pocet chyb
symptomaticky

! obtize v kognitivni )
funkéni deficity . vyvojova opozdéni obtize v mimo-
oblasti - )
kognitivni oblasti
2. etiologicka rovina deficit pamétovy | deficit ve vaimani | dynamické )
. . emocionalni
sekundarnich pficin deficit ve funkci (syntéza, ¢lenéni, faktory fakt
. . . aKtory,
--- mysleni diferenciace, (motivace,
poruchy
pfimé pii¢iny poruch uceni prosto-rova koncentrace)
. chovani
1 dispozi¢ni orientace)
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primarni pficiny (konstitu¢ni) fecovy deficit
omezeni nepfiznivy vliv p
prostiedi
smyslové postizeni podminky rodinného prostiedi (socio-ekonomické
1. etiologicka rovina
I poskozeni mozku aspekty)

nepiime pficiny poruch netypicka dominance hemisfér podminky $kolniho prostfedi (vSeobecné Skolni podmin-
uceni
ky, vyucovaci metody, osobnost ucitele)

Tab. 1 Model multidimenzionalni etiologické teorie poruch uceni (Miiler, 1974, s. 51).

Neptiznivé okolnosti na prvni etiologické roviné mohou, ale nemuseji byt
pfi¢inou specifickych poruch uceni. Na konecnych schopnostech ditéte ma podil spousta
faktori, mezi néz patii ptistup ucitele, plasticita nervové soustavy atd. Druhd etiologicka
rovina obsahuje jiz pfimé pri¢iny specifickych poruch uceni. Vznikly neptfekonanim

primérnich pficin z prvni etiologické roviny (Pokorna, 2001, s. 78).

Miiler svym modelem o tfech stupnich (primérni pfic¢iny, funkéni deficity, vlastni
projevy specifickych poruch uceni) fesi otazku pfic¢in a symptomatologie, kterd v odborné

literatufe némecky pisicich odbornikli nedosahla jednoty. Miileriiv model je pfijatelny pro

ob¢ strany (Pokorna, 2001, s. 79).
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3 Psychicky vyvoj jedince a specifika vyvoje osob se

specifickymi poruchami uceni

,»Vyvoj muzeme oznaclit jako slozity a mnohotvarny proces, ve kterém postupné

nariistajici zmény kvantitativni vedou ke zménam kvalitativnim, neni tedy zcela plynuly.

vewr

2010, s. 24).

»Na vyvoj je nutné pohlizet jako na kontinudlni proces zmén, je vSak mozny
1 pohled diskontinuitni. V soucasné vyvojové psychologii se setkavdme s obéma néazory*

(Langmeier, 1983, s. 208).

Piagetova teorie pocita s kvalitativné odliSnymi etapami psychické ontogeneze.
Stejné¢ jako Freud rozdélil i Piaget vyvoj ditéte do péti zakladnich fazi. Faze
senzomotorické inteligence (0-2 roky), faze symbolického a piredpojmového mysleni (2-4
roky), faze nazorného mysleni (4-7 let), faze konkrétnich operaci (do 11-12 let) a faze
formalnich operaci (po 11-12 roce do obdobi dospivani). (Piaget, Inhelderova, 1997, 2000)

E. H. Erikson (1963, In: Sim&ikova-Cizkova a kol., 2008) zformuloval jednu
z nejznaméjsich koncepci psychoanalytické periodizace. Jeho pohled je mnohem vice
soustiedén na aspekty normalniho vyvoje na rozdil od Freuda. Pfedpoklada, Ze jedinec si
musi na kazdém vyvojovém stupni vyfesit urcity psychosocialni konflikt, podafi-li se mu

to, mize podstoupit zdarné dale, jinak je jeho vyvoj pozdrZen a ohroZen.

- V nejutlejSim véku si dit€ musi ziskat pocit zakladni diivéry v Zivot a ubranit se pocitim

nejistoty;

- obdobi raného détstvi je etapou zvladani rozporu svého pocinajiciho pocitu autonomie

a pocitu studu, jde o budovani si ,,vlastniho ja*;
- ukolem predsSkolniho obdobi je fesit konflikt mezi vlastni iniciativou a pocitem viny;

- vV dob¢ Skolniho véku dit¢ vstupuje do zivota, kultury, Skoly, pfisvojuje si pocit vlastni

snazivosti v praci a brani se pocitim ménécennosti;

- obdobi dospivani, adolescence je etapa hledani vlastni identity a boje proti pocitim

nejistoty tykajici se své vlastni role mezi lidmi;
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- mlada dospélost je uréovana ziskavanim pocitli intimity a pratelstvi;

- zralou dospélost charakterizuje konflikt generativy a pocit stagnace, zajem o plozeni

a vychovu déti a ztratu sebe sama;

- staFi je obdobi pocitll integrity ega, moudrosti, v opozici stoji pocity beznadéje

a zklamani.

Jednotlivé etapy psychického vyvoje nejsou jasné ohraniceny a oddéleny, mohou se
samoziejme piekryvat. Zalezi také na aktivni pomoci rodiny, socialniho prosttedi a dalSich

instituci podilejicich se na vychové a vzdélavani jedince.

3.1 Vyvoj ditéte v raném véku

Odborna literatura zkouma zivot jedince jiz v prenatalni dobé.

»Kojenecké obdobi znamena prudky rozvoj télesného a psychického vyvoje ditéte.
Rozviji se motorika a adaptivita, k nimz se blize poji psychomotoricky vyvoj, tedy fec

a socialni chovani“ (Cacka, 2000, s. 50).

»Obdobi batolete je doba, kdy se u ditéte rozviji fe¢ a chodi vzptimené. Tim, Ze
dité¢ komunikuje a je schopno se samo pohybovat, dochazi k socializaci. V tomto raném
obdobi si jiz batolata neosvojuji jen to, co bude nasledovat, ale zaCinaji také zvolna

piedvidat to, co je tieba udélat k dosazeni zadouciho efektu* (Cacka, 2000, s. 50).

3.2 Vyvoj ditéte predskolniho véku

Predskolni veék ditcte je obdobi 3-6 let. Dité je stale silné€ fixovano na rodinu, ktera
je zékladem vychovného ptlisobeni. Vyvoj ditéte je plynulejSi. Na konci obdobi se

Z hravého ditéte stava dité pripravené na vstup do skoly.

V obdobi pfedskolniho véku se vyznamnym zplisobem rozviji pohybové

a télesné funkce, které na konci obdobi dospivaji k vyraznému zlepSeni jemné motoriky.
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Cacka (2000) uvadi, ze k vyznamnému rozvoji dochéazi v oblasti mysleni, kdy dité
ptechazi od predpojmového k intuitivnimu mysleni. Koncem tohoto obdobi se u déti
zaCind formovat logické a abstraktni mysleni, pokud jsou pod spravnym pedagogickym

vedenim.

o myslenim je uzce spjat rozvoj feci. Pro konverzaci ptfedSkolniho ditéte je
typickd nedostate¢na koordinace vSech dil¢ich slozek participujicich na tvorbé feci*
(Vagnerova, 1999, s. 143). Podporou komunikace u ditéte zdokonalujeme jeho jazykové
dovednosti, vyslovnost a celkové souvislé vyjadfovani, které je vyznamné pro vstup do

Skolniho prostiedi.

Nejptirozengj§i cCinnosti pro dit€¢ pifedskolniho veéku je hra doprovazena
spontaneitou. Hra ditéti pomaha k osamostatnéni se, vede je k zapojeni se do kolektivu,
formuje jeho postoje a posiluje diistojnost (Cacka, 2000). Odstranit piipadné komunikaéni
bariéry a chovat se podle vlastnich pfedstav ditéti umozituje symbolicka hra. Postupem
Casu se hra stdva postupné praci, dochédzi k napodobovani c¢innosti dospélych. Mimo
ulohovych her se rozviji hra konstruktivni, didakticka, hra s pravidly. Zvlastnim druhem
¢innosti je détskd kresba, ve které dit¢ vyjadiuje myslenky, pocity, ptani. Hodnoceni
détskych kreseb je jednim z kritérii, na néz se pohlizi pfi posuzovani mentalni trovné

ditéte.

3.2.1 Pripravenost ditéte na Skolu

Nastup do skoly ovliviluje celou osobnost ditéte, je to velmi dilezity meznik
v zivotd. Skola je misto, kde dit¢ podava né&jaky vykon, prosazuje svoje schopnosti,

realizuje se ve skupiné vrstevnikd, je mistem socializace (Bartoniova, 2010, s. 31).

Dulezitym ptredpokladem piipravenosti jedince na Skolu po strance dusevni,
télesné i socialni je Skolni zralost. Je definovéana jako dosazeni takového stupné vyvoje,
kdy je dité schopno ucastnit se vyuc¢ovaciho procesu (Bartoniova, 2010, s. 31). K posouzeni
Skolni zralosti se v Ceské republice pouziva &asto Geska verze Kernova testu a to
Orienta¢ni test $kolni zralosti, ktery vypracoval Jirasek. Obsahuje tii ukoly — kresbu

muzské postavy, napodobeni psaciho pisma a obkresleni skupiny bodi.
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Mnozstvi autort fadi mezi obvyklé pficiny Skolni nezralosti nedostatecny
somaticky vyvoj, nedozralost centralniho nervového systému, neurotické projevy ditéte,
socialni nezralost ¢asto ovlivnénou nepodnétnym a nestimulujicim prostiedim (Langmeier,
1991; Svoboda, Krej¢itova, Vagnerova 2001 ad.). Neuspéchy ditéte ve Skole vedou ke

snizeni sebehodnoceni a to se ¢asto projevuje i v jeho postaveni v kolektivu.
Piedpoklady pro uspésny Skolni zacatek podle Vagnerové (2000):

- zralost organismu vede k lepsimu vyuziti détskych schopnosti, dité¢ se dokaze soustiedit,

udrzet svoji pozornost,

- zralost centralniho nervového systému pomaha ditéti dobfe se adaptovat na Skolni

prostiedi, odolnost vici zatézi,
- zrani ovliviiyje troveil motoriky a senzomotorické koordinace,

- na zrani zavisi rozvoj zrakového i sluchového vnimani, schopnost spoluprace obou

hemisfér.

3.3 Vyvoj ditéte Skolniho véku a jeho specifika

V dobé, kdy dité navstévuje Skolu, se objevuji zmény v jeho mysSleni. Dité
dosahuje Uspéchli, dava piednost ziskavani novych znalosti a zkuSenosti na zakladé

konkrétni ¢innosti a vlastni zkuSenosti.
Végnerova (1999) déli skolni vek na tfi etapy:
- rany Skolni vek, ktery spociva hlavné v adaptaci na Skolni prostiedi;

- stfedni Skolni vek, ten je dobou piipravy na dospivani, kdy dochdzi i k biologickym

zmeénam;

- star$i Skolni vék, jenz je obdobim puberty, jedna se o prechod ditéte na 2. stupeni zakladni

Skoly.

Na urovni konkrétnich operaci mohou déti fesSit problémy po jednotlivych

myslenkovych krocich (Piaget, 1997, 2000). I tak zstava pro mysleni charakteristicka
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konkrétnost a nazornost. V tomto obdobi je velmi dulezité poskytovat ditéti dostatek
podnétii. Dochazi k rozvoji logického mysleni a to u¢enim hlavné v ramci Skolni vyuky.
Zaci se dovedou soustfedit na detaily a potfebné informace si dovedou opakovat

(Vagnerova, 1999, 2000).

Pedagogickym plisobenim je ovlivnéna i pohybova ¢innost ditéte, zlepsuje se jeho
jemna a hruba motorika. Rozviji se i smyslové vnimani, hlavné ve zrakové a sluchové

oblasti. (Sobotkova, 2002).

,Vzrasta i rozsah pozornosti, pficemz kvalita pozornosti urcuje i troven ostatnich
poznavacich procest. Pamét’ ditéte mladsiho Skolnitho véku se vyznaCuje stale vice
nariistajici tlohou Gmyslné paméti, vzristd jeji rozsah, zacind se stdle vice uplatiiovat
logicka pamét a nejvice si dité pamatuje véci, které ho zaujaly nebo k nim ma citovy

vztah* (Bartonova, 2010, s. 34).

Predstavy ditéte jsou charakteristické velikou nazornosti. Komunikace je
u déti mladsiho Skolniho véku na riizné Grovni. Zavisi to na prostiedi, v némz dité vyrusta.
Nejblizsi rodinné okoli ovliviiuje zdsadné€ i citovou oblast, kterd se stava obsahové bohatsi.
Méni se 1 zpisob prozivani citl ditétem, jsou notné intenzivngjsi. K typickym projevim
cith vtomto veku patii zarlivost Ci strach, Castéji se uplatiuji naptiklad estetické

1 intelektualni city. Ke konci tohoto obdobi roste citova stabilita.

Hra je pro dité v tomto véku stale velmi dilezitou ¢innosti. K rozvoji osobnosti
vedou hry namétove, stolni ¢i pohybové. Dité se pii hie u¢i sebeovladani, utvari si
sebejistotu. Hry v roding i ve $kole maji zna¢ny vliv na utvaieni sebehodnoceni ditéte.
S tim souvisi 1 rozvoj zajmil ditéte. Zpocatku déti jen kopiruji z4jmy okoli, ale postupné se
vyhraiuji, projevuji svoji zvédavost a touhu po novych zkuSenostech a rozviji své

osobnostni vlastnosti.

Kdyz dit¢ vstoupi do Skoly, musi se pfizpisobit uritému rezimu
a povinnostem. Rodina je sice zaklad, ale Skola mé nezastupitelnou roli ve vSestranném

rozvoji ditéte. Oba tyto prvky, rodina a Skola, musi kooperovat.

Nastup do Skoly znamena pro dit€ novou roly Skoldka a s tim spojenou vyssi
socialni prestiz, osamostatnéni a pfijeti vlastni odpovédnosti. V za¢atcich skolni dochazky
je dulezité navazat spravny kontakt s ucitelem. Ucitel se stdva pomocnikem pii zvladani

adaptace na Skolu (Monatova, 2000).
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Vstupem do tfidniho kolektivu se dité uéi navazovat kontakt a komunikovat
S ostatnimi détmi, vznikaji zde prvni ptatelstvi. U déti dochédzi k formovani socidlniho
chovani a jedndni a zaCinaji se projevovat rozdily mezi pohlavimi. Tato role Skoldka se

projevuje i ve vztazich k jeho sourozenctim (Kuric, 1986).

V oblasti sebetspéchu je velice dulezité zaméfit se na vyvoj jedince a $kolni
uspésnost (Bartonova, 2010). Sebeocenéni je ¢asto povazovano za citovou dimenzi osobni
identity, za zdklad sebehodnoceni, predstavuje souhrn pociti a postoji, které subjekt
pocituje k sobé samému a které jej orientuji v jeho reakcich stejné jako v organizovanosti

jeho chovani (Lescarret, 2003).

3.3.1 Obdobi starsiho Skolniho véku

»Pubescent se charakterizuje jinym zpiisobem, nez c¢inil v mlad$Sim v¢ku,
uz chépe, ze za riznych okolnosti se mize n¢€jak projevovat, reagovat na urcité situace*
(Bartoniova, 2010, s. 36). Dospivajici dité hleda vlastni sebepojeti, snazi se o sebepoznani.
Adolescenti se snadno nadchnou pro ur€ité ¢innosti, které pro né maji vétsi vyznam nez

Skola, naptiklad sportovni aktivity. U dospivajicich stale pretrvava:
- pocit vlastni privilegovanosti,

- pocit imunity vici riiznym rizikim,

- preferovani intenzivnich prozitkd,

- pfijimani pouze svobody, nezdjem o zodpoveédnost (Bartotiova, 2010, s. 36).

Socialné profesni role se fadi mezi dulezitou soucast identity. Pro toto obdobi je
typické vymezeni identity adolescenta, které je zavislé na zplisobu prozivani a uvazovani.
Vztah k nékomu jinému a jeho ztotoznéni s nim je typické pro toto obdobi. (Vagnerova,
2000).

V tomto veéku je dileZitym okamzZikem volba povoldni. S vybérem jednotlivych
profesi pomadhaji Zakim se specifickymi poruchami uceni vychovni poradci, Skolni

psychologové a specidlni pedagogové.
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Vstup na stiedni Skolu s sebou piindsi problémy se zvladnutim uciva, komunikaci
snovymi pedagogy a odliSnosti prostfedi Skoly. V ptipad¢ pedagogi, ktetfi pracuji se
studenty, je nutné volit intervenci a strategii bud’ individualni, nebo skupinovou. Sméfuji

Kk posileni vyvoje nervovych funkci, jsou prostiecdkem napravy akademickych schopnosti

a dil¢ich funkci (Bartonova, 2010, s. 37).

3.4 Socialni a emocionalni vyvoj ditéte se specifickou poruchou uceni

Déti se specifickymi poruchami uceni mohou mit socidlni a emociondlni

problémy. Tyto déti jsou Casto frustrovany neschopnosti plnit ocekavani druhych.

Rayn (In: Kucharska, 1997, s. 34) se zabyva détmi s dyslexii a vidi pfi¢iny hlavné
Vv socialnich vztazich:
- dyslektici jsou ve srovnani se svymi vrstevniky fyzicky nezrali, a to je i pfi¢inou horsiho
zapojeni do této skupiny;
- socialni nevyzrélost vede k jejich neadekvatnimu chovani v socialnich situacich;
- mnoho dyslektikti ma potize v orientaci, v socialnim chovani;

- dyslexie se odraZi v komunikacnich schopnostech déti, déti se specifickymi poruchami
maji problém s vyjadfovanim, pozd¢ a problematicky reaguji na dotazy;

- maji potize v socialnim u€eni, nedokazi se poucit ze svych chyb;

- podavaji veliké vykyvy ve své vykonnosti;

- Casto trpi pocity uzkosti, frustrace mlize vyvoldvat hnév a agresivitu, kterou projevuje
vi¢i sob& & nejbliz§imu okoli. Uzkost a frustrace negativné ovliviiuji dyslektikovo

sebehodnoceni;

- dalSim problémem emociondlniho vyvoje jsou casté deprese. Pokud se u déti se
specifickou poruchou objevi nedostatek socidlnich dovednosti, mlize to vést pravé ke
vzniku depresi. V tomto pfipad¢ je dilezita profesiondlni pomoc, ktera je zamétfena na

socialni dovednosti ditéte;

- maji problémy se zapamatovanim a uspofadanim poradi.
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Postoje déti se specifickymi poruchami uceni k sobé samym jsou ovlivnény
postoji osob V jejich okoli, ale i specifikami vyvoje jejich osobnosti souvisejicimi
s poruchou samotnou. Nejhiife nesou tresty rodi¢l, potiebuji naopak podporu

a povzbuzeni.

Selikowitz (2000) charakterizuje déti se specifickymi poruchami uceni jako

socialné hluché. Tyto déti nemaji vhled do toho, jak jsou vnimény.

Pro zaky sporuchami uceni je dulezit¢é nejen pochopeni ze strany rodici,
ale i uditelti, kteti musi pochopit podstatu specifickych poruch uceni, aby dokazali véas
rozpoznat jejich pfiznaky, uméli je diagnostikovat a cilené¢ pfipravovali postupy na

uspésnou integraci téchto déti (Bartonova, 2010, s. 40-41).
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4 Dyskalkulie

Pojem dyskalkulie oznacuje specifickou poruchu matematickych schopnosti. Dité
podava v matematice podstatné horsi vykony, nez by se daly vzhledem k jeho inteligenci
o¢ekavat. Simon (2006, In: Blazkova, 2009 s. 14) uvadi:,,Ze v ramci méfeni inteligence
dosahne dité vice nez 70 bodd, vysledky matematického testu se pohybuji v dolnich 10 %
stejné veékové skupiny a odchylka inteligencniho testu je o 1,5 standardnich odchylek od
vysledku matematického testu. Muize se tedy stat, ze u mnoha déti se dyskalkulie jako

vyvojova porucha uceni pomoci testii nepotvrdi, avSak dité problémy v matematice ma“.

Kos¢ (1985, In: Blazkova, 2009) definoval vyvojovou dyskalkulii jako
strukturalni poruchu matematickych schopnosti, kterd ma sviij pavod v genové nebo
perinatalnimi  vlivy podminéném naruSeni téch casti mozku, které jsou pfimym
anatomicko-fyziologickym substratem véku pfiméteného dozravani matematickych funkei,

které vSak zdroven nemaji za nasledek snizeni vS§eobecnych rozumovych schopnosti.

Tuto definici rozsiiil Novak, ktery tvrdi: ,,Ze vyvojova dyskalkulie je specificka
porucha pocitani projevujici se zfetelnymi obtizemi v nabyvani a uzivani zakladnich
pocetnich dovednosti, pfi obvyklém sociokulturnim zazemi ditéte a celkové urovni
vSeobecnych rozumovych piedpokladi na dolni hranici pasma priméru nebo vyse
a s ptiznacnou vnitini strukturou, v jejimZ rdmeci je vyrazné sniZzena uroveil matematickych
schopnosti a narusena skladba za pfitomnosti projevll dysfunkci centralni nervové soustavy

podminénych vlivy dédi¢nymi nebo vyvojovymi* (Novak,2004).

Simon uvadi, Ze neexistuje zadny jasn¢ definovany jev ,,dyskalkulie®, kazdé dité

ma svuj vlastni soubor potizi (Simon, 2006, s. 159).

Je nutné rozliSovat mezi détmi, které maji specifickou poruchu uceni a détmi, které
maji problémy v matematice zavinéné jinou ptiinou. Tyto pfi€iny lze rozliSovat podle

nasledujiciho schématu:

- Pfi¢iny podminéné tzv. CasteCné odstranitelnymi vlivy (styl uceni, zplsob vyuky,

vhodnost pfipravy na vyuku, motivace k uceni atd.).

vvvvv

vliv na utvareni matematickych schopnosti).
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- Pfi¢iny zptsobené nizkym naddnim pro matematiku nebo nizkym naddnim vSeobecné

(Simon, 2006, In: Blazkova, 2009. 15).

4.1 Klasifikace dyskalkulie

Odbornici klasifikuji dyskalkulii rozdilné.

4.1.1 Klasifikace podle L. Kos¢e

Kosc¢ klasifikoval dyskalkulii podle zékladnich problému, které se u déti vyskytuji
v souvislosti s vyvojem a budovanim matematickych pojmt a vztahd, se ¢tenim a psanim

matematickych vyrazi.Kos¢ (1978, In: Zelinkova, 1994).

Dyskalkulie:
1. Praktognosticka

,Jedna se o poruchu matematické manipulace s konkrétnimi ptredméty nebo
nakreslenymi symboly. Matematickou manipulaci se rozumi tvofeni skupin ¢i fady

pfedmétl, porovnavani poctu predméti. Dité nedospiva k pojmu Cislo.

V oblasti geometrie dit¢ nemiiZze setfadit rtizn¢ dlouhé pfedméty podle velikosti,
diferencovat geometrické figury. Zde se projevuje porucha prostorového faktroru
matematickych schopnosti, dité selhava napt. pii obkreslovani figur, pti kresleni a psani,

pokud se jedna o rozmisténi figur v prostoru* (Zelinkova, 1994, s. 99).

2. Verbalni

,Dit¢ ma potize pfi oznacovani mnozstvi a poctu piredmétii, operacnich znaki
a matematickych ukoll. Do této kategorie spadaji i neschopnost zvladat vyjmenovani fady

¢islovek od nejvyssi k nejnizsi ¢i naopak, jmenovani fady sudych ¢i lichych &isel. Dité
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nedokéze spravné chépat a predstavit si vyslovené Cislo nebo slovné oznacit pocet

ukazovanych predméti““(Zelinkova, 1994, s. 99).

3. Lexicka

,,Jde o neschopnost Cist matematické symboly (Cislice, Cisla, operacni symboly). Pii
formé neni schopno pieéist vicemistné ¢islo s nulami uprostied, vicemistné ¢islo napsané
svisle. Objevuji se zdmény tvarové podobnych cisel 3-8, 6-9, fimskych cislic IV.-VI,,
zamény Cisel 12-21, ¢teni pouze Cislic 2, 3, 8 misto ¢isla 238. Pfic¢inou byva porucha
zrakové percepce nebo porucha orientace V prostoru, zvlasté pravolevé orientace,,

(Zelinkova, 1994, s. 99).
4. Graficka

,Neschopnost psat matematické znaky. (Neni totoznd s poruchami motoriky.)
Jedinec neni schopen psat Cislice formou diktatu ¢i ptepisu, v leh¢ich ptipadech ma obtize
pfi psani vicemistnych c¢isel. PiSe v operacnim prostiedi, zapomind psat nuly, piSe
nepiimérené velké Cislice. Pisemny projev je neuhledny. Pti psani ¢isel pod sebe neni Zak
schopen umist'ovat jednotky pod jednotky, desitky pod desitky. V geometrii se objevuji
problémy pii rysovani jednoduchych obrazch. PoruSend byva pravolevd a prostorova

orientace* (Zelinkova, 1994, s. 99).
5. Operacni

»Projevuje se narusenou schopnosti provadét matematické operace, scitani,
od¢itani, nasobeni a dé&leni. Casto se objevuji zamény operaci ( séitani- od¢&itani), pii
pocitani delSich tad CcCisel zamény desitek a jednotek pii scitani, zdmény Citatele
a jmenovatele. Patfi sem i symptomy, které souviseji S nedostateCnym osvojenim
nasobilky, kdy si dit¢ pomahd se s¢itdnim ¢isel nebo pocitanim na prstech. Tento typ
poruchy se tyka spiSe vyssich ro¢niki, kdy jiz by mély byt jednotlivé operace dostatecné
zafixovany. Déti s timto typem poruchy se uchyluji k pisemnému pocitani tam, kde Ize

snadno pocitat z paméti jednotlivé vysledky* (Zelinkova, 1994, s. 100).
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6. ldeognosticka

,,WJ& porucha v oblasti pojmové Cinnosti, porucha gnostickd. Tyka se predevsim

A4

neschopnost pocitat po jedné od daného cisla zhlavy. Nejleh¢i stupenn se projevuje
v neschopnosti chapat vztahy v matematickych fadach, kdy ma respondent pochopit
vztahy v matematické fadé a potom v nich pokracovat. Jedinec stimto typem poruchy

nechape Cislo jako pojem* (Zelinkova, 1994, s. 100).

4.1.2 Klasifikace podle J. Novaka

Novak uvadi klasifikaci poruch matematickych schopnosti v obecnéj$im néhledu.
1. Kalkulastenie

Mirné naruseni matematickych védomosti a dovednosti zplsobené napf.
nedostateCnou stimulaci ve Skole nebo vrodiné, pfitom rozumové 1 matematické

schopnosti jsou pramérné.

Dale kalkulastenie dé€li na kalkulastenie emocionalni (nevhodné reakce okoli na
problémy v matematice), kalkulastenie socidlni (vliv socialniho prostfedi, nedostatecna
ptiprava do Skoly) a kalkulastenie didaktogenni (nevhodné vyukové styly pravé pro toto

dité). (Novak, 2004)

2. Hypokalkulie

Porucha zékladnich pocetnich dovednosti. Pfi¢inou mize byt nerovnomeérna
skladba matematickych schopnosti, pii celkové Grovni rozumovych schopnosti v pasmu

priméru i nadpraméru (Novak, 2004).
3. Oligokalkulie

Narusena struktura matematickych schopnosti, nizkd urovenl vSeobecnych

rozumovych schopnosti (Novak, 2004).
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4. Vyvojova dyskalkulie

Pouziva klasifikaci L. Kosce.

5. Akalkulie

Porucha zvladani pocetnich operaci a pocetnich dovednosti, ktera mohla
vzniknout napf. na zakladé prozitého traumatu, ptitom diive byly dovednosti rozvinuty
primétené (Novak, 2004).

4.1.3 Klasifikace podle matematického obsahu R. Blazkové

R. Blazkové (Blazkova, 2004, s. 18) uvadi Ze, tato klasifikace je zalozena na tom,
ze pochopeni a zvladnuti jedné oblasti je nezbytnym pifedpokladem k pochopeni

a zvladnuti oblasti dalsi. Jde zejména tyto oblasti:

oo w7

racionalniho €isla, obecné realného Cisla;

- Cteni a zdpis Cisel, numerace, uspofddani, porovnavani cisel, zaokrouhlovani cisel
pfirozenych a desetinnych;

- operace s ¢isly, nejprve s €isly pfirozenymi, pozdéji s €isly v dalSich ¢iselnych oborech;

- slovni tlohy, pfepis slovniho vyjadieni do matematického symbolického jazyka, feSeni
matematické ulohy a jeji interpretace do reality;

- geometricka a prostorova predstavivost, chdpani rozmisténi a vztahii pfedmétti v prostoru
a jejich znazornéni v roving;

- pocetni geometrie, uvédomeni si velikosti utvarl, odhady, vypocty, chapani a pouzivani
vzorcu;

- jednotky mér, pochopeni kazdé z jednotek, prevody jednotek.
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4.1.4 Zakladni kritéria Klasifikace dyskalkulie

Zakladni kritéria, podle kterych lze kvalifikovat specifickou vyvojovou poruchu

v matematice — dyskalkulii, 1ze uvést takto:

- existuje zfetelny rozpor mezi zjisténou inteligenci ditéte a jeho uspé$nosti v matematice,

- uroven rozumovych schopnosti neni v padsmu podpriméru, problémy ditéte nevznikly na
zaklad€ nemoci nebo na zakladé socialnim ¢i emocionalnim,

- dit¢ je obklopeno normalnim rodinnym zézemim, které poskytuje ditéti pozitivni
motivaci,

- na zédkladé odborného vysetieni Ize identifikovat dysfunkci centralni nervové soustavy,
dysfunkci kognitivnich center mozku.

Je dulezité si uvédomit, ze iplna matematickd negramotnost neexistuje, kazdé dité

se ur¢itym zpisobem k matematickym pojmtm dostane (Blazkova, 2009, s. 18).
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5 Faktory majici vliv na uspéSnost ditéte v matematice

Uspésnost ditéte v matematice mohou ovlivitovat rizné faktory.

5.1 Obsah uc¢iva matematiky

Proces zobecnovani a abstrakce vyzaduje schopnost postupné piechazet od

konkrétnich ptredstav k obecnéjsim, a to je pro déti velice slozité. V matematice Ve Skolach

v v

takze si deti vSechno ucivo musi neustale pamatovat. Zasadnim stanoviskem podle

Blazkové (2009, s. 19) je:
- nejprve pochopit kazdy z matematickych pojmil,

- podle schopnosti ditéte stanovit miru védomosti a dovednosti, jez je schopno zvladdnout

s ohledem na jeho poruchu ucent,

- neustale posilovat pamét’.

5.2 Osobnost zaka

Déti se rozviji rizné rychle, tudiz nekteré¢ déti nemusi trpet specifickou poruchou
uceni, ale mohou se u nich pouze nékteré myslenkové operace vyvinout pozdéji, proto je

velmi dilezita spravna diagnostika problému.

Smalou uspésnosti ditéte v matematice souvisi jeho nepozornost, nizké
sebeveédomi a dal$i negativni pocity, proto je nutné sledovat tzv. psychické bariéry ditéte,
mezi néz patii napf. syndrom bilého papiru, tedy obavy z pisemnych praci, slovnich tloh

apod.( Blazkova, 2009).

5.3 Osobnost ucitele

V ptipadé€, Ze poruchy uceni déti v matematice souvisi s osobnosti ucitele, byvaji
zpusobeny nedostacujici odbornosti ucitele a to jak voblasti matematiky, tak

v pedagogicko-psychologické ¢i specialné pedagogické oblasti.
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Dalsi pficinou byva styl vyuky, ktery nemusi byt vylozené¢ Spatny,

ale konkrétnimu ditéti zrovna nemusi vyhovovat (Blazkova, 2009).

5.4 Vliv rodic¢ua

Postoje rodict k problémm jejich potomka se zvladanim matematickych ukont
se ruzni. Do jedné skupiny spadaji rodiCe, ktefi dit¢ chapou, spolupracuji se $kolou,
ucitelem matematiky, pedagogicko-psychologickou poradnou a snazi se ditéti vzhledem

k jeho handicapu pomoci (Blazkova, 2009).

Druhou skupinu tvofi rodice, ktefi se nechtéji smifit s handicapem svého ditéte
a jsou vici nému velmi ctizddostivi. Takovi rodi€e svého potomka bud pretézuji
doucovanim a neimérnymi pozadavky nebo zaujimaji trpitelské stanovisko. Neékteti

z rodicu spadajicich do této skupiny dité i psychicky trestaji (Blazkova, 2009).

Dalsi skupina rodi¢i se snazi svym détem matematické postupy co nejvice
zjednodusit, coz se jevi jako dobry postup, ovSem s pribyvajicim uc¢ivem a jeho naro¢nosti
se tyto postupy projevuji jako chybné a ditéti jen zpisobuji dal§i problémy. (Blazkova
2009,s. 20)

V neposledni fadé¢ musime zminit skupinu rodici, ktefi rezignuji, co se tyka
problému jejich potomka s matematikou a nechaji ho bez odborné pomoci. Tuto skupinu
rodi¢t mizeme jesté rozdélit na dvé podskupiny, a to na rodice, ktefi se o dité v jinych
smérech staraji a rodiCe, ktefi nespolupracuji se Skolou, pedagogicko-psychologickou

poradnou a o dité se nestaraji nejen ve vztahu k matematice, ale celkove. (Blazkova 2009)

Bohuzel plati, jak uvadi Blazkova (2009, s. 20): ,,Prace srodi¢i je nckdy

wvewr
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6 Metody vyzkumu

Metodami pro zpracovani bakalafské prace jsou jednotlivé techniky a metody
kvalitativniho vyzkumu. Za zakladni pfistup analyzy jsem zvolila tzv. zakotvenou teorii.
Vyzkum tvofi skupina péti ulitelek matematiky. Uvazovanou metodou vyzkumu je

individudlni interview s témito vyucujicimi.

6. 1 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni vyzkum spociva v pfirozeném uspotfadani dat. Data se vyznacuji

lokalni zakotvenosti a nejsou vytrhovana z kontextu.

Na zéklad€ pozadovaného typu informaci se urcuje vybér metody pro sbér dat,
volba metody se zaklada na vyzkumném problému, proto je v hodné ziskat piehled

o nejriznéjsich vyzkumnych technikach. Volba byva ovlivnéna moznostmi vyzkumnika.

Pravidla pro vybér metody:
Pozorovani
- Tuto metodu pouzivame pii zkoumani lidi na vefejnych mistech.
Interwiev, dotaznik, technika deniku
- Tato metoda je vhodna, pfi zkoumani toho, co lidé délaji v soukromi.
Interwiev, dotaznik postojové Skaly
- Interwiev, dotaznik a postojové Skaly pouzivame ke zji$téni toho, co si lidé mysli.
Standardizované testy
- jsou vhodné pfi zjistovani inteligence nebo osobnostnich rysi.
Ve vsech planech kvalitativniho vyzkumu jsou pouzity tyto postupy.

v

Stale popularnéjsi jsou elektronické zaznamy (audio, video), které se pouzivaji pro
zaznamy rozhovorii a pro déni v socidlni skupiné. Pii kvalitativnim vyzkumu se
doporucuje piipraveni celkového planu sbéru dat. Tento plan pozdéji slouzi jako kontrola,
ze informace byly ziskdny odpovidajicim zptisobem a ve vhodnou dobu. Mnohdy se jedna

o informace osobniho charakteru, kdy musime zarudit, Ze nebudou zneuzity (Hendl, 2005).
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6.2.1 Cil vyzkumu

Cil vyzkumu je zjistit, jakym zptisobem ucitelky matematiky na zakladnich
Skoléach pracuji s zaky s podezienim na poruchu ¢i naruSeni matematickych schopnosti, jak
snimi dale pracuji, kdyz se porucha nebo naruSeni matematickych schopnosti u nich
potvrdi, v jaké oblasti matematiky maji zaci s poruchou ¢i naruSenim matematickych
schopnosti nejcastéji problémy a zda maji ucitelky moznost dal§iho vzdélavani v této

oblasti a jestli jich vyuzivaji.

6.2.2 Vybér respondentii

Vyzkum byl provadén v Olomouci. Pro interview bylo vybrano pét uciteld
matematiky z mistnich zakladnich Skol. Vyzkumny vzorek tvofily Zeny. UCcitelky pro
s zaky s poruchou nebo naruSenim matematickych schopnosti a ochota poskytnout na toto
téma rozhovor. Interview se odehralo v prostiedi jednotlivych zakladnich Skol, kde
jednotlivé respondentky pracuji jako ucitelky matematiky. Rozhovory byly vedeny

individualné ve sborovnach skol a trvaly mezi 30 a 45 minutami.

6.2.3 Vyzkumné otazky

Za KkliCové vyzkumné otazky pro interview s vyucujicimi matematiky na

zakladnich $kolach jsme si stanovili:

1. Skolika détmi s poruchou nebo narusenim matematickych schopnosti se ucitelka za

svoji kariéru setkala.

2. Jakym zpisobem dit¢ s podezienim na poruchu nebo naruSeni matematickych
schopnosti ucitelka diagnostikuje. Jakym zplsobem ucitelka zjiStujete pfiiny poruchy

nebo naruseni matematickych schopnosti u svych zakda.
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3. V jakych oblastech matematiky ucitelka pozoruje nejéastéji problémy zaka s poruchou

nebo narusenim matematickych schopnosti.

4. Jakym zplusobem pracuje ucitelka s ditétem, kterd trpi poruchou nebo narusenim

matematickych schopnosti v tfidnim kolektivu.

5. Zda nabizi zaméstnancim zakladni Skola, kde ucitelka pracuje, moznosti dale se
vzdélavat v oblasti problematiky zaka s poruchou ¢i narusenim matematickych schopnosti

a zda jich vyuziva.

6. Jaké jsou reakce rodicl, kdyz jsou informovani, Ze jejich dit¢ ma poruchu

matematickych schopnosti a jak se jejich pristup méni v prubéhu Casu.

6.3 Vysledky rozhovort s jednotlivymi pedagogy

Vysledky kvalitativniho vyzkumu.

e Pedagozka ¢. 1

,Jsem ucitelkou jiz 38 let, v priméru se setkdvam se dvéma Zaky s poruchou ¢i

narusenim matematickych schopnosti za rok.*

»Vzdy, kdyZ mam u nckterého zadka podezieni na poruchu ¢i naruseni
matematickych schopnosti, doporu¢im rodi¢im navstévu pedagogicko-psychologické
poradny a zakovu situaci s touto organizaci konzultuji. Sama nezjist'uji, jestli dité trpi
poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti, pifipad ptfeddvam pedagogicko-

psychologické poradné¢. Rodice vétSinou souhlasi.*

»Na zaklad¢ spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou  dité

S prokazanou poruchou nebo naruSenim matematickych schopnosti zohlediuji ve vyuce
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tim, ze mdm knému vice individualni prFistup, poskytuji mu moznost pracovat

V pfiméreném pracovnim tempu, zaddvam mu zvlastni dkoly.*

,Problémy déti s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti jsou

nejcastéjsi v aritmetice, hlavné v zaméng¢ ¢isel a feSeni slovnich uloh.*

,DalSiho vzdélavani Vv oblasti prace s zaky, ktefi maji poruchu, ¢i naruSeni

matematickych schopnosti se neti¢astnim.*

e Pedagozka ¢. 2

,»Vyucuji matematiku na zakladni Skole 9 let. Setkdvam se zhruba s jednim az

dvéma zaky s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti roéné*.

,PIl podezieni na poruchu ¢i naruseni matematickych schopnosti kontaktuji
rodi¢e s doporu¢enim navstévy pedagogicko-psychologické poradny. Rodice jsou

vétSinou zodpoveédni a doporucenim se fidi*.

,Pokud se porucha matematickych schopnosti v pedagogicko-psychologické
poradné potvrdi, dbam u takového Zdka na vé&tsi individualni pristup... Takovy zak je
zohlediiovan pri zkouSeni, co se tyka ¢asu na vypocet naptiklad, dale takovy zak muze

chodit na individualni douc¢ovani*.

,»NejCastéji pozoruji problémy zdkl s poruchou matematickych schopnosti

v aritmetice.

»Dale se nevzdélavam, co se tyka zakl s poruchami matematickych schopnosti.*
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e Pedagozka ¢. 3

,Pracuji jako ucitelka 14 let, za dobu svoji kariéry jsem se setkala se tfemi az péti

ZaKy s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti®.

,KdyZ se u nékterého zdka zacaly projevovat potize pii béznych cinnostech
vV matematice - aritmetice, to znamena, ze naptiklad zak nebyl v hodinach matematiky
schopen nazoru, mél nedostatecné matematické predstavy, problematicky resil slovni
ulohy, poslala jsem ho do pedagogicko-psychologické poradny nebo speciilné

pedagogického centra“.

,»Rodi¢e reagovali na oznameni o problému jejich ditéte rizné... Nékdy byli radi,
ze se projevila pric¢ina Skolnich neuspéchu jejich potomka, jindy se museli S timto stavem

,,Smifovat“ déle®.

,»Mij pfistup k zdkovi s poruchou nebo naruSenim matematickych schopnosti se
zménil pouze ve vétsim individualnim pFistupu, jinak jsem s nim pracovala jako se viemi

ostatnimi®.

7wV O

»Do seminari a dalSiho vzdélavani ohledné zakl s narusenim matematickych

schopnosti se nezapojuji«.

e Pedagozka ¢. 4

,,Profesi vyucujici na zakladni Skole vykonavam 9 let, setkala jsem se za tu dobu

asi se dvéma zaky, ktefi méli poruchu nebo naruseni matematickych schopnosti®.

,Dit¢ s podezienim na poruchu ¢i naruSeni matematickych schopnosti jsem
diagnostikovala tak, ze jsem ho poslala na vySetieni do pedagogicko-psychologické
poradny. Tam Dbylo rodi¢im oznameno, zda dit¢ poruchou matematickych schopnosti
skutecné trpi. KdyZz se rodic¢e dozvédéli takovou zpravu v této instituci, nasi praci, jakoZto

pedagogi, podporovali®.
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,Pracovala jsem pak stakovym zakem vice individualné, snazila jsem se mu

vytvaret nazorné piedstavy pomoci obrazki, predméta.

,»Nejcastéji u déti s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti prevladaji
nedostate¢né predstavy, hlavné u slovnich uloh a také zaménuji ¢asto Cislice, u zaku
s poruchou matematickych schopnosti, S nimiz jsem se setkala ja, byl hlavni problém také

VvV aritmetice.

,»Abych vytvofila ditéti vhodny ucebni plan, musela jsem se fidit jeho moznostmi

a to zahrnovalo n¢kolikamési¢ni pozorovani, pracovala jsem s nim vice individualné“.

,V oblasti zjistovani a feSeni potizi zakl s poruchou ¢i naruSenim matematickych
schopnosti bych se rada dale vzdélavala, ale zakladni Skola, kde pracuji, nema dostatek

finan¢nich prostredkii na hrazeni téchto seminaia®.

e Pedagozka ¢. 5

,Matematiku vyucuji 10 let a s zdky s poruchou ¢i naruSenim matematickych

schopnosti jsem se setkala, myslim, se dvéma*.

,Z4dnym zpisobem jsem je nediagnostikovala, poslala jsem je do pedagogicko-
psychologické poradny nebo specialné pedagogického centra, kde situaci daného zaka

tesili pracovnici S rodici‘.

,Kdyz v pedagogicko-psychologické poradné ¢i specialné pedagogickém centru
dosli k z&véru, ze dité trpi poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti, coz se
projevovalo hlavné v aritmetice, v nedostate¢né predstavivosti, nejvice viditelné pii

reSeni slovnich uloh, Spatné paméti a neschopnosti nazoru“.

»Pracovala jsem stakovym zakem normalné, jako s kazdym jinym, jen jsem
k nému m¢la vétsi individualni pFistup. Dale jsem pouzivala vice nazornosti, popiipadé

zak dochazel k odpoledni reedukaci.
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»O dalsi vzdélavani v oblasti feSeni potizi zakl s poruchou ¢i naruSenim
matematickych schopnosti mam zajem, a pokud je to zmych casovych duvoda
a finan¢nich moznosti Skoly mozné, vyuzivam nabidek seminaiii a kurzi nabizenych nasi

zékladni skolou, v priméru jednou za dva roky*.

6.3.1 Diskuse dil¢ich zavéra

Vsechny ucitelky shodné uvedly, Ze Zaky s podezienim na poruchu ¢i naruseni
matematickych schopnosti posilaji na vysetfeni do pedagogicko-psychologické poradny,
respondentky ¢. 3 a ¢. 5 uvedly krom¢ této eventuality i moznost doporuceni vysetieni ve

specialné-pedagogickém centru.

V rozhovorech bylo zjisténo, Ze Zaci trpici poruchou nebo narusenim
matematickych schopnosti maji nejcastéji problémy v aritmetice, zaménou Cislic
a slovnimi ulohami. Nékteré respondentky toto vice specifikovaly a shodly se, ze zaci,
u nichZ je zjiSténa porucha ¢1 naruSeni matematickych schopnosti chybuji opakované ve
slovnich ulohach, trpi nedostate¢nou piedstavivosti (matematickou), nejsou schopni

nazoru, zaménuji ¢islice a v neposledni fad€ maji Spatnou pamét’ na ¢isla.

V oblasti piistupu pedagozek k zaklim s poruchou nebo narusenim matematickych
schopnosti ptfi vyuce respondentky nejcastéji hovotily o v&tsim individualnim ptistupu, se
kterym se t€émto zaktim vénuji, dale zminovaly pfimétené pracovni tempo a zohlednovani

74kl s poruchou matematickych schopnosti pti zkouSeni, co se tyka naro¢nosti na ¢as.

Dvé respondentky, ucitelky ¢. 2 a €. 5, hovofily 1 o individudlni odpoledni
reedukaci, které se mohou zaci s poruchou ¢i narusenim matematickych schopnosti
ucastnit. Respondentka ¢. 1 v interview prohlasila, ze zakim s poruchou matematickych
schopnosti, které¢ vyucuje, zadava k vySe uvedenému 1 zvlastni tkoly, pfi nichz procvicuji

oblasti matematiky, jez jim d¢laji obtize.

Respondentky ¢. 1 - 4 se dale nevzdé€lavaji v oblasti problematiky zakt

s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti.

38



Pedagozka ¢. 4 ma zajem o dalsi vzdélavani v této oblasti, ale zakladni $kola, ve
které pracuje, nema dle jejich slov, dostatek finan¢nich prostiedkii, aby pedagogiim hradila

seminare dal$iho vzdélavani.

Ucitelka €. 5 o dal$i vzdélavani tykajici se problematiky zakt s poruchou nebo
naruSenim matematickych schopnosti ma také zajem a aktivné ho vyuziva, pokud to jeji
Casovy potencial dovoluje. Druhym faktorem jeji Ucasti na kursech ¢i Skolenich
o zminované problematice je dostatek financi ve Skolnim rozpoctu na takového ¢innosti,

coz se podle jejich slov stava primémeé jedenkrat béhem dvou let.

6.3.2 Shrnuti kvalitativniho vyzkumu

Ve vyzkumné c¢asti jsem pracovala s péti rozhovory pedagogti vyucujicich

matematiku na zékladnich Skolach v Olomouci, z nichz v§echny byly Zeny.

Vsechny dotazované respondentky se osobné setkaly a vyucovaly zéky
s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti. Musely rozpoznat ptiznaky této
poruchy, které viechny vypozorovaly v oblasti aritmetiky. Zaci mivaji problémy hlavné pii

teSeni slovnich uloh, zaménuji ¢islice, maji nedostate¢nou matematickou piedstavivost.

Potvrzeni ¢i vyvraceni podezieni na poruchu nebo naruSeni matematickych
schopnosti provadi u zaki nejéastéji pedagogicko-psychologicka poradna, nékdy specialné
pedagogickd poradna. S témito institucemi ucitelky matematiky, jak opét respondentky
v interview shodn¢ uvadély, spolupracuji, pokud se potvrdi u daného zaka podezieni na

poruchu ¢i naruSeni matematickych schopnosti.

Ucitelky v rozhovorech shodné konstatovaly, ze k Zaklim s poruchou ¢i narusenim
matematickych schopnosti se chovaji jako ke vSem ostatnim Zakam, jen k nim pfistupuji
vice individualng, poskytuji jim potfebné mnozstvi €asu na feSeni zadanych ptikladii
a ukoll, nekteré pedagozky témto détem nabizi moznost odpoledniho individualniho

doucovani.

Respondentky nejevily velky zajem o dal$i vzd€lavani v oblasti problematiky
zakl s poruchou nebo narusenim matematickych schopnosti, tfi z dotazovanych o kurzy

dalSiho vzdé€lavani vibec nestaly. Jedna z dotazovanych pedagozek zajem o vzdélavani
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V této oblasti m4, ale zdkladni Skola, v niz je zaméstnand, ji nemiize poskytnout finan¢ni
kompenzaci za absolvované seminafe ¢i kurzy. Dalsi respondentka mé v zakladni Skole,
kde pracuje, moznost dale se vzd€lavat v kurzech ¢i semindfich hrazenych
zaméstnavatelem, ovSem opét z financnich divodii Skoly je mozné Skoleni absolvovat, dle

jejich slov, asi jednou za dva roky.
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Cilem této bakalaiské prace bylo porovnat reedukacni péc¢i pedagogli matematiky
na zékladni Skole o déti s poruchou ¢i naruSenim matematickych schopnosti. Jednotlivé
respondentky — vsichni dotazovani pedagogové byli Zeny — jsou zaméstnany v ruznych

zakladnich $kolach ve mésté Olomouci.

Snazili jsme se Vv této praci zjistit spolecné prvky pfistupii, specifik vzdélavani
a reedukace rOznych pedagogl vzhledem k z4kiim s poruchami ¢i naruSenimi

matematickych schopnosti.

V teoretické Casti jsme se zabyvali charakteristikou specifickych poruch uceni
obecné, definicemi specifickych poruch uceni a jejich vyvojem a dotkli jsme se
i problematiky vzajemného vztahu specifickych poruch uceni a inteligence. Dale jsme se

Vv teoretické ¢asti nasi prace vénovali etiologii, tedy pfi¢indm specifickych poruch uceni.

Rozséhlou kapitolu jsme vénovali psychickému vyvoji jedinci se specifickymi
poruchami uceni a specifikami vyvoje osob s témito defekty. Podkapitolu v tomto oddilu
tvofi, dle mého nazoru dilezité informace, o socidlnim a emocionalnim vyvoji ditéte se

specifickou poruchou uceni.

Neméné obsahld kapitola pojednédva o dyskalkulii, mimo jiné o jeji klasifikaci,
ruznych pohledech na ni ¢i o podstatnych faktorech, které maji vliv na uspésnost ditéte

Vv matematice.

Praktickou c¢ast jsme vénovali rozboru dialogii s pedagozkami plsobicimi na
olomouckych zdkladnich Skolach jako vyucujici matematiky. VSechny respondentky se za
dobu trvani své pedagogické Kkariéry setkaly s détmi sporuchou ¢i narusenim

matematickych schopnosti.

Zjistili  jsme, ze kazda =znich vtakovych pfipadech tuzce spolupracuje
s pedagogicko-psychologickou poradnou ¢i specialné pedagogickym centrem a
vV neposledni tadé srodici, ktefi jsou podle slov dotazovanych uditelek svym détem

vetSinou ndpomocni a podporuji je pii zapoleni s poruchami matematickych schopnosti.
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Dal$im c¢astym spolecnym tvrzenim respondentek bylo, ze déti s poruchou ¢i
narusenim matematickych schopnosti zacleniuji do bézného tiidniho kolektivu, pouze jim
veénuji vetsi individualni ptistup a poskytuji jim dostatek Casu pii feSeni matematickych

uloh.

Nekteré respondentky svym zaktim také nabizi moznost individualni odpoledni

reedukace, coz povazuji za velice chvalyhodnou ¢innost.

K nasi litosti zadna z pedagozek neprojevuje vétsi zajem o dalsi vzdélavani ohledné
problematiky pedagogické prace s zaky s poruchami nebo narusenimi matematickych
schopnosti. Pokud zijem o dal$i vzdélavani maji, zdkladni Skoly, u kterych jsou
zaméstnany, nedisponuji dostatecnymi finanénimi prostiedky, z nichz by jim hradily

vhodna Skoleni nebo seminéte tykajici se této oblasti.
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Resumé

Bakalaiskd prace se zabyvad vzdélavanim déti s poruchou ¢i narusenim
matematickych schopnosti na zakladni Skole. Cilem této prace je porovnat reedukacni péci

pedagogi v bézné tiid¢ zakladni Skoly diky rozhovortim s ucitelkami matematiky.

V teoretické cCasti jsou definovany a klasifikovany specifické poruchy obecné.
Tento usek prace se zabyva i etiologii specifickych poruch uceni, psychickym vyvojem
jedince a specifiky vyvoje osob se specifickymi poruchami uceni a v neposledni tadé

dyskalkulii, jeji klasifikaci a faktory, které maji vliv na Gspé$nost ditéte v matematice.

Prakticka cast je zaméfena na rozbor rozhovori s ucitelkami matematiky ze
zakladnich skol. Popsany jsou elementy spole¢né pro vSechny ¢i vétSinu interview tykajici
se pristupu pedagozek k vyuce zaki s poruchou nebo narusenim matematickych schopnosti
a jejich zkusenosti s diagnostikovanim téchto zaka a spolupraci s jinymi pedagogickymi

institucemi.
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Resume

This thesis deals with the education of children with the disorder or disruption of
mathematical abilities in elementary school. The aim of this work is to compare the
reeducation care teachers in the regular classroom elementary school through interviews

with teachers of mathematics.

In the theoretical part are defined and classified specific disorders in general. This
part of the thesis deals with the etiology and specific learning disabilities, mental
development of the individual and the specifics of the development of people with learning
disabilities dyscalculia and, not least, its classification and the factors that affect the child's

success in mathematics.

The practical part is focused on the analysis of interviews with mathematics
teachers of primary schools. Described are the elements common to all or most of the
interview regarding access teachers to teach pupils with the disorder or disruption of
mathematical ability and experience in the diagnosis of these pupils and cooperation with

other educational institutions.
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