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Annotation

The aim of the thesis is to find out whether and how teachers in nursery schools use
feedback and what effect have feedback or other methods of evaluation on child’s self-
evaluation and on the way how child evaluate its activity. Theoretical part is focused
onthe field of pedagogical communication, kinds of evaluation and technics
and possibilities of using feedback in the area of education in nursery school. The aim
of practical part is processing of dates obtained by observation ways how teachers

evaluate children and processing dates from interviews with teachers.
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Uvod

Motto: ,, Zpétna vazba miize byt spontanni nebo vyzadana, jeji vyznam spociva v tom,

bude-li dale zpracovina a zuzitkovana. “ (Svobodova, 2005, s. 10).

Cilem této bakalaiské prace je konkrétné pfiblizit téma zpétné vazby v prostiedi
matefské Skoly. Zpétna vazba je zakladem pro rozvoj kvalitni spole¢né prace pedagoga
a déti, ale nékdy je v matetské skole opominana. Vyzdvihovany jsou se predevSim
¢innosti s détmi a jejich obsah, ktery je také dozajista velice dilezity. AvSak zpétna
vazba (odezva) od déti dodava celému pedagogickému procesu vétsi vyznam a smysl.
Charakteristika zpétné vazby (dle motta) fikd, Ze je spontdnni nebo vyzadana,
Vv prostfedi matefské Skoly by mély byt provadény obé tyto formy. Zpétna vazba
efektivné podporuje celkovou komunikaci a klima tfidy, ale musi se s ni pracovat
v dlouhodobéjsich souvislostech a pritbézné ji ptizpiisobovat potiebam a atmosféte tiidy

déti (Slavik, 1999).

Nejvétsim prinosem zpétné vazby je obousmérné pouceni ucitele 1 ditéte. Ucitel ziska
od déti reakci na realizovanou cinnost. Zalezi také na tom, jakou zpétnovazebnou
otazku détem polozi. Dité si pfi zamysleni nad polozenou otazkou uvédomuje vlastni
vztah a pfinos z této konkrétni Cinnosti. V takovémto idealnim prostfedi mohou déti
otevien¢ hovofit o svych pocitech, napadech, postojich a vztazich vramci tiidy.

Dtlezitym tkolem pedagoga je klast podnétné otazky a naslouchat.

Pomoci zpétné vazby muizeme lépe napliiovat cile a tkoly Rdmcového vzdélavaciho
planu pro ptredSkolni vzdélavani (RVP PV): | PredSkolni vzdélavani md usnadnovat
ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdélavaci cestu. Jeho ukolem je proto rozvijet osobnost ditéte,
podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi, jeho osobni spokojenost a pohodu, napomahat
mu v chdpani okolniho sveta a motivovat je k dalSimu poznavani a uceni, stejné tak
 ucit dité zit ve spolecnosti ostatnich a pribliZovat mu normy a hodnoty touto

spolecnosti uznavané. “ (Smolikova, 2004, s. 7).

Tato prace ma tedy shrnout poznatky z oblasti, které se zpétnou vazbou uzce souvisi.
Dalsim ukolem je vyzdvihnout jeji pozitiva a popsat, jak s ni pracovat. Dalsi ¢ast prace
(prakticka cast) ukazuje a popisuje skuteCnou podobu zpétné vazby v konkrétnich

ttidach matetskych skol z pohledu autora a ucitelek.



Teoreticka cast

1 Charakteristika ditéte predskolniho véku

Za piedskolni povazujeme takové dite, které dosud nenastoupilo na zakladni skolu. Vék
ditéte je povétsinou charakterizovan mezi tietim a Sestym rokem zivota. Stale Castéji se
ovSem setkdvame v predskolnich zafizenich 1 sdétmi mladSitho ve€ku. Prace
predskolniho pedagoga se tedy rozsituje i do nizsich vékovych obdobi ditéte. PredSkolni
dité nesmime nutn¢ chapat jako dité, které navstévuje predskolni vzdélavani. Zakladem
stale zistava vychova rodinnd, na kterou miize poté matefskd Skola navazat a dité
vybavit dal§imi dovednostmi a Schopnostmi dulezitymi pro zivot (Langmeier,
Krej¢itova, 2006).

Nasledujici kapitola bude vénovana predskolnimu ditéti z pohledu kognitivniho
mysleni, komunikace a emo¢niho vyvoje. Tato prace je zaméfena pfedev§im na téma
zpétné vazby, proto je nutné specifikovat, jak si predSkolni déti obecné stoji v téchto

dalezitych oblastech, které se zpétnou vazbou uzce souvisi.

1.1 Kognitivni funkce

Kognitivnim vyvojem ditéte se zabyval predev§im psycholog a filozof Jean Piaget,

jehoz teorie se sklada ze ¢tyf vyvojovych obdobi ditéte. Jsou jimi:

e senzomotorické stadium (narozeni — 2 roky),
e predoperacni stadium (2 — 7 let),
e stadium konkrétnich operaci (7 — 12 let),

e stadium formalnich operaci (12 let a vyse).

Druhé, ptedoperacni stadium se dale dé€li na dvé dalsi obdobi, pfedpojmové stadium
(2 —4 let) a nasledné stadium nazorného mysleni (4 — 7 let). Kvuli tomuto rozdéleni se

obcas v nekterych textech vyskytuje nespravné pét vyvojovych stadii (Kohoutek, 2010).

Piaget se odkazuje na biologicky zdédéné zplsoby interakce (vzajemné pusobeni)
S prostiedim. Pouziva termin ,,funkce™, kterd odkazuje na vSeobecné intelektudlni
schopnosti, které prochdzi napfi¢ vSemi vekovymi kategoriemi: proces motorické

paméti, proces smyslové paméti a proces percepéni paméti.



Piaget zastdva ndzor, ze funkce zistdva neménna, ale tim, jak se dité vyviji, se struktura

meéni systematicky, dle danych pravidel (Kennedy, 1975).

Dité ptedskolniho véku nerozliSuje zékladni vztahy, vniméni je celkové, utvorené z vice
mensSich vjeml. Détskou pozornost vétSinou upoutd maly detail, ktery ji pohlti.
Postupné se uci zrakovou a sluchovou diferenciaci, dilezité pro analyzu a syntézu.
Détské mysleni nepfesné vnima ¢as a prostor. Casové se orientuje pouze V zavislosti
na konkrétni ¢innosti. Z hlediska zpétné vazby, ale nejenom ji, bychom méli podrobné
zkoumat détské vyroky a odpovédi. Nebot’ u déti se Casto vyskytuje konfabulace,
imaginarni pfedstava udalosti nebo objektd, kterou déti vkladaji do reality. Takové
predstavy jsou u déti predskolniho véku bézné, a bylo by nespravné je za n¢ trestat,
pouze opatrné¢ uvést véci na pravou miru. Taktéz dité v tomto obdobi pfichazi na to,
ze se vSe nedéje kolem né&j a kvuli nému, jde o tzv. proces decentrace. Dité je ale stale
sttedem svého mysleni a pfedstav a nesnadno pfistoupi na nazor jiné osoby. Jednd se
o typicky détsky egocentrismus, ktery lze pomalu odbourdvat, diky kontaktu
s vrstevniky. K dal$im typickym znakiim ptedSkolniho obdobi patii polidstovani
predmétt (antropomorfismus), nad logickym usudkem pievlada svét fantazie (fantazijni

ptistup) a fixace na ptitomnost, tedy prezentismus (Mertin, Gillernova, 2010).

V ptfedSkolnim véku dochdzi u déti ke zmeéné smysleni ze stadia predpojmového,
na mysleni nazorné, které sméfuje k obecnosti na zdkladé podobnosti. Dité je
ovlivitlovano tim co vidi. Ve svych usudcich je vazdno na svij utvofeny nazor

v rw

(Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Pfi jednom z Piagetovych pokusi: jedinec ve veéku péti az Sesti let, pred kterého
predlozime dvé stejné-pocetné tfady karet, z nichz jedna je Cervena a druhd modra, je
schopny vyhodnotit, Ze karet je v obou fadach stejny pocet. Pokud ovSem v jedné z fad
vytvofime mezi kartami vétsi mezery, dité¢ nespravné usoudi, Ze délka fady je rovna

poctu karet, tedy, Ze v fad€ s vétSimi mezerami je vice karet (Piaget, Inhelderova, 2001).

Ptedchozi text ukazuje, ze dit¢ predSkolniho ve€ku je charakteristické zavislosti

na piitomnosti a nazorném piemysleni. Je schopno vyvozovat a zobectiovat prinCipy

vvvvvv

zminéném Piagetoveé pokusu. Pro zpétnou vazbu je dilezitou informaci také to, ze dité

zaCind vnimat vlastni osobnost a dokaze se zamyslet nad konkrétnimi detaily.
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1.2 Oblast komunikace

Tato oblast je pro téma zpétné vazby mimoradné duilezita. Pojednava o schopnosti ditéte
vyjadfit se nejen o sob¢, ale také o okolnim svété a lidech. Popsat své pocity a nazory,

které se utvari s piibyvajicim vékem a zkuSenostmi ditéte.

Zdravé dit¢ od dvou let ovlada dvouslovné véty, nasledné sklada véty tplné. Pozdéji si
také osvojuje zakladni gramatické struktury, Casovani a sklofiovéani. Spojeni feci
amysleni u déti je pozoruhodné, slovni jednani je rychlejsi nez myslenkovy proces,
ktery musi postupovat v krocich. Slova jsou odpoutdna od reality a mohou popisovat

irSi Casoprostorové oblasti, které nemusi jednoznacné odpovidat skutecnému

pochopeni ditéte (Piaget, Inhelderova, 2001).

V ptedSkolnim obdobi se u ditéte rozviji nékolik slozek fteci. Pievlada slozka
komunikativni, déale také kognitivni, expresivni a regulacni. Dit¢ se zlepSuje
vV komunikacnich dovednostech a na zékladé¢ toho sbird zkuSenosti v socidlnich
kontaktech. Piesouva se od otazky ,,Co to je?* k otdzce ,,Pro¢?*, ktera vyzaduje
trpélivost a snahu ze stran rodicu a ucitell, aby v ditéti ukojili zvidavost a splnili jeho
ocekavani. Dit€¢ se pomoci komunikace zaclefiuje do spoleCnosti a také sbira nové
poznatky z okoli, nejenom z vlastni zkusenosti, ale také prevzaté z textii nebo obrazku.
Diky rozvoji expresivni slozky tfe€i dovede dité, a¢ jednoduse, popsat své aktudlni

vvvvvv

(Mertin, Gillernova, 2010).

V ptedSkolnim obdobi délaji déti v komunikaci a feCovém vyvoji velké pokroky, zvlasté
kdyz maji vhodnou podporu, jak vrodinném prostfedi, tak v matefské Skole.
Vyznamnymi osobami pro ovlivnéni feci jsou rodice a pani ucitelky v pfedSkolnim
zatizeni, ti by si méli svlij vliv na dit€¢ do hloubky uvédomit a byt co nejlepSim vzorem

nejen v komunikaci (Vagnerova, 2000).

Nejvhodnéjsimi prostiedky pro rozvoj feci jsou: ¢teni pohadek, pisné€, basnicky, popisy
obrazkl a mezi jinymi také zpétnd vazba, pii které se déti snazi vyjadiit svllj nazor

a také naslouchaji postiehiim ostatnich déti v matetskeé skole.
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1.3 Emoc¢ni a socialni vyvoj ditéte

Détské vnimani a postoje jsou maximalné ovlivnény emocemi a prozivanim, ze kterého

muzeme u ditéte ledacos vycist a odhadnout.

,» Emoce slouzi jako motivacni slozka zvidavosti, slouzi k navozeni a udrzeni socialnich
interakci, a timto zpusobem pozitivné ovliviji rozvoj veskerého poznani.“ (Vagnerova,

2004, s. 164).

Emoce jsou vrozenou slozkou psychiky jedince, na né navazuji mimické vyrazy.
Zakladnimi emocemi jsou radost, smutek, strach, vztek, ptekvapeni a opovrzeni.
Pozdé¢ji, kdyz si dité zacne uvédomovat samo sebe, se vyvijeji dalsi a slozitéjsi emoce,
zavist, stud, vina, pycha, rozpaky a vciténi. Dité v predSkolnim veku jiz umi rozpoznat
emoce druhého ¢loveéka a empaticky zareagovat, utéSuje, rozveseluje apod. (Vagnerova,

2004).

,Mezi vyznamné potreby tohoto obdobi patii potieba citového vztahu, potieba
socidalniho kontaktu, spolecenského uzndani a emancipace, identity a seberealizace.

(Mertin, Gillernova, 2010, s. 17).

V predskolnim obdobi se formuji citové projevy, prozivani ditéte je promeénlivé,
kratkodobé, ale intenzivni. Dit¢ umi hodnotit svoje chovani, za¢ind ovladat své pocity
a buduje si vlastni identitu. Je schopno spolupracovat s vrstevniky, fesit konflikty,
podiidit se, ale také soupefit o sviij ndzor. Za pomoci vzoru rodi¢t dit¢ ziskava
pfedstavu o vztahu muZe a Zeny, kterou mize kazdodenné pozorovat. Vnima jejich
citovy vztah a chovani, které se mu vryje hluboko do jeho vlastni osobnosti (Mertin,

Gillernova, 2010).

Nejvyznamnéjsim prostiedim predskolniho ditéte je rodina, jak z hlediska emoci, tak
I socializace. Socializace a socializa¢ni proces znamena zaclenéni jedince do skupiny
lidi (spolecenstvi). Primarni skupinou je rodina, dalSimi socidlnimi skupinami mohou
byt naptiklad matefska Skola, zajmovy krouzek atd. Dité pfejimd hodnoty, chovani
anové role dle socialni skupiny. Dulezitymi postavami jsou, jiz zminéni rodinni

prislusnici, ale také vrstevnici (Langmeier, Kiej¢itova, 2006).

12



V kazdém spolecenstvi bychom méli respektovat dand pravidla, kterd slouzi jako
regulacni mechanismus. Diky tomu muze dité chapat déni okolo sebe a orientovat se
ve svém prostiedi. Pravidla (normy) davaji jedinci pocit jistoty, mize tedy predvidat,
jak se ma chovat, aby odezva od okoli byla pozitivni. Zaroven také plati pravidla, ktera

vymezuji to, co se vV daném spolecenstvi nedélad nebo nesmi (Vagnerova, 2004).

Proto je v matetské $kole velmi dulezité pravidla vytvaiet, dodrzovat a s détmi si je
Casto ujasnovat. Pokud dospéli nastoli né¢jaka pravidla détem, méli by se 1 oni sami stat
soucasti daného fadu, ktery plati, jinak se stane pro déti nepochopitelny a zvraceny.
Abychom u déti predesli pocitu nesvobody, je vhodné utvaret pravidla spole¢né s nimi.
Tim si déti 1épe uvédomi jejich dilezitost a zaroveit mohou pozitivné pohlizet na své
spoluautorstvi. To v§e mize byt pro déti dobrou motivaci, ktera povede k dodrzovani

téchto domluvenych pravidel.

Pro zpétnou vazbu z této kapitoly vyplyva, ze diky ni mizeme uspokojovat nckteré
dulezité potieby déti. Jsou jimi: potieba uznani, vyjadieni vlastnich emoci, poticba
socialniho kontaktu a potieba seberealizace, k ¢emuz mulze zpétna vazba piispét

(Dunovsky, 1999).
2 Pedagogicka komunikace

Jiz Jan Amos Komensky, uzndvany myslitel a clov€k, hovoifi o potiebé slov
a komunikaci. O pouzivani feci, ktera by neméla byt znevazovana, ale naopak vhodné

a smysluplné pouzita. To vSe plati i pro dnesni dobu a komunikaci s détmi.

. Rec¢ necht souhlasi s rozumem jak mluviciho, tak naslouchajiciho. Mluviciho, aby
nevyjadroval néco jiného nez citi, poslouchajiciho, aby se to hodilo k jeho chapavosti.
Jinak budes mluvit marné. Re¢ necht se shoduje s okolnostmi, kdo, co, pro¢, kdy, kde
mluvi, nebot’ kdo ma mnoho vykonat, musi mluvit malo, kde neni dost casu, nesmi byt

re¢ rozvlacnda. Nemluv vse, co bys mohl nebo co vis, ale jen to, co prospiva. Prazdné

nadoby duni. * (Komensky, 1987, s. 146).

Domnivam se, ze k moudrosti a pravdivosti autora neni potfeba nic dodavat, jeho
mysleni je stale aktudlni a neptfekonatelné. Tato kapitola je zaméfena na vyznam

komunikace a jeji pouziti v pedagogickém procesu.
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2.1 Pojem komunikace

Komunikace je proces proudéni, sdélovani si a sdileni informaci mezi komunikujicimi,
kteti jsou ve vzijemném kontaktu. Zdkladnimi péti funkcemi komunikace jsou:
informativni funkce, instruktazni funkce (rada, navod), persuazivni funkce (presveédcit

nekoho), funkce operativni (feSeni) nebo vyjednéavaci a zabavni funkce (Vybiral, 2005).

2.2 Hlavni aspekty pedagogické komunikace

Pedagogickou komunikaci minime druh socidlni komunikace, kterd ma svij
pedagogicky zamér, vzdélavat nebo vychovavat. Diky pedagogické komunikaci miize
ucitel monitorovat dité, jeho poznatky a porozuméni latce. Ucitel ma kontrolu
nad pedagogickym procesem a provadi také zpétnou vazbu. Provadéni pedagogické

komunikace je mozné jen pfi vzdjemné spolupraci ucastnikii.

Dalsi funkci komunikace je rozvijeni a upeviiovani vztahli mezi ucitelem a détmi, a také
mezi détmi navzajem. Vztah mezi ucitelem a détmi je jiny, nez mezi détmi navzajem.
Ucitel je dospéla osoba, ktera za déti zodpovida, proto by méla mit rozhodujici slovo
v dulezitych momentech. Mezi détmi se formuji vztahy pifi hie a dalSich spolecnych
aktivitach, kdy musi spolupracovat. V détském kolektivu se vyskytuji viid¢i osobnosti,

které¢ bychom m¢éli vést ke spravedlnosti a rovnopravnosti.

V ptedchozi kapitole jsem se jiz dotkla tématu pravidel. V pedagogické komunikaci
to plati nejinak. Ucitel by si mél pfi prvnim seznameni s détmi nastavit své osobni
hranice, i ptesto pravdépodobné déti vyzkousi trpélivost svého pedagoga. Dalsi pravidla
vzajemné komunikace mohou nastavit vSichni spole¢né, ale nemélo by jich byt pfili§
mnoho, aby byly déti schopné udrzet je v paméti. Pravidla maji svoje nesporné uzite¢né
funkce, pokud jsou spravné zvolend a dodrZovana zajistuji bezpecnost, jistotu,
rovnopravnost, snadnéj§i spolupraci a slusné chovani mezi zacastnénymi (NeleSovska,

2005).

Pedagogicka komunikace neni vyluéné véazana jen na Skolni prostiedi, zasahuje také
do rodinného prostiedi nebo zajmovych aktivit. Probiha kdykoli, kdyz se snazime
nekoho néco nebo nécemu naucit, chceme mu predat nové poznatky nebo rady. Vzdy
s urCitym cilem, ktery chceme predat a stejné tak zname 1 cestu, jak tento cil naplnit

(Sedové, Svatigek, Salamounova, 2012).
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Komunikace déti v materské Skole

Od svého narozeni déti pozoruji své rodice, vétSinu tohoto obdobi stravi v domacim
prostiedi. Kdyz se posléze dostanou do nového prostfedi, v naSem piipad¢ do matetské
Skoly, musi se socializovat. DéEti se seznamuji s OStatnimi, ale také samy se sebou.
Nejprve ovSem praktikuji styl komunikace, ktery maji zafixovany od své matky nebo
otce, napodobuji tak své rodice. Dalsim poznatkem je z hlediska vyvoje ditéte
schopnost diferencovat komunika¢niho partnera, vétSinou se tato schopnost objevuje
0od 4 let. Dit¢ umi rozpoznat osobnost a vztah k ¢lovéku, se kterym komunikuje,

piizplisobi tomu svou fe¢ a chovani (Vagnerova, 2000).
2.3 Spravna komunikace v pedagogickém procesu

Nasledujici fadky jsou vénovany nékolika pravidlim spravného pristupu v komunikaci
s dité¢tem piedskolniho ve€ku. Téchto deset bodi strucné a prakticky nastinuje fungovani
a prubéh dialogu ucitelky a ditéte. Dale jsou také popsdny nejcastéjsi chyby

v komunikaci.
1) Sledujeme toho, ktery pravé hovoii, ml¢ky mu naslouchame.

2) Ovétujeme si tvrzeni mluvciho, jinymi slovy se dotazujeme, zda to tak opravdu

myslel.

3) Snazime se reflektovat (odrazet, uvazit) pocity druhého a zaroveinl si uvédomujeme

své vlastni pocity, které v nas dana situace vyvolava.

4) Pti komunikaci s ditétem se snizime na jeho turoven, jak slovni, tak fyzickou

(dfepneme si/sedneme sti).

5) Po skonceni rozhovoru se pokusime shrnout obsah, abychom si vzijemné dobie

porozuméli.

6) Pokud je to prospésné, vezmeme na sebe roli vychovatele, jinak ne.

7) Snazime se objasnit, pro¢ nebo z jakého diivodu se dité n¢jak zachovalo.
8) Nem¢li bychom se déti piili§ vyptavat.

9) Poskytujeme ditéti zpétnou vazbu, predevsim zdlraziiujeme pozitiva.
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10) Vyuzivame proaktivni styl konverzace, klademe oteviené otazky, na které dit¢ mtze

odpoveédeét vic, nez jen ano a ne (Vagnerova, 2000).
Nejcastéjsi chyby v komunikaci pedagoga

e nespisovna fec

e negativni piistup k détem
e nedostate¢na motivace

e vysoka intenzita hlasu

e piehnand gestikulace

e rychlé tempo feci

e (Casté uzivani vyplitkovych slov (Badalova, 2009).

Komunikace s ditétem je v nékterych ptipadech obtizna. Zpocatku o ditéti nevime
mnoho, a tak piesné nemusime odhadnout, jak k nému pfistupovat. Av§ak pokud mame
dostate¢nou snahu, trpélivost i otevieny a pozitivni pfistup k détem, jist¢ cestu
K porozuméni si s nimi nalezneme. Navic se mizeme poucit i z rad mnoha zkusenym

autord a nové metody vyzkouset v praxi.
3 Hodnoceni v predskolnim vzdélavani

Ukolem piedskolniho pedagoga je sledovat a hodnotit dité pomoci individualniho
pfistupu k jeho rozvoji a uceni. Ramcovy vzdélavaci plan (RVP) nam o tomto tématu
tika, ze ,,v predskolnim vzdeélavani se nejednda o hodnoceni ditéte a jeho vykonu
ve vztahu k dané normeé, ani o porovnavani jednotlivych déti a jejich vykonii mezi sebou.
Soucasné se zde zduraznuje, zZe pro predskolniho pedagoga je nezbytné sledovat rozvoj
a osobni vzdélavaci pokroky u kazdého ditéte zvlast a diilezité informace dokumentovat
tak, aby mohl kazdé dite dobre poznat, porozumét mu a vyhoveét jeho individudlnim

moznostem a potrebam. “ (Smolikova, 2004, s. 37).

3.1 Pedagogické hodnoceni

Hodnoceni by mélo vzdy souviset s naSimi pedagogickymi cili. Déti by mély byt
pfedem seznameny s tim, co a jak budeme hodnotit. Je dobré pouzivat rizné formy
hodnoceni tak, aby bylo pestré a motivujici k aktivité¢ déti. Kazdy pedagog po nckolika
pokusech zjisti, ktera forma hodnoceni se mu nejlépe osvédcila, presto by nemél prestat

pouzivat i ostatni formy, aby se vyhnul stereotypu (Slavik, 1999).
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3.2 Rozdil mezi hodnocenim a evaluaci

,, Obecné vzato hodnoceni je porovnavani ,,néceho* s ,,necim*, pri kterém rozlisujeme

¢

,lepsi™ od , horsiho” a vybirame , lepsi”, nebo se snazime najit cestu k ndprave,

Ci aspon zlepsent ,, horsiho. “ (Slavik, 1999, s. 15).

Naproti tomu je evaluace pojem $ir$i. Evaluace zahrnuje jak teorii, metodologii, tak také
praxi hodnoceni. Je to hodnoceni fizené, které hodnoti celkovou kvalitu pedagogického
procesu. Hodnoceni se provadi bez piedchoziho pldnovani a je nestrukturované,
zatimco evaluace je dikladné¢ promyslend s metodami a néslednou analyzou

(Nezvalova, 2006).

. Evaluace je mnohostranna hodnotici aktivita, ktera mad poskytovat strategické
hodnotici informace o celé pedagogické realite, zejména mérit, srovndvat a posuzovat
‘

vzdelavaci programy, pojeti nebo koncepce vzdélavani a jejich uplatiiovani v praxi.*

(Kotkova, 2007, s. 42).

Zakladni rozdil mezi evaluaci a hodnocenim je tedy v planovitosti a propracovanosti,
hodnoceni je zélezitosti, ktera miiZze byt provadéna Castéji a bez vétsi ptipravy. Evaluace

v v

vyzaduje strategii a dlouhodobé;si ptipravy.
3.3 Funkce hodnoceni

Hlavni funkci hodnoceni v prostfedi mateiské Skoly je nejenom kontrola vysledkli
procesu uceni, ale hlavné motivace ditéte k vyvijeni aktivity a chuti, naucit se néco
nového. Coz je ptredpokladem pro utvafeni si obrazu o sob& samém, schopnosti

sebehodnoceni a samostatnosti (Syslova, 2012).

3.4 Sebehodnoceni

Sebehodnoceni je zplsob hodnoceni, pii kterém se Clovék konfrontuje s vlastnim
nahledem na své vykony nebo osobnost. Aby byl usudek objektivni, je potieba se
mnoho uéit. Clovék miize hodnotit sim sebe primérng, nadprimérng, podpriméms

nebo piimétene (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Sebehodnoceni je schopnost, ktera se v prubéhu zivota vyviji. Sebehodnoceni se odviji
od sebevédomi a souvisi také se sebepojetim osobnosti. Je to citliva oblast lidské

psychiky, ktera se utvaii od détského obdobi (Cechova, 2009).
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Lze fict, ze jedinec vidi rozdily mezi svym chovanim a idedlem, kterého by chtél
dosdhnout. Sebehodnoceni se odviji od ndzoru o sobé samém a od toho, jak ho vidi

a hodnoti ostatni (Helus, 2007).

V tom muze piedSkolni vychova hrat svou roli, dité o sob¢ uvazuje predevsim tak, jak
sly$i od druhych. Spravné hodnoceni ucitelky by mu v sebehodnoceni mohlo pomoci,

dalsi pomocnou silou by mohla mit také zpétné vazba, ktera jde sebehodnoceni naproti.

3.5 Typy skolniho a predskolniho hodnoceni

Nasledujici text popisuje razné typy Skolniho hodnoceni, nékteré formy lze prevést
I do prostfedi matetské Skoly. Slavik (1999) porovnava vzdy dva druhy hodnoceni mezi

sebou.

Bezdécéné a zamérné hodnoceni

Hodnoceni bezdécné je zaloZzené na emocich pedagoga, které jsou spontdnni, avSak
ucitel by mél své citové projevy umét odhadnout. Pokud by se negativni city vymkly
kontrole, mohly by mit nepékné disledky. Zamérné hodnoceni je potom to, které mame

pfedem promyslené a jeho prezentace bude pro dité néjakym zpiisobem piinosna.
Holistické a analytické hodnoceni

Pfi holistickém hodnoceni posuzujeme a hodnotime né¢koho nebo néco celkové, poté
muzeme vyvodit kladné ¢i zéporné hodnoceni. Oproti tomu analytické hodnoceni

roz€lenuje celkové dojmy na jednotliva kritéria, ktera hodnotime zv1ast.

Sumativni a formativni hodnoceni

Hodnoceni sumativni funguje jako shrnujici zavér riizné dlouhého obdobi, po kterém
vzdy opakujeme jisty ovéfovaci ndstroj. Muze souviset s diagnostikou nebo jako
priabézné ovliviiujeme jedince a jeho proces uceni. Tento typ hodnoceni pisobi
zpétnovazebné, informuje dit€ o jeho UspéSich nebo o mistech, kde je potfeba dale

pracovat.
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Normativni a kriterialni hodnoceni

Pokud poméiujeme vysledky jedincii pomoci normativniho hodnoceni, porovnavame
tak vykony mezi sebou, podle nastavené normy (méfitka). V piipad¢ kriterialniho
hodnoceni vSak jedince neporovnavame, ale stanovujeme hranice splnitelnosti

pro vSechny (Slavik, 1999).

Posledni dva druhy hodnoceni se v predskolnim prostfedi neuplatiiuji, coz vyplyva
z doporu¢eni RVP pro predskolni vychovu. Castou a vhodnou formou hodnoceni
Vv mateiské jsou takzvana portfolia, coz jsou dokumentaéni slozky, do kterych se
zakladaji prace déti a také informace o jejich vyvoji. Do téchto slozek maji ptistup
pedagogové, déti a také rodice, kteti mohou pribézné monitorovat stav a rozvoj ditéte
a napomahat tak k naplnéni pedagogickych cili. Matetskd Skola by méla byt hlavné
bezpe¢nym, podnétnym a aktivizujicim prostfedim pro dité, které mu pomiize

orientovat se ve svété i v sobé samém (Smolikova, 2004).
4 Zpeétna vazba v ramci pedagogické komunikace

Nasledujici kapitola se zabyva zpétnou vazbou v ramci pedagogické komunikace.
Sousttedi se zejména na riznorodé techniky cilené zpétné vazby a formulaci vhodnych
otazek détem. Ve spolecnosti mezi sebou stale komunikujeme, zpétna vazba nebo také
reflexe neni jen o pouhém sdélovani informaci prostfednictvim slov, ale formuje nas
a posouva dal v premysleni i jednani. Zajimame se o to, jaky ndhled na nas ma naSe

okoli, snazime se poucit z chyb a uspét pii dalsi ptilezitosti.

,,Zpétna vazba (feedback) je pevné zabudovand do struktury pedagogické komunikace,
a lze dokonce Fici, Ze jeji pritomnost je tim, co komunikaci mezi ucitelem a Zdkem
odlisuje od bézné interpersondlni komunikace. “ (Sedova, Svari¢ek, Salamounova, 2012,

s. 111).

Podle Slavika (1999): ,, Bez zpétné vazby se neobejde zadny aktivni systém, ktery se
snazi dosahnout néjakého cile, nebot bez ni by jej brzy chyby zcela svedly ze spravné

cesty. “ (Slavik, 1999, s. 15).
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4.1 Cilena zpétna vazba

Tématem cilené zpétné vazby a jeji aplikaci se znacné zabyvaji autorky Reitmayerova
a Broumova (2007). Hovotime-li o cilené zpétné vazb¢ (dale jen CZV), myslime timto
pojmem zpétnou vazbu chténou, pfipravenou, s piredem naplanovanym cilem a smyslem
pro danou skupinu déti. CZV provadi pedagog za ucelem plsobeni na chovani jedinci,
ale také pro lepsi vzdjemné pochopeni. Pfi CZV formuluji Ucastnici své aktualni
prozitky, myslenky, pocity a pfijimaji reakce a ndzory od ostatnich. Tento pojem néktefi

nazyvaji také jako reflexe, review, nebo debriefing.

CZV plni dvé funkce. Prvni funkce ndm pomaha ptedvidat, tedy predikovat reakce
a chovani, jak naSe tak i naseho okoli. Druhou funkci a sou€asné cilem CZV je snaha
zlepsit chovani a mysleni naSich svéfenci, to je ukol funkce intervenujici. Jde i o zménu
v premysleni pedagoga, jako vedouciho v procesu CZV. Tato metoda neni ani
psychoterapii, ani pfednaskou, mize a nemusi pii ni dojit k né¢jakym zavérim. Velmi
dulezity je ale 1 jeji prib¢ch a sdileni se s ostatnimi, to mize pfinést zménu chovani déti

a nové informace (Reitmayerova, Broumova, 2007).

4.1.1 Cil zpétné vazby

Pii CZV je poslanim pedagoga pfichystat pro déti zajimavy, hravy a také pouny
program, je dilezit¢ vhodné zvolit aktivity, aby byly déti schopny zapamatovat si nové

informace a poucit se pro priste.

V prvni fadé si tedy stanovime piedbézny cil CZV, ktery podpoii nasSe dalSi kroky.
Témi jsou volba aktivit, otdzky a zpiisob vedeni CZV. Pokud jsme jiZ stanovili cil,
mame nyni pied sebou navrzené aktivity a hry. Neni ov§em nutné stanovovat cil pred
prabéhem CZV, muze se objevit nebo vykrystalizovat az v prub&hu aktivity, je nutné ho
aktualizovat a co nejpfesnéji formulovat. NaSim cilem miZe byt jedinec, skupina,
sdileni se, nebo proces uceni. Pfi aktivit¢ pozorujeme dulezit¢é momenty a chovani

ucastnikuy.
Aktivita

Pii planovani aktivit CZV bychom neméli zapomenout pozastavit se nad Ctyimi
dalezitymi body. Jsou jimi ocekavani, body zlomu, ndroky na pedagoga a nasledna

atmosféra. Pfedmétem ocekéavani je predvidat, podle znalosti skupiny, co by se mohlo
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Vv budoucich situacich stat. Body zlomu chapeme jako mozné krizové (problematické)
momenty V prib¢hu aktivity. Kladené naroky na pedagoga jsou dalSim bodem,
nad kterym je ticba se zamyslet a ptedstavit si pribéh CZV. Takovymi naroky jsou
naptiklad situace, ve kterych pedagog soustfedi svou pozornost na vice objekti
najednou, nebo musi zvladat soucasné vicero socidlnich roli. Poslednim, neméné
dalezitym ¢lankem plénovani je naslednd atmosféra, ktera panuje po ukonceni procesu.
Jedna se o momentalni stav skupiny a jeji aktualni rozpolozeni, mize prevladat euforie,

zklamani, inava, nebo rozhadani.

Pozorovani

Zakladnim kamenem CZV je pozorovani, pozorujeme prubeh celého déje a ucastniky
procesu. Jednd se o pozorovani zaméfené, nejsme schopni vnimat Upln¢ vSechny
podnéty soucasné, proto si vybirame. Pfesto se snazime o co nejobjektivnéjsi pohled.
V priibéhu pozorovani se snazime ovétovat nase piedchozi tisudky. Pozorovani délime
na zucastnéné a nezucastnéné, pii zacastnéném pozorovani jsme piimo v centru déni.
Pozorovatel tedy musi zaujimat postoje, coz vybizi k moznému ovlivnéni okoli a ztraci
tak svou neutralitu. Druhou variantou je pozorovat skupinu s odstupem, tedy aktivitu
povede nad$ kolega a my ziskame prostor pro samostatné pozorovani. Vhodnou
podporou pro nds a nasi praci je zaznam z aktivit, ktery pofidime prostfednictvim
digitalniho pfistroje nebo diky kolegovi, ktery proces sleduje, ¢i zapisuje. DalSim
rozdélenim je strukturované a nestrukturované pozorovani. Pokud nemame piedem
strukturu pozorovani danou, zaméfujeme se jednoduSe na zélezitosti neobvyklé
azajimavé, az pot¢é metodu CZV zacilime ke konkrétnimu bodu. Opakem je
strukturované pozorovani, které jde vice do hloubky, ale smime ho aplikovat pouze

na skupinu, kterou velmi dobfe zname.

4.2 Kladeni otazek v ramci CZV

Polozeni otazky skupin€ nebo jednotlivci nebyva vzdy snadné, méli bychom promyslet,
co je vdané situaci vhodné a co uz by mohlo ohrozit, nebo zablokovat dalsi
komunikaci. Pokud dostate¢né zndme skupinu s niz CZV provadime, méame velkou
vyhodu, protoze milizeme piedvidat vyvoj diskuze. Ucitel provadi skupinu celym
procesem CZV, je jakymsi moderatorem a jistotou, Ze bude diskuzi posouvat

za vytycenym cilem.
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V zakladnich pojmech existuji otazky oteviené, uzaviené, ptimé a nepfimé. Nejprve
popiSi rozdil mezi uzavienou a otevienou otdzkou, neni to pfili§ slozité. Otazka
uzaviena je pokladana za ucelem kratké a jasné odpovédi, tedy ano, nebo ne, apod.

Naproti tomu otazka oteviena zjisStuje fakta v rozvitéjsi forme, osloveny tedy vymysli

vlastni odpovéd’, nez aby volil z pfedem jasnych moznosti.

Piimé otazky pokladdme konkrétnimu jedinci, zatimco otazky nepiimé klademe celé
skupin€. Pifimé& otdzka mlze mit na dit€¢ negativni vliv, mize ho zastraSit nebo
zablokovat, ale po fad¢ nepiimych otazek pro celou skupinu je vhodné dotazat se pfimo
nckterych déti, které se doposud nezapojily. Pokud se stane, Ze osloveny je takzvané
zaskoCen, mame moznost stejnou otazku preformulovat na otazku pro celou skupinu.

Poté se smi vyjadrit kdokoli, ale vétSinou to vybudi i reakci v ptivodné€ oSloveném.

Kazda z téchto ¢ty druht otdzek ma sviij charakter i vyznam, pfi otevienych otdzkach
se dostaneme vice do hloubky, ale zaroven existuje riziko, Ze takova otdzka odvede
ucastniky od tématu. Otazky uzaviené jsou konkrétnéjsi a nepotiebuji tolik pfemysleni,
jdou piimo k cili. Pfi nepfimych otazkdch davame prostor k pfemysleni a k spole¢né
diskuzi, ale pokud nikdo neodpovida, diskuze se zablokuje. Piimé otazky motivuji
k zamysleni ditéte a k formulaci osobniho nazoru nebo postiechu, avsak mohou jedince

uvést do stresové situace.

Pokud provadime CZV poprvé a pfili§ nezname skupinu déti, pak nejspiSe udélame
spoustu chyb, ale pravé to nas uci se jim vyvarovat. Jestlize nezakusime neuspéch,

nemuizeme se stat zkusengj$imi.
Obsah otazek

V této podkapitole budu popisovat vhodny obsah otazek a také metodu ¢tyt P a jejiho
pouziti. Casto se setkavame s otazkou: ,,Jak se vam to 1ibilo?* Primarnim cilem této
otazky je pochvala ucitele, ale pro skupinu déti nemd piinos Zadny. Kazdy ucitel si
béhem prvnich zkuSenosti s tvofenim otazek vytvoti sviij vlastni styl. Kladenim otazek
se zabyval Roger Greenaway, podle n&j pouzivame metodu ¢tyf P — prubéh, pocity,
poznatky, pfileZitosti. Pod témito Ctyfmi oblastmi uZ si sami zvladneme piedstavit,
na co se zaméfuji. Pfi rozvinuti oblasti ,,pribéh®, se snazime, aby déti popsaly aktivity

a také detaily, kterych si v§imly (Reimayerova, Broumova, 2007).
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Priklady otazek pro déti v oblasti Priibéh:
,Reknéte, co jsme vSechno délali.*

»Stalo se néco, co t& prekvapilo?

,,Ceho jste se baly?*

Dalsi oblast Pocity — jaké se nam dostavily pocity a dojmy v prab¢hu aktivity, nase

emoce a prozivani. Ptiklady otazek:

»Jak jste se citily?*

,Co jste si myslely, Ze se stane?*

,»Co t& nejvic bavilo?*

»Jak myslis, Ze se citily ostatni?*

V oblasti Poznatky — co déti zjistily a jaké souvislosti si uvédomily. Piiklady:
,»Pro¢ ses zastal Pepika?“

,Prekvapilo t& tvoje chovani?*

,,Co bys rad udélal jinak?“

,,Co se ti libi na ostatnich?

,Co ti nejvic pomohlo, abys to pochopil?*
,,Co se ti povedlo/nepovedlo?*

Posledni oblast Prilezitosti — o nov¢ ziskanych poznatcich déti premysli do budoucna.

Priklady otazek:
,Budes se snazit to pristé udélat jinak?*
,,UdeElas to 1 priste?«

,»Potest t&, kdyz pristé...? (Reitmayerové, Broumova, 2007).
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4.3 Doporuceni pro snadnéjsi pribéh CZV

Predlozenim jednoduchych pravidel mizeme zlepSit orientaci a prub¢h, ktery bude
uceleny a vSem ziejmy, coz zejména détem dava pocit jistoty a bezpeci. Vhodné je
sedét v kruhu, aby vSichni méli ptfehled a stejnou moznost komunikovat. Vzdy by m¢l
mluvit jen jeden ucastnik, (pomticka v podobé predavani predmétu), také se snazime
0 klidné prostfedi po dobu CZV. V tvodu vSem vysvétlime pravidla, pribéh a cil
spole¢nych aktivit. Dal$i pomocnou silou jsou neverbalni komunikacni prostfedky: o¢ni
kontakt, vybizejici a pfijimajici gesta, usmév, kazdému jedinci stejnomérné€. Stejné tak
dostate¢ny ¢as na odpovéd’ nebo formulaci myslenky. Velmi dilezité jsou také verbalni
prostfedky, naslouchani, projeveni zajmu, pfizpasobeni slovniku a tempu feci
k détskému mysleni, rekapitulace, kladeni otazek. Na konci kazdému podékujeme

za jeho odpovédi, také zdliraznime myslenky, které vyplynuly z diskuze.

Mame také riizné techniky, které mohou zlepsit fungovani diskuze, Bumerang, znamena
to pfipad, kdy ndm dité polozi otdzku, ale my na ni neodpovime, avSak zeptdme se
ostatnich, jak by na tuto véc odpovédéli. Dalsi technikou je ,,Kolovratek, jde o to, aby
vSichni Ucastnici védéli, o ¢em se prave diskutuje, proto ucitel stale rekapituluje déni,
oviem pokazdé trochu jinymi slovy. Stafeta je technika, kdy se postupné dotazujeme
déti, jak vnimaly danou situaci, nejprve na pocatku, poté v pribéhu a ke konci.
Hodnotnou technikou je také ,,Pe¢liva kvoéna®, pii které ucitel kladné¢ povzbuzuje,
chvéli a vybizi, jak celou skupinu, tak jednotlivé déti, (i ty které vétSinou pfiilis
nemluvi), aby se zapojily. Posledni vhodnou technikou je ,,Moudré ovce®, tedy chytry
ustup, ktery v dané situaci pfinese své ovoce. Ditéti se napiiklad nelibi n¢jaka hra,
vytkne vam, Ze pomiicka byla Spatné¢ vybrana, miZzete mu fict, Ze ma pravdu, ale Ze ted’

se budete bavit o né¢em jiném (Reitmayerova, Broumova, 2007).

4.4 Prehled technik CZV pro déti predskolniho véku

V této podkapitole mé prace je mym cilem vysvétlit a popsat nekteré techniky, které
budou vhodné pro pouZiti v prostfedi matetské Skoly. Tyto techniky pochazeji
Z riznych oblasti, mély by slouzit k zdbavnéjSimu a zdrovenn hodnotnému absolvovani

zpétné vazby se skupinou piedSkolnich déti.
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4.4.1 Skupinova diskuze

Kouzelny predmét
Vybrany ptedmét putuje po kruhu, mluvi jen ten, kdo ho prave drzi v ruce.
Kaminky

Kazdy mé k dispozici urcity pocet kaminkl, pfi kazdém zapojeni do diskuze musi

odevzdat kaminek na uréené misto, (vSichni maji stejné prilezitosti).
Jedno slovo
Kazdé dité pojmenuje piedeslou aktivitu pouze jednim slovem, smérem po kruhu.

4.4.2 Rychlé zhodnoceni

Ackoli tyto, nize popsané techniky nejdou pfilis do hloubky, miii rychle a efektivné
k cili. Odpovédi déti jsou predem ujasnéné a tedy jednoduché a srozumitelné. Rychlé
zpusoby hodnoceni se hodi zafadit hned po ¢innostech, jako rychla reflexe a zaroven

naladéni na dalsi prabéh CZV.
Cira

Ucitel ud€la pomoci provazu caru, déti si dle vlastnich pocitli stoupnou na jednu, ¢i
druhou stranu od cary. Timto ukazuji, Ze Cinnost byla dobrd, ¢i Spatna. MlZeme

pokladat 1 dalsi otazky. ,,Jak se Ti spolupracovalo s ostatnimi?*
Barevné karty

Kazdé dité¢ ma k dispozici 2 nebo 3 rtizné¢ barevné karty, jedna znamené dobré, druha
Spatné a tteti karta néco mezi. Na pfedem domluveny signal, (tlesknuti), kazdy zvedne
svou vybranou kartu, aby se déti navzajem neovliviiovaly. Opét lze polozit 1 jinak

formulované otazky.
Palce

Touto technikou déti opét vyjadiuji svilj nazor na aktivitu, tentokrat bud’ palec vzhtru,

¢i dolt.
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Obliceje

Kazdé dit¢ dostane karticky se tfemi riznymi oblieji, od spokojenosti

po nespokojenost, na jednotlivé otdzky odpovidaji zvednutim vybrané karticky. Jedna

vvvvvv

Ruku na toho, kdo...

Dé&ti mezi sebou vybiraji kamarady, ktefi odpovidaji popisu ucitele. Véta ucitele miize
znit naptiklad takto: ,,Ruku na toho, kdo se dnes snazil.“ Kazdé dité za sebe polozi svou
ruku na nékoho, o kom si toto tvrzeni mysli. Dal$i charakteristiky mohou byt: ,,Ruku

na toho, kdo/komu.*

...byl dnes hodny,

...uklidil hracky,

...hezky poslouchal,

...m¢l dobré nédpady,

...byl Sikovny,

...ti pomohl,

...bys chtél pod€kovat.

4.4.3 Techniky s pomiuckami
Burza obrazki

Po skonceni aktivity si déti posedaji do kruhu a ucitel jim piedlozi na zem spoustu
riznych obrazkl (z pohlednic, z Casopisti). Poté ucitel polozi otdzku a vSechny déti si
vyberou néjaky obrazek, ktery je jim k dané otazce blizky, nasledné kazdé dité vypravi
pro¢ zrovna tenhle obrazek. U pfedSkolnich déti ur¢ime dité, které zaCne vybirat
obrazek jako prvni a potom se po kruhu vystfidaji, otdzek mizeme opét polozit vicero.
Naptiklad: Co se vam na aktivité¢ libilo? Co bylo nejlepsi? Co bylo Spatné? Jak se ti
spolupracovalo s kamarady? Jak jste se pii Cinnosti citily? Co bylo lehké? Co bylo

tézké?
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Hrani role

Se star§imi détmi také mulzeme vyzkouSet techniku, ve které budou hrat v roli.
Nejvhodngjsi role je pozitivni, kdy se jedinec snazi chovat K ostatnim pé&kné, chvali
a povzbuzuje. Dalsi moznosti je role vynalezce, jehoz ukolem je vymyslet feSeni
Vv riznych situacich a konfliktech. Jedna se o naro¢nou techniku pro déti, proto opatrné

zvazujeme vhodnost zatazeni do programu nasi CZV.
Postavicky

Pted déti rozlozime nékres (model) s rliznymi postavickami lidi pfi préci, naptiklad:
stavebnik, popelaf, policista, kuchatka, tanecnice, atd. DéEti si smi vybrat postavicku
(pouze v hlave€), ktera jim nejvice pfipomina sebe samé v predeslé aktivite.

wewvr

Z hlediska vyzrélosti déti.

4.4.4 Vytvarné tvoreni jako prostredek CZV

Technikou tvofeni (malba, kresba, koldz, modelovani...) déti popisuji aktivity v dal§im
rozméru, nemusi mluvit, pouze na sebe nechaji plisobit zazitek a fantazii. Podle v€ku
a schopnosti déti uvazujeme o obtiznosti vytvarnych technik. Vybirame takové, které
déti jiz znaji, nebo Cinnosti zaloZzené na jednoduchém principu. V této technice tedy

za jedince mluvi jeho dilo, jdeme timto do vétsi hloubky zpétnovazebniho hodnoceni.
Obrazek

Déti nakresli nebo namaluji obrazek, ktery bude prezentovat a shrnovat piedeSlou
aktivitu. Pro déti je vhodny velky formét papirii, mizeme pouzit pastelky, temperové
barvy, prstové barvy, voskové barvy, kiidy, uhel nebo tus. Déti poté sva dila prezentuyji,

porovnavaji a diskutuji o nich.
Skupinové dilo

Na velky forméat papiru déti spolecnymi silami maluji/kresli pfedchozi aktivitu, ucitel
pozoruje spolupraci a poté se dotazuje deti na podstatné otazky. Dalsi variantou je, Ze

kazdé dité si uz na zacatku vybere svou barvu, tak pozname, kdo co nakreslil.
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Kolaz

VSichni si vytvoii vlastni kolaz z ptirodnich materiali, obrazki nebo barevného papiru,
kterd mé vyjadiovat prozivani aktivity. Je mozna udélat i spolecnou kolaz, ptficemz si

kazdy jedinec vybere tfi obrazky, které smi pouzit. Nasleduje skupinova diskuze.
Autoportrét

V této technice maji déti za ukol nakreslit tusi samy sebe v minulé aktivité.
Puzzle

Kazdy dostane jeden prazdny dilek puzzle, na ktery namaluje pocity z ptredchozi
¢innosti, nasledné se ze vsech dilkd vytvofi celkovy obraz skupiny, o kterém muzeme

diskutovat. DEti mohou pouzit prstové barvy.
Smysly

Tato technika je zaloZend na vnimani smyslovych organd. Ucitel se pta déti,
co pti aktivité¢ vidé€ly, citily, slySely a ¢eho se dotkly. Je to dal§i zajimavd forma

zamysleni.
4.45 Dramatizace

Technika dramatické vychovy, jako pomocnika pii CZV je velmi uZziteCna a zadbavna,

ale s détmi bychom tento druh ztvarnéni méli jiz nacvi¢ovat a pouZzivat diive.
Piehrani situace

Déti rozdé€lime do dvojic, kazda dvojice déti si vzpomene na néjakou situaci z predchozi

hry a pokusi se ji ptehrat. Dale se bavi o vybranych momentech. Tato technika je

vvvvvv

4.4.6 Prabézna zpétna vazba

Lze hodnotit dlouhodobé&ji pravé probihajici akci nebo kazdodenni ritualy. Navzajem

sledujeme celou skupinu i chovéni jednotlivct.
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Strom

Nejprve vyrobime strom s né€kolika vétvemi, nasledné pfipravime dva druhy listi
z barevného papiru. Vyznam jednoho listu je spokojenost a druhého nespokojenost.
Kazdy den pribézné s détmi vyhodnocujeme ¢innosti, jednotlivec si vybere listek,
dle jeho pocitu z aktivity. Strom se postupné obaluje a vSichni vidi, ktera barva

ptevazuje. (Reitmayerova, Broumova, 2007)

Z technik Reitmayerové a Brumové jsou vybrané ty, které jsou vhodné z hlediska
chapani a prozivani predSkolniho ditéte. Ptredchozi kapitoly potvrzuji, ze dité
predskolniho véku je schopno formulovat své myslenky a prozitky, spolupracuje
S ostatnimi a pfemysli i nad sebou samym. Zpétna vazba je velmi prospéSnou ¢innosti,
ktera by v predskolni vychové neméla chybét, prospiva pedagoguim a détem v jejich

spolecném Usili, vztazich a spolupraci.
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Prakticka ¢ast
5 Metodologie vyzkumu

Nasledujici fadky obsahuji pfedstaveni metodologického vyzkumu zahrnujici formulaci
vyzkumného problému, cil vyzkumu, vyzkumné otazky a dalsi body vyzkumného

Setfend.
Vyzkumny problém

Hlavnimi body vyzkumu jsou formy hodnoceni a zpétna vazba v prostfedi matetské

Skoly.
Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je popsat, jakym zpisobem provadi ulitelky hodnoceni a zpétnou

vazbu v matefské skole a jaky je jejich mozny vliv na sebehodnoceni déti.
Vyzkumné otazky

1. Jaké zpusoby a formy hodnoceni nejéastéji pouzivaji ucitelky v matetské skole?
2. Jake znalosti maji u€itelky o zpétné vazbe, jejim vyznamu a ptinosu?

3. Jaké konkrétni zpétnovazebné otdzky jsou détem kladeny?

4. Jaké techniky zpétné vazby znaji a pouzivaji ucitelky v matetské skole?

5. Jaky vliv miiZe mit zpétnd vazba na sebehodnoceni déti?

Zvoleny pristup vyzkumného Setreni

Vzhledem k charakteru vyzkumného problému je prakticka cast zpracovana pomoci

kvalitativniho vyzkumu, pfi kterém jsou vyuzity metody pozorovani a rozhovoru.
Kritéria pro vybér ucastniki studie

Vzhledem k teoretickym poznatkiim z vyvojové psychologie, které jsou popsany vyse,
jsou k vyzkumu zvoleny déti ve veéku péti az Sesti let. V tomto obdobi maji déti
schopnost popsat své pocity, odd€luji sami sebe od ostatnich a jsou schopny utvofit si

vlastni nazor. Dale jsou ke zkoumani vybrany dvé vesnické, dvé maloméstské a jedna
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matefska Skola z velkého mésta. Tvoii je pfevazné homogenni tfidy, mezi nimi pouze

jedna tfida s heterogennim slozenim déti.
Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofilo celkem pét matefskych Skol. U vSech matetsky skol je
pozornost sméfovana na tfidy predSkolnich déti. Konkrétni charakteristiky skol, tfid

a ucitelek jsou uvedeny v Tabulce 1.

Tabulka 1 — Charakteristika mateiskych $kol, tfid a udaje o uc¢itelkach

Poradi Typ MS Trida Oznaceni | Vék Vzdélani Délka
p. uc. p. uc. p. uc. praxe
1. venkovskd | homogenni | p.u¢. A | 30let | vyssiodborné | 10 let
2. maloméstska | homogenni | p. u¢. B 33 let | vyssi odborné | 4 roky
3. maloméstska | homogenni | p. ué. C 50 let | vyssi odborné | 30 let
4. méstska heterogenni | p. u¢. D 41 let | vysokoskolské | 15 let
5. venkovska | homogenni | p.uc. E 43 let | vyssi odborné | 25 let

Metody ziskavani dat

Do praktické casti této prace byla data ziskavana pomoci hospita¢niho archu
a dotaznikového Setfeni formou rozhovorii. Do hospitacniho archu jsou zapisovany
udaje z komunikace mezi ucitelkou a détmi, zejména pii hodnoticich aktivitaich
a Vv komunitnim kruhu. Dotaznikové Setfeni nasledovalo po ukonceni dopolednich
tfizenych aktivit pouze s vyucujici ucitelkou. Rozhovor byl nahrdvan na diktafon a dale

zpracovavan a upravovan.
6 Prezentace vysledku z rozhovort

V této kapitole jsou prezentovana data ziskana prostfednictvim rozhovort. V dalSich
podkapitolach jsou shroméazdény mirné upravené vypovedi ucitelek. Vynechény jsou
nespisovné vyrazy a vyplitkkova slova. Odpovédi jsou setazeny do patfi¢nych oblasti,

které jsou v této praci zkoumany. Kladené otazky jsou k nahlédnuti v Priloze A.
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6.1 Oblast zplUsobt a forem hodnoceni
(otazka: Jakym zpiisobem hodnotite déti a jejich praci?)
P.ué. A

Hodnotim pfevazné slovné po kazdé ¢innosti nebo tkolu, také provadime dvakrat ro¢né
hodnoceni pomoci hodnoticiho listu, ve kterém jsou vidét posuny ve vyvoji déti,
ve vSech oblastech RVP. Kazd¢ dité ma také portfolio, které si mize prohlizet a diky

tomu se uci sebehodnoceni. Béhem celého roku ma dité k portfoliu piistup.
P.u¢. B

Dnes jsem pouzila k hodnoceni razitka se smajliky, déti si mohly ohodnotit, jak jsou
spokojeny se svou praci. Jestli se jim ¢innost libila, zda byla lehka, nebo tézka, coz je
sebehodnoceni. D¢ti tak hodnoti svou praci a ja diky jejich odpovédim také mulzu
zhodnotit vlastni préaci. Jinak hodnotim slovné. Déle hodnotim pouhym zrakem, vidim,

zda jsou déti motivované, zaujaté do prace, spolupracuji a hlavné jestli jsou spokojené.
P.ué. C

Nejcastéji hodnotim slovné, chvalim nebo hodnotim, co se podafilo a co ne. Pokud
najdu néjaky maly problém, nejlépe ho feSim s ditétem ithned. Mym zajmem je, aby se
déti naucily pravidla v nasi tiidé, ziskaly fad a rezim. Z karnevalu nam zbyly bonbony,
kazdy kdo dnes spravné pracoval, dostal odménu. Honza dostal bonbdn, az kdyz udélal

to, co mel.
P.uc.D

Samoziejmé slovni hodnoceni je zaklad. Déti hodnotim radéji pritbézné, nez najednou,
protoze dit€ potiebuje mit zpétnou vazbu okamzité. Mé hodnoceni je prevazné kladné,
snazim se za kazdy néazor dit¢ pochvalit. Na druhou stranu je také potieba ditéti fici:
,»Udélal jsi chybu!*“ Pouzivame také grafické hodnoceni, pomoci razitek, hvézdicek,
také jsme jednou v ramci hry na Skolu davali na pracovni listy jednicky. Pokud dité
dostane ukol, je hodnoceno mnou. Nebo se déti hodnoti mezi sebou, slovné, ¢i
potleskem, déti si mohou vSimnout i intenzity potlesku, kterd znamena horsi nebo lepsi.
J& se snazim hlavné o brainstorming, zajima mé, co si déti mysli, protoze m¢ vSechny

véci nenapadnou, ale déti pfijdou i na jiné pfistupy a pohledy. Pfi brainstormingu
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nehodnotim, co je dobfe a co Spatné, chci, aby déti v kolektivu dokazaly fici ano, nebo
ze je to spravné, nebo Spatn¢, déti se mezi svymi nazory u¢i kompromisum. Také
pouzivam hodnoceni pomoci obrazki (jako odmény), také mame sklenicky s koralky.
Dit¢ dostane koralek, pokud udéla néco vyjimecéného, aby si i oOstatni vSimly,
za co ho dostalo. Napftiklad, kdyz jedno dité bez vahani pomtze druhému, aniz by mu to

nekdo radil, tak by to mélo vypadat.
P.u¢. E

Déti hodnotim slovné a v pribéhu celého dne, po zvolenych ¢innostech. Pievazuje
kladné hodnoceni, ale fikdm détem 1 pfipominky, kdyz je potfeba, aby se dité vice
snazilo. Hodnotime také formou nastének v Satnach a na chodbach, kde mohou rodice
obdivovat a hodnotit prace déti. Pti aktivitach v anglictiné pouzivam také razitka nebo

hvézdicky.
6.2 Oblast zpétné vazby a jeji vyznam
(otazka: Znate pojem zpétna vazba, co podle vas znamena a k cemu slouzi?)

P.ué. A

Tento pojem samoziejmé¢ znam, ucila jsem se to ve Skole. Je to zpétna informace,
pro mne nebo pro déti, jak se jim néco podaftilo a jak to pochopily. Je lepsi, kdyz si déti
odnesou ponauceni takto, nez kdyz jim fekneme, ze néco udélaly Spatné. KdyZ déti néco

uplné nezvladnou, je toto pozitivnéjsi pro ponauceni, neZ kdyz je hodnotime negativné.
P.ué. B

Pojem zpétna vazba znam ze Skoly a i tady ve Skolce jsem ho slySela. Zpétnd vazba
slouzi k tomu, abych zhodnotila svou ¢innost s détmi, zda jsou spokojené, zda jsme

splnili cile a vystupy, které jsme si zadali.
P.ué. C

Znam tento pojem. Zpétnd vazba je odezva od déti, Ze to, co do nich vlozime, se vrati.
Slouzi k tomu, aby se dité rozvijelo, abychom téhli za jeden provaz. Aby prace, kterou

tu délame, méla smysl, to ma pro mne vyznam.
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P.ué. D

Tento pojem jist€ zndm. Zpétnd vazba je motorem ke vSemu, co tu déldme. Slouzi mi
K uspokojeni, pokud se jedna o kladnou zpétnou vazbu. Pokud neni zpétna vazba
kladna, donuti mne to zamyslet se nad svou praci. Snazim se détem nastavit mantinely,
které jim umozni pohyb a zaroven by nemély mit pocit, ze s nimi nékdo manipuluje.
To se tyka ¢innosti, emoci, vztahd a vSeho. Zpétna vazba je mezi lidmi to nejdilezité;si,

vSe se odviji od naSich reakci.
P.ué. E

Zpétnad vazba je nazor déti, ktery se pouzije v dalSich Cinnostech. Pro mé je zpétna
vazba reakce, co zlepsit, co zaradit pfisté, nebo co udélat jinak. Pro déti je také

prospesna, protoze je uci zodpovédnosti za své jednani a nazory.
6.3 Oblast zpétnovazebnych otazek

(otazka: Jakeé konkrétni otazky pokladate détem pri zhodnocent aktivit?)

P.ué. A

Aby umély ohodnotit, jak se jim libi jejich prace a jestli jsou s ni spokojené. Déti jsou

zvyklé na otazku: ,,Co t&€ dnes potesilo?*
P.ué. B

Pouzivam otazky: ,,Co se vam nejvic libilo/nelibilo?, ,,Co bylo pro vas dnes

v Vv

P.ué. C

VétSinou se ptam podle situace, ve které se nachdzime, improvizuji. ,,Jak se ti prace
povedla?s, ,,Co jsi udélal/neudélal dobie?* Nejde jen o to, abych sama fekla détem sviij

nazor, ale aby ony samy si ho utvotily a mély pfedstavu o tom, co si mysli.
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P.ué. D

Déti hodnoti svét Cernobile, otdzky museji byt jasné a konkrétni: ,,Co se ti libilo
a pro¢?* To ,,proc¢ je velmi dilezité, aby se déti naucily myslet samy a zdivodiiovaly
své postoje. Nestava se nam tu piili§ Casto, ze by se déti v odpovédich opakovaly, snazi
se byt samy sebou. Myslim, Ze hodnoceni souvisi s uvédomovanim sama sebe, déti jsou
jednotlivymi osobnostmi, to se nam tu docela dafi. My je vedeme k tomu, aby heslo:
,byt jiny*, neznamenalo, ,,byt horsi®, je Spatné srovnavat. Je dulezité, aby déti citily

zodpovédnost za své ndzory, ale zaroven se je nebaly fici.
P.ué. E

Pokazdé¢ kladu jiné otazky, vidim, co déti bavi a co ne. Zajimaji mne nazory déti: ,,Bavi
té to?*, ,,Libilo se vam to?* Déti se vétSinou ptam individualng, také vyzdvihuji déti,

které délaji néco navic.

Nejuzitec¢néjsi otazka

(otazka: Ktera z otazek je pro vds nejuzitecnéjsi?)
P.ué. A

Pro mne je nejlepsi otdzkou: ,,Co t€ potesilo?** Protoze z této otazky se dozvim postoj
déti k Cinnostem, ale také, co se tyc¢e vztahl ve tfide. U této otdzky déti Casto jmenuji
i nékteré kamarady, se kterymi si hraly, z toho poté mohu vypozorovat i vztahy mezi
nimi a v celé tiide. Jsou déti, o kterych se viibec nemluvi, nikdo o nich nic nefekne,

pro mne je to signal, abych takové déti nebo dité vice zapojovala do aktivit a kolektivu.

P.ué. B

vvvvv 4

Pro mne je nejdulezitéjsi, zda jsou déti spokojené a zda je Cinnosti bavi. Potom také
fesim to, jaké znalosti a dovednosti zanecha v détech pedagogicky proces. Zjist'uji:
,»Bylo to pro vas tézké nebo ne?“ Pokud je pro déti n¢jaka Cinnost prilis tézka, tak
nepracuji a nejsou motivované. To mi pomulze, abych védéla, Ze pfist€¢ musim

postupovat jinak. Také se ptam na otazky tykajici se pocitii a prozivani déti.
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P.ué. C

Nedovedu fict, kterd otdzka je ta nejlepsi. SpiS se snazime, aby déti vyjadiily, co citi,
nebo co si mysli. Ptdm se na otazky: ,,Co se ti libi a pro¢?*, ,,Co se ti nelibi a pro¢?,
,»Z ¢eho mas radost?*, ,,Jak ti je?*, ,,Co ti vadi na kamaradovi?* Jde o to, aby déti umély

vyjadfit libost, ale také umély fict ne, to se mi nelibi, to mi ned€le;.
P.uc. D

Ta otazka je: ,,Co si o tom mysli§?* Dité nemuze odpoveédét jen ano nebo ne, ale zajima
mne, co si opravdu o n¢jaké své praci, chovani nebo vztazich mysli, potom teprve mohu
pokracovat v né¢jakém dal$im pedagogickém pisobeni na ngj. Tato otazka je dilezita
predevsim v problémech, které vyvstavaji béhem dne. Nékdy staci jen pozorovat
reakce, mimiku a usmév ditéte, abych véd¢la, jak se asi citi, to je pro mne také dileZitou

zpétnou vazbou.
P.u¢. E

Nejcastéji kladu otazky: ,,Co se ti béhem dne libilo?, Co bys chtél ve Skolce zménit?*

VétSinou se v otazkach prizplisobuji situaci, ale tyto jsou pro mne takové zakladni.
6.4 Oblast vyuziti ZV a jejich technik

(otdzka: Pouzivate ZV pri prdaci s detmi, zndte néjakou konkrétni techniku?)

P.ué. A

Zpétnou vazbu vyuzivam individualné v rozhorech s détmi, ale také se kazdy den
snazime zafazovat otdzku: ,,Co t€ dnes poté&Silo?, coz d€ldme v komunitnim kruhu.
Jednou jsme na Skoleni zkouSeli dé€lat rozmisténi papirovych postav, které mély
predstavovat néds. Umistovali jsme je po tfidé, podle toho jak se citime. To jsme

zkouseli i s détmi, ale jelikoz to bylo napoprvé, tak to déti tolik nechapaly.
P.u¢. B

Pouzivam! Naptiklad razitkovani, slovni hodnoceni, prubézné otazky, co se jim libilo,
co si dnes zapamatovaly. Abych védéla, co si ztoho dne odnesly. Také délame

dlouhodobé¢ hodnoceni pravidel tfidy pomoci smajlikii a piktogramti.
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P.ué. C

Snazime se pouzivat zpétnou vazbu stale. Jednou z nejlepsich technik zpétné vazby je
pro mé kresba, kdyz déti nakresli n¢jaky zazitek nebo prozitek, to se poté pozna, jak se
dité citilo. To znamena vytvarna technika, potom také komunitni kruh, kdy pouzivame

néco do ruky, aby dité védélo, Ze ma hovorit, kazdy mé prostor, aby se projevil.
P.ué. D

Myslim, Ze zpétnou vazbu pouzivam, ackoli ani nevim, Ze to délam, neumim
ty techniky pojmenovat. Sedime v kruhu a posilame si kouzelny ptedmét. Potom jsme
délali dotykovou techniku, pifi které¢ déti mély déti vyjadfit pocit z pohlazeni
od kamarada. Jak se u toho kdo citil. Také po relaxaci délame zpétnou vazbu

a vytvarnou techniku.
P.ué. E

Techniky zpétné vazby pouzivam hlavné na zacatku roku, kdy jsou déti nové, zvykaji si
na sebe a také na nové prostredi. Pouzivam hlavné skupinovou diskuzi s hrackou. Nebo
fikdm: ,,Lehne si ten kdo...!”, dé&ti vyjadiuji pohybem svou naladu. Také pouZivam

vytvarné zhodnoceni.
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7 Analyza vysledkd z rozhovoru

Ve vsech odpovédich ucitelek se vyskytuje zpasob slovniho hodnoceni, které je
Vv predskolni vychové hlavni formou hodnoceni, dle RVP (Smolikova, 2004). Dotazané
ucitelky pfevazné hodnoti pribézné, béhem ¢innosti. Pouze dvé dotazané ucitelky
provadéji celkové zhodnoceni po vétsim celku aktivit. Pfevazuje hodnoceni kladné, ale
dalezitymi jsou také pfipominky a snaha o objektivni zhodnoceni prace. Vyskytuji se

také hodnotici listy a portfolia.

Vsechny dotazané ucitelky znaji pojem zpétna vazba. Pouzivaji zpétnou vazbu a maji
ptehled o jejim vyznamu a vyuziti. Jsou piesvédceny, Ze je pfinosnd, jak pro né, tak pro
déti a jejich smérovani do dalsich ¢innosti a sebehodnoceni. Dalsimi pfinosy ZV podle
jejich vyjadieni jsou: vzajemna spoluprace déti a ucitelky, prace, ktera ma smysl a lepsi

zpusob, jak hodnotit.

Otazky ucitelek jsou zaméfené na vlastni nazor a sebehodnoceni déti, které je pii ZV
kterymi dit€¢ vyjadiuje svou spokojenost/nespokojenost, nazory, postoje a prozivani.
Pfevazné maji ucitelky své oblibené a ptipravené otazky, které pouzivaji kazdodenné.
Nekteré pracuji jen na zaklad€ improvizace a aktudlni situace, ve které chtéji ziskat
od ditéte zpétnou vazbu. Dulezitym ukazatelem détského prozivani je také chovani,
mimika a usmévy déti, které ucitelkam nékdy feknou vice nez slova (Reitmayerova,

Broumova, 2007).

V oblasti tykajici se vyuziti a technik ZV nastava vyznamovy nesoulad, zpétna vazba se
zde tuzce prolina s hodnocenim. Dotazané uditelky spravné vysvétlily oba pojmy, ale
v praktickych ¢innostech s détmi se hodnoceni a zpétna vazba misi. Na zakladni Skole je
vétsinou hodnoceni dané (Slavik, 1999). V mateiské skole je zplisob hodnoceni
pfetransformovan do rGznych €innosti a aktivit, které se mohou stat zpétnou vazbou.
Neni jednoduché tyto dva pojmy uplné oddélit, alespont z pohledu ucitelek matetskych
skol.

Nejcastéji pouzivanymi technikami podle ucitelek jsou: vytvarna technika a skupinova
diskuze s pouzitim putovniho predmétu. Pedagozky maji zajem o dalsi techniky, které
by mohly pouzit jako pomocniky v komunikaci ve tfid¢, zejména rychlé zhodnoceni

¢innosti.
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8 Prezentace vysledkl pozorovani

Do zaznamového archu, (Priloha B) byly zaznamenany udaje z dopoledniho vedeni
vyuky pozorovanych ulitelek. Vysledky tohoto archu jsou zpracovany do grafii ¢.1
a ¢. 2 atabulky ¢. 2. Nize zobrazené tdaje ukazuji aktualni vyuzivani forem hodnoceni,

zpétnovazebnych otdzek a technik zpétné vazby.

Pouziti zptsobii hodnoceni u
konkrétnich ucitelek

S Huc. A
4 Huc. B
3 muc. C
2 Euc. D
1 Euc. E

Predbézné Bezdééné  Zamémé  Holistické Analytické
seznameni s hodnoceni hodnoceni hodnoceni hodnoceni
hodnocenim

Graf ¢. 1 — Zobrazeni pouZivani danych zpiisobii hodnoceni u konkrétnich ucitelek

Z udaja grafu €. 1 vyplyva, Ze nejcastejSimi zptisoby hodnoceni ve sledovanych tiidach
bylo bezdécné a analytické hodnoceni. Tyto zplisoby hodnoceni pouzivaji vSechny
uvedené uéitelky. Ctyfi ugitelky z péti pouzivaji také zamémé hodnoceni. Pfedb&zné
seznameni s hodnocenim pouzivaly pouze dvé¢ ucitelky, a to ulitelka B a ucitelka C.
Holistické hodnoceni pouzivala ucitelka A a ucitelka B. Kazdé ze sledovanych ucitelek

pouzila alespon tii zpisoby hodnoceni.
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Tabulka €. 2 — Otazky poloZené ucitelkami p¥i zpétné vazbé a hodnoceni s détmi

Seznam pokladanych otazek

Ucitelka

Jak se ti to 1ibi?

A

Jak jste se citili, kdyz...

Jak pro vas bylo tézké...

Jak by se vam libilo, kdyby...

Co t¢ dnes potesilo?

Jsi s tim takhle spokojen/a?

Co se vam dnes nejvic libilo/nelibilo?

A4

Co dulezitého jste si ze dneska zapamatovali?

Koho to bavilo?

Co jsme od rana d¢lali?

Cim jsme kreslili?

Co se ti nejvic libilo?

Co jste citili?

Na co jste mysleli?

Co by ... mohl udé¢lat jinak?

Co byste udélali vy, kdybyste byli ...?

Komu se to libilo?

Co se ti béhem dne libilo?

Co byste chtély udélat jinak?

ml m O O O O g o O O w w w w @ > > > >
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Pouziti danych technik u konkrétnich

ucitelek

5 myuc. A

4 Eyc. B

3 myuc. C

2 myc.D
myuc. E

1

0

Skupinova Vytvarna ZV Technikas  Rychlé Pribézna ZV
diskuze pomickami zhodnoceni

Graf ¢. 2 — Pouziti danych technik zpétné vazby u konkrétnich ucitelek

Zudaji grafu ¢. 2 vychazi, Ze nejfrekventovanéjsi technikou zpétné vazby byla
skupinova diskuze. Skupinou diskuzi pouzily ¢tyti z péti sledovanych ucitelek. Ucitelky
B a C pouzily Ctyfi z péti uvedenych technik. Uc€itelka A pouzila tii techniky zpétné
vazby a ucitelka D pouzila pouze skupinovou diskuzi. Pfi pozorovani dopoledni vyuky

se u uCitelky E nevyskytla zadna z uvedenych technik.
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9 Analyza vysledkd pozorovani

Zpracovavané udaje pochazeji pouze z dopolednich vyuk jednoho dne ze vsech
sledovanych Skolek. Je mozné, Zze ucitelky by za rozdilnych okolnosti pracovaly jinym
zpusobem, piesto informace zachycuji skuteCny obraz prace a komunikace s détmi.
Ve zpiisobech hodnoceni se nejvice vyskytuje bezdécné a analytické hodnoceni. Tedy
ptirozené, spontanni hodnoceni v prubéhu dne a analytické, hodnoceni konkrétni

oblasti, ktera se prave sleduje.

Tabulka €. 2 je vyctem otazek, které pedagozky kladly détem, otazky jsou rtiznorodé
a zpétnovazebné, lze se jimi inspirovat. Velmi uZitenymi otdzkami jsou: ,,Co ti
détem tyto otazky umozni hlub$i zamySleni nad cCinnostmi a vlastnim vztahem
k pfedchozim aktivitam. Ucitelka tak vidi pfinos a vhodnost, aby ptisté mohla zvolit
aktivity jeSté lépe, také poznad, jak déti aktivita bavila. Otazky mohou kladné pfispivat

k pfiméfenému sebehodnoceni ditéte (Reitmayerova, Broumova, 2007).

Graf ¢. 2 ptehledné znédzoriiuje pouziti technik ZV u jednotlivy pedagozek.
Pti pozorovani se nej€astéji objevovala technika skupinové diskuze. Skupinova diskuze
je nejrozsifenéjSi technikou mezi témito wucitelkami. VéEtSinou je provadéna
V komunitnim kruhu za pomoci putovniho pfedmétu. V hospitacnim archu byla také

sledovana organizace déti do riznych utvarii (v kruhu, u stoleckii, ndhodné a jiné).

V celkové analyze vSak tyto skutecnosti nebyly zpracovany, nemély na hodnoceni
sledované problematiky vliv. V praci ucitelek se také objevily dalsi techniky,

jako vytvarna technika, rychlé zhodnoceni nebo pribézna ZV.
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10 Zaveér

Teoreticka ¢ast prace shrnuje poznatky z oblasti zpétné vazby tykajici se psychologie
apedagogiky. Pojednava o ditéti predSkolniho veéku a jeho charakteristikach
v dillezitych oblastech vyvoje. Prace také specifikuje pedagogickou komunikaci,
hodnoceni a ptedevsim zpétnou vazbu. Techniky a pouziti cilené zpétné vazby jsou
detailn¢ popsany a vybrany, tudiz mohou poskytovat navod, ¢i inspiraci pro pedagogy

matefskych skol.

Vyzkumné Setfeni si kladlo za cil ukdzat pedagogickou realitu hodnoceni a zpétné
vazby vramci péti matefskych $kol. Otazka sebehodnoceni se ponékud upozadila,
toto téma je psychologicky a ¢asové velmi naro¢né. Zaslouzilo by samostatnou praci,
proto se prace orientovala spiSe na soucasnou podobu zpétné vazby a hodnoceni. Presto
z odpovédi ucitelek vyslo najevo, ze podporuji individualitu kazdého ditéte a snazi se
hodnotit pfedevS§im kladné. Ostatni vyzkumné otdzky se podafilo zodpovédéet

a analyzovat.

Nejcastéjsi formou hodnoceni je slovni hodnoceni a podpora v sebehodnoceni déti
ze strany ucitelek. V oblasti zpétné vazby se ukdzala teoretickd znalost tohoto pojmu
I jejiho pfinosu, avSak v praxi uc€itelky pouzivaly pouze zakladni techniky zpétné vazby,
a to skupinovou diskuzi (komunitni kruh) a vytvarnou techniku. Pfesto se vzajemna
komunikace a otevienost V téchto matefskych S$kolach drzi na dobré urovni.
V odpovédich nékterych ucitelek se pfi rozboru konkrétnich technik slu¢ovaly pojmy
hodnoceni a zpétna vazba. Z teoretického hlediska by se tato skute¢nost mohla
povazovat za chybu, ale z pohledu pedagogického to 1ze. Pfinosem pro rozvoj ucitelek
I déti by bylo pouziti vice rozmanitych technik zpétné vazby. Dlouhodobéjsi a hlubsi

propracovani zpétné vazby a cilenost na vztahy a atmosféru ttidy.

Toto vyzkumné Setfeni bylo provadénou pouze v péti mateiskych Skolach,
a proto vysledky nelze brat za celoplo§né platné (v ramci CR). Celkové bylo pét
hospitaci a rozhovorti dostate¢né hodnotnym materialem pro vypracovani a cil této

prace.

Dal§im moZnym zdmérem prace by bylo rozsifeni zkoumani o praktickou slozku.
V matefskych Skolach by se mohla realizovat nékterd konkrétni a efektivni technika

zpétné vazby. Tu by provedla ucitelka matetské Skoly nebo autor vyzkumného Setteni.
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Tim by se vytvoftila lepsi motivace pro pedagogy, ktefi by mohli sledovat piimy dopad
zpétné vazby na vlastni skupinu déti. Také by mohli o tomto tématu vice premyslet
a zaClenovat zpétnou vazbu do programu a planu $koly. V uvahu pro dalsi praci pfipada

také hlubsi probadani oblasti sebehodnoceni a jeho ptisobeni na détskou psychiku.
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Prilohy

Seznam priloh

Ptiloha A: Zaznamovy arch — rozhovor

Ptiloha B: Zaznamovy arch — pozorovéni
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Piiloha A: Zaznamovy arch - rozhovor

1. Jakym zplsobem hodnotite déti a jejich praci? (formy hodnoceni)

2. Jaké konkrétni otazky pokladate détem pti zhodnoceni aktivit?

v ey

4. Znate pojem zpétna vazba (ZV), co podle vds znamend a k ¢emu slouzi?

5. Pouzivate ZV pfi praci s détmi, znate néjakou konkrétni techniku?

6. Zajimaly by vas néjaké dalsi techniky nebo informace k tomuto tématu?




Piiloha B: Zaznamovy arch - pozorovani

Zakladni udaje o vyuce

Trida

Ucitelka

Pocet zakl

Téma

Datum Pozorovatelka
Techniky zpétné vazby
>
N
@©
—
C
<
(&)
()
|_
>
4
N
2
(@)

Formy hodnoceni

ano

ne

Pfedbézné seznameni déti s hodnocenim

Bezdécné

Zameérné

Holistické

Analytické

Jiné

Usporadani

V kruhu

U stoleckd

Nahodné

Jiné

Poznamky
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