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Uvod

Je pfirozené, ze v dneSnim multikulturnim svété se setkdvame s détmi v piedSkolnim
veku, které prichazeji do Ceskych vzdelavacich instituci z jinych zemi. Stava se tedy nasi

povinnosti predat jim stejné a kvalitni vzdélani jako détem Ceské narodnosti.

Komplikace nastava v tom, ze déti S odliSnym mateiskym jazykem (OMJ) by mély
dosahnout klicovych kompetenci, které¢ jsou vysledkem ptedSkolniho vzdélavani.
Dulezitym ukolem je tedy prizptsobit vyuku tak, aby byla co nejvice individualni,

podporujici a doplnujici k jejich specifickym potiebam.

V soucasnosti Se timto tématem zabyva mnoho studii, vznikaji rdzné projekty,
materialy, seminafe, webinafe Cipodpurné skupiny, které Sesnazi otevirat

tuto problematiku a podporovat ty, ktefi na edukaci déti s OMJ participuji.

Inspiraci pro toto téma byla pfedevsim touha co nejlépe pracovat s takovymi détmi

a ziskat povédomi 0 tom, jaké metody a postupy k tomu mohu vyuzit.

Veskeré veédomosti a zkuSenosti, jak pracovat s détmi, jsem nejprve cerpala
z obsahu seminait a webinaft, které vedli zkuSeni odbornici zabyvajici se touto
problematikou, a to jak na teoretické urovni, tak 1 v praxi. Nejpiinosnéj$i pro mne
bylo setkani s pani Mgr. Radanou MikSovou, ktera vedla seminaf ,,Vzdé€lavani cizincu

v praxi matetskych skol*.

Pani Radana je lektorkou NP1 a zaroven pani feditelkou matetské Skoly v Praze. Jeji
povidani  ovzdélavani  cizinck  mne  velmi zaujalo a namotivovalo pro napsani

této diplomové prace a zejména realizaci jeji praktické casti.

Cilem této prace bylo na zaklad¢ vyzkouSenych a funkénich postupti, se kterymi jsem
se v ramci svého vzdélavani v oblasti edukace déti s OM]J jiz setkala, vytvofit a vyzkouset

novou metodickou pomucku, kterou bych zaroven mohla vyuzit ve své vlastni praxi.

Ve své diplomové praci se zabyvam nejprve vymezenim problematiky déti s OMJ
v predskolnim vzdélavani a dale popisuji, jak S takovymi détmi lze pracovat. V praktické
casti vymyslim a testuji vlastni metodickou pomucku slouzici ke zlepseni vyuky v oblasti

Ceského jazyka u déti s OMJ v konkrétni matetské skole.
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TEORETICKA CAST
1 Déti s odliSnym matei'skym jazykem a dité cizinec

Multikulturalismus je myslenkovy a politicky smér, ktery vysvétluje, ze v jednom staté
mohou zit spolecné jednotlivei, ale také rizné skupiny S odlisnou kulturou. Kulturni
rozmanitost se tak stava trendem a mize byt velmi prospésna a ptinosna pro nasi spolecnost.

(Prtcha, 2011)

Pedagogicky slovnik charakterizuje multikulturni vychovu takto: ,, Termin
multikulturni vychovy vyjadruje snahy vytvaret prostiednictvim vzdélavacich programii
zpusobilost lidi chapat a respektovat i jiné kultury nez vlastni. Ma znacny prakticky vyznam
vzhledem k vytvareni postojit vici imigrantum, prislusnikium jinych ndrodi, kultur,

ras apod. “ (Pracha, 2008, s. 129).

Déti, které maji jiny odliSny matersky jazyk, ptichazeji do ceského Skolstvi
ajsou u nas vitani. Kazdy znich ma pak stejna prava navzdélavani jako déti Ceské

narodnosti dle Listiny zdkladnich prav a svobod.

Jestlize maji naizemi Ceské republiky pravo k pobytu na dobu delsi nez 90 dni,
poptipadé pokud jsou osobami, které jsou opravnéné pobyvat na izemi Ceské republiky
zaucelem vyzkumu, pokud sefadi meziazylanty, o0soby dopliikové ochrany
¢i zadatele 0 udéleni mezinarodni ochranu nebo také osoby pouzivajicimi do¢asné ochrany,
plati proné jiz v predskolnim véku stejné podminky vzd&lavani jako pro obéany Ceské

republiky a stati Evropské unie.

Je nutno vymezit pojmy dit¢ s OMJ a dit€ cizinec, jelikoZ se setkdvame s tim, Ze lidé
mnohdy tyto dva vyrazy spojuji, ale V praxi neznamenaji totéz. Dité cizinec neni
automaticky dité s OMJ. Dité cizinec je tedy dité, které ma jiné obcCanstvi nez Ceské,

ale muze plynule hovofit ¢eskym jazykem.

Podil cizinci Vv matefskych Skolach ¢ini 1,4 % vSech déti navstévujicich
matefskou Skolu. Naprosta vétSinadéti cizinci v matefskych Skolach pochazi
z Vietnamu (27,5 %), dale Ukrajiny (23,4 %), Slovenska (16,7 %) a Ruska (7,5 %) (Zdroj:
Cesky statisticky tfad).
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Vzdélavani cizincd sefidi pravnimi predpisy Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy CR (MSMT CR), patfi k nim napiiklad:

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys$Sim odborném
a jiném vzdeélavani (Skolsky zékon), ve znéni pozdéjsSich piedpist, § 20 Vzdélavani cizinct.
(Nérodni pedagogicky institut)

Déti s odlisnym matefskym jazykem jsou jedinci, pro které neni ¢eStina hlavnim
jazykem. Takové détise musi zorientovat Vcizi kultufe, novém prostiedi

a kvili tomu prochazi slozitym procesem adaptace.

Do této skupiny lze =zafadit ijedince s cCeskou statni prislusnosti, ktefi maji
jednoho rodice cizince. Jedna se 0 déti z kulturné smiSenych manzelstvi, které pak spadaji
do skupiny ,,bilingvni déti*“. Bilingvnim détem a jejich specifikim je vénovana samostatna

kapitola. (Mertin, Gillernova, 2010)

Nyni bych rada natvod vysvétlila, jak stakovymi détmi mohou pracovat
pedagogové v matetskych Skolach a jak je nejlépe zaclenit do kolektivu. Déti s odlisSnym
matefskym jazykem maji sva specifika, ale vyvoj fe¢i probiha u kazdého ditéte obdobné.

Zamétime se tedy na samotny vyvoj feci.

Pro zacatek si dovolim zminit jiz existujici vyzkum, ktery se zabyval historickym
pfistupem ve zkoumani vyvoje détského jazyka a mysleni. Tento vyzkum pak prezentoval
L. S. Vygostkij a A. R. Lurija spolu s dalsimi, ktefi vyzkum rozvijeli. Vysledky uvadi,
7e je nutné se zamé&fit na samotny vyvoj détské feci v pohledu na konkrétni historické,

kulturni a socialni podminky, za kterych k tomuto vyvoji dochazi. (Priicha, 2011)

Americka psycholingvistka Louise Cherry rozvadi dalsi pfistupy, které pojednavaji
0 tom, Ze jazyk, socidlni determinanty a kognitivni rozvoj ditéte jsou vzajemné propojené

a ovliviiujici, nebot’ jsou to celé slozky, které ovliviiuji jedince samotného. (Priicha, 2011)

,,Je znamo, zZe rodinné prostredi ovliviiuje vyvoj ditéte, ale i jeho vyvoj komunikacnich
schopnosti. Piisobi nanéj tzv. mikroprostredi, kdy najedince piisobi rodina,
ale dale | makroprostredi. Tyto faktory jsou takové, ve kterych je zakotvena etnicka
a narodni kultura, ve které dité vyriista. Je t0 soubor hodnot, norem, ideji a zpiisobu chovani

a komunikovani, zvyklosti, tradic, stereotypu, ale také predsudki, které sdileji clenové
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Jednotlivého spolecenstvi. Tyto odlisné projevy mizeme spatiovat z hlediska komunikace,

verbalni | neverbadlni komunikace, ale \ V jejich chovani.* (Prucha, 2011, s. 155)
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2 Proces migrace do Ceské republiky

wMigrace byla, je a bude prirozenou soucasti lidského Zivota“. Migrace cizincl
do Ceské republiky mtize mit hned n&kolik diivodi. Rodi¢e déti, kteii se snazi zajistit svym
détem lepsi zivot, odchazeji do jinych zemi za vysSim vydélkem. Pro nékoho mize mit
migrace zcela odlisny vyznam, napiiklad mozZnost vyznavat nabozenstvi ¢i politické

presvédceni bez toho, aniz by jej za to nékdo ponizoval nebo dokonce Sikanoval.

Pravda je takova, ze realita migrace se lisi od jejich predstav. Ve vétsing ptipadl opousti
jedinci své rodinné prostiedi, kde maji jistoty, rodinné a pratelské vztahy a také moznost

fesit narocné situace v rodném jazyce bez komplikaci nebo pomoci jiné osoby.

Migrace ma i svou své€tlou stranku, ackoliv vypada jako velmi slozity ukol,
jeto zcela ,,ptirozeny  socialni  ukaz“. Ikdyz nechceme, nase populace
je zacyklena ve vzorcich byvalého totalitniho rezimu, kdy je obraz emigranta opousticiho
svou zem casto takovy, Ze bude zradcem a nadale pritelem své rodné zemé. V nynéjsi dobé
se Casto setkavame s tim, ze se bézné 1idé st€huji do jinych statt za lepsi praci, zkusenostmi,

zlep3eni se V cizich jazycich nebo s cilem zaéit novy Zivot. (Siskova, 2001)

Lidé piijizdéji za lepSim zivotem a blahobytem. Nékdo zistava, nékdo se vraci zpét
do své rodné zemé nebo zkousi §tésti zase v jiném staté. Diive predstavovala Ceské
republika piestupni stanici, ze které se pak migranti dostavali na zapad. Nyni se stavame
cilovou destinaci. Velka mira cizinci pfijizdi cilené do nasi zemé, ktera se proné stava

novym domovem. (Kolektiv autortt Meta, 2011)

Jak jiz bylo uvedeno vyse, divody k migraci se mohou lisit. Migrace muze byt
politickd, ekonomick4, pracovni, ekologicka, ndbozenskd. Dale rozd¢élujeme
migraci na dobrovolnou a migraci nucenou. Motivy pro dobrovolnou migraci jsou ¢asto
ekonomické, politické ¢i osobni (napfiklad snatek). Motivem nucené migrace je situace,
ktera lidem neumoziuje jinou volbu nez odejit (napifiklad pfirodni katastrofy, vale¢né
¢inabozenské konflikty). Pokud sejednda o takovy ptipad, neni ¢as premyslet

a je potieba utéct pfed moznym nebezpecnym, zajistit sebe a své nejblizsi.

Podet cizineckych skupin natizemi CR se odviji od iniciativy samotného statu,

ktery urcuje pravidla, které musi cizinci dodrZovat.

16



Dulezitou soucasti migrace je také migracni politika. Jsou urceny jisté podminky, které
je potfeba dodrzovat a respektovat a za kterych mize vstoupit cizinec na izemi Ceské

republiky a pobyvat tu.

ey 4

Piistup k cizinctim, ktefi Ziji na uzemi CR, udava a vymezuje Koncepce integrace cizinci
(KIC). Je to zavazny vladni dokument, ktery stanovuje zakladni principy integrace cizinct

pobyvajicich na tizemi CR.

Mezi principy seuvadi naptiklad spoluprace téch, ktefi jsou zainteresovani
amohou piispét ke zdafilému zaclenéni  jednotlivet ajejich  spésné integraci,
dale navySovat informovanost lidi a spolupracovat s nimi. Za hlavni a stézejni pfedpoklady
uspésné integrace je povazovano dosahnuti znalosti ceského jazyka, dale ekonomicka
sobéstacnost cizince, orientace a piehled ve spolecnosti, spoluprace na vzajemnych vztazich

cizincti a majoritni spolecnosti. (Kolektiv autort Meta, 2011)
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3 Charakteristika piredskolniho vzdélavani

PiedSkolni vzdélavani je obdobi, které je velmi zasadni a podstatné pro spravny a zdravy
rozvoj ditéte, ale také pro rozkvét jeho osobnosti. Piedskolni vzdélavani jde ruku v ruce
s ptedskolni vychovou, nebot’ piedskolni obdobi je ptevazné o predskolnim vzdélavani
avychové. Vychovaavzdélavani zapo¢ina V nuklearni rodin€. Vice se prohlubuje
po nastupu ditéte do mateiské Skoly. Jak zminuje Ramcovy vzdélavaci program, predskolni
vzdélavani podporuje a dopliuje rodinnou vychovu anato je dilezité nezapominat.
Mnoho rodi¢ti  si mysli, ze Se déti vSe nau¢i az Vv mateiské Skole. Neni tomu tak.

Rodina by méla byt tim hlavnim ¢initelem, které dité rozviji.

Cil vychovného a vzdélavaciho ptisobeni predstavuje jeden z prvka
vychovného systému, ktery vytyCuje smér vychovného pisobeni a mize byt rozlozen
dofady dil¢ich cild. (Pricha, 2013). Ramcovy vzdé¢lavaci program pracuje
se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi. Stanovuje cile v podobé zaméru a cile v podobé vystupi,
a to v obecné a oblastni urovni. Piedskolni vzdélavani se fidi pomoci klicovych kompetenci

a ocekavanych vystupu, kterych by na konci tohoto obdobi mélo dité dosahnout.

Vychova je  proces cileného a soustavného formovani  osobnosti,  usmérfiovani
jejiho dusevniho i té€lesného ristu,  ktery je v souladu s ciliaukoly  spolecnosti.
Vychova a vzdélavani jsou cilevédomé puisobeni a uskutecnuji se v soucinnosti matetské
Skoly arodiny. SnavySovanim zivotni tGrovné a spolecenského vyvoje nabyva
na dulezitosti a vyznamu podpora  arozSifovani  pfedskolni  vychovy a vzdélavani

(Svobodova a kol., 2010).

Vzdélavani samo 0 sobé je jisty proces osvojovani systematizovanych poznatkl
avédomosti asnimi spjatych intelektudlnich i praktickych dovednosti a navyku
(Svobodova a kol., 2010).

Z uvedenych poznatkt 1ze vyvodit, Ze pifedSkolni vzdélavani a vychova potiebuji jasny
cil. Bez cili se neobejdeme apokud sistanoveny cil vytyCime, mtzeme Se ho drzet

a v zavéru evaluovat, zda jsme se od né&j odklonili.

Vychovu a vzdélavani v predskolnim veékuje tedy potieba chapat jako proces,
ktery zacina hodnocenim vzd¢lavacich podminek a pedagogickou diagnostikou déti.

Pedagogickou diagnostikou mame moznost zjistit, co se déti naucily, jaka je jejich osobnost,
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0 co se nejvice zajimaji adale hodnotime a diagnostikujeme turoven jednotlivych

kompetenci.

Pokud chceme déti vzdélavat, je také dulezité je znat, nabidnout jim to, cO je zajima
a bavi, sledovat a vyhodnocovat, jak se chovaji a jak jednaji v ur€itych situacich. Nabizime
Jim vhodnou vzdé¢lavaci nabidku formou aktivit, které predstavujeme pomoci vybranych
metod aforem. Nabidka aktivit musi byt pestra, atraktivni a variabilni podle
véku a trovné dosavadnich znalosti adovednosti ditéte. Je potieba si uvédomit,
ze kazdé dité je jiné a ma své potieby a specifika a podle toho volime i vhodnou vzdélavaci

nabidku ¢innosti.

Vzdé€lavaci proces je také potieba hodnotit a evaluovat, porovnavat a vyhodnocovat,
hlavné v tom ohledu, jakych posunii u déti dosahujeme. Zda u nich dochazi ke zkvalitnéni
jejich dosavadnich znalosti, ale také zda se vyviji i jiné nové zkusenosti a poznatky. Pokud
dochazi u ditéte ke stagnaci ¢i regresi, je potieba zaméfit se na oblasti, které jsou pro dité
tézko zvladnutelné, a pokusit seje vhodnymi aktivitami zlepsit ¢iaplné odstranit.
K tomu vyuzivame vhodnych aktivit a ¢innosti, které dité budou bavit, a u¢eni pro néj bude

ptedevsim hra. (Svobodova a kol., 2010).

3.1 Vyvoj zékladnich schopnosti a dovednosti u déti v predSkolnim veku
V predskolnim obdobi probihd soulad neustdlych zmén aucicich procest,
které jsou velmi dilezité a vyznamné pro dalsi Zivotni etapy kazdého jedince. Dale silng

ovliviiuji misto, které jedince zaujme mezi svymi vrstevniky. (Langmeier, Krejéirova, 2006)

3.1.1 Motoricky vyvoj
Motoricky vyvoj ditéte Vv predskolnim véku mlzeme oznalit jako neustalé
zdokonalovani se v pohybové koordinaci, dité je vice hbité a jeho pohyby jsou ladnéjsi

a elegantné;jsi.

Dité umi dobie utikat, vyjde schody, ale dokaze i sejit ze schodti a u toho zvlada stiidat
nohy. Dokéze hodit a chytit mi¢, udrZet rovnovahu na jedné noze. Pokud je na nerovném
povrchu, dokaze si poradit a projit po nerovnostech. M¢lo by se zvladnout samo obléct a byt
€O nejvice samostatné pti sebeobsluze v umyvarné a na WC. Pokud dité takové situace

zvlada, naristd jeho sobéstacnost a zvySuje se mu sebevédomi. (Langmeier, Krej¢irova,
2006)
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Svou jemnou motoriku cvi¢i  pti manipulaci s piskem, stavéni z kostek, navlékani
koralki, ale hlavné pti kresbé. Pfi té se uplatiuje rychly rust jeho rozumového pochopeni

svéta.

Pro déti s odliSnym matefskym jazykem miZe byt kresba nastrojem, jak se lépe
dorozumivat se svym okolim. Nam mutze pomocistim, jak dit¢ 1épe poznat,
ale také vSimnout si, co aktualné dité proziva a jak se citi. U kresby dité¢ nemluvi, soustiedi

se na papir a do néj se pokousi otisknout své emoce. (Mclnerney & Putwain, 2017)

3.1.2 Kognitivni vyvoj

Uroveti inteligence ditéte se dostava z Girovné predpojmové (symbolické) na vyssi
uroveil nazorového (intuitivniho) mysSleni. Pokroky lze spatfit napiiklad V usuzovani
¢eho je vice, ¢eho je méné, ale vzdy k tomu potiebuje vizualni oporu. Jean Piaget uvedl
celou fadu takovych pokust, ve kterych toto tvrzeni dokazuje. MysSleni ditéte tedy
nepostupuje dle logickych operaci, ale je prelogické, pfedoperacni. (Langmeier, Krej¢irova,

2006)

V tomto obdobi se vyviji fe¢ ditéte a dochazi ke zkvalitiovani fecovych dovednosti.
Rozsifuje se slovni zasoba ditéte a dité si osvojuje gramaticka pravidla. Mezi né patii
naptiklad jednoduché stupniovani, ¢asovani a skloniovani. Dit¢ dokaze vymyslet souvéti
a roste jeho zajem o feCovy projev. Rozviji se jeho sluchové vnimani a sluchové rozlisovani,
schopnost poslechu ¢teného textu, vnimani rytmu a rozdéleni slova na slabiky a hlasky

(zejména prvni a posledni).

3.1.3 Emoc¢ni vyvoj a socializace u déti s OMJ

Zde probiha primarni socializace, jenz je dilezita pro dalsi rozvoj ditéte a adaptaci na nové
prostfedi. Formuje osobnost ditéte a jeho sebedtivéru. Udava mu hodnoty a normy, které
si osvojuje. Socializaci miizeme také oznacit jako celozivotni proces, ktery nikdy nekon¢i.
(Helus, 2015)

Primarni socializace zaCind pfinarozeni ditéte akonci v obdobi nastupu ditéte
do matefské Skoly. Dité¢ se do té doby pohybuje pouze mezi svymi nejbliz§imi, piejima
od nich vSechny navyky ahodnoty, které cti. Dale také kulturni odli$nosti, které dana

kultura povazuje za piijatelné. (Rezag, 1998)
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Pro dit¢ s odlisSnym matefskym jazykem a cténi jiné kultury muze byt velmi tézké
pfejimat nové navyky ahodnoty amuze mit tzv. kulturni Sok, nékdy také nazvany

jako akultura¢ni stres. (Mertin & Gillernova, 2015).

Proto je dulezité, aby okoli jeho zvyklosti respektovalo, avsak dité zase musi respektovat
mistni hodnoty anormy, které jsou stanovené. Pfichazi tak velky ukol pro okoli,
zejména pro pedagogy, aby s ditétem dokazali vhodné pracovat a nastavili tak vyvazené
prostiedi pravé pro dité s odlisSnym mateiskym jazykem. Pii pfechodu ditéte do vzdélavaci

instituce vznika tzv. sekundarni socializace.

3.1.4 Hra déti predskolniho véku

Vyvoj hry je provazany S vyvojem motoriky asrozvojem kognitivnich struktur.
Spontannost  a pestrost détskych volnych her je zavisla namnoha cinitelich,
které jsou ovlivnény  aktualnim  stavem  emoc¢niho prozivani  ditéte,  vlivem

podnétného prostiedi a dostatku ¢asu a prostoru pro volnou hru ditéte.

Pokud se chceme zaméfit jesté na samotné piedméty, se kterymi si dité mize hrat,
plati fakt, ze stejn¢ dobfe ho mize rozvijet a nadchnout diivi, ktira nebo kaminky v lese,
jako n¢jaka velmi draha hracka. Touz ale také zalezi natom, jak je dité

vychovavano a jakou ma fantazii.

Hraje také dulezitd pro budouci pracovni navyky. Dit€¢ by mélo mit mozZnost
a prostor pro spontanni hru. To v praxi znamena, ze ho dospé€li nebudou vyruSovat, protoze
vjehohlave  afantaziiseted  odehravaji  velké  véciaduilezité  pro rozvoj

jeho osobnosti a sebedtvéry. (Mertin & Gillernova, 2015)

Hry mohou byt ridzné, napiiklad konstrukéni arealisticky typ hry, funkéni
¢i ¢innostni typ hry. Mezi konstrukéni hry fadime napiiklad stavbu z kostek, konstrukce

riznych budov, pfedmétd, vlacku a dalsi cilené stavby z pisku nebo plasteliny.

Dale rozlisujeme iluzivni typ hry, pti kterém muze dité vyuzit naptiklad ,,obycejny*
klacik a dalsi podobné predméty ¢i ptirodniny, pomoci kterych preménuje své predstavy
na tplné jiné predméty S jinym vyznamem. Klacik mlZe byt naptiklad puSkou a poté

jako hil, ktera dité podpira.
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Dalsim piikladem mohou byt tikolové hry (tj. hry ,,na néco).“ Pfi téchto hrach muze
dit¢ vyzvat své vrstevniky, aby S nim hrali na prodavace, listonose, na $kolu ¢i na rodinu.

Timto si dit€ osvojuje socialni role, lidské hodnoty, normy a ziskava zkuSenosti.

Déleni her mlze byt rizné. Kuric (1986) navrhuje dalsi mozné déleni her, podle
jejich vyznamu: hry funkéni, hry manipulaéni, hry napodobovaci, hry receptivni, hry

ulohové a hry konstruktivni.

Béhem hry si déti osvojuji dovednosti, které jsou pro Zivot uzite¢né, napomahaji

k obnoveni sil, k zotaveni a K uvolnéni i k pfekonani socialnich narokd.

Pro déti s odliSnym  matefskym  jazykem je volna  hra velmi podstatna.
Zejména pro uceni  se nového jazyka, piejimani aosvojovani hodnot nové kultury

nebo uceni se od svych vrstevnikii. Hra je také terapeutickym nastrojem.

Dit¢  sodlisSnym  matefskym jazykem je  zejménaV mateiské  Skole
velmi zahlcovano novymi informacemi a spontanni  hra mu mize  pomoci pii uvolnéni
a znovu prozivani naucenych a ziskanych poznatkii, které¢ se v novém prostiedi naucil.
Je dobré mit v mateiské Skole a piimo ve t¥idé né&jaké odpocinkové misto, kam si dité
s odlisSnym matefskym jazykem mulze zalézt a odpocivat. Pfisun novych informaci musi byt
vycerpavajici pro jakékoliv dité, natoz dité, které je v novém prostiedi a jeste¢ takovém,

kde se mluvi jinou feci a délaji se véci trochu odlisné. (Mertin & Gillernova, 2015)

3.1.5 Komunikace a rozvoj komunikacnich schopnosti a dovednosti v pfedskolnim
vzdélavani

Néz zatneme rozvijet komunikaéni schopnosti a dovednosti déti v predskolnim
vzd€lavani, je potieba si uvédomit, Ze jeden zhlavnich C¢initeli je pfipravit vhodné
a ptipravené prostiedi pro podporu a rozvoj komunikace u déti. Je potieba vytvofit pfiznivé
podminky, respektovat potieby ditéte a jeho momentalni nastaveni a nahlizet na dité
individualnim pftistupem. Na rozvoji komunikaénich schopnosti a dovednosti participuji
rizni Cinitelé (ucitel, rodi¢, zaméstnanci mateifské Skoly a dalsi, ktefi se podileji...).

Je tedy dulezité napliovat i jejich specifické potieby.

Potieby déti si mizeme pfipomenout pomoci pyramidy potifeb amerického psychologa

Abrahama Maslowa. Pokud nerespektujeme zakladni potieby ditéte, je prakticky v ohrozeni.
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,,Ohrozené dité potencidlné ohroZuje svet — mize znehOvyrist clovek,
ktery nejenze Se nebude podilet na stavbé tohotO svéta, protoze Se tomu nenaucil,
ale ktery bude jeho zkdzou, protoze ho nenavidi za vsechny krivdy, které mu zpiisobil. *
(Eva Svobodova a kol., 2010, s. 83).

Z toho vyplyva, 7ze pokud budeme zohlediovat anapliiovat potiecby ditéte
a jeho individualitu, dit¢ bude do zivota vybaveno hodnotami, kterymi se bude fidit
a predavat je dal$im lidem a generacim. Bude budovat svét, ve kterém se nebude nikdo bat

a strachovat a zivot se zaplni laskou a §téstim.

Dalsi ¢initel, ktery rozviji schopnost komunikace u ditéte piedSkolniho véku je vzor
pani ucitelky. Pani ucitelka v matei'ské skole je ve vétSin€ pfipadu prvni, kdo dité ovliviiuje
po ptichodu z rodinného prostiedi. Pani  ucitelka je  pro déti ,modlou®, ovliviuje
déti nejen mluvnim vzorem, ale také svym chovanim, nazory, hodnotami, oblékanim a v8im,

co si mysli a sdili s détmi.

Je potiebné a dilezité, aby byl vzor uditelky MS reprezentativni, aby byl jeji pristup
vlidny, ptatelsky a pozitivni. Méla by jit vzorem i pii dodrZzovani uréitych ritualti a navyku
(myti rukou, uklizeni svych pomitcek a uklid tfidy, stolovani, pravidelna strava, dodrZzovani
pitného rezimu). Vyznamnou roli v tomto véku hraje ,,observa¢ni uceni®. Prostfednictvim
tohoto uéeni dité¢ proziva situace S druhymi détmi a ziskava socialni interakce. UCi
se pomoci socidlniho uceni. Pokud dité vidi, Ze se pani ucitelka nechovéa hezky k détem,
ani ke své kolegyni, za¢nou ptejimat jeji chovani a jejich pfistup je nezadouci. Naopak
pokud je dité svédkem, jak je jejich pani ucitelka vlidna, milosrdna, spravedliva a disledna,
chovaji se presné tak, jak tovidi ve svém vzoru. Déti jsou mnohdy takova ,,zrcadla®,
kdy odrazeji chovani druhych lidi (¢lenti rodiny, pani uditelky, kamarada ze tiidy...),

(Svobodova a kol., 2010).

Jak bylo jiz zminéno v piedchozim odstavci, déti funguji jako ,,zrcadla®. Nékdo to mize
nazyvat I jako ,,zpétna vazba“ ¢i ,,socialni zrcadlo®. To, jak s ditétem jedname a jak S nim
komunikujeme, se odrazi na jeho chovani. V zrcadle vidi svou osobnost z pohledu druhé
osoby. Vytvaii si obraz sebe samého a predstavu 0 tom, kym je a jak se chova. (Svobodova
a kol., 2010)
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3.2 Ucel lidského komunikovani

Komunikace ma zpravidlasvij ucel, smysl. Muzeme také hovofit o funkci,

kterou ma plnit nebo kterou bezdé¢né plni.

Kazda komunikaéni vymeéna plni zpravidla jednu ¢i vice funkci (synchronné
nebo asynchronné tim, Ze od jednoho Gcelu se piejde ke druhému). Utelem (funkci)

a rovnéz dopadem na piijemce dostava komunikace smysl.

3.3 Funkce a motivace ke komunikovani

Motivaci komunikovat ma kazdy ¢loveék. Ma ji v rizné intenzité, ktera kolisa a zavisi
na fadé okolnosti. Napiiklad na tom, zdaje nam druhy/a sympaticka/y, zda jsme sv&zi
nebo unaveni, zda ovladame jazyk partnera nebo zda jsou nase myslenky natolik naléhavé,

ze se 0 n¢ chceme pod¢lit.

Mezi hlavni funkce komunikace patfi:

e Informovat — piedat zpravu, doplnit jinou zpravu, oznamit, prohlasit (informativni
funkce).

e Instruovat — navést, zasvétit, naucit, dat recept (instruktazni funkce).

e Piesvédcit, aby adresdt (po)zménil néazor, tzn. ziskat nékoho na svou stranu,
zmanipulovat, ovlivnit (persuazivni funkce).

e Vyjednat, domluvit (se) — fesit a vyftesit, dospét k dohodé (funkce vyjednavaci
nebo operativni).

e Pobavit —rozveselit druhého, rozveselit sebe, rozptylit... tj. funkce zabavni (Vybiral,
2005)

O motivaci ke komunikaci lze fici, ze je mozné uvazovat jako O latentni,
skrytou funkci. (Vybiral, 2005, s. 33)
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4 Podpora jazykového a komunikacniho rozvoje déti
v materskych Skolach

Edukaci realizovanou podporou jazykového a komunika¢niho rozvoje v mateiskych

Skolach se ovliviiuje jak rozvoj kognitivni, tak rozvoj emocionalni a télesny.

Rozvoj  apodpora komunikac¢nich  dovednosti  aklicovych ~ kompetenci jsou
zakotveny a zabezpeceny vzdélavacimi programy, které jsou celostatné zavazné a povinné
v matetskych skolach. Pied rokem 1989 byly komunikac¢ni a jazykové vychovy odvozené
z podrobn¢ zpracovaného ,, Programu vychovné prdce pro jesle a materské skoly*,
které byly pak dale rozpracovany do ¢étyf okruhti. Je zfejmé, Ze tato oblast
byla jiz v téchto dobach dilezitym ¢initelem edukace v piedSkolnim vzdélavani. (Pricha,

2011)

Pokud se zabyvame jazykovou vychovou, je potieba se také zaméfit na to,
jak ji realizovat v mateiské Skole. Musime zohlednit inékolik potifebnych faktord

pro zah4jeni edukace:

e Kolik ¢asu pii pobytu ve tfid¢ travi déti v komunikaci (ranni/komunikativni kruhy,
volnd hra...).

e  Jak Casto déti komunikuji se svymi ucitelkami a se svymi vrstevniky.

e  Jaka aktudlni témata se v MS rozebiraji.

e Jaké jsou charakteristiky ftecidéti v této komunikace (pragmatické, lexikalni,
lexikaln€ sémanticka...).

e Jak se vyjadiuji a projevuji déti z odlisnych socioekonomickych typt rodin.

e Jak se vyjadiuji a projevuji déti s odliSnym mateiskych jazykem.

eV jaké mite a u kolika déti jsou dosahovany o¢ekavané vystupy a rozvoj kli¢ovych

kompetenci (Priicha, 2011).

Po diikladném Setfeni nékolika vyzkumi je nutné sd€lit, ze rodinné prostiedi formuje
vyvoj komunikacni kompetence déti jako nejvyraznéjsi faktor. Toto vychodisko je velice
dilezitou a varovnou informaci zejména pro zakonné zastupce ditéte a jednotlivé rodinné
ptislusniky. Bohuzel sesetkdvame v praxistim, ze ne vSechny dé&ti pochazi
z podporujiciho rodinného prostiedi a néktefi jedinci zazivaji absenci socialnich vztaht

a chudé , . komunikacéni prostiedi®.
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Podstatnou roli miize hrat i mira vzdélanosti rodinnych piislusnikd, zptsoby, jakymi
se ditéti vénuji, nebo jaké mu poskytuji ptilezitosti k ristu a vzdélani. Pro spravny vyvoj

ditéte je dulezité harmonické a emocionalné podporujici prostiedi.

Lepsich vysledki v rozvoji komunikaénich dovednosti dosahuji déti, jejichz rodice
dosahli vyssiho vzdélani nebo  déti, jejichz matky jsou na mateiské dovolené,
tudiz si svého potomka mohou vyzvedavat  po obédé avénovat  se mu individualné

V rodinném prostredi.

Z jiz zminovanych posudkd vyplyva, ze déti, které dochazi do matetské skoly, dosahuji
lepSich vysledkli rozvoje komunikacnich dovednosti, ato obzvlasté takové déti,

které pochazi ze socidlné znevyhodnéného prostredi.

Zde narazime na dulezitost odbornosti a pedagogické pripravenosti pani ucitelky

a dalsich pedagogickych i nepedagogickych pracovniku. (Pricha, 2011)

4.1 Vyvojové etapy komunikace

Osvojovani feci se dfive prisuzovalo obdobi, kdy dit¢ zafne vyslovovat prvni
slova a dospéli jim rozuméji. K takovym situacim dochazi z poc¢atku 18. mésice veku déti
samoziejmé S individualnimi rozdily. Toto tvrzeni neni dnes jiz pravdivé. Pocatek a vyvoj

fei zadina jesté diive a jeho kofeny sahaji az do prenatalniho obdobi. (Pricha, 2011)

Prenatalni obdobi je obdobim mezi pocetim a narozenim ditéte, jiz v tomto obdobi Ize
zpozorovat komunikaci mezi matkou a nenarozenym ditétem. Vyzkumy dokladaji, ze plod
reaguje namatku jiz v 6. mésicia dokaze reagovat navybrané sluchové podnéty.
Nejcast&ji reaguje na hlasy, na hudbu, hluk, dokonce je schopné jednotlivé zvuky a hlasy
rozeznat, naptiklad hlas matky. Ztohoto zjisténi lze vyvodit, ze dité ziskava prvni

zkusenosti u¢enim se feci. (Prucha, 2011)

Po narozeni dochazi k prvnimu setkani ditéte S rozmanitymizvuky lidské feci,
riznymi  zabarvenimi  lidskych hlast a Sprvnimi dotyky lidskych  rukou,
které jsou doprovazeny akustickymi stimuly. Lze fici, ze toto je tzv. poc¢atecni jazykovy
input. Input ma rizné charakteristiky, které dit¢ vnima a postupné zpracovava, odrazeji
se pak na jeho preverbalnim chovanim. Preverbalni chovani jsou veskeré hlasové, mimické
atélesné projevy ditéte, kterymi se vtomto obdobi muze projevovat akomunikovat.

Tyto projevy  nejsou identifikovatelna  slova, ale mohoumit podobu napiiklad

26



ismévu a place. Usmév i pla¢ mohou vyjadiovat stav psychickych i tdlesnych zmén a stavi,
kdyz je dit¢ v pohod¢ nebo naopak v nepohodé a nekomfortni situaci. Prvotni jazykové
informace jsou proud akustickych stimuld, neni to ovSem sled nahodilych zvukad,
ale ma rtizné systémové vlastnosti a zachycuje je foneticka analyza fe¢i. Dale rytmus feci,
ktery je tvofeny opakujicimi e slovnimi pfizvukovymi takty, rGzné hlasky, intonace

slov a pauzy mezi slovy. (Pricha, 2011)

Na novorozené dité nepusobi jen jazykovy input, ktery je piimy, ale také verbalni
komunikace, ktera je vedena Vv blizkosti ditéte mezi dospélymi, mezi dosp€lymi a ditétem

a v ramci dalsich podobnych interakei.

Prozodické vlastnosti jazykového inputu ¢ili rytmické struktury fec¢i mohou ulehcovat
ditéti zakladni ~ segmentaci fe¢ového proudu.  Protahovanim  délky  samohlasek

a zdiraznénim tonu hlasu efektivné podpotime vyuku a porozuméni jazyka.

Akustické vlastnosti pocate¢niho inputu v riiznych jazycich byly probadany

na zakladé vyzkumu Anne Fernaldové ze Stanfordské univerzity.

Ve spolupraci s n¢kolika védci z Evropy a Japonska si vyty¢ila za cil svého vyzkumu
objasnit, zda matky a otcové vytvareji inputy v riznych jazycich shodné ¢i odlisné. V ramci
vyzkumu byly mezi osvojovanymi jazyky: francouzstina, ital$tina, némcina, japonStina,
britskd angli¢tina, americka angli¢tina. Pfi Setfeni bylo zkoumano celkem 60 rodicd,

vzdy pét matek a pét otct pro kazdy jazyk. Vek déti byl od 0 do 1,2 let.

Red k détem byla nahravana pii béznych kazdodennich situacich v domacim prostfedi
a byla zaméfovana a analyzovana na rizné akustické parametry, napiiklad melodii feci,

zmény ve vysce tonu, délku vypovédi, délku pauzy mezi slovy.

Vysledkem tohoto prizkumu bylo zjisténi, ze existuje vysoka shoda mezi jazykovymi

inputy mezi matkami i otci ve vSech sledovanych jazycich.

Rodic¢e pfizpusobuji fe¢ zptisobem, aby byla pro jejich déti co nejvice srozumitelna
a zjednodusena, aby dit¢ naslouchalo a bylo pozorné. Lze fici, ze existuji tzv. univerzalie

pro vSechny jazyky.

Zejména matky pii komunikaci s ditétem pouzivaji shodny repertoar distinktivnich

intonacnich vzorct, kdyz chtéji svému ditéti sdelit napiiklad néco s emocionalnim obsahem.
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Existuji i pochybnosti, které jsou zalozené na nalezech 0 kulturnich odlisnostech,

které ptsobi na fe¢ matky a otcti v jinych jazycich. (Pricha, 2011)

Pocatecni jazykové informace, které se ditéti dostavaji, obsahuji riizny repertoar hlasek.
Tento repertoar je odlisny v jednotlivych jazycich, takze se déti setkavaji S riznymi soubory
fonéma. Uvnité takového repertoaru kazdého jazyka se vyskytuji specifické zpusoby
artikulace hlasek a velmi slozité kombinatorické vztahy, které se projevuji v podobé slabik
aslov. Dit¢ semusi naucit nejprve tento fonémovy repertoar rozpozndvat

a poté jej i postupné napodobovat a pouzivat, coz je velmi naro¢ny proces. (Pricha, 2011)

Schopnost ~ kojenci  ucit se  komunikovat je  velmi  senzitivni,
nebot’ jsou déti od ranného véku disponovany uéenim. Jak uz jsem zminovala, dokazi
napiiklad rozeznat hlas své matky, rozliSovat vizualné lidsky obli¢ej od jinych vizualnich
podnéti aj. Pfitomtouceni je dualezité imitatni uceni, které ma za nasledek,

ze kojenci si vytvaieji schopnost komunikovat pomoci feci.

Napodobovani a imitace umoznuji ditéti osvojeni komunikacni schopnosti. MiiZzeme
hovofit 0 napodobovani uvédomeélém, intuitivnim, védomém azamérném. Samotné
napodobovani je pak velmi vyznamné Vv rané fazi ontogeneze fe€i. Pti ontogenezi feci hraje
také vyznamnou roli verbalni komunikace, ktera se projevuje pomoci gest, pohybu rukou,

hlavy, celého téla, o¢niho kontaktu a mimiky. (Pricha, 2011)

Pocate¢ni stadia vyvoje ¥ecijsou velmipodrobné zpracovana na zakladé
denikovych zapist vyvoje feci déti, které jsou provadény Ceskymi i zahrani¢nimi autory,
tyto poznatky poskytuje Ptihoda (1967). Na zakladé téchto zkusenosti
jsou popisovana jednotliva vyvojova stadia fe¢i déti, které maji znaky standardizujici nasi
populaci.  V nasledujici  tabulce lze  vy¢ist piehled typickych  projevi

receptivniho i produktivniho vyvoje feci déti v obdobi do 1. roku zivota. (Pricha, 2011).
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Tabulka 1 Stadia vyvoje feci (Zdroj tabulky: Priicha, 2011, s. 45)

Receptivni vyvoj

Produktivni vyvoj

0-3 mésice

Rozlisuje lidsky hlas od jinych zvuka.

Vydava reflexni zvuky, place.

Lokalizuje hlas matky.

Objevuje se broukani (kolem 8. tydne).

Reaguje oc¢ima nebo i pohyby hlavy

na verbalni podnéty apod.

Sméje  se pii spokojeném  stavu,  kiici

pii nespokojenosti, hladu apod.

4-8 mésica

Reaguje na nékteré rozdily

v ptizvuku slov a v intonaci vét.

Objevuje se zvatlani, tj. opakovani raznych
hlasek a slabik.

Objevuji  se dovednosti segmentace:
dité rozpoznava ve vétach slova, ktera

predtim slySelo izolovana.

Dit¢ odezira z tvare
mluviciho subjektu a napodobuje pohyby rti

a jazyka.

Komunikuje pomoci gest.

Rozsituje se repertoar mimickych pohybil tvare

gest a rukou.

Rozpoznava slova z vypravéni

piecten¢ho pred dvéma tydny.

Je patrna snaha ditéte navazovat i udrzovat
komunikacéni kontakt

s matkou a blizkymi osobami.

10-12 mésicu

Rozumi nekterym vyraziim
dospélého (napt. dej mi, nesmis, papej,

bumbej atd.).

Vyslovuje prvni slova.

Reaguje na vysloveni svého jména.

Komunikuje
s matkou a s jinymi dosp€lymi prosttednictvim
usmévu, place, gestikulace ajednoduchych

fecovych signald.

Je schopno rozpoznavat fec

vV matefském jazyce a Vv cizim jazyce.

Reaguje v ritualnich situacich (Udé¢lej

pa, pal).
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Dité zac¢ina samostatné¢ mluvit az tehdy, kdyz vyslovuje svéa prvni samostatna slova,
ktera jsou smysluplna pro jeho okoli. Néktefi z ptednich odborniki upozornuji, ze pocatek
mluveni zacind az tim, kdy dit¢ dokaze propojovat prvni vétna spojeni (mohou to byt

dvouslovné az tiislovné véty).

Mezi prvni slova ditéte, ktera se zacinaji objevovat kolem 12. — 18. mésice veéku patii
jednoslabi¢na a dvouslabi¢na slova. Samoziejmé je nutné nahlizet i na individualni rozdily
kazdého jedince. Dale kolem dvou let je dit¢ schopné ovladat aktivni slovni zasobu,
ktera se pohybuje kolem 200-300 slov. V dalsich letech se zasoba slov radikalné navysuje
a obohacuje. Naptiklad ve veku tfi let muze dité aktivné vyuzivat az 896-1 743 slov.
(Pfihoda, 1967).

Rozvoj jejich aktivni slovni zasoby zalezi také na tom, v jakém prostiedi dité¢ vyrista,
zda je podnétné a vhodné piipravené pro rozvoj jeho osobnosti a komunikacnich a fecovych

schopnosti. Dale také na sociokulturnich faktorech. (Pracha, 2011)

4.2 Vyvoj slovni zasoby V piedskolnim obdobi

Od narozeni do tii let véku ditéte je vyvoj jeho slovni zasoby velice intenzivni. Vyzkumy
uvadi, ze ve veéku Ctyt let dokaze dité pln€ vyuzivat ze své aktivitni slovni zasoby celkem
3163 slov. V ceské republice je vénovana pozornost vyvoji a podpoie edukace jazykovych
a komunika¢nich dovednosti. To vSe je =zakotveno jiz V pfedskolnim vzdélavanim,

ktery se fidi dle Rdmcového vzdeélavaciho programu pro predskolni vzdélavani.

Pfed rokem 1989 byla u nas komunikaéni vychova zahrnuta do Programu vychovné

prdce pro jesle a materské skoly. Tento program byl nasledné rozdé€lovan do ¢tyf okruhd:

e Rozvijeni slovni zasoby.

e PécCe 0 spisovnou vyslovnost a zietelnost feci.

e Osvojovani a zdokonalovani gramatické spravnosti mluvenych projevi a rozvijeni
povédomi déti 0 gramatické stavbé jazyka.

e Rozvijeni souvislého vyjadiovani.
Tyto okruhy se pak dale rozdélovaly i podle vékovych kategorii.

Nynéjsim programem je V platnosti celostatné platny Rdmcovy vzdelavaci program

pro predskolni vzdelavani (RVP PV, 2004), ktery je zavazny pro vSechny mateiské Skoly
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a na jehoz zaklad¢ pak zpracovavaji dalsi dokumenty (Skolni vzdélavaci programy, tiidni
vzd€lavaci programy). V ramci tohoto dokumentu je popisovan rozvoj a vytvareni
komunikativni kompetence déti. Kompetence je dale rozdélovana na dil¢i vzdélavaci cile
a ocekavané vystupy, které se tykaji jazykaaie¢i. Dité na konci pifedSskolniho obdobi

by mé¢lo umét zpravidla tyto nalezitosti:

e Vyjadfovat se samostatné, smysluplné¢ a vyjadfovat své myslenky, napady, pocity,
minéni a usudky ve vhodné formulovanych vétach.

e Vhodn¢ formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, umét slové reagovat.

o Umét sledovat a prevypravét pribéh, déj pohadky.

e Pochopit slovni vtip a humor.

e Rozpoznat vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma.

e Poznat své napsané jméno.

e Projevovat ziajem o0 knizky, soustfedéné poslouchat cetbu, sledovat divadlo,

pohadku.

Navzdory edukaci a vzdélavani v matefskych Skolach nesmime zapomenout
na vyznamné rozdily kazdého z nas z hlediska individualnich psychickych a kognitivnich
vlastnosti. Dale také na pusobeni socialnich podminek k rozvoji komunikace v rodinném

prostiedi.
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5 Bilingvismus u déti

Termin ,,bilingvismus® oznacuje stav, kdy je ¢lov€k schopny ovladat dva jazyky.
Timto problémem se podrobnéji zabyva psycholingvistika, také sociolingvistika, etnologie
ajiné discipliny. V dnesni dobé je bilingvismus podrobnéji zkouman piedev§im
v interkulturni psychologii, ve vztahu k akulturaci a vzdélavani migranti, k postaveni

etnickych mensin V majoritnich spolecnostech. (Prticha, 2010).
Do skupiny détského bilingvismu mizeme zaradit tyto skupiny déti:

e Déti vyrustajici V jazykové smiSenych rodinach, kdy kazdy zrodi¢i ma jiny
matetsky jazyk.
e Déti imigrant, jejichz rodi¢e mluvi jinym jazykem, nez Se mluvi v zemi, ve které

nyni Ziji.

e Déti z rodin etnickych menSin, jejichZ jazyk je odlisny od jazyka vétSinové populace.

Pokud se chceme zaméfit na tuto problematiku, je dulezité sitaké uvédomit,
Ze je potieba koukat na dité vice do hloubky a odpovédét si na nékteré dulezité otazky.
Co se vlastn¢ déje se samotnym ditétem a jeho vyvojem, kdyz je tzv. ,cizincem ve své
vlastni zemi*, co se déje, kdyz se dité uc¢i dva jazyky zaroven a jaké to musi byt, kdyz dité

nerozumi.

Samotny pojem ,bilingvismus®“ mlZeme definovat jako ,dvojjazycnost”. Dalsi
definici zformuloval  italsky  psycholingvista Renzo Titone (1994, s. 119)
,, Bilingvismus je stupen  komunikacni  kompetence, jez je dostacujici k efektivni
komunikaci ve vice nez jednom jazyce. Efektivnost znamend schopnost spravné rozumeét

3

vyznamu sdéleni a schopnost produkovat smysluplna sdéleni ve vice nez jednom jazyce.

Cili ¢lovék splijici charakteristické rysy pro bilingvismus vypada tak, Ze sjasnym
védomim  uziva  dvou ¢ivice  jazykt, Zije ve  dvoucdivice  kulturach
nebo se s nimi identifikuje. Tato osoba je schopna myslet ve dvou ¢i vice jazycich
a programovat sva sdéleni podle vlastnosti danych jazykt a podle komunika¢nich situaci.
Takovy ¢lovék je schopny produkovat sva sdéleni ve dvou ¢ivice jazycich
s pfijatelnou vyslovnosti arozumét sdélenim V téchto jazycich bez vaznych potizi
nebo v optimalnim piipadé, schopny mluvit, psat, poslouchat a efektivné Cist

Vv té€chto jazycich. (Pricha, 2011)
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Bilingvismus v raném véku déti ziskavany spontanné je zatim méné specifikovany.
Je také zasadni otazkou, zda je bilingvismus pro dit¢ dobry. Zda tento stav ditéti prospiva
nebo ho naopak zpomaluje v jeho pfirozeném vyvoji pfedev§sim Vv obdobi, kdy jesté neni

dokonceno osvojovani si matetského jazyka.

Détsky bilingvismus pak mizeme rozdé€lit do dvou skupin. Bilingvismus spontanni
(prirozeny), ktery piedstavuje situaci, kdy dité vyrasta v prostredi, ve kterém jsou soubézné
pouzivany dva jazyky. Timto zptisobem si dité oba jazyky pfirozenym zptisobem osvojuje.

Muze to byt situace, kdy oba rodi¢e mluvi jinym jazykem mezi sebou, ale zaroven i na dité.

Bilingvismus zamérné ziskany se projevuje piedevS§im ucenim ditéte vlivem

né&jakého edukacniho fizeného procesu.

Ve vétsiné piipadech to je v ramci piedSkolniho vzdélavani, kde je realizovana vyuka

libovolného ciziho jazyka. (Pricha, 2011)

Podle finského autora Olli Kuure (1997), muzeme rozd€lovat bilingvismus jesté

do nékolika dalsich typi, a to na simultanni, sukcesivni a podtizeny.

Simultanni bilingvismus, ktery je dosti podobny bilingvismus spontannimu. Dité Zije

ve dvojjazy¢ném prostiedi, kde jeho rodi¢i mluvi kazdy jinym jazykem.

Sukcesivni bilingvismus se vyznacuje tim, Ze si dit€ jiz v ranném véku osvoji nejprve jeden
jazyk, ale kolem tietiho az Sestého roku (tzn. v mateiské nebo zakladni skole) se dité setkava
s druhym jazykem, ktery si pak nasledné osvoji. Ukazkovym ptikladem jsou déti migrantt,
ktefi prichazeji do Ceské republiky. V raném véku ditéte na né jeho rodi¢e mluvi rodnym
jazykem (napt. ukrajinsky). Pfi nastupu do mateiské skoly se dité setkava s novym jazykem
aje velice pravdépodobné, ze si jazyk 0svoji velice rychle

pti kontaktu a interakci s eskymi détmi.

Podrizeny bilingvismus vznikd udéti tim, Ze po zahajeni povinné Skolni dochazky
se déti uéi jazyk zamérné, je zafazen do vzdé€lavacich osnov aje jednim z hlavnich
pfedmétd. Je to napiiklad ptipad déti Svédské menSiny ve Finsku, které se ve Skole uci

finStinu.

Pokud chceme bilingvismus néjak definovat U jednotlivct, je potieba si uvédomit,

zZe je potieba znat, do jaké miry je znalost a uzivani dvou jazykt na stejné urovni nebo je
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jeden z jazyk dominantni. Definice bilingvismu uvadi, Ze jde 0 stav, kdy je ¢loveék schopen
uzivat dva jazyky. Vyzkumy uvadi, ze v nékterych pripadech se ukazuje, Ze je toto tvrzeni
dosti variabilni. Jeden z jazyki lze povazovat jako dominantni. Clovék muze &ist
v obou jazycich, ale v jednom muzZe vyuzivat psany projev a gramatiku. Existuji specialni
testy, kterymi lze zjistit, ktery jazyk je dominantné&jsi, av§ak nelze je uplatnit pro nizsi

kategorii veéku ditéte. (Pricha, 2011)

5.1 Zdroje détského bilingvismu

Za zdroj détského bilingvismu se povazuji situace, kdy je dité jiz od pocatku svého
Zivota  vystaveno pasobeni  dvou jazykovych  input, timto zpisobem  dochazi
k soubéznému osvojeni obou jazyki. Prikladem muize byt rodina, kde matka i otec mluvi
odlisnym jazykem. Dal$im piikladem détského bilingvismu je situace, kdy je dité nejprve
ovlivilovano inputem jednoho jazyka, ale v daném veku se dit¢ dostane do prostiedi,
kdy nangj pusobi input dal$iho jazyka. Mize to byt ptipad, kdy se rodina piestéhuje
do zahrani¢i a v novém bydlisti se setkava s novym jazykem. Rodinna situace umoziuje
ditéti vyrustat v prostiedi, ve kterém snadno dosahne uméni dorozumét se ve dvou i vice

jazycich (Pricha, 2010).

Bilingvismus se povazuje za interdisciplinarni jev, kterému se vénuji lingvisté,
psychologové  (psycholingvisté, sociolingvisté), ale dale i psychoneurologové
a pedagogové. Autofi, ktefi Se zabyvaji  bilingvismem, jsou Casto sami bilingvni
nebo jsou rodi¢e bilingvnich déti. Dale je moznym ptikladem ito, ze ziji Vv bilingvnim

spoledenském prostiedi, jako je tomu v piipadé Belgie a Kanady (Sulova, Scholl, 2011).

Zejména spoledensky bilingvismus ma v Ceské republice dlouholetou historii.
Po dlouhé obdobi natizemi CR fungovaly vedle sebe dvajazyky, &estinaanémdina.
Je dulezit¢ ptipomenout si i Cesko-slovensky receptivni bilingvismus, ktery byl

U nas samoziejmosti do doby pfed vznikem naseho samostatného statu.

DalSim zdrojem bilingvismu je stale vétsi globalizace a volnéjsi pohyb pracovnich
sil v poslednich desetiletich, které podporuji vznik pfirozeného bilingvismu. Stoupa pocet
bilingvalnich rodin (smiSenych manzelstvi nebo partnerstvi), kde si ¢lenové rodiny

pfi pracovnim pobytu V zahrani¢i osvojuji i jazyk vnéjsiho prostiedi.
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Dulezitou skupinou tohoto fenoménu jsou vSak bilingvni déti, které pochazeji z jazykove
smidenych rodin apfirozené vyristaji mezi dvéma jazyky od svého narozeni. (Sulova,

Schll, 2011)

Bilingvni rodina je definovana jako lingvisticky smiSend rodina. Rodina vznika tim,
ze se narodi dit¢ do jazykoveé smiSeného manzelstvi nebo partnerstvi. Nékteti autofi uvadi
jako bilingvni rodinu hovofici sice jednim jazykem, ale ten muze byt odliSny

od jazyka spole¢nosti. (Morgensternova a kol. 2011)
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6 Zaclenovani déti s odliSnym mateiskym jazykem do
prredskolniho vzdélavani

Zaclenovani déti azaku s odliSnym matefskym jazykem (OMJ) vyrazné

znesnadniuje okolnosti pfijeti do pfedSkolniho ¢i Skolniho vzdélavani.

Pristupd, jak zaclenit déti s odlisSnym matefskym jazykem, je hned nékolik. Zptsoby

jsou ruzné a vzajemné se prolinaji a kombinuji. Idealnim piistupem je inkluze.

Dalsim moznym piistupem je exkluze, ktera ve svém znéni piedstavuje vylouceni
ze vzdélavaciho procesu. S timto pfistupem  sejiz ~ vnaSem  procesu vzdélavani
nesetkavame. Miuzeme se vSak setkat S naro¢nou situaci, kdy nevhodné zvolené

pedagogické postupy pii feseni konkrétnich situaci mohou vylouceni z vyuky ptipominat.

Trendem dnesni doby je integrace. Jde 0 zafazeni zaku
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, dale také Zaky S odliSnym materskym jazykem

do béznym mateiskych, zakladnich i stfednich Skol.

Inkluze je vnimana jako posunuty stupen integrace, kdy je rUznost Zzaka
vnimana jako zadouci a pfirozena. ,,Jedna Se 0 bezpodminecné akceptovani specialnich
potreb vsech deti.” (Lechta 2010, s. 28). Vyuka je pro vSechny zaky a jejich aktualni
vzdélavaci potieby. Klade se diraz na otevienou individualné orientovanou pedagogiku.

(Hajkova a Strnadova, 2010)

V této heterogenni skupin€¢ pievladd atmosféra rovnosti, férového chovani, ftcty
a respektu jinakosti vSech déti, ale i ucitelt. Jsou jasné vymezena pravidla vSech ucastnika

vzdélavaciho procesu. (Meta, 2010)

Inkluze Zaku s odliSnym matefskym jazykem vychéazi z podobnych principt
jako inkluze déti znevyhodnénych ¢i s néjakym postizenim. Vzd¢lavaci potieby téchto zaku
by nemély byt podcenovany a piehlizeny amély by byt efektivné vyrovnavany.
Pii zaclenovani zakti s OMJ narazime na problematiku ptipravnych kurzi pro takové déti.
Naptiklad v Evropskych zemich se takové kurzy uskuteciiuji. Pti procesu zacletiovani chybi

odbornici na vyuku ¢estiny, ale také asistenti pedagoga. (Meta, 2010).

Pti procesu vzdelavani zaku s odlisSnym matetskym jazykem je dalezité si uvédomit,

ze jazyk, kterym mluvime naprosto pfirozené, je proné cizi. Neznalost
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vyucovaciho jazyka ovlivituje idalsi Skolni uspéchy v zivoté jedince. Do uéeni
jazyka se mtize také promitat jejich odlisné kulturni prostfedi. Hlavni roli pii vzdélavani

hraje hodnotova orientace dané kultury, vedeni a ptistupy ve vychové a spoluprace rodiny.

Dit¢ sodlisSnym matetskym jazykem se pfi zaclenovani do kolektivu potyka
s mnoha ukoly. Je potieba zapojit dit€¢ do vyuky a zajistit, aby zvladalo alespon zakladni
fraze nového jazyka. Bude siprochazet procesem socializace a nebude to lehké.
Dale ho ¢eka osvojovani sinovych kulturnich hodnot a norem, které jsou kazdodenni
potiebou. Tyto ukoly je potieba splnit a dosdhnout jejich cilti v co nejkratSim case.
(Meta 2010)

V  teorii  kanadského pedagoga a badatele  Jima Cumminse (1984,  2000)
je osvojovani jazyka rozdéleno do dvou fazi, na ziskdvani komunika¢nich schopnosti
a ziskavani akademickych dovednosti. Komunikujeme kazdy den pfikazdodennich
situacich a osvojeni této dovednosti trva zhruba od Sesti mésicti do dvou let, avSak rozvinout
jazyk naakademickou uroven trva patficné déle ccaaz 7 let. Akademickou Groven
jazyka vyuzivaji  déti predev§im ve vySSich roc¢nicich zakladni Skoly a vyse.
Potiebuji ji zvladnout pievazné pii pochopeni abstraktnich myslenek, pojmu, systému

a souvislosti.

VeEk déti s odliSnym matefskym jazykem miize byt jakykoliv, at’ uz je to dité
piedskolniho véku nebo dité, které pravé nastoupilo na patého ro¢niku zakladni skoly.
Jejich uspésnost zavisi na mnoha proménnych. Dulezitym faktorem se stava nastaveni
Skolniho vzdélavaciho programu i klimatu skoly, déale nasazeni a odbornost jednotlivych
odborniki, zohlediovani individualnich potieb pedagogy, ale také samotnymi rodici ditéte.
Pokud jsou potieby zaka s odliSnym matefskym jazykem uspokojeny, ma vé&tsi
Sanci na uspech pii vzdélavani, ale také v zivoté. Toto je zaklad inkluzivniho vzd€lavani.

(Meta 2010)

6.1 Adaptace déti s OMIJ na predskolni vzdélavani

Pokud nas &eka ptichod nového ditdte s OMJ do t¥idy MS, je tfeba pfipravit mu vhodné
podminky na to, aby se lehce adaptovalo na prostiedi a citilo se mezi détmi v prvnich dnech
co nejlépe. Je  potieba ho postupnymi kroky  zaclenit do kolektivu a vytvofit

mu prilezitosti K navazovani kontaktti s vrstevniky.
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Jiz prvnim setkanim S matetskou skolou, kterym je zapis do matetské Skoly, navazuje
dit¢ spojeni sinstituci, ale isprosttedim MS. Spousti seprvni spoluprace
mezi rodinou a danou instituci. P¥i zapisu se predavaji zakladni informace, mezi které patii
napiiklad prace s ditétem. Béhem vstupniho rozhovoru se nestihaji probrat Gplné detaily,
proto je dobré domluvit siindividualni schiizku. Pokud bude potfeba, miZeme
v ramci schizky  vyuzit I prekladatelské a tlumoc¢nické sluzby v ptipad¢

neznalosti ¢eského jazyka. (Slavikova, Hannova)

Pfed individualni schiizkou by se méla dana instituce tadné ptipravit. Vybavit
se nejraznéj$imi dokumenty v nékolika jazycich, aby byly pochopitelné a srozumitelné.
Schiizka by méla probihat Vv prostorach mateiské Skoly, aby sirodie prostory

mohli prohlédnout a dychla na n& atmosféra MS.

V zavéru rozhovoru mizeme rodie provést po celé mateiské Skole, ukazat jim,
kde jejich dit¢ bude mit Satnu, kde bude mit skiinku, jakou znacku, kde bude jeho ttida.
Do rozhovoru by méla byt zapojena ipani ucitelka, ktera bude mit dit¢ na starost,
m¢éla by se rodi¢im piedstavit a ukazat jim postupy, jakymi bude pracovat, aby jejich dité
zaclenila do tfidy, jaké pomicky ametody bude vyuzivat ktomu, aby ses ditétem

dorozumivala a jakym zptsobem se budou s ditétem dorozumivat ostatni déti.

K rodi¢cim pfistupujeme partnerskym zptusobem, postupné ziskavame jejich
davéru a motivujeme je Kk dalsi spolupraci. SnaZzime se vytvofit bezpeéné prostiedi,

ve kterém Se nemusi bat na cokoliv se zeptat.

V této participaci vSech  slozek (rodina-dité-matefska $kola) dochazi k taplné

integraci ditéte do matetské Skoly.

P#i komunikaci s rodi¢i a predavani jim informaci 0 prub¢hu dne je potieba brat zietel
na moznou komunikac¢ni bariéru. Mizeme vyuzit prekladatelsky slovnik, obrazkovy systém

pro rodice nebo si mizeme vytvofit vzajemny slovnik, ktery budeme vyuzivat.

Dale je potieba si vyjasnit, jak budeme postupovat béhem adaptaéni faze ditéte.
Je tfeba urcit, na jaké urovnije dit€¢ z hlediska ceského jazyka. Zda maji doma né&jaké
pomiicky, které vyuzivaji, jak dlouho jsou v CR, zda k nim dochéazi nékdo na doucovani,

jak na tom jsou s jazykem oni sami a zda mluvi na dité ¢eskym jazykem ¢i nikoliv.
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Také ndm mohou byt ndgpomocné informace, které se tykaji stravovani, nabozenstvi,

jazykovych, kulturnich a etnickych zvyklosti, ale také rodinnych zvykd.

Dale je potieba se ujistit, zda jméno a piijmeni jejich ditéte vyslovujeme spravné,

jak ho mizeme sklonovat, jak ma dité rado byt oslovovano.

Dulezitym faktorem jsou také osobnostni rysy a poznatky o ditéti. Co ma dité€ rado, jaké
ma rado zvife, jakou pohadkovou postavu, jakou barvu ¢i jakou ma nejradé€ji hru.
Co rado s oblibou déla. Tyto zakladni informace nam pak velmi pomahaji v navazovani

kontaktu s ditétem.

Po individualni schiizce se muzeme s rodi¢i schazet individualné kdykoliv bude nutné.
Nelze vynechat ani tfidni schizky, kterych by serodice méliucastnit klidné
za doprovodu prekladatelské a tlumocnické sluzby. Dale akce Skoly (besidky, dilnicky
atvofeni Srodi¢i, sportovni odpoledne...). Béhem téchto aktivit serodice setkavaji

I S ostatnimi rodic¢i, ¢imz podporujeme jejich zaclenéni mezi ostatni ¢eské rodiny.

V ramci adaptace mohou byt kulturni odlisnosti ditéte také ptispévkem do vzdélavaci
nabidky. Béhem prvniho tydne si miizeme pro dité a celou ttidu piipravit projektovy den,
ktery se bude tykat jeho rodné zemé&. Béhem tohoto projektu se dozvime néco malo 0 dané
zemi, jejich feci, ¢im si tam vyd¢€lavaji penize, ¢im se tam zivi. Naucit se miizeme néjaké
zékladni fraze ¢i tradi¢ni jidlo. Doplnit to miizeme promitanim fotografii, aby déti vidély,
jak tovdané zemivypada. Détem tomuze velmipomoct oteviit Se a ziskat prostor

k sebevyjadieni. (Slavikova, Hannova)

Pokud je dité v dusevni pohod¢ a je podporovan jeho télesny a kognitivni vyvoj, je dité
ve stavu, kdy je vyrovnané a snaze se bude ucit novym vécem, zejména pak novému jazyku.
Je dulezité, aby sedit¢ vnovém prostredi citilo bezpeéné¢ a piijaté kolektivem.
Tomazaukol adaptaéni faze. Po této fazi nasleduje  vzdélavaci  a vychovny

proces a osvojovani nového jazyka.

6.2 Riziko vzniku kulturniho $oku ditéte s OMYJ pti vstupu do MS

Kulturni $ok je néco, co s sebou nese zména kulturniho prostiedi. Sok miZe nastoupit

wevr

Najednou se citi ztraceni a mtize v nich vyvstavat pocit samoty a strachu z vykroc¢eni ze své
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komfortni zény. Clovék seV t&chto situacich uzavird sam do sebe, nechce s nikym

komunikovat a vytvari si sviij vlastni a bezpecny svét.

Kulturni $ok je pro déti o to horsi, protoze K piestéhovani vétsinou nedochazi z jejich

vlastni iniciativy, ale z rozhodnuti jejich rodica.

K pfijeti takovych zaka je nutné vytvofit bezpetné prostiedi a pfistupovat k nim
s interkulturni citlivosti a porozuménim k jejich nynéjsi situaci. Je potieba se stat jejich
sptiznénou 0s0bou a pomahat jim v naro¢nych situacich a dodavat jim pozornost, pocit

bezpeci a jistoty.

Cizinci, ktefi se sem prist¢hovali ve Skolnim véku, popisuji, jak pro né¢ bylo dulezité,

najit si ve skole ¢loveka, na kterého se mohli obratit, kdykoliv potfebovali.

Je dulezité mit v paméti, ze Clovek, ktery je cizincem a je v prostiedi, kde se citi nesviyj,
bude také citlivéjsi a vnimavéjsi na riizné zmeény, projevy nelibosti, pohrdani, ptehlizeni

a vulgarni napadani. (NYU Press, 2013)

6.3 Podpora ditéte s OMJ v prostiedi MS

Dilezitym faktem je, ze dité pochazi z jiného jazykového prostiedi, tudiz nepfijima
¢esky jazyk ani pasivni formou. Nema Vv roding jazykovy vzor. Nemizeme oéekavat, ze dité
bude mit jazykovy cit pro Cesky jazyk tak jako rodily mluv¢i. Je pravdépodobné, Ze matetska

Skola bude prvnim mistem, kde se dité bude setkavat s ceskym jazykem.

Dalsim specifikem je, Ze je potfeba ditéti zajistit co nejvice klidny ptechod
do nového prostiedi. Nemusi to pro n&j byt viibec jednoduché a mtize mit tzv. , kulturni
Sok*. Ten se mize projevit tim, ze dit¢ bude smutné, apatické, bude projevovat nezajem,
vztek, agresi, bude utikat do vnitiniho svéta, muize to mit také negativni dopad

na jeho imunitu a psychosomatiku. (Slavikova, Hannova)

Dit¢ sodliSnym matefskym jazykem potiebuje predevSim cas. Nejprve pasivné
poslouchd apoté, pokud chce, =zapoji seaje aktivni. Soucasti osvojovani

si jazyka je také chybovani a umét zvladat praci s chybou.

Mezi podptirna opatfeni muzeme zafadit ipostupné prodluzovani pobytu ditéte.
Nejprve se s rodi¢i domluvime na par hodinach ptes den, pficemz rodi¢ mize byt s ditétem

po celou dobu pobytu. Teprve az se bude dité citit bezpecné, mize rodi¢ odejit. Béhem
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tohoto procesu se pozvolna za¢ina prodluzovat doba pobytu. Dal§im opatfenim muze byt
tzv. ,adaptacni koordindtor”. Tuto sluzbu zastituje Narodni pedagogicky institut,
ktery se snazi ~ pomoci S adaptaci  a zaclenovanim  dit¢te sOMJ  do kolektivu.

Tato sluzba zhruba trva cca ¢tyfi tydny.

Dalsim opatfenim je pozorovani ditéte, zda je zcela v potadku. Je potieba zvolit vhodny
vybér aktivit, které¢ budeme s détmi provadét. Individualni tkol zapojime, pokud se dité stale
nechce zaClenit mezi své ostatni vrstevniky ve tfid€. Provadime ur€ité ritudly (pozdravy,
fikanky, basnicky pred cinnostmi, uklid, svadinka, myti rukou, oblékani). Tim,
ze se jednotlivé aktivity opakuji, mnohem snaze Se zautomatizuji a jsou snadnéji

zapamatovatelné. S tim souvisi i denni rezim, ktery by mél byt kazdy den stejny.

Pravidla by méla byt jednoducha, stru¢na anatolik vystizna, aby byla pro dit¢ jasné
srozumitelnd a Citelnd, zejména pro dité¢ s OMJ. Lze vyuzit néjaké piktogramy napiiklad

pravidla péti prsta* — ,,metodika Dobrého zacatku®.

Déti s OMJ spadaji do skupiny déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a maji
tim padem narok na rizna opatieni, ktera se vyhodnocuji podle toho, na jaké jazykové tirovni

se nachazeji. Podplrna opatieni se ¢leni do péti stupniii podle vyhldsky ¢. 27/2016 Sb.

Pro poskytnuti prvniho stupné podpurnych opatieni nemusi rodi¢ ani $kola
spolupracovat se Skolskym pedagogickym zafizenim tzn. pedagogicko-psychologickou
poradnou. Od druhého aZ péatého stupné je potieba spolupracovat s konkrétnim Skolskym

pedagogickym zaiizenim (SPZ).

Po souhlasu rodice vypliuje $kola dotaznik, ktery se zaSle do PPP a poté se musi
rodi¢ objednat. SPZ dit& vysetii, provede diagnostiku a nasledné uréi, jaky stupeii podpory
bude dité potiebovat. Vysledky se zapisou do zpravy s doporu¢enim pro MS, kterou dostava

zakonny zastupce.

Jak jiz bylo zminéno, prvni stupeii podpory poskytuje mateiska Skola
bez doporudeni SPZ a bez naroku na finanéni prostiedky. Vétsinou se zadina sestavenim
planu pedagogické podpory (PLPP), ktery se zaobira pfedevSim vybérem vhodnych
pedagogickych metod, postupti a didaktickych pomtcek, které by mély usnadnit vyuku

cestiny.
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Druhy stupen podpory je pro déti, jejichz jazykova tirovent odpovida zhruba trovni

ceského jazyka A2-B2.

Treti stupenn podpory je pro vicejazyCné déti, jejichz jazykova uroven zhruba
odpovida trovni ¢eskému jazyku AO-A2. Opatfenim je individudlni vzdélavaci plan (IVP)
se zaméfenim na rozvoj Ceského jazyka, dale asistent pedagoga, pfipadné sdileny asistent
pro vice déti, didaktické pomicky, vyuziti komunika¢nich karet nebo alternativni

a augmentativni komunikace (AAK).

Ctvrty a paty stupeii podpory se poskytuje v piipadg, kdy déti, které maji odligny
matetsky jazyk, maji néjaké zdravotni ¢i dals$i znevyhodnéni. Tento stupent vyzaduje zasadni
zmény prubéhu vzdélavani. Mezi né€ patii naptiklad snizovani poctu ve tiidé. (Zdroj: Zakony

pro lidi, Inkluzivni $kola)

42



7 Postup pri prijimani cizinci do materské Skoly

Pti ptijimani déti s odliSnym matefskym jazykem je nutno vénovat nalezitou pozornost.
Dulezité je nejprve ziskat o ditéti co nejvice informaci, zjistit, jakou Grovni cestiny
je vybaveno, jaké dalsi jazykové dovednosti zvlada, jak je staré a jak dlouho uz pobyva
v Ceské republice. Pokud jsou rodi¢e aktivni a maji prostiedky, zaplati siiodborné
individualni doucovani ¢eského jazyka v domacim prostiedi. Dale je potieba zjistit
co nejvice informaci o ditéti, vyhotovit rodinnou anamnézu, pedagogickou diagnostiku,
analyzovat jeho rodinné prostiedi, uréit jeho koni¢ky a zajmy, piednosti, ale i jeho silné
aslabé stranky. Tyto promé€nné hraji dulezitou roli v poznani ditéte a vytvofeni

piirozeného prostiedi, ve kterém se dité bude spontanng, ale i fizené vzdélavat.

Skolsky zakon uklada $kolnim institucim zasadni ulohu zajistit viem zikim rovny
pfistup  pfivzdélavani.  Déti s odliSnym  matefskym  jazykem  maji  stejna

prava a povinnosti jako déti ob&ani Ceské republiky.

Jak bylo jiz zminéno prava a povinnosti jsou pro cizince i déti obanti CR stejné,
ptesto se V néem liSi. Zasadnim problémem pfijeti cizincii je jazykova bariéra, kterad
komplikuje  pfedavani informaci zdkonnym  zastupcim, mezi détmi navzajem

a mezi dal§imi zainteresovanymi osobami. (Meta 2010)

Ptredskolni vzdélavani je ochuzené o vyhody tiid s jazykovou ptipravou, které se zfizuji
pii zakladnich $kolach. Ttidy pro jazykovou piipravu jsou ureny pro zaky cizince
apomahaji  prosnadné zaélenéni do zakladniho vzdélavani v Ceské  republice.
Tato priprava je bezplatna a zahrnuje vyuku ¢eského jazyka podle § 20 Skolského zakonu,
podrobnéji 0 tom hovoii vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., konkrétné § 10a § 11.

Do takové ptipravné tfidy se zafazuji  déti na Zadost zdkonnych zastupci
podanou fediteli skoly, ve které jsoutakové tfidy zfizovany. Do ptipravné tiidy

Ize zaka zatadit kdykoliv béhem celého Skolniho roku.

Celkova zatéz ptipravy je nejméne 70 vyucovacich hodin po dobu nejvyse 6 mésicu.
ze se ve tiid¢ sejde pouze jeden zak, a piesto bude tfida oteviena. Vychovné a vzdélavaci
cile vyu€ovacich hodin jsou stanoveny Radmcovym vzdéldvacim programem pro zékladni

vzdelavani. Konkrétni postupy a metody jednotlivych aktivit zohlediiuji individudlni
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potteby kazdého ditéte. Po absolvovani ptipravné tfidy ziskava dit¢ osvédceni

a poté se zaznamenava do dokumentace Skoly, v niz zak plni povinnou Skolni dochazku.

Uspésného zaClenéni  déti s odliSnym matefskym jazykem mizeme dosdhnout
peclivou ptipravou a vytyCeni cilti, které budeme pfiizacleiovani déti napliovat.

Pti pfijmu takovych déti je potieba polozit si tyto otazky:

e Kdo bude déti ucit cestinu jako cizi jazyk?
e Mame nebo zname né€koho, kdo s tim ma zkusSenosti?
e Mame na to finance, kapacitu, zazemi? Vime, kde tyto ptipadn¢ ziskat?

e Vime, kam se obratit v piipadé problém, nejasnosti ¢i nedorozuméni?

Pfijimaci pohovor s rodici

Na pohovor  se zakonnymi zastupci bychom  se méli dobie pfipravit. Vede
to k ziskani co nejvice informaci o ditéti, ale také je to moznost pozorovat, jak se rodice
chovaji ajaké vztahy mezisebou maji. Tyto poznatky pak slouzi k porozuméni
osobnosti ditéte a jeho zaclenéni do kolektivu mateiské Skoly. V ramci pohovoru ziskavame
informace, ale také pfedavame vSe, co je nutné k pfijeti ditéte do dané instituce. Jedna
se napiiklad o seznameni se Skolnim fadem, provozem matetské Skoly, vymezenim
nastavenych pravidel, prav a povinnosti. Rodi¢iim také piredavame informace o Skolnich
I mimoskolnich aktivitach a také mozné spoluprace a podpory rodici v ramci konzultaci

a rodicovskych schiizek.

Pfi pohovoru s rodi¢i je také dilezité =zapisovat siveskeré informace, které
ziskavame od rodi¢l aje dulezité vénovat pozornost napiiklad zdravotnimu pojisténi,
jelikoz v Ceské republice maji piistup k vefejnému zdravotnimu pojiténi pouze ti cizinci,
ktefi tu maji trvaly pobyt. Ostatni museji uzavirat tzv. komeréni zdravotni pojisténi, které
byva velmi drahé, ¢imz se mohou dostat do situace, Ze Si pojisténi nemohou dovolit a nemaji

jej sjednané. Rodice pii schiizce mohou mit k dispozici tlumoc¢nika. (Meta 2010)

Pro oboustrannou spolupraci a navozeni dobré atmosféry, pocitu Kklidu a bezpeci
je potfeba mit k dispozici rizné materialy, které rodicim ptedlozime, a to jiz pfipravené

v n¢kolika jazycich. Neékolik variant takovych materialti, které jsou preloZené
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do n¢kolika jazyk, nalezneme napftiklad na stankéch inkluzivni Skoly.

Mezi takovymi materialy miize byt napiiklad dopis 0 piijeti &i nepfijeti do MS. (Meta 2010)

Dulezité informace, které rodicim piedavame, je mozné piedat pisemné v jejich
rodném jazyce. O organizaci MS a dal$ich aktivitich miizeme vytvofit brozuru, kterd bude

také v rodném jazyce zakonnych zastupci.

Spole¢nost Metao. s. vytvorila 8koleni pro rodice-cizince, kteti se dosud
nesetkali s ceskym vzdélavacim systémem. Zakonni zastupci V ném maji moznost ziskat

povédomi 0 jeho struktufe, organizaci celého Skolniho roku atd.

Jak jiz bylo zminéno Vv piedchozich odstavcich, rodi¢e maji pravo také na tlumocnika.
Pfi obstaravani tlumoc¢nika mohou institucim pomoci specialni Centra na podporu integrace

cizincti do ¢eského vzdélavaciho systému. (Meta 2010)

7.1 Prvni dny v novém prostiedi — Adaptacni plan

Prvni dny v novém a cizim prostfedi jsou pro dit¢ s odliSnym matefskym jazykem
mnohdy velmi naro¢né. Na déti ptisobi spoustu podnéti a lidi, kterym nerozumi a nemusi
se citit komfortné. Dité bylo zvyklé na urcité normy a nyni je vse jinak. Nyni zalezi na nasi
disledné¢ piipravé a dbslednosti, aby adaptacni plan prob&hl co nejlépe a dité
se citilo Vv novém prostfedi pokud moZzno bezpe¢né a mélo naplnéné vSechny své potieby.

Pokud tohoto docilime je mozné dité vzdélavat.

Jak jiz bylo zminéno v piedchozich kapitolach, pred nastupem ditéte do MS je diilezité
sjednat  sisrodi¢i schuzku, kde sebudouiesit veSkeré  nalezitosti,  které
jsou potieba pro nove prichozi dité, obeznamit rodice se Skolnim fadem a pravidly, jak platit
stravné a $kolné. Rodice naopak sd€luji informace o ditéti, o rodinném prostiedi a poznatky,
které nas mohou s ditétem spojit a budou uzitetné k navazovani kontaktu s ditétem.

Soucasti rozhovoru miize byt i tlumoc¢nik, ktery vSe preklada.

Déle pokratujeme tim, Ze vSechny zaméstnance MS Snové piichozim ditétem
seznamime a sdélime jim jeho individudlni potfeby. Je dulezité, aby dité znal veskery

persondl, ktery je MS zaméstnavany.
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Naptiklad pani kuchatky v jidelné musi védét, zda dit€ nema na néco alergii,
jaké jidlo preferuje, k ¢emu ma nechut. Za zadnou cenu by nebylo na misté dité do néceho

nutit a uz viibec ne takové dité, které vam nerozumi. (Meta 2010)

Pfi nastupu ditéte a zapojeni do tiidy se doporucuje jej vodit rano a hned v poledne
si ho vyzvednout tzn. po obédé€., samoziejmé zalezi na moznostech rodiny dité vyzvedavat,

ale pro jeho poklidnou adaptaci je to velky bonus.

Dité s odliSnym matefskym  jazykem se muze mezi déti zaclenovat
ze zacatku i ve spole¢nosti svych zakonnych zastupcl. Rodi¢e tak mohou na par hodin
nakouknout do prostfedi MS a pozorovat zdejsi déni. Kazdd MS by méla tuto moznost

pripustit.

Naptiklad ve Velké Britanii doporucuji nastup v ptilce tydne, tzn. ve stfedu. Diivodem
je to, Ze dit€¢ ma do konce tydne uz pouhé dva dny, které budou pro dit¢ mnohem krat$im
Casovym usekem, nez kdyby cekalo cely tyden navikend abylove zbyte¢ném
stresu a prostfedi, kde seneciti komfortné. Jeho pfechod do nového kolektivu,

kde se nehovofi jeho rodnym jazykem, se muze stat plynulejsim. (Meta 2010)

Pied nastupem nového ditéte by mélo dojit také k seznameni s jeho kulturni odlisnosti
mezi détmi. Pfipravime tim ostatni déti na nove piichoziho kamarada a na jeho individualni
potfeby. 'V tomto pfipadé ucime déti prosocialnimu chovani a mnohdy se ukaze,
jak jsou déti adaptabilni na zmény ajak plynule je zvladaji. Dokazi byt empatické
a napomocné v kazdé situaci. Prodiskutujeme s nimi, co by pro nové dité¢ mohlo byt obtizné

a také to, jak mu mohou v piipadé potieby pomoci, pokud si nebude védét rady.

Timto zpisobem zachdzime 1S nové pfichozimi détmi v zafi. Pokud méme vékové
smiSenou tfidu (heterogenni), miZeme ze starSich déti wud¢lat tzv. patrony, ktefi
budou dohlizet na mlads$i a nové déti a budou jim napomocni. Timto zptisobem mizeme
fesit 1 nove€ prichozi dité s odliSnym matefskym jazykem. Ze starSich a zkuSenych déti
udélame patrony, ktefi budou ,opatrovat® nového kamarada. Détem, které prebiraji
tuto funkci, to dodava pocit seberealizace a také jim to mtze pozitivné zvysit sebevédomi.
Miuzeme to vyuzit napiiklad u déti, které maji mensSi sebevédomi a jsSOU nevyrazni.
To, ze se budou o0 nékoho ,,starat™ a budou ho ,,opatrovat®, je miize velmi milym zpisobem

pozvednout.
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8 Moznosti podpory déti s odliSnym materskym jazykem
v ramci dochazky do MS

Komunikace s takovym ditétem mutize byt velmi obtiznd. Dobie nemusi dopadnout ani prvni
schlizka s rodici, a tak je dobré se na ni peclivé pripravit. Pokud nékdo vnimé cesStinu
jako cizi jazyk, je pro n&j velmi obtizna a nesrozumitelna. Proto je dulezité piedavat
jednotlivé informace postupné. Pfi mluveé pouzivame spise kratké véty a hesla. Kdyz chceme

néco vyjadrit, jsme vzdy konkrétni a piesni. (Meta 2010)

8.1 Asistent pedagoga
Podplirnym  avyrovnavacim  opatfenim  mize byt  také  umisténi

asistenta pedagoga do ttidy, kde se dité s odlisSnym matefskym jazykem nachazi.

,, Asistent pedagoga poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pri vzdélavani
Zaka ¢i zdki se specialnimi vzdélavacimi potiebami v rozsahu podpiirného opatreni.
,Asistent pedagoga pomdadhad jinému pedagogickému pracovnikovi pri organizaci
a realizaci vzdelavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni Zaka do vsech cinnosti
uskutecnovanych ve Skole V rdamci vzdeélavani, vcetné poskytovani Skolskych sluzeb.
(Vyhlaska €. 27/2016 Sb. ve znéni vyhlasky ¢. 606/2020 Sb. § 5 odst. 1, online)

Napln prace asistenta pedagoga stanovuje sam feditel/ka Skoly s ohledem na jednotlivé
individualni cile vzdélavani déti s odlisnym matefskym jazykem. Ridi se predevsim
zakonem 0 pedagogickych pracovnicich a souvisejicimi vyhlaskami. Asistent miize
vykonavat hned nékolik druhti prace, mezi né napfiklad patii planovani. Podili se na fizeni
aktivit a pfimé pedagogické ¢innosti S détmi. Plni pozadované tkoly zadané pedagogem.
Je soucasti tfidy a celého kolektivu. Poskytuje individualni péci kazdému jednotlivci.
(Cadilové, Zampachové, 2021, s. 15).

8.2 Vyuziti alternativni a augmentativni komunikace (AAK)

Alternativni a augmentativni systémy jsou vyuzivany jako nadhradni a podptrné metody
komunikace. Maji za ikol minimalizovat moznost vzniku komunikaéniho deficitu a vytvofit
novy podpirny ¢i ndhradni komunika¢ni kandl, ktery umoZzni jedinciim s naruSenou
komunikacni schopnosti stat se rovnocennymi partnery, a to 1 vV pritbéhu edukaéniho procesu

(Bendova, 2014).
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Predstavuje rozvijejici se oblast, ktera vyuziva moznosti doplitkové (augmentativni)

a nahradni (alternativni) komunikace u 0s0b s t€zkymi poruchami expresivni slozky feci.

8.2.1 Vybér AAK systému
Pokud serozhodujeme pro AAK systém, je potieba zohlednit specialni

pedagogickou diagnostiku jedince, a to pfedevs§im v oblasti komunika¢nich kompetenci.

Zohlediiuje se naptiklad porozuméni feci, soucasné zplusoby komunikace, porozumeéni
symbolim a popiipad¢ ctenaiské dovednosti. Déle je dilezita troven jemné a hrubé
motoriky, motivace ke komunikaci, emocni projevy, socidlni dovednosti a Vvztah

se svymi vrstevniky, rodinou a odbornymi pracovniky.

K zakladnim komunika¢nim prostfedkiim systému AAK patii realné predméty a jejich
zmensSeniny, jejich fotografie, obrazky, piktogramy a komunika¢ni systém Makaton ¢i Znak

do feci. Dale miizeme vyuzit také systém Bliss, Arasaac a VVoks.

8.2.2 Komunikac¢ni systém s obrazkovymi symboly — Piktogramy
Podle Jelinkové (1999) je tento druh AAK oznacovan jako komunikace s vizualni

podporou (fotografie, obrazky, piktogramy a pfedméty). Tato forma komunikace
je ve srovnani S jinymi velmi konkrétni.
8.2.3 Vizualizace

Vizualizace umoznuje détem s OMJ se Iépe orientovat Vv prostoru, v ¢ase a v rtiznych
¢innostech. Je aplikovana individudlné na konkrétniho jedince. Vizudlni podpora tzce
souvisi se strukturou. Lidé s poruchou autistického spektra Iépe zpracovavaji informace,
jsou-li jim podavany s vizualni podporou. Také pii zménach je vizudlni komunikace

velmi vyznamnym faktorem.
Formy vizualizace:

e Vizualizace prostoru
e Vizualizace ¢asu
e Vizualizace ¢innosti

e Procesualni schéma

Vizualizace by mélabrat ohled navyvojovou troven jedince, na jeho schopnosti,

zvlastnosti a zaroven jim pomoci dobie Se orientovat.
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8.2.4 Procesualni schéma
Vyuziva sek nacviku domacich praci nebo také ve Skole napt. v télocvicné

atd. Pfed vytvofenim schématu je dulezité si nejprve aktivitu roz¢lenit na jednotlivé kroky.
Tyto kroky musi jit presné¢ zasebou. Procesualni schémama lidem pomoci,

a ne je pri vykonu prace zdrzovat.

Z  praktickych  zkuSenosti  pracovnikii Vv socidlnich  sluzbach  vime,
7e se tato metoda AAK da velmi dobfe vyuzivat u déti s détskym autismem, ale také u déti
hyperaktivnich a u déti s mentalni retardaci. Pfi pravidelném pouzivani fotografii dochazi
u téchto déti ke zklidnéni a ke zmirnéni vyskytu problémového chovani. Predvidatelnost

dne jim dava jistotu, kterou maji tyto déti velmi radi.
Vyhody komunikace s vizualni oporou:

e Obrazky jsou srozumitelné pro kazdého, zvySuji tak moznost komunikace
I s neznamymi lidmi v okoli postizeného.

e Spojeni mezi skuteCnym vyznamem a obrazkem C¢i fotografii je dobie viditelné,
na dit¢ jsou tedy kladeny mensi naroky Vv kognitivni oblasti.

e Komunikace je nepomijivd, je mozné se k vizudlnim sdélenim zpétné vracet.

e V porovnani s verbalni komunikaci, jsou sdéleni vytvorena
touto formou trvalého charakteru.

e Tato sdéleni jsou jednoznacna.
,» Mezinarodni normy definuji piktogramy jako vnimatelny utvar, ktery je vytvoreny
psanim, kreslenim, tiskem nebo jinymi postupy. “ (Kubova, 1996, s. 13)
Tato metoda je pouzivana zejména u déti predskolniho véku, déti nemluvicich,
které maji nedostacujici vyvoj feci. Thorova (2006) sem fadi:

e pouzivani piktogramd,

e ndicvik znakd,

e symboly,

e psani a Cteni slov

e  britsky komunika¢ni systém PECS (Picture Exchange Communication System),

e Cesky vyménny obrazkovy komunikaéni systém VOKS (obdoba britského PECSu).
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Komunikace zde za¢ina zadosti ditéte. Dité zpocatku zada néco, co ma velmi rado.
Postupné jsou vytvafeny komunikacni knihy. Snazime Serozvijet vSechny funkce
komunikace. VétSinu z nich je potieba ucit také mluvici déti s autismem. Prostiedky
této komunikace se odvijeji od individualnich schopnosti ditéte, krom¢ komunikace

je zde potieba rozvijet napt. ocni kontakt.
Postup osvojovani a pouzivani piktogrami:

e redlny predmet,

e redlny predmét + obrdzek nebo fotografie,

e ruzné obrazky se stejnym obsahem,

e Situacni obrazky + dany obrazek (priradit do situace),

e 0bradzek + piktogram,

e piktogram + piktogram,

e Situacni obrazek + piktogram,

o pracovni listy s piktogramy, skladani rozstrihanych piktogramii apod. ,
e Sestavovani vét,

o tabulky, deniky.
(Janovcova, 2003, s. 10)

Kubova (1996) poukazuje na fakt, ze je velmi dulezité, aby déti vyuzivaly obrazky
a piktogramy samostatné, nenucené a z vlastni vilile, nebot’ nema smysl dité zahlcovat
pomuckami, které pak stejné neni schopno pouzit. Vyukaje zaméfena nejprve

na jednoduché znamé predméty a Cinnosti.
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9 Limity a rizika vzdélavani déti s OMJ v MS

Pro realizaci prace s ditétem, které ma jiny odliSny mateisky jazyk, je nezbytné
zohlednit urcité poznatky z interkulturni psychologie. Nékteré kulturni odliSnosti jSou nam
sice velmi vzdalené, ale je potieba je piijmout a respektovat, i kdyZ to neni v souladu

S nasSimi vlastnimi hodnotami.

Béhem prace s détmi s odlisSnym matetskym jazykem miizeme narazit na limity a rizika
vzdélavani. Nasim cilem je vzdélavat dité a pfipravit ho na dalsi zivotni cesty, u toho

vSak musi jit stranou naSe postoje a predsudky

Muze se stat, ze naSe pusobeni na dit¢ nebude natolik efektivni, jak jsme
si predstavovali. Dit¢ s OMJ, které vzdélavame a podporujeme ho v ¢eském jazyce, odchazi
kazdy den domi do svého ptirozeného prostiedi a pokud jeho rodina Zije v komunité dalSich

lidi se stejnym matetskym jazykem, stava se, ze dit€¢ doma Ceskym jazykem viibec nemluvi.

Pokud jsou né&jaké delsi prazdniny nebo je dit€ nemocné a piijde do mateiské Skoly
po delsi dobé¢, nemusi ndm opét dobie rozumét a jeho cestina bude zase o néco slabsi.
Nastavaji 1 situace, kdy déti najednou uplné piestanou mluvit, zacnou se opét stydét a citit
se nekomfortné. V této situaci to nesmime vzdavat a zacit znovu a lépe podporovat dité
Vv Ceském jazyce a uvédomit si, ze pro n¢ho délame to nejvic, co mizeme a co je v nasich

kompetencich. (Siskova, 2001)

Nekteti psychologové vSak uvadi, Ze tyto déti jsou v dospélosti vice tvotive, zvladaji

wvewr

v

a pozdéji se stavaji priibojnéj$imi.
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PRAKTICKA CAST
10 Individualni intervence U déti s OMJ

Prakticka c¢ast obsahuje nékolik vybranych postuptli, jak podpoiit déti s odliSnym
matefskym jazykem v pfedSkolnim vzdé€lavani. Tyto metody byly testovany na tfech
respondentech z jedné matefské Skoly (Mateifska Skola MatouSova, Liberec). Pro seznameni
s respondenty byla sepsana kazuisticka studie, dle které se dale pracovalo podle jejich

individualnich potieb.

10.1 Cile praktické ¢asti diplomové prace

Hlavnim cilem prakticky orientované ¢asti diplomové prace je vytvofit a parcialné
ovétit vybrané postupy slouzici k rozvoji komunikaénich dovednosti u déti s odliSnym
matefskym jazykem. Ddéle podpofit jejich adaptaci na nové prostiedi. Dil¢im cilem
je vytvotit metodickou pomucku, kterd by slouzila k rozvoji slovni zasoby déti s OMJ.

Pomiicka bude ovétena v praxi ve vybrané mateiské skole.

10.2 Vyzkumné otazky diplomové prace
e Jakym zplsobem lze podpofit déti s OMJ a zaclenit je do piedskolniho
vzdélavani?
e Jsou obrazkové pracovni seSity vhodnou metodickou pomiickou pro rozvoj
slovni z4soby déti s OMJ?
e Jsou obrazkové pracovni seSity vhodné i pro déti s OMJ pochézejici z odliSnych
kultur nebo zemi s jinym ndboZenstvim, které se vyrazné liSi od ceskych

¢i kiestanskych tradic?

10.3 Metodologie praktické ¢asti diplomové prace

Kvalitativni vyzkum ziskava poznatky pomoci vypovédi, mohou byt mluvené ¢i psané.
U téchto vyzkumu je dtlezita objektivnost pii posuzovani. Je potieba, aby vysledky nijak

nezasahoval a neovliviioval vyzkumnik na tukor jeho vlastniho piesvédcéeni.

Neni ale vyloucené, Zze vyzkumnik, ktery zkoumad a testuje lidi, nebude ovliviiovat
je samotné.  Vyzkumnici mohou stravit  kladenim otazek a pfijimanim odpovéedi

spoustu ¢asu a mize dochazet i k pehlceni a naslednému vycerpani. (Walker, 2010)
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10.3.1 Pripadova studie

., Pripadova studie je empirickym designem, jehoz smyslem je podrobné zkoumdani
a porozuméni jednomu nebo nekolika malo pripadi. © Zékladem je sbér skute¢nych dat,
které se vztahuji k danému ptipadu. Je potfeba vymezit ¢as i prostor, dale také zkoumani

nejrizngjsich jev, které danou studii mohou ovliviiovat.

Pro ziskani kvalitnich dat a udaji jsou vyuzivany veskeré metody sbéru dat a dostupné
zdroje. Dilezitost se pfikladd k tomu, aby badatel vytvofil co nejpfirozengjSi prostredi

pro respondenta a zamezil nezadoucim vliviim, které by jej mohli ovliviiovat.

Dale je zavazujici Cas, ktery pfipadu vénujeme. Zkusenosti zahrani¢nich vyzkumnika
dokazuji, ze dlouhodob¢jsi zkoumani ma pozitivni dopady na vysledky celé pripadové

studie. (Svaticek, Sed’ova, 2014, s. 97)

V této diplomové praci nalezneme ptipadovou studii, ktera odrazi souhrn informact,
které byly ziskdvany metodami pozorovani, rozhovorem, analyzou a pedagogickou

diagnostikou jednotlivych déti.

Pro zpracovani kazuistik byla vyuzita pedagogicka diagnostika a pedagogicky nastroj
,»Motyl“. Probihalo vlastni pozorovani po dobu nékolika mésict. Z dalSich materiala byly
vyuzity Plany pedagogické podpory. Pro napsani této diplomové prace byly ziskany

informované souhlasy vSech zacastnénych rodicu.

10.4 Charakteristika mista vyzkumného Setfeni a vyzkumného vzorku

Vyzkumné Seteni probihalo v Matetské Skole MatouSové v Liberci. Matetska Skola
se nachazi v centru Liberce v krasné klasicistni vile. Ma dvé tfidy specialni a jednu
béznou. VSechny tfidy jsou vekové smiSené (heterogenni). VSichni respondenti

dochazi do bézné tiidy ,,Motylki“. Do tfidy ,,Motylk(* dochazi 24 déti.
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10.5 Popis pribéhu realizace
Realizace dil¢ich krokt pii zaclefiovani déti s odliSnym matefskym jazykem

do ptedskolniho vzdélavani je zapsana do tabulky pro lepsi ptehlednost.

Tabulka 2 - Realizace dilcich krokii

Realizace dil¢ich krokt pti zaclenovani déti s OMJ do
MS

zati-listopad prosinec leden-duben
Sestaveni Priibézna PriibéZzna diagnostika
adaptacniho diagnostika
pléanu
Individualni Individualni prace | Individualni prace
prace s ditétem s metodickou pomiickou
s komunika¢ni
tabulkou
Projektovy den
,,Multikultura*
Plan
pedagogické
podpory
Vstupni
diagnostika
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11 Prezentace dat zjiSténych vyzkumnym Setfenim

V prezentaci jsou podrobné rozepsany informace o jednotlivych respondentech.
Respondenti byli pozorovani a byla snimi vyhotovena i pedagogickd diagnostika.
Na zaklad¢ vysledkli vyzkumného Setieni se s respondenty dale pracovalo pomoci vhodné
zvolené metody (adaptacni plan, projektovy den, komunikacni tabulka, didakticka

pomiicka).
11.1 Piipadova studie — Maja
Pro zpracovani kazuistiky byla vyuzita pedagogicka diagnostika a pedagogicky nastroj

»Motyl“. Probihalo vlastni pozorovani po dobu nékolika mésicti. Z dalSich materiala byly

vyuzity Plany pedagogické podpory.
Struény popis $kolky a okolnosti vySeti-eni

Matefskd Skola se nachazi v centru mésta Liberce v krasné klasicistni vile,
ktera je ptizpisobena chodu a provozu mateiské skoly. Interiér budovy détem navozuje

piijemné domaci prostiedi, kde se mohou citit jako doma u maminky.

K tomu ptizptsobuje i styl a charakter vzdélavani, kterym se snazi navodit rodinné

prostfedi. Prostory matetské Skoly jsou vyhovujici.

Kazda tfida ma svou hernu a téidu — prostor se stolecky, navic je na kazdém patie
velka hala, kterou mohou déti vyuzivat ke svym hram, ke cviceni ik relaxaci, pokud
po obé&de nespi. V kazdém podlazi je nové vybudované socialni zafizeni a v suterénu je WC

i pro pobyt venku.

Divka Maja dochazi do tfidy Motylkd, kde je nyni zapsano dal§ich 24 déti.
Pedagogicka diagnostika byla provadéna pfi riznych ¢innostech ve tiid€, pfi rannim filtru,

rannich kruzich, komunikativnich kruzich, prace u stolecku i pti pobytu venku.
DiileZité informace 0 respondentovi:
Pohlavi: Zena

Vék: 6,5 let (odklad Skolni dochazky)

55



Anamnéza a jeji rozbor:

Veskeré informace byly ziskavany za pomoci rozhovoru s ditétem, ucitelkami a rodici.
Pii této piipadové studii nebyl potieba tlumoc¢nik, protoZe ptitel matky je ¢eské narodnosti,

a tudiz jeho rodnym jazykem je CeStina.
Rodinné anamnestické udaje:

Vek rodici: Matka (polské narodnosti) — 33 let
Pfitel matky (¢eské narodnosti) — 30 let

Otec (polské narodnosti) — 35 let

Vztahy mezi sourozenci:

Divce se nyni narodil mladsi sourozenec — sestra. Vnima tuto udalost jako velmi radostnou,
na sourozence se velmi t&sila a neustale Se snazi vypravét, jak mamince doma s miminkem

pomaha.
e Nuklearni rodina:

Divka pochazi z netplné rodiny, rodi¢e jsou rozvedeni. Divka bydli s matkou a s jejim

ptitelem, k otci do Polska jezdiva jen ziidka na vikendy a prazdniny.

Vychovné metody: Pievlada demokraticky az liberalni styl vychovy ze strany matky. Ptitel

matky se také snazi vypomahat s vychovou a snazi se byt ve v§em dusledny a zasadovy.

Traveni volného ¢asu: Volny c¢as travi s matkou a jejim pfitelem na vychazkach po okoli

bydlisté, malovanim, kreslenim, tvofenim a vyrabénim riznych vytvarnych vyrobkd.

Bydleni: S matkou bydli v panelovém domé a s otcem Vv rodinném domé. U matky i otce

ma svij vlastni pokoj.
e Dalsi vyvoj

Adaptace naMS probihalaze zadatku velmitézce, jelikoz je divka velmi stydliva
a kvuli neznalosti ¢eského jazyka nabyvala nejistot, Ze si S ni déti nerozumi a nechtéji si S ni
hrat. Emocionalni vyvej — Majase dokdze mnohdy wuzaviit sama do sebe,
je velmi introvertni. Z davodu neznalosti Ceského jazyka se boji pozadat 0 pomoc,

kdyz ji néco trapi.
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Vyvoj postoji k hodnotam — Divka je velmi inteligentni a bystra, v§imava, zaujata detaily.

Vyvoj socialnich vztaht — V détské skupiné ma své patiicné misto a také par oblibenych
kamaradda. Nékdy se ale stava, Ze se s nékym nepohodne kvili jazykové bariéie a urazi

se, uzavie se do sebe.
e Navyky
Divka je poslusna, dodrzuje a respektuje pravidla, ktera jsou stanovena.

Zajmy aktivity — sportovni aktivity S rodici (jizda na kole, bruslich, lyZich), dochazeni
na krouzky (atletika a plavani), divka je velmi kreativni a stale néco vymysli a tvofi rizné

vyrobky.

Vstup do MS

Maja navstévuje mateiskou Skolu od zacatku skolniho roku 2022/2023. Ptedchozi $kolni

rok dochazela do jiné matetské Skoly, kde se ji nelibilo.

Pii zapise s pani feditelkou se rodi¢e (respektive matka s pritelem) domluvili snadno bez
tlumocnika, protoze pritel je Ceské narodnosti a mluvi plynné polsky, a tak mohl vse
piekladat. To, ze divka nyni vyrusta v podstaté v tzv. ,,bilingvni rodiné®, ji pfispiva k tomu,
7ze semuze snaze ucit Cesky jazyk. Pro zlepSovani znalosti ceského jazyka dochazi

na pravidelné hodiny CJ k jedné pani ugitelce i spolu s maminkou.
Adaptacni plan

Pfi zalenovani  divky  do kolektivu tfidy byl  vytvofen  adaptaéni  plan,
aby se co nejrychleji adaptovala nanové  prostiedi. V ramci adaptac¢niho planu jsme
se s maminkou divky domluvily, Ze si bude pro divku ptichazet po svaciné a volné hie.
Divka tak uvidi pfivitani s détmi, ochutnd $kolni kuchyni a nasledné si bude moci hrat

s détmi nebo poznavat sama nové prostiedi, nové hracky.
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Vstupni diagnostika
Prakticka samostatnost (fyzicky rozvoj a sebeobsluha)

Divka je dostatecné vyspéla, samostatné se obléka a svléka, voli vhodné obleceni dle pocasi.

Zvlada se sama najist, napit. Dodrzuje hygienické zasady osobni hygieny.

Je Cistotna, udrzuje kolem sebe poiradek, uklizi si své potiebné véci do kapsaie, do police

v $atné a vi, kde své osobni véci ma.

Socialni informovanost a samostatnost (orientace vV prostiedi, Vv okolnim svété
i v praktickém Zivoté, souZiti S vrstevniky, uplatnéni se ve skupiné vrstevniki,

komunikace, spoluprace, spolupodileni se)

Divka se vyzna ve svém okoli, vi, kde bydli, ale ostycha se tyto informace sdilet. Je chépava,

rozumi béznym dé&jim a okolnostem. Rozumi také situacim, ve kterych se nachazi.

Casto se zastavi a nejprve si promysli, co se po ni chce, aby spravné pochopila zadany tikol.
Je velmi poctiva a dodrzuje veskerd domluvend pravidla, ktera jsou ve tfidé a celé MS

nastavena.

Citova samostatnost (emocni stabilita, schopnost kontrolovat a Fidit chovani)
Odlouéeni od rodi¢t zvlada uz mnohem 1épe nez prvni dny v MS. Nejprve se ji vitbec
nechtélo dochazet, protoZze se zde necitila dobtfe, plakala. Nyni se dokdZe odpoutat
od maminky nebo jejiho pratele a kazdodenni pfechod do MS je mnohem snazsi. Projevuje
se jako emoc¢né stalé dité, ovsem nékdy se dokaze p&kné urazit a uzavtit do sebe. Své prani

dokaze odlozit na pozdé&jsi dobu. Pokud nastane zména, zvyka si na ni delsi dobu.
Vyslovnost, gramaticka spravnost feci, slovni zasoba, iroveit komunikace

Jelikoz ¢estina neni Maji hlavni jazyk, pfevlada obtizné vyslovovani nékterych hlasek. Snazi
se mluvit ve vétach, dovede vypravét piibéh podle obrazové opory. Zatim nema moc zdjem

0 zp&V a recitovani.
Lateralita ruky, koordinace ruky a oka, drZeni tuzky, jemna motorika

Preferuje dominantni ruku pfi kresleni ¢i v jinych Cinnostech. Pfi zachazeni s predméty

je velmi opatrna a zruc¢na. Kresli s velkym zajmem a nakresli lidskou postavu s detaily.
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Hruba motorika

Pohybuje se bezpetné a koordinované ve zndmém prostiedi. Dokaze sviij pohyb sladit
s rytmem.

Diferencované vnimani (sluchova analyza a zrakova syntéza)

Rozeznava zvuky atéony kolem sebe, ale mnohdy je nedokdze pojmenovat
kvuli nedostateéné slovni zasobé Ceskych slovicek. Velmi ji v tomto pomahaji obrazky,
piktogramy, realné pfedméty. Dokaze uréit pocet slabik ve slové. D¢la ji velké problémy
urcit prvni a posledni hlasku slova. Nedokaze vytvoftit rym. Sleduje a dokaze urcit predméty
zleva doprava. Zvlada urcit zakladni barvy, tvary, figuru a pozadi. Dovede slozit obrazek
z nékolika tvart.

Logické a myslenkové operace (porovnavani, tridéni, Fazeni, ¢iselné predstavy, FeSeni
problémi)

Dovede porovnat vlastnosti ptedmétt, dokaze najit dva stejné predméty (velikost, tvar, aj.).
Ttidi ptedméty dle daného kritéria (roztiidi koralky do skupiny podle barvy, riznych druhd,
tvart a velikosti). Vyjmenuje ciselnou fadu a spocitd pocet pripravenych predméti
v rozsahu od jedné do deseti. Pfemysli, uvazuje, zvlada logické tkoly, které ji velmi bavi.
Pojmenuje zakladni geometrické tvary. Zna hlavni ¢asti lidského téla a umi je vyjmenovat.
Déla jiobtize rozeznat pojmy, které vyjadiuji ¢as (pozd€ji, vcera, dnes...).
Dale je pro ni velmi t€zké uréit prostorové pojmy (napt. nad, pod, dole, nahote, dlouhy,

kratky, maly, velky, té¢zky, lehky...).
Zamérna pozornost, pamét’ a uceni, pracovni chovani

Vzhledem k ptedskolnimu véku dovede soustfedit svou pozornost na ¢innosti po dobu
10- 15 minut, neodbiha od ¢innosti a dokon¢i ji. Soustfedi se i na ty Cinnosti, které ji moc
nebavi, ale vi, ze jsou dulezité, protoze ji to zadala pani uditelka. Respektuje autority.
Dokaze si zapamatovat, co prozila, co vidéla a slysela, kde byla, ovsem d¢la ji problém
s pfenesenim jejich vlastnich myslenek do mluveného slova tak, aby své zazitky
a momentalné prozivané situace mohla sdilet. Svou praci déla v klidu,

aby nikoho dalsiho nevyrusila. Je velmi ohleduplna.
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Tvorivost, vynalézavost a fantazie

Svou fantazii a tvotivost projevuje pfevazné ve svych kresbach a vyrobcich. Rada tvoii a ma

opravdu moc hezké napady.

11.1.1 Pedagogicka intervence a individualni prace s ditétem

Pedagogicka intervence bude probihat tim zpusobem, Ze sipani ucitelka nebo asistent
pedagoga bude brat Maju K individualnim ¢innostem pokud mozno kazdy den
na dobu cca 5-10 minut. Pro Maju budou ptipravené aktivity ahry, které by ji mé¢ly
napomoci ke zlepSeni Ceského jazyka a dale k odstranéni dalSich nedostatkt, které byly
detekovany ve vstupni pedagogické diagnostice. V ramci individualni prace s ditétem bude
také vyuzivan soubor metodickych pomocnych pracovnich sesitd (Dité a jeho télo, Dité
a jeho psychika, Dit¢ aten druhy, Dité aspoleénost aDit¢ asvét). Tento material

je dopodrobna popsan Vv dal$ich kapitolach.

Kresby a pracovni listy — Maja

Obr. 2 Spontanni kresba - princezna Elza Obr. 1 Spontanni kresba - Maja a jeji ditm
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Obr. 4 Spontdnni kresba-mladsi sourozenec Obr. 3 Pracovni list-zrakové vnimani

SKLYVA o GR0gpl. WRDLTE A 20
) PAKE CBAAZLY 57 gL« i

Obr 6. Pracovni list-predmatematickd gramotnost Obr. 5 Pracovni list - zrakové vnimadni
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Obr. 7 Pracovni list-sluchové vnimani Obr. 8 Grafomotorika
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Obr. 9 Diagnosticky nastroj "Motyl"
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11.1.2 Aktualni uroveii komunikace a socializace Maji v MS

Maja je velmi mild, chytrd a ctizddostiva divenka, do vSeho jde po hlavé a ma potiebu
na sobé hodné pracovat. Je pro ni prioritou, aby dé€lala véci spravné. Potiz nastava ve chvili,
kdy se Maja dopusti n¢jaké vétsi chyby a bere to jako své zklamani. Stale jsou slovicka,
kterym moc nerozumi a pii mluveni se velmi stydi. Zejména ve vétSim poctu déti mlci

a nechce nic sdélovat.

Ma pocit, Ze ji nikdo nerozumi nebo Ze by mohla chybovat. Ve tfidé ma spoustu kamarada
a je velmi oblibena. Pievlada obtizné vyslovovani nékterych hlasek. Nema zajem o zpév

ani o recitovani, aby nechybovala.

Maje velmi pomdhaji obrazky a ze zacatku komunikovala pouze pies obrazkovou
komunika¢ni tabulku. Z hlediska pedagogické diagnostiky je Maja zrala a pfipravena
na odchod do zakladni Skoly. Je potfeba se zaméfit na sklonovani nékterych slov, vétsi
sebevédomi a také zvladat a prekonavat chyby, brat své chyby jako nastroj ke zlepSeni

a zdokonalovani se.
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11.2 Pripadova studie — Adham
Pro zpracovani kazuistiky byla vyuzita pedagogicka diagnostika a pedagogicky nastroj
,Motyl“. Probihalo vlastni pozorovani po dobu né€kolika mésicu. Z dalSich materiali byly

vyuzity Plany pedagogické podpory.
Struény popis $kolky a okolnosti vySetieni

Matefska $kola se nachazi v centru mésta Liberce v krasné klasicistni vile, ktera
je ptizpusobena chodu a provozu matetské Skoly. Interiér budovy détem navozuje piijemné

domaci bydleni, kde se mohou citit jako doma u maminky.

K tomu prizptsobuje i styl acharakter vzdélavani, kterym se snazi 0 navozeni

rodinného prostiedi. Prostory matef'ské skoly jsou vyhovujici.

Kazda tfida ma svou hernu a tiidu — prostor se stolecky, navic je na kazdém patie
velka hala, kterou mohou déti vyuzivat ke svym hram, nacviceni ik relaxaci, pokud
po obéd¢ nespi. V kazdém podlazi je nové vybudované socialni zafizeni a v suterénu je WC

i pro pobyt venku. Chlapec dochazi do ttidy Motylku, kde je nyni zapsano dalsich 24 déti.

Pedagogicka diagnostika byla provadéna pfi riznych ¢innostech ve tiid€, pfi rannim filtru,

rannich kruzich, komunikativnich kruzich, prace u stolecku i pti pobytu venku.
DiileZité informace 0 respondentovi:

Pohlavi: Muzské

Vék: 3 roky a 1 mésic

Anamnéza a jeji rozbor

Veskeré informace byly ziskavany za pomoci rozhovoru s ditétem, ucitelkami a rodici.
P1i této ptipadové studii nebyl potfeba tlumocnik, jelikoz rodina Zije jiz dlouhodobé v ¢eské

republice.
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Rodinné anamnestické udaje:
V¢ék rodic:

Matka (arabské narodnosti) — 38 let
Otec (arabské narodnosti) — 45 let

Vztahy mezi sourozenci:

Chlapec pochézi z arabské rodiny, ktera ma 4 déti. Chlapec je nejmlads$im sourozencem, ma
0 3 roky star$iho bratra, dalSiho starSiho bratra a nejstarsi sestru. VSechny déti dochéazely
do stejné mateiské Skoly. Se sourozenci vychazi dobie, nejblize mu je o par let starsi bratr,
ktery dochazi dostejné MS, ale dojiné tfidy. Maji mezisebou pékny vztah.

Se sourozenci mluvi arabsky nebo anglicky, ¢eskym jazykem jen obcas.
e Nuklearni rodina:

Chlapec  pochazi zarabské rodiny, kde pfisné dodrzuji pravidla a tradice
muslimského vyznani. Na prvni pohled je oc¢ividné, Ze chlapec je Vv rodiné Stastny a ma

mirumilovné zazemi.

Vychovné metody: Zjistit, jaky vychovny styl u ditéte pievlada, bylo velmi obtizné,
jelikoz arabska komunita je velmi uzaviena, atak ijeji c¢lenové jsoutisi amoc
se neprojevuji, obzvlasté, kdyz jsem méla moznost vidét, jakym zpiisobem chlapec reaguje
na svou matku a ta se mu snazi ve vSem vyhovét. Ze strany otce jsem mohla vypozorovat

trochu striktnéjsi a autoritativni postoj k vychové, ale stale pecujici a milujici.

Traveni volného ¢asu: Volny ¢as travi s rodinou v uzaviené komunitg.

Bydleni: Bydli s rodi¢i a se svymi tfemi sourozenci v panelovém domé nedaleko MS.
e Dalsi vyvoj

Adaptace na MS byla velmi naroéna, protoze chlapec nastoupil do MS hned po dovrseni ti
let. Trvalo delsi dobu, nez se odpoutal od matky, proto se v ramci adapta¢niho planu
odmluvilo s maminkou, ze si pro chlapce bude chodit hned po svadiné a zaCneme

S postupnymi kroky zvykani si na nové prostredi.
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Emocionalni vyvej — Chlapec je velmi citlivy a trva mu, nez si zvykne na nové prostredi.
Zatim je velmi plactivy. Nema rad zmény anechce poslechnout nikoho jiného nez

maminku.

Vyvoj socialnich vztahi - Détsky kolektiv ho pfijal velmi milym zpisobem,
jelikoz je chlapec nejmladsi z déti anastoupil do tfidy veékové heterogenni, ostatni
déti se k nému chovaji velmi mile asrespektem, davaji mu dostatek casu, aby vSe

prozkoumal, ale také jsou mu velkou oporou, kdykoliv potiebuje s né¢im pomoci.
e Navyky

Zajmy aktivity — Chlapec ma nejradéji hrani s auty a vlacky, stavéni koleji, stavéni z kostek
a konstruktivni hry. PfevaZuje hra samostatna. Objevuje nové hracky, nové predméty,

pozoruje déni kolem sebe, ale zatim se do ni¢eho nezapojuje.

Vstup do MS

Chlapec navstévuje mateiskou skolu od prosince roku 2023. Jeho adaptacni obdobi tedy
stale probiha. Do matefské Skoly se dostal diky svému bratrovi, ktery je v jiné tiid¢ a také
ztoho divodu, Ze bylovolné misto. Pani feditelka pfi zapise hovoftila s rodi¢i, ktefi
jsou oba arabské narodnosti. Tlumo¢nik nebyl potieba, protoze tatinek hovoii celkem dobie
Ceskym jazykem, jelikoZ povolanim sezivy jakozubat amé cCeské pacienty.

Maminka se snazi mluvit ¢esky, ale spise jen posloucha a vse tlumoci otec.
Adaptacni plan

Pfi za€lenovani chlapce do kolektivu tiidy byl vytvofen adaptaéni plan, aby jeho adaptace
na nové prostiedi byla co nejsnazsi. V ramci adapta¢niho planu byl domluven kazdodenni
lépe se zorientovat Vv riznych &innostech, které sevMS neustidle méni. Dale
byla navrhnuta pomticka, ktera slouzi k rozsifeni slovni zasoby u ditéte alze ji vyuzit

pfi individualnich ¢innostech.
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Vstupni diagnostika

Prakticka samostatnost (fyzicky rozvoj a sebeobsluha)

Chlapec je dostateén¢ vyspély vzhledem ke svému véku, avSak pretrvavaji stavy
odporu a zachvaty vzdoru, nechce se samostatné oblékat a svlékat. Zvlada se sam najist
a napit S pomoci. Dodrzuje hygienické zéasady osobni hygieny
s ob¢asnymi nehodami na WC. Zatim nezvlada udrzovat pofadek kolem sebe, nevi, kde ma
sveé veéci.

Socialni informovanost asamostatnost (orientace v prostiedi, Vv okolnim svété

i v praktickém Zivoté, souZiti S vrstevniky, uplatnéni se ve skupiné vrstevniki,

komunikace, spoluprace, spolupodileni se)

Zatim se nedokaze orientovat Vv prostfedi a okolnim svété. Obcas reaguje na své vrstevniky,
ale jen nékdy. Jinak je velmi citlivy a ostychavy. Nerozumi pokynum, které se po ném
pozaduji. Nedokdze se domluvit Ceskym jazykem, pouze arabskym nebo anglickym,

ktery ovlada na Grovni svého véku.
Citova samostatnost (emocni stabilita, schopnost kontrolovat a ridit chovani)

Odlouc¢eni od rodi¢i snasi zatim velmitéZzce. Rano se munechce od rodich
a je velmi plactivy. Pokud vzneseme né&jaké pozadavky k jeho osobé, reaguje spise
negativné a nechce moc s ni¢im pomoci. Pokud ma s né¢im problém nebo né&jaké potize,

nedokaze si fict 0 pomoc.
Vyslovnost, gramaticka spravnost reci, slovni ziasoba, uroven komunikace

Chlapec nerozumi a nemluvi ¢eskym jazykem, pouze arabskym a umi par slov anglicky.

Neni tedy mozné diagnostikovat na jaké komunikaéni urovni se nachazi.
Lateralita ruky, koordinace ruky a oka, drZeni tuzky, jemna motorika

Pii zachazeni s predmeéty stiida ruce, jeho lateralita je nevyhranéna.
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Hruba motorika

Ve znamém prostiedi se pohybuje ostrazité a neuvolnéné, pomaleji. Nestiida nohy.
Diferencované vnimani (sluchova analyza a zrakova syntéza)

Rozezna zvuky a tony podle obrazkl a dokéaze ptifadit k jakému obrazku ton patii, naptiklad
U zvifat mu to nedéla az tak velky problém. Dokaze nané ale pouze ukazat prstem,
nikoliv je pojmenovat. Dovede slozit leh¢i obrazek z nékolika tvart podle piedlohy.
Logické a mySlenkové operace (porovnavani, tridéni, Fazeni, ¢iselné predstavy, FeSeni
problémi)

Dovede porovnat vlastnosti ptedmétt, dokaze najit dva stejné predméty (velikost, tvar, aj.).
Ttidi predméty dle daného kritéria (roztfidi koralky do skupiny podle barvy, riznych druhti
tvarti a velikosti). To vS§e dokaze pouze ukazovat a pfifazovat, nedokaze utoho mluvit

ani své postupy komentovat ¢eskym jazykem.
Zamérna pozornost, pamét’ a uceni, pracovni chovani

Jeho pozornost je velmi kratka, vzhledem k jeho véku se dokaze soustfedit maximalné
3- 5minut. DokéZe sizapamatovat ritualy, které v MS probihaji kazdy den auz vi,
co ho ¢eka. Dokaze sizapamatovat, kde ma své pracovni misto, kde ma
misto U jidelniho stolu, svij kapsaf, ruc¢nik, atovse diky vizualizaénim obrazkim,

na kterych mé svou znacku.
TvoFivost, vynalézavost a fantazie

Svou tvotivost a fantazii promita do volné, namétové a konstruktivni hry. Nejrad&ji si hraje

s autiCky a vlacky. Stavi z magnetickych a dievénych kostek.

11.2.1 Pedagogicka intervence a individualni prace s ditétem

Pedagogicka intervence bude probihat tim zplsobem, Ze sipani ucitelka nebo asistent
pedagoga bude brat Adhama K individualnim c¢innostem pokud mozno kazdy den
na dobu cca5 minut. Pro Adhama budou pfipravené aktivity ahry, které by mu mély
napomoci ke zlepsSeni ¢eského jazyka a dale k odstranéni dalSich nedostatki, které vysly
najevo ve vstupni pedagogické diagnostice. V ramci individualni prace s ditétem bude také
vyuzivan soubor metodickych pomocnych pracovnich sesiti (Dit¢ a jeho télo, Dite
a jeho psychika, Dit¢ aten druhy, Dité aspolecnost aDité asvét). Tento material
je dopodrobna popsan Vv dalsich kapitolach.
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Kresby a pracovni listy — Adham

Obr. 10 Pracovni list - zrakové vnimani Obr. 11 Pracovni list- grafomotorika

Obr. 13 Spontdanni kresba

Obr. 12 Velikonocni vajicko - tvoreni
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Pedagogicky nastroj ,,Motyl*

Co uz umim? (3 roky)

hzi na schodech. 2) Naviékam koralky; stavim z kostek.

b odou'i modelinou. - 4) Nakreslim kruh, svislé a vodorovné &ry. 5) Ukazu zakladni barvy podle
pokynu. - 6) Vyhledém znamy predmét na obrazku. ~ 7) OdIigim vyrazn& jiny obrazek v Fadé.

8) Poskléddam obrazek ze tii &asti. 9) Poznam, co je nahofe a co je dole.  10) Zndm pojmy rano

11) Chipu slova an

1) Stidam nohy pri ¢

SKem, vo

) Pomoci e dosahii svého clle. kzu tam.

Obr. 14 Diagnosticky ndstroj - Motyl
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11.2.2 Aktualni urovett komunikace a socializace Adhama v MS

Silnou strankou Adhama je jeho napodobovani, snazi se vSe napodobovat a predvadeét
to, co délaji ostatni. Velmi rad stavi z kostek dfevénych ¢i magnetickych, rad tvofi.

Jeho slabsi strankou je stydlivost a ostychavost. Je ob¢as velmi plactivy a styska se mu.
Adham pro komunikaci vyuzivd komunikacni tabulku a obrazky, které ma

k dispozici. Na komunikaéni tabulce se primarné u¢i denni rytmus a nazvy jednotlivych

&innosti, které ho provadi celym dnem v MS. Dale vyuziva karticky realnych fotek, kde jsou

jeho oblibené hracky a predméty, které denné vyuziva.

Adham rad tvofi a nejradéji néco lepi a vysttihuje. Pro podporu v uceni ¢eského
jazyka casto vyuziva Albi knizku s kouzelnou tuzkou (zvifata na statku, dopravni

prostfedky, pohadky).

Je potieba se zam¢tit na jeho sebeobsluhu a také podporu jeho komunikacnich
dovednosti. Zatim jen opakuje néktera slova a neumi si fict o pomoc, pokud zrovna

momentalné néco fesi ¢i ho néco trapi.
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11.3 Pripadova studie — Kevin
Pro zpracovani kazuistiky byla vyuzita pedagogicka diagnostika a pedagogicky nastroj
»Motyl“. Probihalo vlastni pozorovani po dobu nékolika mésict. Z dalSich materiala byly

vyuzity Plany pedagogické podpory.
Struény popis $kolky a okolnosti vySetieni

Matefska $kola se nachazi v centru mésta Liberec v krasné klasicistni vile, ktera
je ptizpusobena chodu a provozu matetské Skoly. Interiér budovy détem navozuje piijemné

domaci prostiedi, kde se mohou citit jako doma u maminky.

K tomu prizptisobuje i styl a charakter vzdélavani, kterym Se snazi 0 vytvoreni

rodinného prostiedi. Prostory matef'ské skoly jsou vyhovujici.

Kazda tfida ma svou hernu a tiidu — prostor se stolecky, navic je na kazdém patie velka hala,
kterou mohou déti vyuzivat ke svym hram, na cviceni i k relaxaci, pokud po ob&d¢ nespi.
V kazdém podlazi je nové vybudované socialni zafizeni a Vv suterénu je WC i pro pobyt

venku.

Chlapec dochazi do tiidy Motylki, kde je nyni zapsano dalSich 24 déti. Pedagogicka
diagnostika byla provadéna pfi riznych cinnostech ve t¥id€, pfirannim filtru, rannich

kruzich, komunikativnich kruzich, prace u stolecku i pti pobytu venku.
DiileZité informace 0 respondentovi:

Pohlavi: MuZskeé

Vék: 6,2 let

Anamnéza a jeji rozbor

Veskeré informace byly ziskavany za pomoci rozhovoru s ditétem, ucitelkami a rodici.
Pii této pripadové studii nebyl potieba tlumocnik, jelikoz rodina Zije jiz dlouhodobé v Ceské
republice.
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¢ Rodinné anamnestické udaje:
Vék rodic:
Matka (vietnamské narodnosti) — 42 let
Otec (vietnamské narodnosti) — 45 let
Vztahy mezi sourozenci:

Chlapec pochazi z vietnamské rodiny, kterd ma 3 déti. Chlapec je prostfednim sourozencem,
dale ma o dva roky starsi sestru, kterd nyni navitévuje ZS anejmladsi sestru, ktera jesté
nenavitévuje MS. Maji mezi sebou pékny vztah. Se sourozenci mluvi vietnamsky, ale spise

je nemluvny.
e Nuklearni rodina:

Chlapec pochazi z vietnamské rodiny, ktera zije v komunité. Jeho rodina vlastni obchod
s potravinami. Vychovné metody: PovSimnout si, jaky vychovny styl u ditéte pievlada,
bylo velmi obtizné, jelikoz vietnamska komunita je velmi uzaviena, atak ijeji ¢lenové
Jjsou tisi a moc se neprojevuji na vetrejnosti. U matky ditéte jsem vypozorovala, Ze se snazi
synovi ve vSem vyhovét. Ze strany otce jsem mohla vypozorovat trochu striktnéjsi

a autoritativni postoj k vychove, ale jisté je pecujici @ milujici.

Prevlada demokraticky az liberalni styl vychovy ze strany matky. Otctv styl vychovy

je spiSe autoritativni a zasadovy.

Traveni volného ¢asu: Volny ¢as travi s rodinou v uzaviené komunitg.

Bydleni: Bydli s rodi¢i a se svymi dvéma sourozenci v bytovém domé nedaleko MS.
e DalSi vyvoj

Adaptace na MS

Chlapec si na chod matetské skoly zvykl velmi rychle, nevadilo mu se odloucit od rodica
apobyvat delsi dobu mimo domov. Mezisvé vrstevniky Se zapojil bez problému,

avsak zustava spiSe v roli pozorovatele.

Emocionalni vyvoj — Chlapec je velmi mily a tichy, introvertni, uzavieny do sebe.
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Vyvoj socialnich vztahi — Do détského kolektivu se zaclenil celkem rychle. V novém
prostiedi mezi détmi Se mu zalibilo a chodi sem velmi rad. Prevladaji u n€j komunikacéni
obtize sdélovat své pocity a momentalni prozitky, nedokdze mluvit ve vétach a n¢kdy

nemluvi viibec. Proto potiebuje sviij ¢as, ktery mu je doptavan.
e Navyky

Zajmy aktivity — Kevin nejradéji sklada puzzle aruzné drevéné skladacky.

Zajima se o detaily.

Vstup do MS

Chlapec navitévuje matefskou $kolu jiz druhym rokem. Prvni rok dochazel do MS
se svou sestrou, ktera je nyni na zékladni Skole. Adaptace pro néj nebyla tak obtizna, jelikoz
mél velkou oporu ve své sestie. Nyni je ve $kolce sam a vede si moc dobie. Pii zapisu do MS
byl pfitomen pouze otec chlapce. Tatinek vlastni jiz nékolik let obchod
s potravinami a domluvi se celkem dobie Ceskym jazykem, proto nebylo potieba prizvat

k pohovoru tlumoc¢nika.
Adaptacni plan

Pfi za€lenovani chlapce do kolektivu tiidy byl vytvofen plan, ktery se bude individualné
vénovat jeho obtizim pii komunikaci v ¢eském jazyce. Pfi téchto ¢innostech bude vyuzit
i soubor metodickych knih (Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité

a spolecnost a Dité a svét). Tyto knihy budou predstaveny v dalsich kapitolach.
Vstupni diagnostika

Prakticka samostatnost (fyzicky rozvoj a sebeobsluha)

Chlapec je dostatecné vyspély vzhledem ke svému véku. Zvlada se sam najist a napit.
Dodrzuje hygienické zasady osobni hygieny. Udrzuje kolem sebe potadek a vi, kde ma své

véci. Dokaze se samostatné obléknout a svléknout.

Socialni informovanost asamostatnost (orientace v prostiedi, Vv okolnim svété
I v praktickém Zivoté, souZiti S vrstevniky, uplatnéni se ve skupiné vrstevniki,

komunikace, spoluprace, spolupodileni se)
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Dokaze se orientovat v prostfedi mateiské skoly. Vi, kde ma své misto U jidelniho stolu,
pracovniho stolu. Vi, kde je jeho kapsar, jaka je jeho znacka. Respektuje tfidni pravidla,

ktera jsou nastavena
Citova samostatnost (emo¢ni stabilita, schopnost kontrolovat a fidit chovani)

Odlouceni od rodi¢i snasi velmi dobte. Neni upnuty na rodi¢e. Jde u ného vypozorovat jista
emocni plochost, ktera se vaze na realitu vietnamskych déti, které u nas ziji. Rodice byvaji
cely den az do vecera Vv praci a na své déti nemaji ¢as. DéEti si tak zdbavu musi obstarat samy

a vyporadat se samy se sebou.
Vyslovnost, gramaticka spravnost feci, slovni zasoba, roveii komunikace

Chlapec nerozumi anemluvi ceskym jazykem. Neni tedy moZné diagnostikovat
na jaké komunikaéni Grovni Se nachazi. Nedokaze mluvit ve vétach, mluvi pouze

po slovech.
Lateralita ruky, koordinace ruky a oka, drZeni tuzky, jemna motorika

Pfi ¢innostech  (navlékani  koralki,  chytani...) pouziva vzdy  stejnou ruku.
Jeho lateralita je nyni vyhranéna aje pravak. Jeho tichop tuzky je spiSe kiecovity,
tézkopadny. Dokaze nakreslit postavu s detaily.

Hruba motorika
Ve znamém prostiedi se pohybuje bez problému. Stéida nohy, chyta mi¢. Béha, skace

na jedné noze.

Diferencované vnimani (sluchova analyza a zrakova syntéza)

Rozezné zvuky a tony podle obrazka a dokéze ptifadit k jakému obrazku ton patii, naptiklad
U zvifat mu to nedéla az tak velky problém. Dokdze nané ale pouze ukéazat prstem,
nikoliv je pojmenovat. Dovede slozit obrazek z né€kolika tvarti podle piedlohy.

Logické a mySlenkové operace (porovnavani, tfidéni, Fazeni, ¢iselné predstavy, FeSeni
problémiu)

Dovede porovnat vlastnosti predmétt, dokaze najit dva stejné predméty (velikost, tvar, aj.).
Ttidi predméty dle daného kritéria (roztiidi kordlky do skupiny podle barvy, riznych druhti
tvart a velikosti). To vSe dokaze pouze ukazovat a pfifazovat, nedokaze u toho mluvit a své

postupy komentovat ¢eskym jazykem.
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Zamérna pozornost, pamét’ a uceni, pracovni chovani

Svou pozornost dokaze udrzet cca 5-10 minut. Zvladl by i delsi intervaly. Velmi ho bavi
pexeso, které je vyborné na trénovani paméti nebo napiiklad ,,Kimova hra®, kde se dité musi
soustiedit, ale zaroven U toho musi komunikovat, coz mu déla vétsi problém. Pokud dostane

néjaky ukol, poctivé pracuje na jeho zadani. Pokud si nevi rady, nedokaze si fict 0 pomoc.
Tvorivost, vynalézavost a fantazie

Svou tvofivost a fantazii promita do ¢innosti, které jsou spiSe manualni. Rad sklada ruzné

drevéné skladacky, puzzle, obrazky dle piedlohy.

11.3.1 Pedagogicka intervence a individudlni prace s ditétem

Pedagogicka intervence bude probihat tim zptsobem, Ze sipani ucitelka nebo asistent
pedagoga bude brat Kevinak individualnim c¢innostem, pokud mozno kazdy den
na dobu cca 5-10 minut. Pro Kevina budou pfipravené aktivity ahry, které by mély
napomoci ke zlepSeni Ceského jazyka a dale k odstranéni dalSich nedostatk, které vysly
najevo ve vstupni pedagogické diagnostice. V ramci individualni prace s ditétem bude také
vyuzivan soubor metodickych pomocnych pracovnich sesSiti (Dité a jeho télo, Dité
a jeho psychika, Dit¢ aten druhy, Dité aspole¢nost aDité¢ asvét). Tento material

je dopodrobna popsan v dal$ich kapitolach.
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Kresby a pracovni listy — Kevin

Obr. 15 Kresba lidské postavy - zdri Obr. 16 Kresba lidské postavy - Fijen

Obr. 18 Kresba lidské postavy - leden Obr. 17 Grafomotorika
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Co ui umim? (Pedskol4k) {

1) Ddﬁnspﬁvnémiku z)ualmi&npomsmny mhomiadolm smyeku.
4)Do o m obrézek podle predlohy. 5) Obrazek vybarvim

ey,

shj. VUmlrn stillat podle (ﬁry 7) Dokéiu pou Ieplo '§tétec a dalil pomucky na tvoreni.

11) P objekty ydoprava.  12) Poznam
Pmd@m MPlldedni,.. 13) Poznam pmou a levou ruku Dokazu uréit vpravo a
vlevo. % 15) Vyjmenusji, jak jde za sebou roéni obdobi. Vim typické znaky a
znam svatky, které patii k urcitému roénimu obdobi. Vyjmenuiji €&innosti typické pro uréité roéni obdobi.
Vim, jak se méni pocasi, a co se déje v pfirodé. 16) Zndm pojmy véera, dnes, zitra, predevurem, pozitfi.

17) Vyslovuiji vétsinu hlasek spravné.
19) Zném svou adresu. 20) DokédZu vyjmenovat synonyma,

homonyma, antonyma.  21) Dokau pojmenovat nadfazeny pojem, prifadit podfazené pojmy.

avim pohédku pribéh, ...  23) Doplnim do pfib&hu slovo ve spravném tvaru.
> . 25) Vyfidim vzkaz.  26) Zopakuji pét nesouvisejicich slov.  27) Ur&im
@me poﬁetslabikvesbvé 29) Urcim kratkou a dlouhou slabiku. 30) —W

36) Sém/sama udriuli porédek ukllzlm si po sobe 37),%
: 39) Zapnu si knoﬂiky znp,

Obr. 19 Diagnosticky nastroj - Motyl
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11.3.2 Aktualni urovei komunikace a socializace Kevina v MS
Chlapec je velmi mily, pratelsky, ostychavy. Cesky jazyk ovlada celkem dobe,
ale stale mu obcas déla potize sklonovani, casovani a nekteré vyrazy. Pii delSich vétach

se zadrhava. Jeho odpovédi jsou spise jednoslovné.

Silnou strankou Kevina je vynikajici pamét’ v oblasti, kde je siln¢ vnitiné¢ motivovan.
Velmi rad stavi z kostek dievénych ¢i magnetickych, rad tvofi. Nejrad¢ji mé zviratka

a ze vseho nejvice psi kamarady.

Jeho slabsi strankou je stydlivost a ostychavost. I kdyz odpovéd’ vi, ma problém

se piihlasit a vést diskuzi pted celou tiidou.

Je potieba procvicovat Cesky jazyk, Cist, poslouchat a sledovat pohadky v ¢eském
jazyce. Cist ditéti zadani a dohliZet na jeho praci, samostatnost a pozornost, povzbuzovat
ho v ptipadé potieby.

Dale je doporuceno obrazkové ¢teni — rodic/ucitel Cte text, dit¢ dopliuje slovo podle
obrazku ve spravném padu. Popis obrazku — popisovat ve vétach, spravné sklonovat
a Casovat. Pfedmatematické predstavy — tfidéni prvkl podle tvart, velikosti, barvy,
protiklady vice x mén¢. Orientace v ase — dny v tydnu, rocni obdobi, posloupnost déje,
pojmy vcera, dnes, zitra. Orientace v prostoru — pifedlozky v, do, na, nad, pod, aj.,

nahoie/dole, vlevo/vpravo.

Posilovat pamét’ — pexeso, basnic¢ky a pisnicky. Posilovat sebediivéru a sebejistotu
ditéte — naslouchat ditéti, porozumét jeho thlu pohledu. VyuZiti metodickych pomucek,

které podporuji déti s OM1J.
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12 Vybrané postupy a metody p¥i praci s détmi s OMJ

V ramci podpory déti s OMJ mizeme vyuzit osvédéené postupy a metody, které
pomohou ditéti pti zacleiiovani do nového prostfedi. Mezi né patii vytvoreni adapta¢niho
planu, kde jsou presné vymezeny body, jak s nové pfichozim ditétem pracovat. Dale

muzeme vyuzit komunikaéni tabulku, ktera ditéti usnadni komunikaci s ostatnimi.

12.1 Adaptacni plan

Adaptacni plan slouzi predevsim pro déti s odliSnym matetskym jazykem. Pomaha jim
Iépe se zaclenit a integrovat do chodu mateiské Skoly a mezi nové déti. Adaptacni plan
je sestaven podle tzv. ,,.Berlinské metody*. Je strukturovan do nékolika fazi, jak s ditétem
postupovat. Béhem adaptacniho planu se dit¢ seznamuje s novym prostfedim a mtize to pro
n¢j byt velmi narocné. Proto je vhodné dit€ behem adaptacniho planu nezatéZovat
a predstavovat mu nové prostfedi postupné. Moznym feSenim je napiiklad Gprava rezimu

MS a odebirat si dit€ v jiném casovém rozmezi, ktery dovoluje skolni fad.

Nejprve je dulezité vice se seznamit s rodinou, pochopit jejich rodinné zdzemi.
K takové navstévé mizeme ptizvat i tlumocnika, pokud rodice viibec nerozumi. Je dobré
pripravit si pro rodi¢e dotaznik, kde jsou dilezité otazky, které souvisi s jejich ditétem.
Naptiklad jak méame dité¢ oslovovat, co méa rado nebo naopak nema raddo. Zda je na néco

alergické.

Dotaznik pro rodi¢e — vybrané otazky:
e Jak vaSe dit¢ oslovujete? Jaké mé/nema rado zdrobnéliny nebo piezdivky?

(Dité potési, kdyZ uslySi zname osloveni ,,Jenicku* a neni zasko¢eno méné zndmou

podobou svého jména.)

e Jakou ma povahu — jakymi slovy byste popsali své dite?

o Mai néjaké zlozvyky? Jaké?

e Jakd je uroven jeho sebeobsluhy? Umi se samo najist, obléknout, obslouZzit na
toaletc?

o Jaké zvyklosti dodrzujete pfi jidle?
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e Jak si nejrad¢ji hraje? Jaké hracky ma rado?

e Je zvyklé/ma rado télesny kontakt? (pohlazeni, objeti)

e Jaké pohadky méa rado?

e Jaké ¢innosti ma rado?

e Co je jeho oblibenym tématem? (dinosaufi, princezny...)

e Je zvyklé spat po obéde? Jakym zplisobem ho ukladate ke spanku?

e Je néco, ¢eho se boji? Tusite nebo usuzujete proc?

e (o podle vasich zkuSenosti vzbudi jeho motivaci?

e (o d¢late, kdyZ nechce poslechnout? Co na néj podle vasi zkuSenosti plati?

e Komunikuje dité€ se §irsi rodinou? (Informace slouzi k tomu, abychom védéli, o kom
muzeme z rodiny mluvit.)

e Jakeé svatky v rodin€ slavite ¢i neslavite?

vvvvvv

12.2 Komunika¢ni tabulka

Komunikaéni tabulku déti vyuZivaji hned v prvnich dnech, kdy nastoupi do MS.

Na komunika¢ni tabulku pfiddvdme realné obrazky, na kterych jsou pfedevS§im
vyobrazeny situace a ¢innosti, které v MS dit¢ zaziva, a jdou postupné za sebou. Diky
této pomuicce si dité 1épe zapamatuje denni rytmus a jednotlivé ritualy, které hov MS

provazi celym dnem.
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Tabulku mizeme dale vyuzivat inadorozumivani se s ditétem, stavbu slov,
urCovani  sloves, vyobrazeni Cinnosti, oblibenych her ahracek. Nejprve
je ale potieba seznamit se s chodem MS. Jeding tak ziska dité pojem otom, co ho éeka,

a bude se citit v bezpedi.

it

Obr. 20 Komunikacni tabulka - denni rezim

Obr. 22 Komunikacni tabulka - ranni kruh Obr. 21 Komunikacni tabulka - hygiena, svacina
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Obr. 24 Komunikacni tabulka - dopoledni aktivity Obr. 23 Komunikacni tabulka - pobyt venku
(centra)

Dalsi vyuziti komunika¢nich tabulek a obrazkt ke komunikaci s ditétem.

Obr. 26 Karticky s cinnostmi Obr. 25 Karticky - denni rezim
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Obr. 27 Fotografie mistnosti Obr. 28 Karticky - denni rezim

Dalsi moznosti pro zlepseni komunikace ditéte a porozumeéni
¢eskému jazyku mohou byt i tyto komunikaéni pomucky. Komunikaéni tabule, kterda ma
V sob¢ nahrané nazvy jednotlivych obrazki, ¢i komunikacni desticka, ve které je nahrané

zadani ke konkrétnimu tkolu.

Obr. 30 Komunikacni tabulka Obr. 29 Komunikacni desticka
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12.3 Projektovy den — ,, MULTIKULTURA*

Projektové dny mohou byt dalsi cestou, jak navéazat spojeni S ditétem s odliSnym
matefskym  jazykem. Muzeme si S détmi povidat 0 jejich zemi, jejich kultute
a zajimavostech. Déti to maji velmi rady a ptisobi to pozitivné na jejich sebevédomi. Citi,
Ze jsou piijaté a jejich odlisnosti jsou vnimané kladn¢ a zajimave.

Béhem projektového dne si povidame s détmi 0 tom, kde jejich zemé lezi. MizZeme

vyuzit mapu ¢i globus a s détmi si pfimo zemi ukazat.

Dale Ize wvyuzit readlnych fotografii mist, ptedméti a pamatek, které
jsou pro zemi specifické. Mizeme se s détmi podivat i na néjaké video, kde déti uvidi mistni
obyvatele zemé, ale hlavné uslysi fe¢ ditéte. Dit€¢ nam pak miuze néjaka slova prelozit

a dokonce nas i naudit néjaké zakladni fraze: ,,ahoj“, ,,jak se mas* atd.
) ] 5

Nejlépe se déti u¢i prozitkem avtomto duchu by se mél nést i projektovy den.
Déti si mohou na vlastni ktzi vyzkouset rizné aktivity, které se tykaji riznych zemi,

ze kterych pochazeji jejich kamaradi.

Obr. 31 Projektovy den - zkouseni tichopu Obr. 32 Projektovy den - abeceda
hiilek
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Obr. 34 Projektovy den - jména Obr. 33 Projektovy den - vyroba vietnamského
klobouku "Non La"

Obr. 35 Vietnamsky klobouk "Non La" Obr. 36 Arabské sladké pecivo - baklava
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13 Prezentace metodické pomiicky slouzici k podpore rozvoje
komunikaé¢nich dovednosti déti s OMJ v MS

V ramci této diplomové prace jsem vytvorila metodické materidly. Celkem pét
pracovnich sesitd, které se budou moci vyuzit pfi individualni praci s dit€tem s odliSnym
matefskym jazykem, Vvychazi piimoz RVP PV asamotného obsahu vzdélavani, ktery
je rozdelen do péti vzdélavacich oblasti, z nichz vychazi nazvy jednotlivych knizek. Knihy
obsahuji obrazky, které spadaji vzdy pod danou oblast. Pani ucitelka si S ditétem muiize
povidat, co jaky obrazek znamena, a bude tim tak rozSifovat slovni zasobu ditéte. Vzdy
ke kazdému pracovnimu sesitu je na konci pfipraven tlozny prostor pro obrazky, které lze

kdykoliv vyjmout a pracovat s nimi.

Pracovni se$ity neobsahuji pouze sadu obrazki, ale také postup, jak s obrazky pracovat.
Postup je doplnén o razné aktivity, které podporuji nejen slovni zéasobu ditéte,
ale i zapojovani vice smysli. JelikoZ uceni prozitkem a multisenzorialni metody vyuky
ptispivaji k lepSimu zapamatovani prozitka ditéte. Tyto metody vyuky se vyuzivaji pfevazné
pfi praci s détmi se specialnimi potfebami a mezi né€ lze zaradit i1 déti s odliSnym matetskym

jazykem.

Mym cilem je, aby byly obrazky lakavé a spliiovaly sviij ti¢el. Aktivity jsou zaméteny
nejen na rozvoj jazykovych kompetenci, ale jsou propojeny se vSemi smysly.
Multisenzioralni vyuka se vyuziva, kdyz chceme zapojit vice smysld. Dité se pak 1épe

a rychleji nauci danou problematiku a vyuka navic probih4 hravou formou.

Prace s pomuckou je Cisté individualni a kazdy ji mize vyuzivat, jak bude potiebovat.

Lze s ni pracovat pii ¢innostech U stolecku, pti volné hie nebo pii nespacich aktivitach.
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Obr. 37 Pracovni sesit - Dité a jeho télo Obr. 38 Pracovni sesit - Dité a jeho
psychika

Obr. 39 Pracovni sesit - Dité a ten druhy Obr. 40 Pracovni sesit - Dité a
spolecnost

Obr. 41 Pracovni sesit - Dité a svét
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13.1 Dité¢ a jeho télo

Pracovni sesit ,,Dité a jeho télo* obsahuje obrazky lidského téla a organil, dale
se zamétuje na pohybové aktivity a navyky, které ptispivaji ke zdravému zivotnimu stylu.

Vedle obrazki jsou ukoly a ptesny navod, jak s obrazky pracovat.

Na konci stranky je vypsana slovni zasoba, kterou by mélo dit¢ dosihnout,
samoziejm¢ zalezi na jeho individudlnich potfebach a moznostech. Na zadni strané
pracovniho seSitu se nachazi lozny prostor pro obrazky. Pracovni sesity jsou vhodné pro

déti od tii let.

Obr. 42 - Pracovni sesit - Dité a jeho télo
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Obr. 44 Ukdzka pracovniho sesitu (obrazky a jak s nimi pracovat)

Obr. 43 Pracovni sesit - obrazky lidské télo
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Obr. 45 Obrdzky a jak s nimi pracovat

Obr. 46 Individudlini prdce s ditétem - prdce s obrdzky podle prirucky
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Obr. 47 Ulozny prostor pro obrdzky
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Obr. 49 Ulozny prostor pro obrdzky velkého formdtu
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13.2 Dit¢ a jeho psychika

Pracovni sesit ,, Dité a jeho psychika“ obsahuje obrazky zndmych pohddek, které
prispivaji k podpofe a rozvoji feCovych a jazykovych dovednosti. Dale obsahuje
geometrické tvary, abecedu, Cisla, porovnavani vétSi/mensi, tiidéni pfedméti, dopravni

prostiedky, povolani, barvy a emoce.

Vedle obrazkii jsou ukoly a piesny ndvod, jak s obrazky pracovat. Na konci stranky
je vypsana slovni zasoba, kterou by mélo dit¢ dosahnout, samoziejmé zalezi na jeho
individudlnich potfebach a moznostech. Na zadni stran€ pracovniho seSitu se nachézi tlozny

prostor pro obrazky. Pracovni seSity jsou vhodné pro déti od tii let.

Obr. 50 Pracovni sesit - Dité a jeho psychika
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Obr. 51 Ukdzka obrdzkii a jak s nimi pracovat (geometrické tvary)
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Obr. 52 Ukdzka obrazkii (¢isla)
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Obr. 55 Jak pracovat s obrazky (¢isla, porovndvani, tridéni)
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Obr. 54 Jak pracovat s obrdzky (t/idént, pojmenovani ovoce a zeleniny)

98



SR o VDM R
O VY2V 15 NIAUZAO JENDTAE OBRIZY.
PO YU EENOTLTCH ORI PREEE

~NTE I VEZAE SEZNAK OYOCE A )
DETSKEN 0BCHODE VE TR P I

Obr. 56 Jak pracovat s obrdzky, povoldni

99



Obr. 58 Jak pracovat s obrazky, emoce
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Obr. 60-Ulozny prostor pro obrdzky
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Obr. 62-Individudlni prdce s ditétem - pismena
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Obr. 64-Individudlni prace s ditétem - porovndvani
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Obr. 66-Individudlni prdce s ditétem - porovadvani hmatem
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13.3 Dit¢ a ten druhy

Pracovni sesit ,, Dité a ten druhy* obsahuje obrazky, které pfispivaji k osvojeni
si elementarnich poznatki, schopnosti a dovednosti, které jsou dulezité pii navazovani
vztahti s druhymi. Jsou zde obrazky modelovych situaci, pravidel a pozdravii ve spole¢nosti.
Soucésti tohoto pracovniho seSitu jsou obrazky pravidel ,,Péti prsti®, které jsou pievzaty

z metodiky ,, Dobry zacatek “.

Vedle obrazki jsou ukoly a piesny navod, jak s obrazky pracovat. Na konci stranky
je vypsana slovni zasoba, kterou by mélo dit¢ dosdhnout, samoziejmé zalezi na jeho
individualnich pottebach a mozZnostech. Na zadni stran¢ pracovniho sesitu se nachazi tloZzny

prostor pro obrazky. Pracovni seSity jsou vhodné pro déti od tii let.

Obr. 67- Pracovni sesit - Dité a ten druhy
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Obr. 68-Obrdzky pravidel a jak s nimi pracovat, vyuziti metodiky Dobrého zacdtku
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Obr. 69-Modelové situace a jak s nimi pracovat

106



Obr. 71-Pozdravy ve Skolce a jak s nimi pracovat
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Obr. 70-Individudlni prace s ditétem - modelové situace
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Obr. 72-Individudlni prdace s ditétem - pozdravy
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Obr. 73-Ulozny prostor pro obrdzky, pytlicky na ukladdni obrdzki

Obr. 74-Ulozny prostor na obrdzky
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13.4 Dité a spolecnost

Pracovni sesit ,, Dité a jeho spolecnost “ obsahuje obrazky riznych modelovych situaci
(narozeniny, péce o nejmensi a nejstarsi), dal jsou obrazky hudebnich nastroji, obrazli

a divadelniho uméni.

Nechybi ani poznévani jinych kultur ¢i obrazky zachrannych slozek. Na konci stranky
je vypsand slovni zédsoba, kterou by meélo dit¢ dosahnout, samoziejm¢ zélezi na jeho
individudlnich potfebach a moznostech. Na zadni stran€ pracovniho seSitu se nachézi tlozny

prostor pro obrazky. Pracovni seSity jsou vhodné pro déti od tfi let.

Obr. 75-Pracovni sesit - Dité a spolecnost
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Obr. 77-Obrdzky modelovych situact a jak s nimi pracovat
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Obr. 78-Obrdzky hudebnich ndstrojit a jak s nimi pracovat
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Obr. 80-Obrdzky zachrannych slozek a jak s nimi pracovat

Obr. 79-Obrdzek semaforu, obrazky jinych kultur
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Obr. 82-Jak pracovat s obrazky, mapa svéta

Obr. 81-Obrazky uméni/pamadtky a jak s nimi pracovat
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Obr. 84-Individudlni prace s ditétem - obrazky jinych kultur
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Obr. 83-Individudlni prace s ditétem - obrazky zachrannych slozek
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Obr. 85-Ulozny prostor pro obrizky

Obr. 86-Ulozny prostor pro obrdzky viech formati
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13.5 Dité a svét

Pracovni sesit ,, Dité a jeho svet” obsahuje obrazky, které dité seznamuji s mistem
a prostfedim, ve kterém dité zije. Dale se zaméfuje na to, jak miizeme chranit ptirodu

a zlepSovat prostredi, ve kterém Zijeme.

Rozviji tctu k zivotu ve vSech jeho forméch. Soucasti pracovniho seSitu jsou i obrazky
pifirody, vesmiru a svatki, které u nas slavime. Na konci stranky je vypsana slovni zasoba,
kterou by mélo dit¢ dosdhnout, samoziejmé zdlezi na jeho individualnich pottebach

a moznostech.

Na zadni stran¢ pracovniho seSitu se nachdzi lozny prostor pro obrazky. Pracovni

sesity jsou vhodné pro déti od tii let.

Obr. 87-Pracovni sesit - Dité a svét
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Obr. 88-Obrdzky rocni obdobi a jak s nimi pracovat
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Obr. 90-Individudlni prace s ditétem
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Obr. 91-Individudlni prdce s ditétem - tiidéni odpadu

Obr. 92-Individudlni prace s ditétem
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Obr. 93-Ulozny prostor pro obrizky
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Obr. 95-Ulozny prostor pro obrdzky
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13.6 Reflexe pomucky

Pomtcka byla vyhotovena se zamérem pomoci détem s odliSnym mateiskym jazykem.
Cilem je tedy podpofit a obohatit slovni zdsobu déti, ale také pomoci pedagogim, ktefi

s takovymi détmi pracuji.

K dispozici maji pracovni sesity, ve kterych najdou nejen obrazky, ale také instrukce,
jak s obrazky pracovat. Dale pracovni seSity obsahuji spoustu tkolt, které mohou s détmi

plnit.

Obrazky a tkoly jsou inspirované samotnym Ramcovym vzdéldvacim programem,

kterého jsem se snazila drzet a respektovala jsem jeho vzdélavaci oblasti.

Pomuicku jsem vyzkousela vpraxi hned snékolika détmi. Vsechny déti
se s pracovnimi listy seznamily a poté si prohlizely obrazky. Po sezndmeni s pomickou

prisla na fadu prace s jednotlivymi obrazky.

Déti ziskaly moznost rozvijet si slovni zasobu a také vice porozumét nové feci.

Ze zacatku se seznamovaly s obrazky a poté je samostatn¢ pojmenovavaly.

Nyni vyuzivime pomicku pfi individudlni praci s ditétem u stolecku b&hem

dopoledne a poté pii nespacich aktivitach.

Pilotni ovéfeni aplikace pomuicky hodnotim velmi kladng, avsak uz ted’ vidim par
drobnosti, které bych pro pfist¢ zménila. K malym nedostatkiim patii velikost nékterych

obrazki. Rada bych zménila velikost obrazkl na vétsi, aby byly pro déti vice pehledné;si.
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14 Zhodnoceni naplnéni cilii a vyzkumnych otazek praktické
casti DP
Tato kapitola vyhodnocuje dil¢i cile a odpovédi na vyzkumné otazky. Cilem praktické
¢asti bylo vytvotit soubor postupi, pii kterych lze zaclenit dit€¢ s odliSnym mateiskym

jazykem do pfedskolniho vzdélavani a nasledné je ovétit v praxi ve vybrané matetské Skole.

Dil¢im cilem bylo vyvinout metodickou pomucku, kterd poslouzi k podpote

komunikac¢nich dovednosti u ditéte s OMJ.

V ramci této diplomové prace byly vytvofeny pracovni seSity, které jsou v souladu
s Ramcovym vzdélavacim programem, respektuji jeho obsah vzdélavani a usnadiuji praci

ucitelkam, které si musi pfi praci s takovymi détmi pfipravovat obrazky a aktivity.

Pracovni seSity jsou prehledné, obrazky jsou ldkavé a obsahuji vSechny oblasti, kterymi
ma dité projit béhem predSkolniho vzdélavani. K obrazkiim jsou vytvoteny otazky, na které

se pedagog muze ptat a také rizné tikoly, které podpofi osvojeni si novych slov.

Pracovni sesit ,, Dité a jeho télo* se zabyva lidskym télem, organy V téle, pohybem
a také zdravym zivotnim stylem. Pracovni seSit , Dité a ten druhy“ obsahuje obrazky
S riznymi modelovymi situacemi, které maji ditéti pomoci k prosocidlnimu chovani.
Pracovni sesit ,, Dité a jeho psychika“ je rozdélen do nékolika oblasti a podporuje rozvoj
predctenarské gramotnosti, pfedmatematickych predstav, zrakového vnimani, sluchového
vnimani, emoci atd. Pracovni sesit ,, Dité a spolecnost*“ se zabyva poznavanim jinych kultur,
poznavanim kultury a umeéni. Obsahuje také obrazky modelovych situaci chovéni
ve spole¢nosti. Pracovni seSit ,, Dité a svét” zahrnuje obrazky, které se zabyvaji Zivotem

ve vSech jeho formach. Navic jsou v ném napiiklad obrazky tykajici se vesmiru a ptirody.

Nasledujici vysledky zodpovi dil¢i vyzkumnou otazku: , Jakym zpiisobem Ize podporit

deéti s OMJ a zaclenit je do predSkolniho vzdélavani?*

Tato diplomova prace se zabyva postupnym za¢lendnim déti s OMJ do MS pomoci
adaptaéniho planu, ktery vyhotovime pii nastupu ditéte do MS na zakladé zjisténych
informaci o ditéti. MiZeme k tomu vyuzit dotaznik pro rodice, diky kterému ziskame klicové

informace o ditéti. Adaptacni pldn pomaha détem snaze se zaclenit do nového kolektivu.
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V ramci adaptacniho planu mtize dité dochdzet do matei'ské skoly jen nékteré dny, aby si na
nov¢ prostiedi zvyklo a jeho prechod byl plynulejsi. Slavikova a Hannovéa ve své publikaci
zminuji, ze béhem adaptacni faze je potieba si sjednat s rodici schlizku a v ptipad¢ potieby
vyuzit tlumoc¢nické sluzby. Na schuzi s rodiCi Se S opatrnosti a citlivosti ptame na otazky,

které se tykaji nabozenskych, stravovacich, jazykovych a kulturnich zvyklosti rodiny.

Dalsi vysledky odpovi na otazku: ,Jsou obrazkové pracovni sesity vhodnou

metodickou pomiickou pro rozvoj slovni zasoby déti s OMJ?

Pii praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem lze vyuzivat formy alternativni
a augmentativni komunikace. Obrazky vyuzivame k tomu, abychom mohli ditéti sdélit
néjaké informace. Dité ziskava vizualni oporu, diky které snaze pochopi, co se po ném chce.
Lze vyuzit obrazky naptiklad pfi uceni basnicek, ¢teni pohadek, ale také k dorozumivani
se s ditétem a v situacich, kdy nam dité potiebuje néco sdélit. Miuze k tomu vyuzit
komunikac¢ni tabulku. AAK maji za tkol vytvofit prostfedek, kterym se déti s OMJ stanou
rovnocennymi partnery béhem komunikaéniho procesu. (Bendova, 2011). Obrazkové
pracovni seSity jsou tedy vhodnou metodickou pomickou pro rozvoj slovni zasoby déti

S OMJ a pomahaji jim s kazdodenni komunikaci.

Nasledujici vysledky odpovi na otazku: ,,Jsou obrazkové pracovni sesity vhodné i pro
deti s OMJ pochazejici 7 odlisnych kultur nebo zemi s jinym ndboZenstvim, které se

vyrazné lisi od Ceskych Ci kirest’anskych tradic?

Béhem vyzkumu, ktery spocival ve vytvotfeni pracovnich seSiti a v jejich nasledném
vyuziti pti vzdélavani déti s OMJ, bylo ovéfeno, Ze alternativni a augmentativni metody jsou

vhodnou metodou, jak s takovymi détmi pracovat a pomahat jim pfi u€eni se nového jazyka.

U vSech tii sledovanych déti jsou viditelné zmény a zlepSeni v jejich mluveném projevu,
dokazi pojmenovavat obrazky a odpovidat na nékteré otazky, které jsou obsazeny
v pracovnich listech.VSechny déti, které plni povinnou predSkolni dochdzku, by mély
dosahnout kli¢ovych kompetenci, které jsou dany Rdmcovym vzdélavacim programem pro
predskolni vzdélavani (2021). To plati 1 pro déti s odlisSnym matetskym jazykem, je tedy
potieba ugit déti a vést je K tradicim, které dodrzujeme v Ceské republice, ale je nutno

respektovat i jejich odlisnosti.
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Zavér

Diplomovéa prace se zabyva problematikou déti s odliSnym matefskym jazykem
v predskolnim vzd¢lavani. Proto se teoreticka Céast zabyva nejprve charakterizaci
predskolniho vzdélavani a vyvojem zékladnich schopnosti a dovednosti u déti predSkolniho
veku, ktery je u vSech déti stejny. A dale se podrobné zaméiuje na déti s odliSnym matetskym

jazykem.

Dalsi kapitoly se také veénuji terminim jako , dité cizinec”, , dité s OMJ*
a ,, bilingvismus u deti“. V kapitolach jsou zminény konkrétni piiklady, jak zaclenit déti
s odliSnym matefskym jazykem a jaké postupy lze vyuzit pfi jejich piijiméni do matetské
Skoly. Moznosti, jak zaclenit déti do chodu mateiské Skoly, je mnoho, ale vzdy zalezi na
konkrétnim ptipadu. S tim souvisi i limity a rizika vzdélavani déti s OMJ, které jsou v praci

uvedeny.

Prakticka ¢ast se zaméfuje na kazuistické studie tii déti s OMJ. Aby bylo mozné ur¢it,
na jaké jazykové urovni se nachazi, byla snimi vyhotovena pedagogicka diagnostika.
Na zaklad¢ pedagogické diagnostiky byly zvoleny vhodné postupy, jak s konkrétnimi détmi
pracovat. Vybrané postupy maji za ukol podpofit snadnéjsi a rychlejSi zaClenéni ditéte
do nového prostiedi a zlepSit jeho komunikaéni dovednosti. Dalsim divodem

je také zpiijemnit ditéti pobyt v MS a pokusit se 0 navozeni pocitu bezpegi a piijeti.

V ramci zlepSeni komunikac¢nich dovednosti byla béhem psani této prace vyvinuta
pomucka — pracovni sesity, které vychazi piimo ze samotného Ramcového vzdélavaciho
programu. Pracovni seSity ,,Dité a jeho télo“, ,, Dité a ten druhy*, ,, Dité a jeho psychika*,
, Dité a spolecnost”, ,,Dite a svét” obsahuji obrazky, které se vztahuji k jednotlivym
nazvam sesitl a jsou doplnény také o presny navod, jak s obrazky pracovat. Nechybi ani

shrnuti slov, které by mélo dité umét pouzivat po praci s pracovnim seSitem.

Zkusebni ovétreni vytvorenych metodickych postupt a metodické pomtcky — pracovni
seSity (Dité a jeho télo, Dite a ten druhy, Dite a jeho psychika, Dité a spolecnost, Dité a jeho
svet) probéhlo v Matetské skole Matousoveé v Liberci. Déti se s pracovnimi seSity seznamily

a nyni se pomucky vyuzivaji pfi individudlni praci s détmi.
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Za dobu psani této prace a vlastniho pozorovani déti s jinym odlisSnym matetskym
jazykem bylo zjisténo par dulezitych informaci. Kazdé dit¢ ma svou osobnost a své
individualni potieby a ty velmi ovliviiuji samotny proces adaptace na nové prostiedi. Dité
muze byt aktivni, extrovertni, velmi temperamentni nebo naopak velmi stydlivé, introvertni,

vyzadujici sviij prostor a pocit bezpeci.

Dale zalezi také na divodu, pro¢ rodiny déti odesly ze své rodné zemé. Mohou to byt
napiiklad lidé, kteti utekli pfed valkou, a je potifeba to brat v tivahu. Proto je na misté
komunikovat s ditétem velmi citlivé. Kulturni odliSnosti jsou velké a mnozi nové
pristéhovali mohou utrpét kulturni Sok. Mizeme byt na tyto situace pfipraveni, ale nékteré
kulturni a osobnostni odli$nosti si vyZaduji mnohdy vétsi usili, jiny tthel pohledu na danou

kulturu, ale hlavné pochopeni a vzajemny respekt.

Je opravdu rozdil, pokud nam do tfidy ptijde dité z Evropy, Asie nebo dité, které pochazi
z arabského svéta, a proto je potieba s témito fakty pocitat. Nemusi se vSe vydafit hned

tak, jak si pfedstavujeme, a musime dat urcitym vécem ¢as a odstup.

Situace mohou vypadat jednoduse, ale neni to jen o samotném ditéti a o praci s nim.
Je potfeba nejprve poznat jeho samotného a déle se zaméfit na celou rodinu a na jejich

kulturu.

Pak ptichézi dalsi kulturni rozdily, které se tykaji vychovy déti. DéEti jsou vychovavané
uplné jinym zptsobem a s jinymi pravidly a v té€chto situacich mohou ptichazet limity naseho
Setfeni a individudlni prace s ditétem. Snazime se s détmi pracovat individualnim zptisobem
v ramci aktivit v matei'ské skole, ale jakmile dit¢ odejde domd, zase se pfeorientuje na sviij

domaci rezim a domlouva se svym matefskym jazykem.

Nékteré¢ rozdily urcitych kultur nejde zménit. Je to opét o pfistupu pedagoga,

0 vzajemném respektu vSech kultur a respektovani individualnich potieb kazdého jedince.

Je povinnosti kazdého pedagoga pomoci détem na této nelehké cesté, aby se co nejvice

zaradily do bézného zivota a pozd€ji do pracovniho systému a zily plnohodnotné Zivoty.
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Plan pedagogické podpory (PLPP)

Jméno a prijmeni ditéte, Zaka nebo Maja

studenta (dale jen ,,zak")

Skola Matefrska $kola, Liberec, Matou$ova 468/12

Rocnik 1.

Diivod k pristoupeni sestaveni PLPP Divka je polského plivodu, stale potfebuje pomoc pfi

zvladani ceského jazyka. Dale je u ni potfeba rozvijet
véechny oblasti potfebné pro vstup do ZS.

Datum vyhotoveni 1.11.2023

Vyhodnoceni PLPP planovano ke dni Do Unora 2024

I. Charakteristika Zaka a jeho/jeji obtizi
(silné, slabé stranky; popis obtizi; pedagogicka, pripadné specialné - pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Gprav
ve vzdélavani; aktudlni zdravotni stav; dalsi okolnosti ovliviiujici nastaveni podpory)

Divka je velice bystra, pratelska, ostychava. Cesky jazyk celkem ovlada, ale stéle ji obcas déla
potize sklonovani, Casovani a nékteré vyrazy. Pti delSich vétach se zadrhava. Silnou strankou
Maji je vynikajici pamét v oblasti, kde je silné vnitfné motivovana. Jeji nejvétsi zalibou je
kresleni, tvoreni, logické Ukoly a rébusy. Maja ma velmi dobfe vyvinuty sluch, nedéld ji
problém plnéni ukol(, které rozvijeji sluchové vnimani a rozliSovani. Jeji slabsi strankou je
stydlivost a ostychavost. | kdyZz odpovéd vi, ma problém se prihlasit a vést diskuzi pred celou
tfidou.

Il. Stanoveni cilti PLPP
(cile rozvoje Zaka)

Rozvoj ¢eského jazyka.

Rozvoj slovni zasoby.

Upevnéni vyslovnosti nékterych hlasek.

Rozvoj feCovych funkci.

Rozvoj komunikacénich dovednosti.

Rozvoj schopnosti fesit konflikty pomoci komunikace samostatné.

Zaméfit se na oblasti pro vstup do ZS (matematické predstavy, orientace v prostoru a ¢ase,
zrakové a sluchové vnimani).

lll. Podpiirna opatreni ve skole
(Doplrite konkrétni postupy v téch kategorii podplrnych opatreni, které uplatriujete.)

a) Metody vyuky
(specifikace uprav metod prace se zakem)

Nazorné demonstraéni metody (pozorovani predmétl a jevu, predvadeéni).
Motivacni metody (zaméreni se na vnitfni motivaci ditéte a sebejistotu).
Prozitkové uceni

Praktické metody

Pracovat pomaleji ale jisté, pokyny opakovat, ovéfovat si porozuméni.

b) Organizace vyuky
(Upravy v organizaci vyuky ve Skolni tridé, pripadné i mimo ni)

Individualni prace v klidné ¢asti tfidy, pfipadné individudlni prace po celou dobu pfitomnosti v
MS.




Skupinova prace.

Stfidani Cinnosti.

Soustredit pozornost na rozvoj komunikace.
SoustFedit se na oblasti pro vstup do ZS.

c) Hodnoceni zaka
(vymezeni Uprav hodnoceni, jak hodnotime, co Upravami hodnoceni sledujeme, kritéria)

Neformalni hodnoceni (ihned po skoceni ¢innosti).

Motivacni hodnoceni za dil¢i vykon.

Ocenit snahu, ¢asta pochvala.

Povzbuzovat v ¢innostech, podpora sebed(ivéry a sebejistoty.

d) Pomticky
(ucebnice, pracovni listy, ICT technika, atd.)

Viz seznam pomucek

e) Pozadavky na organizaci prace ucitele/It

Pracovat s pozitivni naladou.

Pracovat s chybou ditéte.

Pracovat s ditétem individualné v dobé odpocinku ¢i v odpolednich hodindach, ale i béhem dne.
Prace s vnitfni motivaci ditéte.

Rozvoj emocni inteligence a proZivani emoci ditéte.

Pracovni listy a ukoly na doma (1x tydné).

IV. Podplirna opatreni v ramci domaci pfipravy
(popis Uprav domdci pripravy, forma a frekvence komunikace s rodinou)

Zakonnym zastupclm bude doporuceno:

Procvi¢ovat v domacim prostredi ¢esky jazyk.

Cist, poslouchat a sledovat pohadky v ¢eském jazyce.

Precist ditéti zadani a dohlizet na jeho praci, samostatnost a pozornost, povzbuzovat ho
v pfipadé potreby.

Obrazkové c¢teni — rodic Cte text, dité doplriuje slovo podle obrazku ve spravném padu.
Popis obrazku — popisovat ve vétach, spravné sklorovat a ¢asovat.

Predmatematické predstavy — tfidéni prvk( podle tvard, velikosti, barvy, protiklady vice x
méng.

Orientace v ¢ase — dny v tydnu, ro¢ni obdobi, posloupnost déje, pojmy véera, dnes, zitra.
Orientace v prostoru — predlozky v, do, na, nad, pod, aj., nahofe/dole, vlevo/vpravo.
Posilovat pamét — pexeso, basnicky a pisnicky.

Posilovat sebed(ivéru a sebejistotu ditéte — naslouchat ditéti, porozumét jeho uhlu pohledu.

V. Podpurna opatfeni jiného druhu
(respektovat zdravotni stav, zatéZovou situaci v rodiné ¢i Skole - vztahové problémy, postaveni ve tridé;
v jakych ¢innostech, jakym zpUsobem)

U divky v rodiné se mluvi pfedevsim ¢eskym jazykem. Témér se nestava, ze by pouzila polské
slovo pfi pobytu v MS. Nyni je potfeba upozorfiovat ji, aby mluvila pomalu a ve vétach.
Dohlizet, aby spravné ¢asovala a sklonovala.

ve

VI. Vyhodnoceni ucinnosti PLPP Dne:
(Naplnéni cilG PLPP)

Pozorovani ditéte.
Rozhovory s ditétem a rodici.
Prabézné ovérovani védomosti a dovednosti (portfolio, pracovni listy, praktické ¢innosti).




Individualni prace s ditétem.

Doporuceni k odbornému vysetfeni | [(JAno

Oppp COSPC CISVP [ jiné: jiné

] Ne

Role

Jméno a pfijmeni

Podpis a datum

TFidni ucitel

Bc. Katefina Hokeova

Ucitel/é predmétu/a

Pracovnik SPP

Zakonny zastupce




Plan pedagogické podpory (PLPP)

Jméno a prijmeni ditéte, Zaka nebo Adham

studenta (dale jen ,,zak“)

Skola Matefrska $kola, Liberec, Matou$ova 468/12
Rocnik 1.

Divod k pfistoupeni sestaveni PLPP Chlapec je arabského plvodu,

stale potiebuje pomoc pfi zvladani ¢eského jazyka.
Dale je u néj potfeba rozvijet vSechny oblasti
potfebné pro vstup do ZS.

Datum vyhotoveni 20.2.2024

Vyhodnoceni PLPP planovano ke dni Do cervna 2024

I. Charakteristika Zaka a jeho/jeji obtizi
(silné, slabé stranky; popis obtizi; pedagogicka, pripadné specialné - pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Gprav
ve vzdélavani; aktudlni zdravotni stav; dalsi okolnosti ovliviujici nastaveni podpory)

Chlapec je velmi mily, pfatelsky, ostychavy. Cesky jazyk zatim viibec neovlada, ¢asto odpovida
arabsky ci anglicky.

Silnou strankou Adhama je jeho napodoba, snazi se vSe napodobovat a predvadét to, co délaji
ostatni. Velmi rad stavi z kostek drevénych ¢i magnetickych, rad tvofri.

Jeho slabsi strankou je stydlivost a ostychavost. Je obcas velmi plactivy a styska se mu.

Il. Stanoveni cilti PLPP
(cile rozvoje Zaka)

Rozvoj ¢eského jazyka.

Rozvoj slovni zasoby.

Upevnéni vyslovnosti nékterych hlasek.

Rozvoj feCovych funkci.

Rozvoj komunikacénich dovednosti.

Rozvoj schopnosti fesit konflikty pomoci komunikace samostatné.

Zaméfit se na oblasti pro vstup do ZS (matematické predstavy, orientace v prostoru a ¢ase,
zrakové a sluchové vnimani).

lll. Podpiirna opatreni ve skole
(Doplrite konkrétni postupy v téch kategorii podplrnych opatreni, které uplatriujete.)

a) Metody vyuky
(specifikace uprav metod prace se zakem)

Nazorné demonstraéni metody (pozorovani predmétl a jevu, predvadeéni).
Motivacni metody (zaméreni se na vnitfni motivaci ditéte a sebejistotu).
Prozitkové uceni

Praktické metody

Pracovat pomaleji ale jisté, pokyny opakovat, ovéfovat si porozuméni.

b) Organizace vyuky
(Upravy v organizaci vyuky ve Skolni tridé, pripadné i mimo ni)

Individualni prace v klidné ¢asti tfidy, pfipadné individudlni prace po celou dobu pfitomnosti v
MS.
Skupinova prace.




Stfidani Cinnosti.
Soustredit pozornost na rozvoj komunikace.
SoustFedit se na oblasti pro vstup do ZS.

c) Hodnoceni zaka
(vymezeni Uprav hodnoceni, jak hodnotime, co Upravami hodnoceni sledujeme, kritéria)

Neformalni hodnoceni (ihned po skoceni ¢innosti).

Motivacni hodnoceni za dil¢i vykon.

Ocenit snahu, ¢asta pochvala.

Povzbuzovat v ¢innostech, podpora sebed(ivéry a sebejistoty.

d) Pomticky
(ucebnice, pracovni listy, ICT technika, atd.)

Viz seznam pomucek

e) Pozadavky na organizaci prace uéitele/Iu

Pracovat s pozitivni naladou.

Pracovat s chybou ditéte.

Pracovat s ditétem individualné v dobé odpocinku ¢i v odpolednich hodindach, ale i béhem dne.
Prace s vnitfni motivaci ditéte.

Rozvoj emocni inteligence a proZivani emoci ditéte.

Pracovni listy a ukoly na doma (1x tydné).

IV. Podplirna opatreni v ramci domaci pfipravy
(popis Uprav domdci pripravy, forma a frekvence komunikace s rodinou)

Zakonnym zastupclm bude doporuceno:

Procvi¢ovat v domacim prostredi ¢esky jazyk.

Cist, poslouchat a sledovat pohadky v ¢eském jazyce.

Precist ditéti zadani a dohlizet na jeho praci, samostatnost a pozornost, povzbuzovat ho
v pfipadé potreby.

Obrazkové cteni — rodic ¢te text, dité doplriuje slovo podle obrazku ve spravném padu.
Popis obrazku — popisovat ve vétach, spravné sklonovat a ¢asovat.

Predmatematické predstavy — tfidéni prvk( podle tvard, velikosti, barvy, protiklady vice x
méng.

Orientace v ¢ase — dny v tydnu, ro¢ni obdobi, posloupnost déje, pojmy véera, dnes, zitra.
Orientace v prostoru — predlozky v, do, na, nad, pod, aj., nahofe/dole, vlevo/vpravo.
Posilovat pamét — pexeso, basnicky a pisnicky.

Posilovat sebed(ivéru a sebejistotu ditéte — naslouchat ditéti, porozumét jeho uhlu pohledu.
Vyuziti metodickych pomtcek, které podporuji déti s OMJ.

V. Podpurna opatfeni jiného druhu
(respektovat zdravotni stav, zatéZzovou situaci v rodiné ¢i skole - vztahové problémy, postaveni ve tfidé;
v jakych ¢innostech, jakym zpUsobem)

U chlapce v rodiné se mluvi pfedevsim arabskym jazykem. Je potieba, aby rodiée s ditétem
procvicovali ¢esky jazyk i v rodinném prostredi.

ve

VI. Vyhodnoceni ucinnosti PLPP Dne:
(Naplnéni cilG PLPP)

Pozorovani ditéte.

Rozhovory s ditétem a rodici.

Pribézné ovérovani védomosti a dovednosti (portfolio, pracovni listy, praktické ¢innosti).
Individualni prace s ditétem.




Doporuceni k odbornému vysetieni | [(JAno

Oppp LISPC [ISVP [ljiné:jiné

] Ne

Role

Jméno a pfijmeni

Podpis a datum

Tridni ucitel

Bc. Katefina Hokeova

Ucitel/é predmétu/u

Pracovnik SPP

Zakonny zastupce




Plan pedagogické podpory (PLPP)

Jméno a pfijmeni ditéte, Zaka nebo Kevin

studenta (dale jen ,,zak“)

Skola Matefrska $kola, Liberec, Matou$ova 468/12
Rocnik 1.

Divod k pFistoupeni sestaveni PLPP Chlapec je vietnamského plvodu,

stale potiebuje pomoc pfi zvladani ¢eského jazyka.
Dale je u néj potfeba rozvijet vSechny oblasti
potfebné pro vstup do ZS.

Datum vyhotoveni 1.11.2023

Vyhodnoceni PLPP planovano ke dni Do Unora 2024

I. Charakteristika Zaka a jeho/jeji obtizi
(silné, slabé stranky; popis obtizi; pedagogicka, pripadné specialné - pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Gprav
ve vzdélavani; aktudlni zdravotni stav; dalsi okolnosti ovliviujici nastaveni podpory)

Chlapec je velmi mily, pfatelsky, ostychavy. Cesky jazyk celkem ovlddad, ale stadle mu obéas déla
potize sklonovani, ¢asovani a nékteré vyrazy. Pti delSich vétach se zadrhava. Jeho odpovédi
jsou spiSe jednoslovné.

Silnou strankou Kevina je vynikajici pamét v oblasti, kde je silné vnitfné motivovan. Velmi rad
stavi z kostek drevénych ¢i magnetickych, rad tvofi. Nejradéji ma zviratka a ze vSeho nejvice
psi kamarady.

Jeho slabsi strankou je stydlivost a ostychavost. | kdyZ odpovéd vi, ma problém se pfihlasit a
vést diskuzi pred celou tfidou.

Il. Stanoveni cilt PLPP
(cile rozvoje Zaka)

Rozvoj ¢eského jazyka.

Rozvoj slovni zasoby.

Upevnéni vyslovnosti nékterych hlasek.

Rozvoj feCovych funkci.

Rozvoj komunikacénich dovednosti.

Rozvoj schopnosti fesit konflikty pomoci komunikace samostatné.

Zaméfit se na oblasti pro vstup do ZS (matematické predstavy, orientace v prostoru a ¢ase,
zrakové a sluchové vnimani).

lll. Podpiirna opatreni ve skole
(Doplrite konkrétni postupy v téch kategorii podplrnych opatreni, které uplatriujete.)

a) Metody vyuky
(specifikace uprav metod prace se zakem)

Nazorné demonstraéni metody (pozorovani predmétl a jevu, predvadeéni).
Motivacni metody (zaméreni se na vnitfni motivaci ditéte a sebejistotu).
Prozitkové uceni

Praktické metody

Pracovat pomaleji ale jisté, pokyny opakovat, ovéfovat si porozuméni.

b) Organizace vyuky
(upravy v organizaci vyuky ve Skolni tridé, pfipadné i mimo ni)




Individualni prace v klidné ¢asti ttidy, pfipadné individudlni prace po celou dobu pfitomnosti v
MS.

Skupinova prace.

Stridani ¢innosti.

Soustredit pozornost na rozvoj komunikace.

SoustFedit se na oblasti pro vstup do ZS.

c) Hodnoceni zaka
(vymezeni Uprav hodnoceni, jak hodnotime, co Upravami hodnoceni sledujeme, kritéria)

Neformalni hodnoceni (ihned po skoceni ¢innosti).

Motivacni hodnoceni za dil¢i vykon.

Ocenit snahu, ¢asta pochvala.

Povzbuzovat v ¢innostech, podpora sebed(ivéry a sebejistoty.

d) Pomticky
(ucebnice, pracovni listy, ICT technika, atd.)

Viz seznam pomucek

e) Pozadavky na organizaci prace ucitele/It

Pracovat s pozitivni naladou.

Pracovat s chybou ditéte.

Pracovat s ditétem individualné v dobé odpocinku ¢i v odpolednich hodindach, ale i béhem dne.
Prace s vnitfni motivaci ditéte.

Rozvoj emocni inteligence a proZivani emoci ditéte.

Pracovni listy a ukoly na doma (1x tydné).

IV. Podplirna opatfeni v ramci domaci pfipravy
(popis Uprav domdci pripravy, forma a frekvence komunikace s rodinou)

Zakonnym zastupclm bude doporuceno:

Procvicovat v domacim prostredi ¢esky jazyk.

Cist, poslouchat a sledovat pohadky v ¢eském jazyce.

Precist ditéti zadani a dohliZzet na jeho praci, samostatnost a pozornost, povzbuzovat ho
v pfipadé potreby.

Obrazkové c¢teni — rodic Cte text, dité doplriuje slovo podle obrazku ve spravném padu.
Popis obrazku — popisovat ve vétach, spravné sklornovat a ¢asovat.

Predmatematické predstavy — tfidéni prvk( podle tvard, velikosti, barvy, protiklady vice x
méng.

Orientace v ¢ase — dny v tydnu, ro¢ni obdobi, posloupnost déje, pojmy véera, dnes, zitra.
Orientace v prostoru — predlozky v, do, na, nad, pod, aj., nahofe/dole, vlevo/vpravo.
Posilovat pamét — pexeso, basnicky a pisnicky.

Posilovat sebed(ivéru a sebejistotu ditéte — naslouchat ditéti, porozumét jeho uhlu pohledu.
Vyuziti metodickych pomtcek, které podporuji déti s OMJ.

V. Podpurna opatfeni jiného druhu
(respektovat zdravotni stav, zatéZovou situaci v rodiné ¢i skole - vztahové problémy, postaveni ve tfidé;
v jakych ¢innostech, jakym zptsobem)

U chlapce v rodiné se mluvi pfedevsim arabskym jazykem. Nyni je potfeba upozornovat ho,
aby mluvil pomalu a ve vétach. Dohlizet, aby spravné ¢asovala a sklorioval.

ve

VI. Vyhodnoceni ucinnosti PLPP Dne:
(Naplnéni cilG PLPP)




Pozorovani ditéte.

Rozhovory s ditétem a rodici.

Pribézné ovérovani védomosti a dovednosti (portfolio, pracovni listy, praktické ¢innosti).
Individualni prace s ditétem.

Doporuceni k odbornému vysetieni | [JAno L1 Ne
Oppp OSPC [ISVP  [ijiné:jiné

Role Jméno a prFijmeni Podpis a datum

T¥idni ucitel Bc. Katefina Hokeova

Ucitel/é predmétu/a

Pracovnik SPP

Zakonny zastupce




