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Anotace

Diplomova prace se zabyva pohledem na metody dvojjazyéné vyuky na konkrétni
prazské matefské Skole. Na moznosti naplhovani oblasti RVP PV v tomto typu vyuky,
konkrétné v oblasti Dité a jeho psychika, podoblast Jazyk a fe&. V praktické ¢asti jsou
zachyceny a rozebrany samostatné fecCové projevy déti z dvojjazyéné a predSkolni

tfidy matefské Skoly a srovnany jejich vykony.

Kli¢ové pojmy

Bilingvni mluvéi, bilingvni vyuka, metody prace, ramcovy vzdélavaci program, ,
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Annotation

The thesis deals with looking at methods of bilingual education in particular Prague
kindergarten. The possibility of meeting areas RVP PV in this type of teaching,
specifically in the area of ,,Child and his Psyche", sub-,Language and Speech*. In the
practical part are captured and analyzed separate verbal expressions of children from
bilingual classes and classes with preschool education and compared their

performances.

Key words

Bilingual speakers, bilingual teaching, general educational program, methods of
working, , an independent speech, narrating, case studies, questionnaire solving,

interviews.
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1 UvoD

Pozadavek, aby kazdy obcan Evropy byl schopen komunikovat
kromé materského jazyka alesponn ve dvou dalSich jazycich byl
formulovan Evropskou komisi na summitu v Barceloné v brfeznu 2002.
Ceskéa republika na néj reflektuje Narodnim planem vyuky cizich jazykd.
Zde je zakotveno, ze ,vzdélavani ve Skolach se dotyka mozné vyuky
jazykd jiz od pfedskolniho véku formou jazykové propedeutiky. Vyuka
ciziho jazyka v materskych skolach neni povinna. Na vyuku v materské
skole se mize plynule navazovat v 1. roéniku zékladni $koly s vyuZitim
metodického postupu ,napric predméty 1. stupné".“ a dale moznost
zridit bilingvni vzdélavani ,v této souvislosti je tfeba rovnéz zminit velmi
ucéinny ndstroj ke zlepsSeni jazykovych znalosti a dovednosti 2dkd, a to
vyuku nékterych pfedmétd (uplné nebo &astecné) v cizim jazyce (tzv.
CLIL - Content and Language Integrated Learning), kterd umoznuje, aby
si zaci zaroven obsahem uciva zlepsovali a osvojovali i kompetence v
cizim jazyce. Rozsifeni vyuky typu CLIL je podminéno dostupnosti
uciteld, ktefi na patriéné poZadované urovni zviddaji nejen jazyk, ale

jsou i kvalifikovanymi uéiteli nejazykovych predmétd."

Potfeba znalosti vice cizich jazyk( je ve sjednocené Evropé
nasnadé. Nynéjsi moznosti migrovat za praci do jinych zemi Evropské
unie s sebou prindsi vétsi ndroky na znalosti cizich jazykd. S timto
novym trendem se néktefi obcané Ceské republiky, ktefi byli studenti
zakladnich a strednich sSkol pred rokem 1989 snazi vyrovnat pomoci
Cetnych jazykovych kurzl, ale je zifejmé, ze &m jsme stardi, &m vice
dal§imu cizimu jazyku. Pravé proto hodné rodi¢d chape uméni
dorozumét se cizimu jazyku jako devizu, kterou je potrfeba ziskat jiz
v raném véku. Vyhledavaji pro své potomky Skoly a Skolky, kde bude

jazykové vyuce vénovana velka pozornost, nebo kde se bude vyucovat



pouze v cizim jazyce. K vysSe nastinénému problému se nestavi jen
rodice déti, ale i Skolska zafizeni. Neni neobvyklé, Zze vyuku jazyka nabizi
v podobé zajmového krouzku jiz materské sSkolky. S touto skutecnosti
bychom se tézko setkali o nékolik desetileti drive. Zakladni Skoly musi
zaradit vyuku ciziho jazyka povinné od tretiho ro¢niku a téz neni
vyjimkou, Ze se zarazuje jiz od roCniku prvniho, nebo v nékterych
Skolach vyuka v prvnim rocniku navazuje na vyuku v materské Skole,

jako je tomu v zakladni &kole kde autorka prace plsobi.

S vyukou jazyka se jde ale i dal, nez jen zarazenim zajmového
krouzku nebo predmétu ve skole. V poslednich letech zacinaji vznikat
mimo cCisté anglickych, némeckych ¢i francouzskych materskych,
zékladnich a dalSich $kol i tzv. Skoly a $kolky s bilingvnim programem.
Tato snaha vychazi z vytvoreni co mozna nejprirozenéjsiho prostredi pro
vyuku ciziho jazyka. Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze sem dochazi
Zaci z bilingvnich rodin, pro které je dvojjazy¢nost domaci pfirozenosti,
ale neni to tak docela pravda. Konkrétné na zakladni a materské skole s
bilingvnim programem, kde vyucluje autorka prace, je pouha mensina
déti s bilingvnich rodin. Vétsina 2ak( pochazi z ¢eskych rodin a pro jejich
rodice je typické, ze sami chapou nutnost uméni dorozumét se perfektné
vice jazyky. Od dochazky do takovychto programl ocekdvaji, ze se déti
nauci dorozumivat jednim cizim jazykem a budou pokracovat s

ovladnutim jazyka dalsiho jesté na zakladni Skole.

V ramci experimentalniho projektu EU, do kterého bylo zapojeno
celkem pét evropskych zemi s cilem umoznit jazykové vzdélavani détem
v co nejutlejdim véku, byl ve &kolce, kde autorka prace plsobi, otevien
klub pro batolata. Od roku 2005 navstévuji tento klub dvouleté déti s
jednim ze svych rodi¢l nebo prarodi¢d a pomoci rlznych aktivit
pohybovymi pocinaje a vytvarnymi konce si osvojuji cizi jazyk. Na tento
projekt navazuji dvé tridy materské sSkolky s bilingvnim programem a

dal&i tfidy na zakladni $kole, kterych uz je v soucasné dobé gest ro¢nikd.
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PFi sestavovani dvojjazyéného vyukového programu je dilezité
vystihnout rovnovahu mezi osvojovanim si ciziho jazyka a dalSich
dovednosti a védomosti. Na pidé mateiské Skolky si pokladame otazku,
nakolik jsme schopni v ramci bilingvniho programu v materské Skolce

naplfiovat oblasti kompetenci réamcového vzdélavaciho programu.

V rémci této diplomové prace je proveden prizkum samostatného
mluvniho projevu v materském jazyce a to ve tridé s bilingvnim
programem a Vv bézné tridé s predskolni vychovou uréené pouze
pred$koldkim a détem s odkladem $kolni dochazky. Vzhledem ke
skute€nosti, ze bilingvni tfidy jsou v misté prizkumu vékové
heterogenni, jsou zde déti od tfi do Sesti let, bude zkoumana skupina

zahrnovat pouze déti v predskolnim véku.

Cilem vy$e nastinéného prlizkumu je zjistit, zda dvojjazyény
program Vv materské Skole ovliviuje oblasti dovednosti, které se
v anglickém, tedy pro dochazejici zaky cizim jazyce nedaji naplfiovat.
A proto maji zaci snizenou Casovou dotaci pro nacvik a procvic¢ovani
téchto dovednosti. Vysledky prizkumu v bilingvni tfidé budou porovnany

s vysledky v Ceské tridé.

Prdzkum bude proveden pomoci pozorovani a zvukového zaznamu
samostatného Fecového projevu zakl. Recovy projev bude podrobné
rozebrdn, zhodnocen a porovndn. Prlzkum bude téZ podloZzen
dotaznikem pro uditele, ktery se zaméfi na cetnost procviCovani
podoblasti Jazyk a reC v obou tfidach a konkrétni formy cviceni, které

jsou k tomuto ve tridach vyuzivany.

Autorka prace se domniva, Ze vysledky prlzkumu pomohou pfi
sestavovani tfidnich vzd&lavacich plani a vzdé&lavaci nabidky zakim
v dvojjazyéné tridé. Pokud by prizkum prokdzal nedostatky v oblasti
Jazyk a rec€ bude nutné dovednosti nabizené v této oblasti vice zarazovat

do programu.
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V teoretické ¢asti se nejprve zaméfime na vymezeni ddleZitych
pojmU nezbytnych pro pochopeni problematiky bilingvniho vzdé&lavani.
DalSi kapitola se bude soustredit na problematiku ciziho jazyka
v materské skole. Jaké jsou moznosti sestaveni bilingvniho programu,
jakou roli hraji rodili mluvéi, jak se v konkrétni prizkumné tfidé naplfiuje
RVP PV. V dalsi kapitole se seznamime s konkrétni oblasti dité a jeho

psychika a jeho napliovanim v programu tridy.
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2 TEORETICKA CAST
2.1 BILINGVISMUS

V prvni radé bude treba vysvétlit pojem bilingvismus, ze kterého
cely systém vychazi. Bohuzel tento pojem stale nema jednotnou definici,
kterd by byla vieobecné platnd a byva definovdn z rlznych pohledd a
v rlzné $ifi. Autofi Pedagogického slovniku vykladaji bilingvismus takto:
»...Schopnost  jedince mluvit dvéma  jazyky. V presnéjsim
psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikacni
kompetence, umoZriujici realizovat rizné komunikaéni potreby pomoci
jak prvniho, tak druhého jazyka" (PrQcha, Walterovd, Mare$, 2009, s.
28). VSeobecné encyklopedie potom definuje bilingvismus jako
,rovnocenné uzivadni dvou jazykQ v jazykové praxi jedince nebo
spolecenstvi* (Diderot,1999, s.395

V literature se casto zminuje pojem dvojjazycnost coz je
ekvivalent pojmu bilingvismus. Encyklopedicky slovnik pak uvadi
»....dvojjazyCné prostredi a vychova ditéte od utlého véku“ (Bradnova,
1993, s. 118 a Slovnik cizich slov: ,...dvojjazycnost, tj. dokonalé uzivani
dvou jazykd, zpravidla materského jazyka a jazyka ciziho, takZe cizi
mdézZe za uréitych okolnosti rovnocenné nahradit jazyk matefsky" (Klimes,
2005, s. 6.

Ve slovenské odborné literatuie uvadi autor Jozef Stefanik ve své
publikaci ,Jeden ¢lovék, dva jazyky" , ze bilingvismus je ,...schopnost
alternativneho pouzivania dvoch (alebo viacerych) jazykov pre komu-
nikaciu s ostatnymi v zavislosti od situacie a prostredia, v ktorom sa tato
komunikacia uskutecriuje, charakterizuje jazykové vedomie u individua"
(2000, s. 128
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Dalsi zahrani¢ni odbornik Leonard Bloomfield popisuje bilingvismus
jako ,plynulé uziti dvou jazykd na pfiblizné stejné drovni" (BLOOMFIELD,

1933, s. 56: ,,....native-like control of two languaggs

Pojem bilingvismus tedy mdlzeme chépat jako: aktivni uzivani
dvou jazyk(, nebo schopnost mluvit dvéma jazyky na pfiblizné stejné

darovni.

2.2 BILINGVNI RODINA

Ani zde neni literatura zcela jednotnd, uZ z toho dlvodu, Ze se
mUZe jednat o mnoho variant rlznych situaci. Naptiklad pokud kaZdy
rodi¢ ma jiny matersky jazyk a dorozumiva se se svymi détmi vzdy svou
matefstinou, o bilingvni rodinu muze jit ale i v pfipad&, Ze rodi¢e maji
stejny matersky jazyk, ale jejich materstina je v misté kde ziji
mensinovym jazykem. Jejich déti tedy navstévuji Skoly pripadné skolky,

kde se setkavaji s vrstevniky a pedagogy mluvicimi majoritnim jazykem.

Autori Harding-Esch a Riley ve své publikaci Bilingvni rodina (2008,
s. 70-73 uvadé&ji pét zakladnich typl bilingvnich rodin:

Rodi¢e mluvi rGznymi jazyky, kazdy z nich do ur¢ité miry ovlada

=

jazyk partnera a jazyk jednoho z rodi¢l je dominantnim jazykem
komunity, ve které rodina zije. Kazdy z rodi¢i mluvi s ditétem od na-
rozeni vlastnim jazykem.

2. Rodi¢e maji odliny matefsky jazyk a jazyk jednoho z rodi¢l je
dominantnim jazykem komunity. Oba rodice s ditétem mluvi nedo-
minantnim jazykem, dominantnimu jazyku je vystaveno mimo do-
mov a pfi vstupu do materské Skoly.

3. RodiCe maji stejny matersky jazyk, ktery neni dominantnim jazy-

kem komunity. Rodi¢e mluvi s ditétem vlastnim jazykem.
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4. Rodi¢e maji odliSny matersky jazyk, ani jeden z nich neni domi-
nantnim jazykem komunity. Rodi¢e mluvi s ditétem kazdy svym
vlastnim jazykem.

5. Rodi¢e maji stejny matersky jazyk, ktery je zaroven i jazykem
komunity. Jeden z rodi¢d mluvi s ditétem v jazyce, ktery neni jeho
materskym jazykem.

Jak je z vySe uvedeného vidét, mize nastat nékolik variant bi-
lingvni rodiny. V kazdé je v3ak dilezité, Ze se rodice, at uz z jakychkoli
ddvodd, snaZi svym détem predat schopnost dorozumét se vice neZ

jednim jazykem.

2.3 MODEL VYVOJE RECI V RANEM VEKU U BILINGVNICH
DETI

Vyvoj reci bilingvnich déti neni nijak zasadné odliSny od vyvoje
Fe&i d&ti z monoligvnich rodin. MiZeme pouze fici, ze ve vyvoji et a v
ziskavani dovednosti mluvit jsou u bilingvnich déti nékteré charakteris-

tické rysy.

K tomuto Grosjean Fika, ,Ze vyvojovy stuperi obou jazykd neni
vétsinou rovnocenny, nebot mira schopnosti uZiti kazdého jednoho jazy-
ka je velmi individudlni, odvisld od ridznorodych faktord, které ziskavani
schopnosti uzivat rec, ovlivriuji. Je proto nezbytné uziti skaly pro hodno-
ceni a popsani jazykovych kompetenci v ramci kazdého uzivaného jazy-

ka.“ (In Bialystok, 2001)

Z hlediska lexikalné semantické roviny je zasadni otazkou, jak
nabivaji bilingvni déti svou slovni zdsobu. Zda jde o systémy na sobé
nezavislé ¢i doplniujici se.

“Kognitivni procesy v détské mysli pravdépodobné neumoZznuji
obohacovat lidsky mozek tak obsirnymi védomostmi a informacemi, aby
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dité ve kterékoliv dobé mélo obrazné receno pristup ke kazdému slovu
kazdého svého jazyka. Mozek pravdépodobné neni s to byt pohotovy

v kompletni slovni zasobé.” (Bialystok)

“Bilingvalni déti funguji v jakémsi interlingvalnim rezimu (inter-
lingvual purgatory), ktery neni tolik mistrovsky (masterful), jako v jed-
nom jazyce u monolingvalnich déti. Na druhou stranu umoZzriuje bi-
lingvalnim détem rozsifenéjsi komunikativni schopnosti, nez jsou patrné

u kteréhokoliv monolingvisty.” (Bialystok)

Z hlediska gramaticko-syntaktické  “vétsina studii podporuje
zaveéry, ze vyvojové sekvence v ziskavani gramatiky u bilingvnich déti,
jsou stejné jako u monolingvnich” (Romaine In Bialystok). DalSi vyzkumy
potvrdily, ze déti vcelku brzy porozumi tomu, ze kazdy jazyk je jiny a ma

sva vlastni pravidla.

Z hlediska foneticko-fonologického byl proveden vyzkum, ktery
prokazal, Zze déti mezi Sestym a dvanactym mésicem ZzZivota jsou
nepohotovéjéi v rozezndvani fonetickych podnétl. V této débé se jejich
schopnosti shoduji se schopnostmi rodilého mluvciho. Tato schopnost

neni zavisla na rodném jazyce.

2.4 BILINGVNI MLUV Ci

Kdo vlastné midZe byt povazovan za bilingvniho mluvéiho? Pohled
na tuto problematiku je opét sloZit&jsi, nez by se zdalo. MiZeme za
bilingvni mluvéi povazovat pouze ty, kteri dokonale zvladli dva a vice
jazykd, nebo i ty, ktefi jeden jazyk ovladdaji dokonale a alespor

minimalné se orientuji v jazyce dalSim?

J. Kropacova v knize Vyuka zdka s odliSnym materskym jazykem
cituje  K.-B. Boeckmanna, ktery vypracoval vlastni definici pojmu
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bilingvni mluvci: ,Mluvéi je povazovan za dvojjazycného, pokud on sam
se tak hodnoti, pripadné pokud je pFislusniky dvou jazykovych
spolecCenstvi hodnocen jako jim prinalezejici. Predpokladem pro to je
jista jazykova kompetence v obou jazycich, kterou opét podmiriuje a
pfedpokladd dostatecné pouZivdni obou jazykd. Pravé podle
dvojjazycnosti mluvciho mohou byt mluvci rozlisovani jak podle rozsahu
jazykovych kompetenci a miry pouZivani obou jazykd, tak podle intenzity
jejich identifikace a s obéma jazykovymi spolecCenstvimi" (sec. cit.
Boeckmann, 1997 in Kropéva, 2006, s. 24

S dal$i definici se mGzeme setkat u autorky T. Skutnabb-Kangas,
ktera se publikaci Bilingualism or not: the education of minorities
pokusila o dalsi definici: ,Bilingvni mluvéi je nékdo, kdo je schopen
uZivat dvou (nebo vice) jazyk( v jednojazyénych nebo v dvojjazyénych
komunitach v souladu se sociokulturnimi poZadavky téchto komunit (Ci
mluvcéiho samotného) na jedincovu komunikacni a kognitivni kompetenci
na stejné drovni jako rodili mluvci, a zaroven nékdo, kdo je schopen se
jednoznacné identifikovat s obéma (Ci se vsemi) jazykovymi skupinami (a
kulturami) ci jejich castmi" (SKUTNABB-KANGAS, 1981, s.)90

Daldi autofi L. Sulovd a S. Bartanusz ve svém prispévku Dité
vyruUstajici v bilingvni rodiné uvadéji také definici bilingvniho mluvéiho:
,DvojjazyCny jedinec je ten, ktery ma moZnost jednat ve dvou (Ci vice)
jazycich, v urcitém bilingvnim ¢i monolingvnim spolecenstvi podle
sociokulturnich  ndrokl, komunikaéni kompetence, stejné jako
individualnimi kognitivnimi naroky vyzZadovanymi danou spolecnosti, na
stejné drovni jako rodily miuvéi. Bilingvni jedinec ma také moZnost
kladné se identifikovat s obéma komunitami nebo jenom s casti
lingvistické skupiny a jeji kulturou. Idealnim predstavitelem bilingvniho

jedince by byl z hlediska spolecnosti a jedince samého ten, kdo by byl
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schopen optimalni realizace svého Ja i socialni kompetence stejné dobre

jako rodily ¢len dané spolec¢nosti" (2003, s. 172

Neni neobvyklé, Ze pro jedince, ktery vyrdstd v bilingvnim prostredi
je jeden z jazyk( jazykem dominantnim, jak uvadi Harding-Esch a Riley:
»...1 lidé hovorici jen jednim jazykem maji velké znalosti v nékterych
oblastech, zatimco v jinych zcela zaostavaji. Totéz plati pro bilingvisty"
(Harding-Esch a Riley, 2008, s. B3 Dokonaly bilingvismus, kdy jedinec
ovlada oba jazyky stejné jako jazyky materské se vyskytuje jen ve
vyjimecnych prfipadech. Mluvéi si vétSinou vytvori jazyk silny
(dominantni) - ten, ktery pouziva nejvice, ve kterém se citi jistéji, a

jazyk slaby (sekundarni).

2.5 DRUHY BILINGVISMU

V literatufe se uvadi rizné ¢lenéni bilingvismu, které je zavislé na
pfistupu autora k problematice napfiklad J. Stefanik v praci Jeden
¢lovék, dva jazyky (2000) se priklani k déleni bilingvismu na prirozeny a
Skolni (kulturni, umély) - podle kontextu, ve kterém si jedinec druhy
jazyk osvojil. Pfirozeny bilingvismus se vyviji v dvojjazy¢ném prostredi,
kdyz si mluvci jazyky osvojuje pfi kazdodennim kontaktu s rodilymi
mluvéimi nebo kdyZ vyristd ve smiseném manZelstvi. V této praci se
budeme podrobnéji zabyvat bilingvismem skolnim (kulturnim), kdy se
jedinec uci druhy jazyk ve Skole ¢i v jazykovém kurzu v uméle

vytvoreném prostredi a vyuziva jej méné casto.

DalSimi hledisky pro rozdéleni bilingvismu jsou: spoleCenské postaveni
osvojovanych jazykl. A jestli osvojeni si druhého jazyka né&jakym

o . Ve ran Ve
zpusobem ovlivni postaveni jazyka prvniho.

Dale mdZeme bilingvismus délit z hlediska osvojovani si jazyka a

to na soucasny Cili simultanni bilingvismus a postupny c¢i sukcesivni
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bilingvismus. Jak napovida prvni oznaceni o soucasném bilingvismu
hovorime tehdy, kdy si mluvéi osvojuje jazyky soucasné. Pokud si mluvci
osvojuje druhy jazyk, az po ovladnuti jazyka prvniho mluvime
o sukcesivhim  bilingvismu. Dle  Jelinka  (2004/2005, s. 154
i Stefanika (2000, s. 22 pak dochdzi k ur¢itym nejasnostem u déti
osvojujicich si druhy jazyk jesté v détstvi - obvykle byva odborniky
hranice mezi sou¢asnym a postupnym bilingvismem stanovena na tfi
roky, kdy uz se da mluvit o tom, ze ma dité vytvoreny zaklady prvniho

jazyka.

Oba autofi dale rozlisuji bilingvismus individuadlni a spolecensky.
Individualni bilingvismus vznika v rodinach patficich do jazykovych
mensin. ,Spolocensky bilingvizmus je tvoreny individualnym a bez neho
nemdézZe existovat, ale existencia individudlneho bilingvizmu esté nemusi
nevyhnutne viest ku vzniku spolo¢enského bilingvizmu." (Stefanik, 2000,
s. 18-19). Jelinek k tomu dodava: ,...protoZe kolektivni bilingvismus je
zpravidla vysledkem prirozeného Castého kontaktu s nositeli druhého ja-
zyka, [...] je soucasné bilingvismem prirozenym" (2004/2005, s. 15%

priklad Kanady, Svycarska ¢&i Belgie.

O kolektivnim bilingvismu Uplném mluvime, pokud se tyka vsech
obyvatel daného Gzemi. U bilingvismu mdzZe byt vzdy jeden jazyk hlavni
a druhy vedlejsi. V praci K. Kamise (2008, s. 17)najdeme termin pasivni
bilingvismus, coz je stav, kdy jedinec rozumi cizimu jazyku, ale neni
schopen ho aktivné pouzivat. Tento stav nastaval napr pred rokem
1993 bé&zné& v Ceskoslovensku, kdy byl bé&zny pasivni slovensko-¢esky

bilingvismus, aniz tim byla narusena srozumitelnost.

Z hlediska pouziti déli Stefanik bilingvismus na produktivni nebo-li
aktivni, kdy jedinec jazyky dovede mluvit, rozumi jim a dovede v nich
Cist i psat. Receptivni nebo také pasivni bilingvismus potom znamena, ze
jedinec je schopen druhému jazyku rozumét (v pisemné ¢i zvukové

podobé). Naopak pokud mluvéi jazykem lépe mluvi, nez mu rozumi
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tehdy mluvime o specifickém druh bilingvismu nazvaném asymetricky
bilingvismus. Tento druh bilingvismu se projevuje napriklad
v bilingvnich rodinach, kde kazdy rodi¢ na dité mluvi svym jazykem

(metoda jeden rodi¢ - jeden jazyk).

Bilingvismus muizeme také dé&lit podle vé&ku, kdy si dité jazyky
osvojuje. Napfiklad L. Sulovd a S. Bartanusz (2003, s. 175 rozliduji
bilingvismus Casny a pozdni, kdy za hranici mezi nimi povazuji dosazeni
véku CtyF let ditéte. 1. Stefanik zase uvadi ¢tyfi skupiny: u zcela malych
déti - bilingvismus infantni, dité si oba jazyky osvojuje soucasné od
narozeni; u déti od tri let starSich - détsky bilingvismus, osvojeni dvou
jazykl postupné. Mluvéi z téchto dvou skupin maji velmi dobrou
vyslovnost obou jazykl. Dale pak adolescentni bilingvismus -
u dospivajicich a u dospélych jedincG - bilingvismus dospély. Stefanik
(2000, s. 24-2p dodava, Ze idedlni obdobi k osvojovani jazykl je
pravdépodobné kolem patého az Sestého roku véku ditéte, ale téz se
uvadi, ze pokud je jazyk osvojen do jedenactého roku ditéte, ovlada jej
na stejné Grovni jako prvni jazyk. Dulezité je jist& zminit i bilingvismus
intenéni, o kterém se zmifiuje Smolikova (2006) a L. Stefanik (2000, s. 37—
42). Dité si osvojuje dva rozdilné jazyky v podminkach, které pouze
napodobuji podminky prirozeného bilingvismu (ty jsou napf. v rodiné
manzell jiného matefského jazyka), ale tento jazyk neni matefskym
jazykem ani jednoho z rodi¢d. Dal$im vhodnym ptikladem je, kdyZ rodi¢
napriklad dokonale ovlada angli¢tinu a rozhodne se své dité vychovavat

v tomto cizim jazyce.

2.6 BILINGVNI VYCHOVA

Pedagogicky slovnik definuje bilingvni vychovu takto: ,...vyuka
zamérena na to, aby si zaci vytvorili komunikacni kompetenci v jiném

jazyce, nez je jejich matersky. U nds realizovdana na nékolika
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alternativnich skolach, v nichz se vsechny nebo nékteré predméty
vyucuji v cizim jazyku, napf. na gymnaziich s dvojjazyénymi tridami
nebo gymnaziich pripravujicich Zaky k mezinarodnimu bakalariatu™
(Pricha, Walterova, Mares, 2009, s.)28

Je treba rozliSit dva pojmy a to dvojjazyCna vychova (kontakt
s dvéma rlznymi jazyky od narozeni v ramci rodiny) a dvojjazy¢nd
vyuka. ,Dvojjazycna vyuka je vyuka probihajici ve dvou jazycich,
zamérena na to, aby si jedinci vytvorili komunikaéni kompetence také

v jiném jazyce, nez je matersky" (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 28).

Vychovavat déti dvojjazycné se mohou rozhodnout rodice z jazykové
smisenych manzelstvi nebo rodiCe, ktefi daji prednost intencnimu
bilingvismu, to ovéem vyzaduje, aby jeden z rodi¢l nebo oba ovladali
cizi jazyk velmi dobrfe a mohli jim komunikovat ve vSech situacich.
Rovnéz se do této situace mohou dostat rodiny, které jsou nuceny

migrovat za praci a pobyvaji do¢asné na Uzemi jiného statu.

2.7 BILINGVNI VYUKA (BILIGVISMUS SKOLNI, UM ELY)

Predkladana prace se chce predevsim zabyvat bilingvismem umélym
¢i Skolnim. Je jasné, ze veskeré snahy o dvojjazycné prostredi na skolni
pGdé budou vzdy smérovat k vytvoreni umélého prostfedi. Uspéénost
takového snazeni se bude odvijet od konkrétnich podminek Skoly
napriklad, zda jsou pritomni rodili mluvci z fad vyucujicich nebo zda jsou
ve tridé zastoupeni rodili ¢i bilingvni mluvéi z rfad déti, ktefi by se
prirozené pokouseli o komunikaci s vrstevniky materskym (tedy cizim)

jazykem.
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.Dvojjazyéna vyuka je vyuka probihajici ve dvou jazycich, zamérena
na to, aby si jedinci vytvorili komunikaéni kompetence také v jiném ja-

zyce, neZ je matersky (PRUCHA, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2001

, Skolsky bilingvismus (instituciondini & $kolni) znamend, Ze dité svych
znalosti druhého jazyka nabyva az pri vstupu do Skolské instituce
(véetné materské skoly), kde probiha dvojjazycna komunikace a vyuka.
Druhému jazyku se dité uci az tehdy, ma-li znalost materského jazyka.
Jazykdm se tedy uéi postupné (konsekutivné). Znamena to, Ze dité
ma jeden matefsky jazyk, a Ze i jazyk, kterému se uci, byt od

nejutlejsiho véku, je jazykem dalsim, cizim, nikoli matefskym.

Prirozeny bilingvismus, tedy pfirozené dvojjazycné prostredi,
je pro dité nejlepsi a nejefektivnéjsi. Hlavni podminkou pro dobry vyvoj
jazyk( u ditéte je dodrZeni pravidla "jeden Elovék, jeden jazyk" (Gram-
montovo pravidlo)."SMOLIKOVA, Katdna. Cizi jazyky v fedskolnim
vzalavani. Metodicky portalClanky [online]. 23. 05. 2006

Z hlediska cild by bilingvni vychova i ve $kolnim prostfedi méla
tihnout k vytvoreni prirozenych podminek pro dvojjazy¢nou vychovu,
jako tomu je u déti ze smisenych manzelstvi. Tento prirozeny
bilingvismus je mozno vnimat jako model pro bilingvismus Skolni. Oba
pristupy totiz musi Fesit zadsadni problém — jaky zplsob komunikace s
ditétem zvolit. ,VsSichni odbornici se shoduji, ze nejvhodnéjsi je rozebrat
aktudini situaci a podle toho zvolit nejvhodnéjsi strategii. DdleZité je
v této strategii vytrvat, byt konzistentni". (Sulov4, L., Bartanusz, S.: c.d., s.
174.)

Strategie bilingvni vyuky

« Podle mista - fixovani si jazyka v zavislosti na misté. Toto

prichazi v avahu hlavné u rodin, které migruji. Dité si fixuje jazyk,
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ktery se uziva v tom konkrétnim misté, kde pravé zije. Nevyhodou
ovéem zUstdva, Ze takto osvojené schopnosti déti snadno

zapominaji (napr. Déti diplomatd)

Podle osoby - jednda se o Grammontovo pravidlo ve smyslu:
,jeden jazyk - jedna osoba“. Podle Sulové je vazani jazyku na
osobu nejprirozenéjsi strategii. Dité se citové navaze na clovéka,
kterého ma rado a citi se s nim bezpecné a je tak pfirozené
motivovano s nim komunikovat v cizim jazyce. Zvlasté v materské
Skolce je vazba mezi ucitelkou a ditétem vazbou dosti zavaznou:
.dospély je pro dité predskolniho véku jednoznacnou autoritou,
dité prijimé nazory dospélych nekriticky, tak jak jsou mu
predkladany. Zaroven je pro dité vzorem a modelem chovani a
reagovani“(Vagnerova M.: Vyvojova psychologie, Portal Prah®@0s. 116).
Je tedy nasnadé, ze této strategie lze uzit ve skolnim prostfedi
pomoci rodilych mluvéich, druhou moznosti muze byt i &esky
pedagog s vynikajici znalosti ciziho jazyka a s celkovym vybornym
projevem v cizim jazyce (jedinec, ktery je sam bilingvni). Pedagog
ovladajici i matersky jazyk déti ma navic vyhodu, ze détem rozumi
a muize kdykoli pfejit do komunikace v jazyce, kterému dité
rozumi. Je zde vsSak i uskali, aby se toto prechazeni z jazyka do

jazyka nedélo ndhodné.

Podle Casu a aktivity - jedna se o tzv ,Language immersion"“, coz
je metoda vyuky ciziho jazyka ve které pravé cizi jazyk je
prostfedkem tridnich instrukci. Pri, této metodé zaci studuji skolni
predméty jako je matematika, prirodni védy a clovék a svét.
Hlavnim dlvodem je podpofit bilingvnost jedincd v zemich, kde
jsou dva uredni jazyky, jako treba v Kanadé.(Wikipedia, dostupné z url

( http://en.wikipedia.org/wiki/Language_immersion)
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2.7.1 CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING

O cisté bilingvnim prostredi jak je z vySe uvedeného jasné se da
uvazovat pouze v pripadé, ze mame téz ve tridé namichan priblizné
stejny pocCet déti mluvicich jednim i druhym relevantnim jazykem. Coz
v nékterych statech jako je prikladné Kanada nebo nékteré staty
Evropské unie neni problém. OvSsem v nasem ceském prostredi se
snazime navodit bilingvni prostredi za podminek, ze déti ve tfidé jsou
prevazné Cesi ¢esky mluvici. Jazykovym vzorem je pro tyto déti pouze
ucitel idedlné rodily mluvci dochazejici do tridy alespon na néjakou cast
hodiny. OvSem zadat po téchto détech, aby se mezi sebou pfri volné hre
dorozumivaly cizim jazykem je nemozné a zcela nepfirozené, zvlasté

jedna-li se o déti predskolniho nebo mladsiho sSkolniho véku.

Metoda CLIL ,byla vytvorfena v roce 1994 a je pouzivan Radou
Evropy jako zastresujici termin pro rizné formy vyucovani nejazykovych
predmétid nebo jejich &asti v cizim jazyce. Specifikem CLIL je dualita
cili, kdy je vyufovdn nejazykovy predmét a souclasné systematicky
rozvijen cizi jazyk. CLIL nabizi Zakdm prileZitost dovednosti a znalosti
z ciziho jazyka pouzZivat, prestoZe nejsou primo vyucovany. Matersky
jazyk neni z vyuky vyloucen, prechod mezi cizim a matefskym jazykem
je prirozena soucast vyuky CLIL“.(Doc. RNDr. Jarmila Novotna, CSc.. Pojeti
CLIL a bilingvni vyuky. Metodicky portatilanky [online]. 01. 06. 201,)

Metoda CLIL se vlastné snazi , integrovat cizi jazyky v
nejazykovych predmétech a reaguje tim na kurikularni reformu zejména
tak, Ze podporuje integraci vzdéldvacich oborG a prirezovych témat
spojenych s gramotnosti a dovednostmi potfebnymi k osvojeni si ciziho
jazyka. Klicovym prinosem CLILu je rozvoj kognitivnich dovednosti Zaki
a fakt, Zze nuti zaky premyslet v cizim jazyce.“(KLUFA, Jan. CLIL aneb

prirozené pouziti ciziho jazyka pro realnou komunikéetodicky portal:
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Clanky [online]. 11. 10. 2012, [cit. 2013-02-25]. Bwpny z WWW:
<http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/16553/CLIL-ANEB4R®ZENE-POUZITI-CIZIHO-
JAZYKA-PRO-REALNOU-KOMUNIKACI.html>. ISSN 1802-478)

Rozdil mezi bilingvni vyukou a uplathovanim metody CLIL je ,
v pojeti hodiny. Cilem hodiny u bilingvni ,resp. cizojazycné vyuky
nejazykového predmétu, pri které je u ZakG nezbytnym predpokladem
znalost ciziho jazyka neni ziskat primarné nové znalosti v cizim jazyce,
ale predevsim v nejazykovém predmétu, nabizené prostrednictvim ciziho
jazyka® (BALADOVA, Gabriela. Vyuka metodou CLIL. Metodickyortdi:
Clanky [online]. 12. 02. 2009,

Zatim co u metody CLIL jde o ,mezipfedmétové vztahy; kde ucitel
vyuziva znalosti zakd z nejazykového predmétu k vyuce slovni zasoby,
gramatickych a lexikalnich jevd ciziho jazyka. V tomto pfipadé neni cilem
hodiny ziskat nové znalosti v nejazykovém predmétu®.(BALADOVA,
Gabriela. Vyuka metodou CLIL. Metodicky portélanky [online]. 12. 02. 2009)

3 SPECIFIKA PREDSKOLNIHO BILINGVNIHO VZD ELAVANI

Mnoho matefskych &kol se z vlastni iniciativy, & v dUsledku
rodi¢ovského zajmu, cizojazyénymi "vyukovymi" programy predskolakd
zabyva. D& se fici, e zajem rodi¢l o jazykové vzdé&lavani potomkdl
roste. A to reflektuji nejen statni materské skolky, ale i soukromé insti-

tuce, které zacaly nabizet zcela cizojazycnou vyuku.

Z Clanku Smolikové Kateriny se dozvidame néktera fakta o vyvoji
cizojazyénych programl v matefskych 3kolach. Je mozné se setkat
s ,rUznymi formy seznamovani déti s cizim jazykem, od pribézné
nendsilné nabidky realizované ucitelkami, az po nejriznéjsi krouZky or-

ganizované najimanymi agenturami. Nékteré formy jsou vhodné vice,
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jiné méné a rozdilna je i jejich uclinnost. Lze se setkat napf. s tim, Ze
jsou déti vzdélavany zplsobem, ktery nedostateéné respektuje specifika
pedagogické prace s predskolnimi détmi a jejich vyvojové moZznosti.
Vysledky jsou pak nevalné a motivacni funkce k dalsimu vzdélavani pro
déti témér nulova. Na druhé strané jsou znamy i pfripady, Ze déti, které
se s anglictinou v materské Skole setkavaji pri béznych hrach a akti-
vitach, jsou na konci svého predskolniho obdobi schopné komunikovat
mezi sebou i s ucitelkou uz z velké Casti v anglictiné. Vyuku vede budto

ucitelka, resp. Cesky lektor, nebo ji lektorsky zajistuje rodily mluvdéi.

Druhou formou je integrovana vyuka. To znamena, Ze ji vede
ucitelka sama, a Ze s anglictinou bézné pracuje v celodennim
vzdélavacim programu, propojuje ji s ridznymi vzdélavacimi i reZimovymi
c¢innostmi, aktivni zabavou a hrou. Nékdy byva anglictina propojena s
pocitacovymi programy. Kazda z téchto forem ma své pro i proti.
Optimalné by mohl fungovat model propojujici obé tyto moznosti. To
znamena, Ze integrovanou pribéZnou vyuku zajistuje ucitelka materské
Skoly a dokonaly jazykovy vzor poskytuje détem rodily mluvci®
(SMOLIKOVA, Kat#ina. Vyuka cizich jazykv pwedskolnim vzdavani (vysledky
prizkumu z roku 1992).Metodicky portélanky [online]. 23. 05. 2005

Narodni pldn vyuky cizich jazykl na léta 2005 - 2008 poditd
vyhledové s tim, ze se zaklady angli¢tiny by se mély seznamovat jiz déti
v poslednim rocniku materské Skoly. Nema jit o klasickou vyuku jazyka,
meélo by jit spiSe o pripravu a motivaci ditéte k budoucimu osvojovani
jazykd. Pravdou ovéem z(stava Ze , jak uvadi dale Smolikova ve svém
¢ldnku ,pro zahdjeni vyuky cizich jazykG v matefskych $koldch nejsou
vytvoreny potrebné podminky. Néjakou dobu tedy potrva, nez zajistény
budou. Nejvétsim problémem je nedostatek kvalitnich a dostatecné kva-
lifikovanych vyuclujicich. Stejné tak chybi i ucelené metodické a didak-

tické materialy.
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MSMT se rozhodlo Fesit urychlené otézku vhodné metodiky, kterd
by pravdépodobné mohla resit nékteré problémy v pocatecni fazi reali-
zace programu Nd&rodniho pldnu vyuky cizich jazykG v predskolnim
vzdélavani. Metodika by méla formulovat zakladni zasady rané
cizojazyéné vyuky déti. Jeji klicovou soucasti by méla byt nabidka
vhodnych aktivit, témat, slovicek a slovnich spojeni, béZnych otazek ci
pokynd, které reflektuji pfirozené prostredi, v némz dité vyristd a
v némz je vzdélavano, stejné tak i priklady rikadel, pisni¢ek, her, pra-
covnich listG apod. Kromé textové ¢&asti by méla obsahovat
i audiovizualni materidl s praktickymi aktivitami pro déti (pisnicky,
pohadky, scénky apod.), a pochopitelné také jednoduché a praktické in-
strukce ke véem metodickym materialdm. Soucasti metodiky by mél byt
také audiovizualni didakticky material pro vyucujici, kde by byly nékteré
aktivity, doporucované v metodice, prezentovany napf. ve formé
kratkych "modelovych" sekvenci, aby vyucujici mohli sami vytvaret a

nabizet détem aktivity analogické.

Soudasné s metodikou by méla byt realizovdnai podpirna
opatreni na jeji implementaci (jazykové vzdélavani ucitelek materskych
Skol, didaktické workshopy a semindre apod.)." (SMOLIKOVA, Kat#ina.
Vyuka cizich jazyk v pfedskolnim vzdavani (vysledky pizkumu z roku
1992).Metodicky portalClanky [online]. 23. 05. 2006)

Metodika, o niz je v ¢lanku fec, ale stale neni k dispozici. Pokud se
Skolka rozhodne realizovat pouhy kurz anglického jazyka, pak je na trhu
nékolik malo ucebnic s dalsimi vyukovymi materidly, jako jsou
obrazkové materidly, mafdsci, nahravky pisni¢ek - uzpulsobenych
presné k vyukovym uceldim, materidly ke kopirovani a interaktivni CDr-
omy. Konkrétné kurz Cookie and Friends od V.Raelly je jednim ze

zdarilych.

Ovsem na vytvoreni tridniho vyukového planu pro bilingvni tridu
v materské skolce obdobné metodiky urlené pro kurz nestadi. Konkrétné
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ucebnice od V. Raellyové predpoklada, Zze se za tyden odehraji
maximalné dvé tricetiminutové ucebni jednotky. Nemluvé o dalSich

cilich, které by mél tridni vyukovy plan naplnovat.

3.1 SPECIFIKA KONKRETNI T RIDY S BILINGVNIM PROGRAM
— METODY PRACE

Jak je jiz vysSe uvedeno, ucelend metodika pro praci s détmi
v materskych skolkach s cizojazyénym program neexistuje. Abychom se
mohli dale zabyvat tématem jak je napliovan ramcovy vzdélavaci plan
v této tfidé musime nastinit konkrétni podminky, ze kterych zde
vychazime. Bilingvni i cizojazy¢né programy v materskych Skolkach
jsou totiz rGzné a je mozno si vybrat z opravdu Sirokého spektra
moznosti a pojeti tohoto vyukového programu. Od pojeti zcela
cizojazy¢ného kdy kazdy den probiha Ffizend cinnost v cizim jazyce po
dochazeni lektora na ranni komunikacni kruh dvakrat v tydnu. Od stalé
pritomnosti rodilych mluvéi ciziho jazyka po jejich sporadickou

pritomnost ¢&i absenci vibec.

Bilingvni program zde byl pojat opravdu do ddsledku svého nazvu,
vyukova napln je slozena z ,Ceskych" a ,anglickych™ dni. Je to tedy trida
opravdu bilingvni, kdy je zastoupen vyukovy program jak v ¢eském, tak
v cizim konkrétné anglickém jazyce. Béhem anglického dne probihaji
dopoledni rizené cCinnosti v anglickém jazyce a je zde pritomen rodily
mluvdi, ktery je détem pfirozenym jazykovym vzorem. V Ceskych dnech
jsou pritomni jen Cesti ucitelé, ktefi s détmi napliuji cile SVP, které by
se v anglickém jazyce dali naplfiovat jen velmi t&Zko nebo vlibec. Pomé&r

¢eskych a anglickych dni je dva ¢eské ku tfrem anglickym.

Pro déti je pevny tad &eskych a anglickych dni dlleZity, stejné tak
pevny fad dne. Ranni volnd hra je vystfiddna komunikac¢nim kruhem,
ktery v anglickych dnech vyuzivame k sezndmeni se se slovni zasobou,
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jejimu procvi¢ovani a upeviiovani pomoci obrazkl nebo pokud to jde i
redlnych predmétld. Nasleduje ranni cvieni, kde téZ procvi¢ujeme
anglickou slovni zasobu. Déti si zde upevnuji slovni zasobu ,Casti téla® a
také instrukce a povely. V pohybovych hrach si opakujeme a
upevnujeme slovni zasobu. Soucasti komunikacniho kruhu je i cteni
kratkych pFib&hl, nacvik pisni a basni. I ¢as na pravidelné dopoledni
jidlo je ¢asem, kdy procvicujeme ustalend spojeni a fraze. Pfi centrech
aktivit jsou vsichni lektori pritomni u cinnosti v centru, aby déti
instruovali a pomahali jim, pripadné s nimi procvicovali ustalena spojeni

nebo véty v cizim jazyce nutné ke komunikaci.

Pobyt venku je téz provazen rodilymi mluvéimi, ktefi dohlizi spolu
s Ceskymi lektory na prevlékani déti a jejich bezpecnosti pfi pohybu
mimo Skolni budovu. Tady jiz komunikace neprobiha tak intenzivné jako
pri komunikac¢nim kruhu nebo pri centrech aktivit, ale déti si béhem chvil
stravenych s rodilymi mluvcéimi buduji s nimi vztah, ktery je velmi

dulezity.

3.1.1 METODA PODLE CASU A AKTIVITY

Prichodem do Skolky uplathujeme na détech metodu osvojovani
ciziho jazyka podle casu a aktivity. Jak bylo popsano vyse, metoda
spociva v tom, ze zak je prichodem do Skoly ponoren do prostredi, kde
se mluvi cizim jazykem. Navozujeme tak pfirozenou nutnost timto
jazykem komunikovat v béznych situacich. Veskeré instrukce jsou
v anglickych dnech détem sdélovany v cizim jazyce. Jsou to pokyny
jako: ,seradte se, umyijte si ruce, sednéte si, stoupnéte si, pripravte si

na stdl, uklidte atp."

Vzhledem k tomu, Ze jsou tfidy uspordadané vékové heterogennég,

mladsi zaci zpoclatku pri pokynech kopiruji zaky starSi a postupné
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ziskavaji jistotu, az jsou schopni instrukce nasledovat i bez vedeni

starsich.

3.1.2 METODA PODLE OSOBY

Grammontovo pravidlo dili jedna osoba jeden jazyk je zde
dodrzovana pomoci pritomnosti rodilych mluvdci. Rodili mluvéi jsou détem
perfektnim jazykovym vzorem a ve chvili kdy spolu navazi pratelsky
vztah, zacnou se déti snazit i s nimi v mezich svych moznosti
komunikovat. Toto obdobi nastava zpravidla v predskolnim véku. Vztah
mezi rodilymi mluvéimi a jejich zaky se vyviji. Kdyz k ndm déti ve trech
letech prichazi od rodilych mluvcich si zpravidla drzi odstup. Jazykova
bariéra zde hraje velkou roli. Déti se citi nejisté, nerozumi tomu, co
rodily mluvdi rika, nékdy se dokonce boji. Nékteré déti i odmitaji
reagovat na cizi jazyk stim, Ze nerozumi. Postupem casu, jak si
s rodilymi mluvc¢imi buduji vztah, zacnou se snazit s nimi komunikovat.
Zpocatku na né mluvi cesky, rodily mluvéi odpovida anglicky, nebo
pokud pochopi, o ¢em je re¢ motivuje dité, aby mu to s dopomoci sdélilo
anglicky. V predskolnim véku jiz déti chapou, Ze rodili mluvcéi cesky
nerozumi, a tak se snazi pomoci znamych slov &i slovnich spojeni sdélit
co potrebuji nebo odpovédét. Na pokyny v tomto véku jiz vétSinou

reaguji bez problémd.

Jind situace nastava s Ceskymi lektory. ZkusSenosti z organizace
této konkrétni bilingvni tfidy ukazuji, ze vzhledem k dodrzeni dvoj -
jazyCného vyukového programu trfida potrebuje daleko vice dospélych
osob nez trida béznda. Jsou zde dva rodili mluvéi - kazdy na jednu
skupinu o ¢trnacti détech, dva Cesti lektori na anglické dny a dvé Ceské
ucitelky na dny c&eské. Z organiza¢nich ddvodd vznikl poZadavek na
propojeni ¢eskych lektorl a ¢eskych uéiteld, jinymi slovy, pokud je to

mozné, aby do tridy dochdazel jeden cesky lektor, ktery je zaroven i
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ucitelem na ceské dny. Ne vzdy se podari tfidu takto personalné zajistit.
Je nasnadé&, Ze lektor-uditel, ktery na déti plsobi jak v &esky, tak
v anglicky den muZe t&Zko dodrzet Grammontovo pravidlo - jeden
Clovék, jeden jazyk. Ze své vlastni zkusenosti mGzu hovofit o tom, Ze
propojeni cCeského ucitele s lektorem sice porusuje vyse zminéné
pravidlo, nicméné na druhé strané vice prispiva k propojeni ceského a
anglického vyukového planu a zaci, hlavné ti tfileti se citi jistéji, kdyz se

pani ucitelky tolik nestridaji.

3.2 VYUKOVY PROGRAM

Jak jsme jiz naznadili drfive, ucelend metodika pro tridy
s bilingvnim programem zatim neni k dispozici. V této ¢asti se detailnéji
podivame na to, jak pfi sestavovani planu postupujeme a nakolik Ize
naplnit jednotlivé oblasti RVP PV v anglickém jazyce a kde naopak lezi

naplfiovani oblasti pouze na ¢eskych dnech.

3.2.1 RVPPV

Pfedskolni vzdé&lavani je jisté specifické uz pro vék jeho Gcéastnikl
a je tfeba jej ,maximalné prizpdsobit vyvojovym fyziologickym,
kognitivnim, socialnim a emocionalnim potfebam déti této vékové
skupiny a dbat, aby tato vyvojova specifika byla pri vzdélavani déti v
plné mire respektovana". (Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni
vzatlavani. 1. vydani. [online]. Praha: Vyzkumny Ustedagogicky, 2006. 48 s. [cit.
2013-02-23])

RVP PV pracuje se ¢tyrmi cilovymi kategoriemi. Konkrétné to jsou
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. ramcové cile - vyjadrujici univerzalni zaméry predskolniho

vzdélavani

. klicové kompetence - predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi

zpUsobilosti, dosaZitelné v predskolnim vzdélavani

. dil¢i cile - vyjadruji konkrétni zameéry prislusejici té které

vzdeélavaci oblasti

. diléi vystupy - dil¢i poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které

dil&im cilim odpovidaji.

Dulezité je jak v bilingvnim prostfedi dokazeme naplfiovat vzdélavaci
obsah RVP PV, ktery ,predstavuje hlavni prostredek vzdélavani ditéte v
materské skole. V RVP PV je vymezen tak, aby slouzil k napliovani
vzdéldvacich zaméri a dosahovani vzdéladvacich cild. Stejné jako na
dalsich vzdélavacich urovnich je vzdélavaci obsah v RVP PV formulovan v
podobé ,ucéiva" a ,olekdvanych vystupd", pouze obecné, ramcové".
Ramec nam umoznuje naplnit jej dle nasich konkrétnich potreb, zaroven
je ale dllezité abychom pii vytvareni bilingvniho prostiedi nékteré
z vzdélavacich cill neptecenili a jiné tfeba nedocenili. Vzdéldvaci oblasti

jsou:

. Dité a jeho télo

. Dité a jeho psychika

. Dité a ten druhy
. Dité a spolecnost
. Dité a svét
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Nyni se blize podivdme na moznosti naplnéni vyse zminénych

oblasti v cizim jazyce a Ceském jazyce.

3.2.1.1Dite a jeho ¢lo

,~Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v oblasti biologické je stimulovat
a podporovat rist a neurosvalovy vyvoj ditéte, podporovat jeho fyzickou
pohodu, zlepsovat jeho télesnou zdatnost i pohybovou a zdravotni
kulturu, podporovat rozvoj jeho pohybovych i manipulacnich dovednosti,
ucit je sebeobsluznym dovednostem a vést je k zdravym Zivotnim

ndvykim a postojim. V diléich vzdélavacich cilich pedagog u ditéte

podporuje:

. uvédoméni si vlastniho téla

. rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani

. dovednosti v oblasti hrubé i jemné motoriky (koordinace a rozsah
pohybu,

. dychani, koordinace ruky a oka apod.), ovladani pohybového

aparatu a télesnych funkci

. rozvoj a uzivani véech smysld

. rozvoj fyzické i psychické zdatnosti

. osvojeni si véku primérenych praktickych dovednosti

. osvojeni si poznatkd o téle a jeho zdravi, o pohybovych &innostech

a jejich kvalité

. osvojeni si poznatkd a dovednosti dileZitych k podpore zdravi,

bezpeci, osobni pohody i pohody prostredi
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. vytvareni zdravych Zivotnich ndvykG a postoji jako zakladd

zdravého Zivotniho stylu“(Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni
vzcblavani. 1. vydani. [online]. Praha: Vyzkumny Usfaedagogicky, 2006. 48 s. [cit.
2013-02-23].)

Dle Vagnerové , M se ,vZdy nejdfive objevuje pasivni zplsob
zvladnuti dovednosti [v tomto pripadé jazykové kompetence AJ], tj.
pochopeni jeji podstaty, a teprve pak se mdZe rozvijet jeji aktivni
uzivani. Vyznam slov je spojovan nejen s jejich zvukovou podobou, ale i
s pochopenim kontextu situace a chovani dospélych.“ (Vagnerova, M.: c.
d., s. 65)

Doldkova S.zase piSe ve svém prispévku do casopisu
Informatorium, ze ,neni ddleZité, zda vam dité zcela rozumi; kdyZ vétu
doprovodite vymluvnym pohybem, gestem i ,,grimasou", pochopi, co po
ném chcete. Velmi Zadouci je technika TPR (Total Physical Response -
tedy celkovd pohybovd reakce). Technika spoliva ve vydavani pokynd,
které ucitel zaroven s détmi provadi, a nenasilné je vede k tomu, aby
umély nejen reagovat, ale podobny pokyn i vydat svym kamaradim.
Télovychovna chvilka, vedena v anglictiné, nabizi pokyny v cilovém
jazyce, které ucitel zarover provadi, a déti je opakuji. Tim si navykaji na
vnimani obsahu v anglictiné. Pohybové hry jsou pro tuto vékovou

skupinu velmi atraktivni; proC je tedy nezaradit na zavér rozcvicky?

Slovni dtvary, jako jsou basnicky, fikadla, rozpocitadla, jsou pro
déti cennym zdrojem slovnich spojeni a frazi. Jejich opakovanim si déti
upevnuji vyslovnost, vazani slov, rytmus i intonaci reci, nehledé
k obsahu, ktery byvéa zaméren na nejriznéjsi oblasti détského zajmu.
Uskalim byvd fakt, Ze déti nejsou nadsené neustdlym opakovanim,
zajima je jen novy obsah. Abychom jej vSak upevnili, potrebujeme, aby
text opakovaly vicekrat. MdZeme vyuZit triku, ktery spocivd ve
vyZadovani vyrazu a tonu reci. ,Uz to umis? A umél bys to rict jako

rozzureny tygr?" Nez dité dosahne vyrazu spravné rozzureného tygra,
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nékolikrat fikacku dobrovolné zopakuje. Pak miZete trénovat vyraz
ospalého medvidka, uspéchané vcelicky, liné Zzelvy nebo stoceného hada.
Kdo pozna, ktery had uZ je spravné stoCeny? Samozrejmé
ucitel.“(DOLAKOVA, Sylvie. Vyuka angliny u pedskolnich &i — ano? Ale
jak?.Metodicky portalClanky [online]. 06. 06. 2012,)

Je evidentni, ze pravé oblast Dité a jeho télo je diky pasivnimu
vnimani ciziho jazyka a metodé TRP velmi vhodna k osvojeni si ciziho
jazyka pomoci pohybovych her, pisni a ranniho cviceni. Détmi je
mimochodem tato ¢ast dne velmi oblibend. Cinnosti se rychle stfidaji a
pohyb détem umoZfiuje aktivovat jejich pohybovou inteligenci. !

V Ceskych dnech pro tuto oblast ¢erpame z metodickych knih jako
jsou Predskolaci v pohybu, Pohybové hry, Tane¢ni hry , kde je opravdu

z ¢eho Cerpat napady.

Pokud se ndm nedostava pro anglicky den dostatek materiald na
pohybovou aktivitu ¢erpame z ¢eskych metodik a anglicky ramec jim

dodame pretextovanim ¢i prebasnénim.

3.2.1.2 Dité a jeho psychika

~Zamérem vzdélavaciho Usili pedagoga v oblasti psychologické je
podporovat dusSevni pohodu, psychickou zdatnost a odolnost ditéte,

rozvoj jeho intelektu, reci a

! Howard Earl Gardner (* 11. ervenec 1943) je americky vyvojovy psycholog, profesor na Harvardové
univerzité, znamy predevSim svou teorii mnohocetné inteligence, kterou definoval roku 1983 v
knize Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. RozliSuje osm druht inteligence (lingvistickou,
logicko-matematickou, vizualné-prostorovou, pohybovou, hudebni, interpersonalni, intrapersonalni a

pfirozenou). .
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jazyka, pozndvacich procesl a funkci, jeho citG i vile, stejné tak i jeho
sebepojeti a sebenahlizeni, jeho kreativity a sebevyjadreni, stimulovat
osvojovani a rozvoj jeho vzdélavacich dovednosti a povzbuzovat je v
dalsim rozvoji, poznavani a uceni*. (Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni

vzatlavani. 1. vydani. [online]. Praha:)
Patri sem tri podoblasti:
« Jazyk a rec

« Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost a fantazie,

mysSlenkové operace

« Sebepojeti, city a vile

Tato oblast je na naplnéni pravdépodobné nejslozitéjsi. Podivame-li
se blize jaké aktivity ma pedagog v této oblasti détem nabizet, zjistime,
Zze jen mensina z nich se da napliovat jak v anglickém ¢&i cizim, tak

ceském jazyce.

,Vzdélavaci nabidka:

artikulacni, recové, sluchové a rytmické hry, hry se slovy, slovni

hadanky, vokalni ¢innosti

« spolec¢né diskuse, rozhovory, individualni a skupinova konverzace
(vypravéni zazitkd, pribéhd, vypravéni podle skutecnosti i podle
obrazového materialu, podle viastni fantazie, sdélovani slyseného

druhym apod.)
« komentovani zazZitkd a aktivit, vyfizovani vzkaz( a zprav

« samostatny slovni projev na urcité téma
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« poslech ¢&tenych & vypravénych pohddek a pribéhd, sledovani

filmovych a divadelnich pohddek a pribéhd

« vypravéni toho, co dité slyselo nebo co shlédlo

» prednes, recitace, dramatizace, zpév
« grafické napodobovani symbold, tvard, &isel, pismen
« prohlizeni a ,Cteni" knizek

« hry a ¢&innosti zaméfené k pozndvani a rozliSovani zvukd, uzivani

gest

« dinnosti a pfileZitosti seznamujici déti s rGznymi sdélovacimi
prostredky (noviny, Ccasopisy, knihy, audiovizualni technika)"
(Ramcovy vzlavaci program pro pedskolni vzélavani. 1. vydani. [online].
Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky, 2006. 48 s.36it3-02-23].)

Cizojazy¢na cast vzdélavaciho usili pedagoga dokaze zahrnout jen
nékteré z vySe uvedenych cinnosti, jako jsou prohlizeni a Cteni knizek,
rozliSovani zvukl a uzivani gest, grafické napodobovani symbold, tvard,
Cisel a pismen, zpév, dramatizace nebo recitace. Naproti tomu

samostatny mluvni projev, vypravovani zakd & komentovani jejich

aktivit vzhledem k omezenému pouziti ciziho jazyka neni mozny.

Predskolni vzdélavani je specifické pravé v tom, Ze na rozvoj reci a
komunikace je tfeba dbat se zvySenou pozornosti. Hlavné proto, Ze ,rfec
je specificka schopnost cClovéka, ktera umozriuje vyjadrit jedinci svoje
pocity, potreby, prani, myslenky apod., umozriuje navazovat kontakty a
ziskavat schopnost pouZivat verbalnich a neverbalnich prostfedkd k

dorozumivani s ostatnimi lidmi,(Opatfilova, D. 2006).

A ,Ukolem jazykové vychovy v predskolnim véku a tézistém
prevence poruch reci je vsestranné podnécovat déti ke spontannimu
mluveni a chuti k mluveni, zdokonalovat mluvni pohotovost, rozvijet

smyslové vnimani, slovni zasobu, tvorivé mysleni, predstavivost a
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fantazii déti, jakoz i jejich rytmické citéni a pohybovou obratnost
(KrejCikova, J., Kaprova, Z. 1999, s. 12 in Opatfilova, D. 2006).

,Rec¢ predskoldka se zdokonaluje jak ve své formé, tak obsahu a to
predevsim diky komunikaci prevazné s dospélymi, ale také s vrstevniky

a prostrednictvim médii* (Vagnerova, M. 2005).

V predskolnim obdobi se Fed ditéte jesté& mizZe vyznacovat
znacnymi nedokonalostmi, které jsou pro tento vék bézné, rikdme tomu
"tzv. ,détska patlavost", ktera béhem zdokonalovani recCi na konci
predskolniho obdobi zpravidla zcela vymizi. Nékdy zdstava ve zbytcich a
v prvnim roce skolni dochazky bud’ sama spontanné odezni, nebo ji s
malou odbornou pomoci upravi logoped. Také stavba vét se oproti
batolecimu obdobi, kdy dité tvorfilo vétsinou pouze trojslovné véty, velmi
rozviji a vétna promluva se stava stale obsahlejsi a slozitéjsi"(Langmeier,
J., Kregirova, D. 1998.

Pedagog by v tomto obdobi mél stadle monitorovat své svérence a
snazit se orientacné zjistovat zda jejich feovy vyvoj odpovida. D.
Opatfilovd (2006) uvadi, jak postupovat pfi orientaénim zjistovani
komunikativnich dovednosti u déti predskolniho véku. Pomoci her a vyse
nastinénych cinnosti nabizenych détem zjistujeme: aktivni a pasivni
slovni zdsobu, plynulost reCového projevu a impresivni slozku rec
(schopnost spojovat slova s jejich vyznamem a porozuméni hovorové
re¢i). Pokud pedagog zjisti vyvojovou odchylku vétSinou upozornuje
rodice, ktefi se obrati na odbornika v logopedickych poradnach pfi
poliklinikdch nebo v soukromych logopedickych poradnach. U
komplikované&j$ich pripadd jsou ¢&asto vyuzivany zavéry z dalSich
odbornych vysetfeni, napr. foniatrie, neurologie, otorinolaryngologie,
stomatologie, plastické chirurgie, psychiatrie a dalSi.poruchy v oblasti
Fedi mohou mit Siroké spektrum ptiznakd, které se projevi narugenim v

jedné nebo vice jazykovych rovinach.
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3.2.1.3Naruseni foneticko — fonologické rovirei v predsSkolnim &ku

V predskolnim véku mdZeme diagnostikovat nejéastéji tyto

poruchy:

,Dyslalie - porucha vyslovnosti, jednad se o nespravné nebo porusené
vyslovovani jedné nebo vice hlasek. Dité nedokaze vyslovit nékteré

hlasky, tak je vynechava nebo je nahrazuje jinymi.

Opozdény vyvoj FeCi - projevuje se celkovym zaostavanim
vyjadrovacich schopnosti vzhledem k véku ditéte a obecné spolecenské
normé&. Pri¢iny opozdovani mohou byt rdznorodé (sluchova vada,

postizeni mozku, nedostatecna stimulace, nevyhovujici prostredi atd).

Breptavost - naruseni v oblasti tempa reci. Charakteristické je
zrychlené tempo recového projevu a prekotnost v situacich citové
podbarvenych. Disledkem je vynechdvani slabik, prerikavani nebo

opakovani slabik.

Koktavost - zavazna porucha plynulosti reci, ktera se projevuje
krecovitymi stahy svalG zducastnénych pfi realizaci reci. Privodnim jevem
je zadrhavani a zajikavanim se pri reci, dité casto hleda vhodné slovo,
vklada do feéi pauzy, riznd pomocnd slivka nebo zvuky, opakuje slovo
nebo jeho cast" (srov. Dvaak, J. 1998; Krejirova, J.; Kaprova, Z. 1999;
Klenkova, J. 2000 in Opélova, D. 2009.

D. Kutalkova (1996), doporucuje ,desatero" na cesté k uspésnému
rozvoji recCi, kde vymezuje neékolik zakladnich pravidel, ktera plati

obecné.

,Pravidlo prvni: Dostatek pfimérfenych podnétd - zde je nutnd soudnost

rodi¢d a vychovatell, empatie pro situaci a odhad povahy ditéte.

Pravidlo druhé: Respektovat vék ditéte - ¢&im je dité mensi, tim

vSeobecnéji zamérované hry bychom méli volit.
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Pravidlo treti: Respektovat dosaZeny stuperi vyvoje - vychazime ze
stupné vyvoje, na kterém se dité nachazi, na to navazujeme a kricek za

krickem spéjeme k cil.
Pravidlo Ctvrté: Zajmy - vyuzivame cCinnosti, které dité bavi.
Pravidlo paté: Pochvala - déla zazraky.

Pravidlo sesté: Trpélivost — dostatek prostoru k vyjadreni, netrpélivost

posluchace mluvni projev komplikuje.
Pravidlo sedmé: Vybér podnéti - vhodnd volba ¢&innosti a hracek
ovliviuji dalsi vyvoj.

Pravidlo osmé a devaté: Rozvoj smyslového vnimani a télesné
obratnosti - vytvaret situace, kdy je zapotrebi koordinovat cinnost

rukou, oCi, popf. i pusy, pokud pri ¢innosti mluvime.

Pravidlo desaté: Dialog predpoklada dva lidi - velky dil informaci je
sdélovan gesty, pohledy, mimikou a chovdnim. Cim je dité mladsi, tim

jednoznacnéji musi byt

neverbalni doprovod slov. Soucasti komunikace je nejen re¢ mluvena,
ale i ,rec¢ téla"" (Kutalkova, D. 1996 in Opatova, D. 200§.

3.214 Dite a ten druhy

~Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v interpersonalni oblasti je
podporovat utvdfeni vztahG ditéte k jinému ditéti & dospélému,
posilovat, kultivovat a obohacovat jejich vzajemnou komunikaci a

zajistovat pohodu téchto vztahd."

Dilci vzdélavaci cile Cili co pedagog u ditéte podporuje:
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« seznamovani s pravidly chovani ve vztahu k druhému

. osvojeni si elementarnich poznatkl, schopnosti a dovednosti
dilezitych pro navazovani a rozvijeni vztahl ditéte k druhym

lidem

« posilovani prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem (v

rodiné, v materské skole, v détské herni skupiné apod.)

7 v Vd .7 V4 . O 0 .7 V4 an Mo 2
« vytvareni prosocialnich postoju (rozvoj socialni citlivosti, tolerance,

respektu, prizpUsobivosti apod.)

» rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i

neverbalnich

« rozvoj kooperativnich dovednosti

« ochrana osobniho soukromi a bezpedi ve vztazich s druhymi détmi
i dospélymi® (Ramcovy vzdavaci program pro pedSkolni vzéavani. 1.
vydani. [online]. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogi@dp6. 48 s.)

Da se frici, ze tato oblast je v materské Skolce v anglické dny
rozvijena hlavné prostrednictvim volné hry, kde ovSéem komunikace mezi

détmi probihd v ¢eském jazyce. Je to dano hlavné tim, Ze prevazna
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vétSina déti - mluvime-li o konkrétni tfidé s bilingvnim program je

sloZzena z Ceskych rodin.

Tuto oblast napliujeme téz pravidly tridy, ktera sestavujeme na
zacCatku skolniho roku, a ktera vSechny déti znaji a maji stale pomoci
obrdzkl na ocich. Pro Uc&ely bilingvniho prostiedi jsme kazdy obrazek
opatfili téz anglickymi rymy, které vystihuji, ¢eho se pravidla tykaji.
S détmi znalost rymd a jejich pfifazeni k obrazkim nacvi¢ujeme kaZdy

anglicky den.

V ceské dny si pripomindme dodrzovani pravidel v pripadé potreby.
Navic s détmi posilujeme jejich prosocialni chovani ve vztahu k ostatnim

détem pri kazdodennich aktivitach.

3.2.1.5Dite a spolénost

~Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v oblasti socialné - kulturni
je uvést dité do spolecenstvi ostatnich lidi a do pravidel souziti s
ostatnimi, uvést je do svéta materialnich i duchovnich hodnot, do svéta
kultury a uméni, pomoci ditéti osvojit si potfebné dovednosti, navyky i
postoje a umoznit mu aktivné se podilet na utvareni spolecenské pohody

ve svém socialnim prostredi."

Co pedagog v této oblasti u ditéte podporuje:

« poznavani pravidel spoleCenského souziti a jejich spoluvytvareni v
ramci  pfirozeného  sociokulturniho  prostredi,  porozuméni
zakladnim projevdm neverbdini komunikace obvyklym v tomto

prostredi
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rozvoj schopnosti zZit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat,
spolupodilet se), prinalezet k tomuto spoleCenstvi (ke tridé, k
rodiné, k ostatnim détem) a vnimat a prijimat zakladni hodnoty v

tomto spoleCenstvi uznavané

rozvoj zakladnich kulturné spoleCenskych postoji, navykd a
dovednosti ditéte, rozvoj schopnosti projevovat se autenticky,
chovat se autonomné, prosocidlné a aktivné se prizpGsobovat

spoleCenskému prostredi a zvladat jeho zmény

vytvoreni povédomi o mezilidskych moralnich hodnotach

seznamovani se svétem lidi, kultury a uméni, osvojeni si

zdkladnich poznatkd o prostredi, v némz dité Zije

vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti

vytvoreni zakladd aktivnich postoji ke svétu, k Zivotu, pozitivnich
vztah( ke kultufe a uméni, rozvoj dovednosti umoZriujicich tyto

vztahy a postoje vyjadrovat a projevovat

rozvoj spoleCenského i estetického vkusu (Ramcovy vzaavaci program
pro pedSkolni vzédavani.1l. vydani. [online]. Praha: Vyzkumny Ustav
pedagogicky, 2006. 48 s. [cit. 2013-02-23].
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I zde mame moznost naplfiovat tuto oblast z dvou hledisek, totiz
anglického a cdeského a déti vice nez v ceskych programech
seznamujeme s existenci ostatnich kultur a narodnosti a jejich
zvyklostmi. V anglickych dnech slavime a povidame si s détmi o svatcich
slavenych v anglosaskych zemich. Déti znaji nejen Halloween a podobu
vanoc, ale i napriklad méné znamy ,Pancakeday", ,Father’s day" nebo
,The Queen 's Birthday."

V ceskych dnech se zase snazime détem pfriblizit tradi¢ni ceské svatky

a jejich oslavy, které uZ se bohuzel v Praze a okoli tak ddsledné neslavi.

3.2.1.6Dité a s\t

~Zamérem vzdélavaciho usili pedagoga v environmentalni oblasti
je zalozit u ditéte elementarni povédomi o okolnim svété a jeho déni, o
vlivu ¢lovéka na Zzivotni prostredi. Poclinaje nejblizsim okolim a konce
globalnimi problémy celosvétového dosahu. Vytvari elementarni zaklady

pro otevreny a odpovédny postoj ditéte (Clovéka) k Zivotnimu prostredi."

Dilci cile této oblasti jsou:

« seznamovani s mistem a prostredim, ve kterém dité Zije, a

vytvareni pozitivniho vztahu k nému

« vytvareni elementarniho povédomi o Sirsim prirodnim, kulturnim i
technickém prostredi, jejich rozmanitosti, vyvoji a neustalych

proménach

e poznavani jinych kultur
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» pochopeni, Zze zmény zplsobené lidskou &innosti mohou prostredi

chranit a zlepsovat, ale také poskozovat a nicit

« osvojeni si poznatki a dovednosti potfebnych k vykondvani
jednoduchych cinnosti v péCi okoli pfi spoluvytvareni zdravého a
bezpecného prostredi a k ochrané ditéte pred jeho nebezpelnymi

vlivy

» rozvoj ucty k zivotu ve vsech jeho formach

« rozvoj schopnosti pfizplsobovat se podminkdm vnéjsiho prostredi
i jeho zménam

e vytvoreni povédomi o vlastni sounalezitosti se svétem, s Zivou a
nezivou pfirodou, lidmi, spolecnosti, planetou Zemi (Ramcovy
vzatldvaci program pro pedSkolni vzélavani. 1. vydéani. [online]. Praha:
Vyzkumny ustav pedagogicky, 2006. 48 s. [cit. ZAP23])

Naplfiovani této oblasti je v anglickém jazyce a pritomnosti rodilych
mluvcich v primé souvislosti. Rodily mluvci nam Casto vypravi o své zemi
a ukazuji détem obrazky. V ro¢nim tridnim planu je vzdy zakotveno
téma o zvifatech a lidech z rlznych oblasti svéta, které se déti udi

poznavat a zarazovat na mista odkud pochazeji.

Patri sem i péce o Zivotni prostredi sem spada i tridéni odpadu, které

probiha v kazdé trideé.
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4 PRAKTICKA CAST

5 UVEDNI DO PROBLEMATIKY

,0d prohlaseni prijatého v Barceloné v roce 2002, ve kterém hlavy
statd a vladd vyzvaly k tomu, aby od velmi raného véku probihala vyuka
nejméné dvou cizich jazykd, jiz uplynulo deset let a Evropané jsou si
dnes obecné védomi, v ¢em je mnohojazycnost prinosna. Témér tri
Ctvrtiny obyvatel (72 %) se stanovenym cilem souhlasi a 77 % z nich se
domniva, Zze by se mélo jednat o prioritu politiky. Vice neZ polovina
Evropan( (53 %) pouZiva jazyky v préci a 45 % z nich je pfesvédéeno,
Ze ziskali ve své zemi lepsi zaméstnani diky svym jazykovym

znalostem™( Tiskova zprava Evropské komise z 21/6/2012)

Je jasné, ze musime vyvijet co nejvétsi snahu, aby se nasim détem
dostavalo co nejkvalitnéjsi jazykové vyuky. Aby jiz na zakladnich Skolach

ovladly pfinejmensim zaklady dvou cizich jazyka.

O tom, jak toho je mozno dosahnout jsme pojednavali v teoretické
Casti. Tato diplomova prace si neklade za cil zpochybnit relevanci
dvojjazycné vyuky v materské skole, jeji prinos je v soucasné dobé zcela
jednoznacny a nezpochybnitelny. Stale se uc¢ime a vyvijime dalsi a dalsi
inovace dvojjazyéného systému, ktery je u nads, a¢ pracuje jiz od
Skolniho roku 2005/2006, stale v plenkach.

Hlavnim problémem, se kterym se neustdle potykd, je dostatek
kvalifikovanych uciteld, schopnych udit ve dvojjazyénych podminkach.
Kvalitni dvojjazy¢na vyuka je také zavisla na rodilych mluvcich a i zde
plati, Ze osoba mluvici cizim jazykem nemusi vzdy byt vhodnym ucitelem
kteréhokoli stupné vzdélavani vcetné predskolniho. Idedlné bychom

potrebovali pravé kvalifikované ucitele - cizince, ale to je zatim zcela
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ojedinélou praxi. Nase ac¢ krasna a historicky bohatd zemé, neni zatim
pro cizince tak velkym lakadlem, aby se zde usadili a zdstali alespon
nékolik let. Cizinci-rodili mluvdi, ktefi zde udi jako lektofi, at uz
v kurzech nebo ve Skolach jsou vétSinou mladi lidé ,na zkusené", ktefi

se po par letech vraceji zpét do vlasti.

Tato diplomova prace ve své praktické casti popisuje vyzkum
v materské Skolce s bilingvnim i Ceskym programem. Klade si za cil
porovnani vykonQ déti z obou ¢asti a pokusi se prokazat, ze déti ve tiidé
s dvojjazycnym programem se svymi vykony v dovednostech v Ceském
jazyce mohou rovnat détem z Ceské casti, které maji na nacvik téchto

dovednosti vice Casu i prostoru.

6 DEFINOVANI PROBLEMU

V prvé fadé, by autorka prace chtéla uvést, ze dvojjazyény program,
ve kterém autorka prace pracuje, a ktery je zde obsSirnéji predstaven
v teoretické casti, je koncipovan tak, aby tu byl v fizenych Cili
~vyukovych" ¢asech zastoupeny jak cizi jazyk, v nasem pripadé anglicky
jazyk, tak desky jazyk. Tuto koncepci autorka povazuje za Stastné
uchopeni dvojjazycénosti programu. Existuji i instituce, kde je
dvojjazycnost programu chapana tak, ze anglicky jazyk je provozovan ve
vSech vyukovych cinnostech a Cesky jazyk pouze ve volné hre nebo
v takzvanych ceskych chvilkach, kde maji déti Sanci si s ucitelem
popovidat nebo jim ucitel Cte Ceskou knizku. Autorka se zde domniva, ze
v takovéto dvojjazyéné koncepci se nedaji nékteré oblasti RVP PV
naplfiovat, hlavné v pfipadé 2akQ( z nebilingvniho prostfedi, ktefi se

s anglickym jazykem setkdvaji pouze na pldé své materské Skolky.
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Na svém pracoviséti plsobi autorka prace jako ucitelka v obou
jazycich ceském i anglickém, a proto ma moznost pozorovat celé déni

z obou pohledy. PFi svém plsobeni si polozila otdzku:

Nakolik jsou ucitelé schopni v ramci bilingvniho programu v
materské sSkolce naplniovat oblast kompetenci ,Dité a jeho psychika"
konkrétné podoblast ,Jazyk a rec"?

RVP PV nam predklada vzdélavaci nabidky, které by s détmi mély
byt v dané oblasti procvicovany. Jednou z nich je samostatny mluvni

projev na urcité téma, ktery bude oblasti naseho zkoumani.

7 STANOVENI HYPOTEZY

Mnoho odbornikl i rodi¢l stale vaha, zda rany vék je tim nejlepdim
vékem pro osvojovani si ciziho jazyka. Néktefi jedinci nemaji na vybér,
to jsou ti, co se narodi do bilingvnich rodin nebo se jejich monolingvni

rodina stéhuje za praci do jiné zemé.

Najit rovnovahu mezi potfebnym osvojenim si ciziho jazyka a
dal&ich dovednosti je t&Zké. Mistem prdzkumu je mateiska $kolka, kterd
se rozhodla nastavit misku vah k cizimu jazyku. Béhem tydne na déti
pedagogové plsobi tfi dny v cizim jazyce a dva dny v ¢eském jazyce -
ktery je pro vSechny svérence jazykem materskym. Naproti tomu v dalsi
zkoumané tride, tridé s ceskym programem pro predskoldky se na déti

plUsobi p&t dni v tydnu v &eském jazyce.
Zvolena hypotéza:

Vykony déti z tfidy s Ceskym predskolnim programem budou

v samostatném mluvnim projevu lepsi nez vykony déti z tridy bilingvni.
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Tato rozdilnost bude dUsledkem snizené ¢&asové dotace na

procvicovani dovednosti v Ceském jazyce.

8 NASTROJE PRUZKUMU

Samostatny fefovy projev a jeho Uroved muZeme v mateiské
Skolce pozorovat hned v nékolika dennich c¢innostech. Ve volné hre déti
Casto prichazi vypravét zazitky, na které si pravé vzpomnély.
V komunikaé¢nim kruhu v ¢eském jazyce jsou déti dotazovany na
prozitky nebo poznatky =z udalosti, které jsou relevantni k tématu.
Napriklad je-li téma lidské télo a zdravi, jsou déti dotazovany, zda uz
nékdy u lékare byly a co se tam délo. V centrech aktivit mohou déti
vypravét pohadku, nebo zazitek, skladat obrazky do casovych

posloupnosti a potom vypravét déj.

Pro tento konkrétni prlzkum bylo vybrdno vypravéni. Aby se
dotazovani drzeli tématu, bylo zvoleno vypravéni pohadky a aby byla
snizena obtiznost vypravéni, byla zvolena znama pohadka O pernikové

chaloupce.

Prdzkum prob&hl exploraéni metodou rozhovoru. ,Metodu
rozhovoru oznadujeme jako exploraéni metodu, a to ztoho ddvodu,
nebot s dotazovanou osobou - Zak, rodi¢ - navazujeme ,intimné&jsi"
vztah a ziskdvame tak podrobnéjsi, ,niternéjsi* udaje nez napriklad pfi
uziti metody pozorovani. ,Rozhovor je takovou technikou shromazdovani
materialu, ktera je zaloZena na individualnim pristupu a bezprostredni
komunikaci s ditétem. SpocCiva v kontaktu dvou osob, z nichz kazda ma
svou specifickou Ulohu. PFi diagnostice Zaka mladsiho Skolniho véku je to
vzhledem k jeho vékovym zvilastnostem velmi vhodna metoda ziskavani

O

diagnostickych udaji." (Sp&ilova, 2003, s.41

Vybrani Zaci budou vypravét znamou pohadku (izolované, pouze

s vyucujicim) s napomocnymi obrazky a pozorovani. V pojeti Zelinkové

49



(2001,s.28) je metoda pozorovani ,proces systematického sledovani a
zaznamendvani projevi ditéte®, kdy budou Zaci u vypravéni pozorovani
a ucitel si bude zaznamenavat hodnoceni vykonu do Skalového
hodnoceni. Nasledné probéhne obsahovd analyza celého Fecového

projevu.

9 POPIS VYZKUMNEHO SOUBORU

Zkoumana skupina byla sestavena z ndhodné vybranych déti

v predskolnim véku a déti s odlozenou skolni dochazkou z obou trid.

Do tfid s bilingvnim programem dochazi celkem dvacet déti
vedenych jako predskolni, ztoho dvé déti jsou s odkladem sSkolni

dochazky a jedno dité je zafazeno do programu s predstihem.
Do Ceské tridy dochazi celkem dvacet Ctyri déti v predskolnim véku.

Kritéria prijeti do ceské tridy s predskolnim programem jsou
predskolni vék ditéte nebo odklad, trvalé bydlisté ve spadové oblasti a
dalsi individualni situace, jako napriklad sourozenec jiz prijaty do

instituce atp.

Kritéria prijeti do bilingvni tfidy jsou stejna a navic musi zak projit
vfazovacim Fizenim, kde se zjistuje zralost ditéte a jeho schopnosti

duleZité pro fungovani v dvojjazyéném prostredi.

Celkem bylo zkoumani podrobeno deset nahodné vybranych déti

z kazdé tridy, pét chlapcd a pét divek.
Seznam zkoumanych je uveden v tabulce 1 v priloze B
Rodi¢e nahodné vybranych déti byli pozadani o informovany

souhlas. Souhlasy rodi¢d jsou pfiloZzeny, jako pfiloha E
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Ve vyzkumném souboru se vyskytovaly déti v péci logopeda a
s diagnostikovanou dyslalii. Nikdo ze zkoumanych nemél
diagnostikovanu vyvojovou dysfazii. Pomér déti s diagnostikovanymi

vadami reci je uveden v grafu 1.

Graf 1Pomér déti v péci logopeda

Obilingvni tiida

na tida

p&e vadnéR& vadnélL Vadn€&,C VadnéS,S Dysldlie Vyvojova
logopeda Dysfazie

Vyzkumny soubor se sestdval z deseti 2akU z bilingvnich t¥id, které

jsou dvé&. Celkem bylo vybréno pét chlapcl a pét divek. Pomér chlapct a

divek z jednotlivych bilingvnich tfid zobrazuje graf 2.

51



Graf 2 Pomér chlapci a divek z jednotlivych tfid

3
<
= i Bbilingvni tiida 2
iv
Y Obilingvni tida 1
chlapci

Ceskd tfida s predskolnim programem je jedna. Zde bylo téz
vybrano pét chlapcl a pét divek.

PfedSkolni déti v matefské Skolce muUZeme dale rozdé&lit na déti
s odkladem sSkolni dochazky a déti, které jsou v tomto Skolnim roce

v predskolnim véku a k zapisu do prvni tridy Sly poprvé viz graf 3.

Graf 3 Pomér predskolnich déti k détem s odkladem skolni dochazky v jednotlivych tfidach

Zaci poprvé
predskolni

vo s @ bilingvni tfida
Zaci s odkladem

—_ . Zeska tii
Skolni dochazky O eska tfida
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10 SBER DAT

Zkoumané déti mély za ukol vypravét pohadku O pernikové
chaloupce. Aby se neodchylily od tématu, nebo netapaly, jak k vypravéni
pristoupit, byla vytvofena slozka obrazkd, s kliovymi momenty z dé&je
pohadky. Obrazky jsou prilozeny v priloze D spolu s predpokladanym
obsahem mozZného vypravéni. Obrazky byly chronologicky serazeny
drive, nez s nimi byly déti seznameny.

Déti vypravély pohadku v izolované mistnosti, aby nebyly ruseny
dalsimi vjemy, at uz zvukovymi nebo vizualnimi.

Byly pozadany, aby se podivaly na pripravené obrazky. Zde si
pritomny pedagog vsSimal, zda zaci poznaji predlozenou pohadku. Jelikoz
byla zvolena pohadka znama, bylo predpokladano, Ze ji vsSichni

zkoumani zaci poznaji.

Obrazek 1 Vypravéni podle obrazki
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Zdroj: osobni album autorky prace (ilustrativni foto)

Poté zapocalo samotné vypravéni. Pritomny pedagog daval détem
dostatek ¢asu na rozmyslenou, jak vypravéni zacit. Ukolem bylo navodit
pratelskou nestresujici atmosféru, ve které se zkoumany bude citit dobre
a bude se mu lépe vypravét. Kdyz zak s vypravénim nezacal, nebo

nechtél, pedagog se pokusil mu pomoci ndpomocnymi otazkami.

Po navozeni prijemné atmosféry si pedagog mél za ukol vSimat
kvalit mluvniho vykonu. Zda dité mluvi zretelné a vyslovuije, tak aby mu
bylo mozno rozumét, zda tempo feci je primérené a neznemoznuje
spravnému porozumeéni a zda zak ozvlastni své vypravéni nékterymi
dal&imi technikami, jako je zmé&na hlasu, kdyZ mluvi rizné postavy nebo

jiné dramatické ozvlastnéni vypraveéni atp.

Aby bylo mozno tyto poznatky ohodnotit Byla vytvorena skala
hodnoceni od 0 do 5, kde pfitomny vyuéujici ohodnotil prdbé&h slovniho
projevu tak, e p&t bod( udilel zakovi s velmi dobrym vykonem a nula
bodl, pokud zak danému kritériu vibec nevyhovél. Byla stanovena tato
kritéria hodnoceni, kterych si vyucujici mél vSimat a zaznamenavat si

kvalitu jejich provedeni:

. Rozpoznani pohadky a jejich postav - zde bylo sledovano, zda
dité bez problému pohadku dle obrazkl identifikuje. Dale zda zna jména

hlavnich postav, tedy JeniCek a Marenka.

. Samostatny zacatek - tento bod hodnotil hlavné schopnost
dotazanych zacit vypravét po prvnim vybidnuti, bez doplfiujicich otazek.
Dozorujici pedagog si zde véimal, zda dité& po prohlédnuti obrazk( vaha,
¢i dokonce klade dotazy, na déj pohadky. Zaznamenaval také, zda byl
sam nucen zacit popisem prvniho obrazku nebo jinak pomoci k

zacCatku vypraveéni.

54



. Dopomoc - tento bod sledoval nutnost détem pomahat pfri
vypravéni kladenim otadzek. DUleZita zde byla mira dopomoci, zda dité po
c¢astecné pomoci uz je schopné pokracovat, nebo zda vyzaduje dopomoc

po celou dobu rozhovoru.

. Vlozeni dalsiho déje - tato ¢ast sledovala, zda se déti drzely pfi
vypravéni &isté obrazk( nebo do dé&je vloZily nékteré prvky, které znaji

ze své oblibené verze této znamé pohadky.

. Vypravéni s prvky pohadkovych frazi - zde dozorujici pedagog
sledoval, zda zkoumani pouzili nékteré z frazi, které se dali vzhledem
k povaze obrazkd o¢ekavat. Jednalo se o fraze jako ,Byl jednou jeden..

nebo ,Kdo mi to tady loupe pernic¢ek" a podobné.

. Dramatické prvky vypravéni - tento bod sledoval schopnost
déti dat do svého vypravéni néjaky prvek, ktery by upoutal pozornost.
Dozorujici pedagog zde sledoval, zda déti vlozily do déje primou rec a
kolikradt tak ucinily, zda ménily pfi vypravéni hlas, kdyz miluvily rlzné
postavy nebo zda jinak zdramatizovaly déj vypravéné pohadky.
Diasledné uziti minulého éasu - podle Applobeeho je ,ddsledné uZity
minuly ¢as znakem aktivné zvladnutého vypravéni." (Applebee, A. : The Child’s
Concept of Story s 152) ( V této oblasti sledovani mél tedy sledujici pedagog
za Ukol vSimat si, zda respondent uzivd béhem svého vypravéni

dUsledné& minuly &as
. Hlasitost mluvniho projevu - zde si pedagog vsSimal, zda dité

mluvi dostatecné hlasité, aby mu bylo rozumét. Pedagog mél v tomto
ohledu velkou vyhodu v tom, Ze zkoumané déti zna, nebot k nému
dochazeji do tridy. Dokazal tedy rozlisit zda dité mluvi potichu v rozporu
se svou prirozenosti v mluvnim projevu, nebo zda se jedna o zcela bézny

jev v chovani zkoumaného.

. Zretelnost mluvniho projevu - v tomto bodé bylo

zaznamenavano, zda dité vyslovuje tak, aby mu bylo rozumét. I zde se

poznatky pedagoga mohly opirat o znalost zkoumanych. Jejich pfirozeny

mluvni projev byl pedagogovi znam dopredu a mohl tedy posoudit, zda
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dité v konfrontaci s ucitelem a navozenou zvlastni situaci néjak méni své

zvyklosti.
Po Skalovém hodnoceni byl vykon zkoumanych posouzen

. rozebranim mluvniho projevu. Jednim z hledisek zkoumani byl
pocet pouzitych slov. Pedagog zde pri rozboru mluvniho projevu spodital
vypravécem pouzitd slova. Dalsim hlediskem bylo pouziti rozvitych vét.
Pedagog pocital pridavna jména, poukazujici na rozvinuty podmét a

prislovec¢na urceni mista a ¢asu poukazujici na rozvity prisudek.

11 ANALYZA DAT

Rozbranim a pedlivou analyzou sebranych dat jsme dospéli

k nasledujicim vysledktm:

11.1.1 ZHODNOCENI VYKONU DETi PODLE SKALY HODNOT

11.1.11 Rozpoznani pohadky a jejich postav

Pohddku bez problému rozpoznalo 80 % déti, a 5% tedy jedno
dité z dotazovanych nepoznalo pohadku vibec. Tato skutednost byla
zplUsobena tim, Ze jedno dité pochazi z chorvatské rodiny, kterd se do
Prahy pristéhovala za praci. Z nerozpoznani pohadky se da usuzovat, ze
ditéti tato pohddka bud neni vypravéna vibec, nebo v jinych moZnd
krajovych variantdch, které nebyly z obrazkd patrné. Nejvy$§i pocet
bodl tedy pét, bylo udéleno ditéti, které nemélo potize s rozpoznanim
pohadky. Dale byly udéleny ctyfi body, zde dité vahalo v ndzvu pohadky.

Body tfi dostal zkoumany, ktery si nebyl Uplné jist nazvem a hlavnimi
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hrdiny. Nula bodl potom respondent, ktery postavy nepojmenoval,

pohadku téz ne a zjevné ji neznal, viz graf 4.

Graf 4 Rozpoznani pohadky
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11.1.1.2 Samostatny z@tek

V tomto bodé bylo 70% zkoumanych ohodnoceno péti body, na
druhé strané 15% déti zde neziskalo Zadny bod. Tremi body byli
ohodnoceni ti zaci, ktefi vahali, a bylo nutno jim polozit nékolik otazek,
ale pak jiz vypravéli zcela samostatné. Ctyfmi body byli ohodnoceni ti,

jimz stacila jedna Uvodni otazka viz graf 5.
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Graf 5 Pomér déti, které samostatné zacaly vypravét k celku
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11.1.1.3 Dopomoc

Respondenti byli pozadani, aby se podivali na pripravené obrazky. Na
pozadani, aby pohadku podle obrazkl prevypravéli, 13% odpovédélo, ze
nevi jak, a vyzadovalo pomoc a 74% vypravélo samostatné. Ze
zminénych 13% bychom zde uvedli jako pFiklad RiZenku viz prepis
vyzvanéni v ptiloze C. . V&imnéte si, ze RUZenka zna pohadku, ale v jeji

vypovédi se vlastné nejedna o vypraveéni, ale o odpovédi na otazky.

Dalsim vykonem, ktery byl ohodnocen nula body, byl vykon divky
predskolniho véku z Ceské tridy. Divenka sice poznala, ze jde o pohadku
O pernikové chaloupce, ale nevybavila si jména hlavnich postav a z déje
také nic. Vypravéla c¢astecné s dopomoci, ale ostatni vypravéni se spise
rovnalo nepfesnému popisu obrazkl, pfi kterém pernikovou chaloupku

oznacila za domecek v lese, kam déti s jezibabou vesli a pak z néj utekli.
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Skupina déti, které ziskali jeden az c&tyfi body, v rlGzné mire
vyzadovala dopomoc. U déti, které ziskaly ctyri body stacila navodna
otazka v zacatku, a pak jiz vypravély sami. U déti s jednim bodem bylo
tfeba u vétsiny obrazk( kldst dopomocné otazky. U véech respondentd,
kromeé vyse zminéné divky z Ceské tridy bylo patrné, ze pohadku znaji a
védi, o &em se v pohadce vypravi. P& bodl ziskali zkoumani, ktefi
vypravéli zcela sami bez pomoci. Pomér déti vyzadujicich dopomoc

zobrazuje graf 6.

Graf 6 Pomér déti, které vypravély s dopomoci

0% B0 bodh

0% ®1 bod
02 body
A 4% 03 body
84 body
05 bod

11.1.14 VlozZeni dalSiho dje

Dotazovani zaci se zhostili Ukolu rdzné. 35% zakd vypravélo
pohadku podle své oblibené nebo zndmé verze, kterd nebyla z obrazkd
patrna. Napriklad Terezie (viz prepis vypravéni v priloze D). vypravéla o
hodné mamince, kterd umrela a zlé macesSe, se kterou se tatinek znovu
ozenil. Na predlozenych obrazcich (viz pfiloha D) vSak macecha
vyobrazena neni. DalSi mozny vlozeny déj byl o Jenickovi, kterého

jezibaba v chlivku vykrmovala a pozadovala po ném, aby ji ukazoval
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prsti¢ek i tato pasdZ nebyla z obrdzk( patrnd. Pomér déti vkladajicich d&j
je zobrazen v grafu 7

Graf 7 Pomér déti vkladajicich dalsi déj do vypravéni
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11.1.1.5 Vyprawni s prvky pohadkovych frazi

Zde pedagog sledoval, zda zkoumani pouzili nékteré z frazi, které
se dali vzhledem k povaze obrazkl ocekavat. Jednalo se o fraze jako

A\Y

,Byl jednou jeden.." nebo ,Kdo mi to tady loupe perniCek®™ ¢i na zavér
pohadky ,a zili spolu stastné az do smrti." a podobné. Z tohoto hlediska
sledovani pouze 15% déti ziskalo plny pocet bodl, tedy uvedly nejvice
oCekavanych frazi. 15% dotazovanych ziskalo body ctyfi, fraze byly
méné cetné ale 45% zkoumanych ziskalo pouhy bod, uvedli jen jednu
frazi a 15% nebodovalo vibec, pohddkovym frazim se vyhnuli UpIné (viz

graf 8).
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Graf 8 Pomér uziti pohadkovych frazi
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11.1.1.6 Dramatické prvky vyprawni

Zde se byla sledovana dvé hlediska. Za prvé zarazeni pfimé reci
do vypraveéni a jeji ¢etnost. Za druhé zdramatizovani vypravéni pomoci

zmény tonu hlasu nebo napodobovani mluvy jednotlivych postav.

Nejprve vyhodnotime zarazeni primé reci. Hodnotici pedagog mél

pri sledovani za ukol zaznamenavat Cetnost tohoto jevu viz graf 9
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Graf 9 UZiti pfimé feci
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Cetnost primé tedi u vypravéjicich, ktefi ji pouZili, byla téz rizna.
Od jednoho pouziti po dvanactkrat pouzitou pfimou fe¢ v mluvnim
vykonu. Viz graf 10. Cervené oznaceni respondenti jsou z bézné tiidy,
modfri z bilingvni tridy.

Graf 10 Cetnost uZiti pfimé Fedi
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zkoumani ( moitk oznaeni jsou z bilingvniifdy, ¢erverg z kEZné tidy)

DalSim zkoumanym kritériem v této oblasti byl celkovy dramaticky

projev. Zmé&na hlasu, zdlraznéni dramatickych scén atp. Zde dostali pé&t
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bod{ ti zkoumani, ktefi se pokusili o dramatickou vsuvku do vypravéni.
Protipdlem bylo nula bodl, kdy zkoumani suse odFikali d& pohadky

podle obrazkd. Viz graf 11

Graf 11 Procentualni pomér déti, které dramaticky ztrvarnily vypravéni
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11.1.1.7 Dusledné uziti minuléhéasu

Z ptepisu vypovédi respondentl vidime, Ze vSichni uZivali disledné

ve svém vypravéni minuly ¢as. Pouze respondenti, ktefi nezvladli vypraveéni,
celkem tfi respondenti ze vsech zkoumanych. U nich se toto hledisko nedalo
vysledovat, nebot pouze odpovidali na otdzky. 85% respondentl tedy

zvladlo dovednost vypravéni.
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11.1.1.8 Hlasitost mluvniho projevu —

V tomto ohledu bylo 70% dotazovanych hodnoceno nejvysSSim
poctem bodl, 15% ztratilo jeden bod, 10% ztratilo body dva a pouhych
5% bylo hodnoceno jen 2 body.Viz graf 12

Graf 12 Hlasitost mluvniho vykonu déti
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11.1.1.9 Zretelnost mluvniho projevu

Zde byl péti body ohodnocen zretelny mluvni projev, kde respondent
vyslovoval, tak aby mu bylo rozumét, nedaval si ruce pred Usta ani jinak
neznemozfioval porozuméni mluvenému slovu. Cim vice vy$e zminénych
prvkd se v projevu vyskytovalo, tim méné bodd respondent ziskal. Viz
graf 13
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Graf 13 Zretelnost mluvniho projevu
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11.1.2 ZHODNOCENi ZKOUMANYCH PODLE UZITi SLOV AV ET

V této fazi hodnoceni pedagog hodnotici hodnotil vykon pomoci

rozboru vét. Prvnim hlediskem byl pocet uzitych slov.

11.1.2.1 Pocet uzitych slov

V grafu 14 vidime rozpéti pocCtu pouzitych slov. Ve zkoumané
skupiné byly déti, které uzily 303 slov, to byl nejlepsi vykon, a 47 slov,
coz byl vykon nejhorsi. Cervené zbarvené sloupce jsou déti z bilingvnich

tfid, modré zabarveni oznacuje déti z bézné tridy.
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Graf 14 Pocet pouzitych slov

350
Lucie F

300
Sara

Terezie
250 .....................................

200 11—

Kristian
Marko  vatg  Matyas

o
o

Matous .
Martin Rizenkaverunka Stela A Terezka Stela M Marusk:

o
o

o

poget uzitych sloy,

zkoumani

11.1.2.2 Uziti rozvitych vt

Uziti rozvitych vét jsme se rozhodli zkoumat podle Cetnosti

rozvijejich vétnych ¢lenll. Zkoumali jsme uziti pFislove¢ného uréeni ¢asu
a mista. Dale jsme zkoumali c¢etnost pouziti pfidavnych jmen, ktera

rozviji podstatna jména.

Graf 15 ukazuje na cetnosti uziti vSech sledovanych slov, tedy

prislovec¢nych urceni a pfidavnych jmen

66



Graf 15 Cetnost uZiti rozvitych vétnych élenti
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Jak je z grafu 15 vidét, Zaci k vypravéni volili spiSe jednoduché

véty, nez véty rozvité.

11.2 SROVNANI BILINGVNICH ZAK U A ZAK U BEZNE TRIDY

Dulezitym momentem prizkumu je srovnani vykonl zakd bilingvni
a bézné tridy. Jak je patrné z odpovédi v dotazniku (viz priloha A)
v bézné tridé je vénovano vzdélavaci nabidce v oblasti Jazyk a rec vice
casu nez ve tridé bilingvni. Napriklad samostatnému reCovému projevu
je zde vénovan kazdodenni ranni kruh, zatimco v bilingvni tridé to
vzhledem k povaze vyuky neni mozné. Déti nejsou z bilingvnich rodin, a
proto od nich nelze ocekdavat samostatné vyjadrovani v anglickém tedy

cizim jazyce.
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Bylo tedy ocekavano, ze vykony déti z bilingvnich tfid budou

v mluvnim projevu spise horsi nez vykony déti z bézné tridy.

Srovnali jsme respondenty ve vsSech oblastech analyzy dat. Ve

$kalovém hodnoceni jsme dospéli k témto vysledkim:

. Rozpoznani pohadky a jejich postav - naprosta vétSina déti
pohadku i jeji hlavni postavy bez problémd{ rozeznala a pojmenovala.
Zatim co v bilingvni tfidé nikdo nezlstal bez bodového ohodnoceni,
v Ceské tfid&, byla jednomu z respondentd udélena nula bodl. P&t bodd,
tedy maximu, ziskalo v obou skupinach stejné déti. V bilingvni tridé byli
dva respondenti ohodnoceni tfemi body, diky tomuto vykonu celkové

vychazi vykony déti z bilingvni tridy jako mirné lepsi.Viz graf 16

Graf 16 Rozpoznani pohadky
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. Samostatny zacatek - v hodnoceni samostatného zacatku byla

b&Zna tfida lepsi neZ bilingvni. PIny podet bodl ziskalo vice déti z bézné

tfidy. Na druhou stranu, vice déti z bézné tridy zde byly ohodnoceny
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nulou, Ccili jejich vykon vubec nebyl samostatnym vypravenim, ale

odpovidanim na otazky pedagoga. Viz graf 17

Graf 17 Samostatny zacatek
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Dopomoc - Déti z bézné tridy zde byly ohodnoceny jen plnym
poctem bodl nebo 24dnymi body. Bud’ zcela samostatné vypravély,
nebo nevypravély vibec. Bilingvni tfida byla vice rozpolcena. N&které
déti vypravély sami, jiné potrebovaly vice pedagogovi pomoci, jiné
nevypravély vibec, jen odpovidaly na otdzky. Tato okolnost se
zobrazila v grafu 17 i 18 stejné. Da se Fici, ze vykon déti z bézné tridy

byl oproti vykontm bilingvni t¥idy ustéleny.
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Graf 18 Dopomoc
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. Vlozeni dalsiho déje - V tomto hodnoceni bilingvni tfida postihla

celou $kalu bodd. Byly tu déti, které vypravély zcela podle své fantazie i

déti, které

si pridaly alespofl néco z d&je, ktery z obrazkd nebyl patrny.

U déti z bézné tfidy se vice vyskytoval model vypravéni presné podle

obrazkdl, ackoli jiné verze pohadky jisté také znaly. Viz graf 19
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Graf 19 VlozZeni dalSiho déje
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Vypravéni s prvky pohadkovych frazi - V tomto ohledu byly

vykony témér vyrovnané. Graf 20 ukazuje, v jakém podilu déti tyto fraze
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zarazovaly. Déti ziskaly do svého hodnoceni body podle poctu
zarazenych frazi. P&t bodd byl maximalni pocet moznych udélenych bodd

a nula znamenala, zZe dité vySe zminéné typy vét Uplné vynechalo.

Pokud seéteme ziskané body vSech respondentd z bilingvni tfidy a ¢eské

tridy, zjistime, Ze bilingvni trida podala vykon o tfi body lepsi.

Graf 20 Pohadkové fraze
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. Dramatické prvky vypravéni - dodat atmosféru svému

vypravéni zménou hlasu, ¢i jinou dramatickou vsuvkou neni jednoduché.
V tomto ohledu bychom stézi ohodnotili nékteré dospélé natoz pak déti.
I v grafu 21 je vidét, Ze vétsina respondentd byla hodnocena nula body.
Bilingvni trida v tomto ohledu dopadla |épe, Ctyfi z dotazovanych se
pokusili dodat svému vypravéni dramaticky rdz. Z ceské tridy se o

zdramatizovani vypraveéni pokusili pouze dva respondenti.
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Graf 21 Dramatické vypravéni
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. Hlasitost a zretelnost mluvniho projevu - v hlasitosti
mluvniho projevu se ZzZaci bézné tridy prokazali lépe nez Zaci tridy
bilingvni. 80% respondentl z b&Zné tiidy mluvilo pfimé&tené hlasité.

Graf 22 Srovnani hlasitosti mluvniho projevu
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Pokud se podivame na celkové hodnoceni vyse uvedenych hledisek,
zjistujeme, Ze Zaci bilingvnich tfid prdmérné 25,3 bodl a Zaci b&Zné

tidy 24,6 bod(d. Na tomto srovnani je vidét, ze se o dramatické rozdily

72



ve vykonech déti z bilingvni a bézné tfidy nejedna. Graf ¢ 24 ukazuje,

jak se ve Skale zkoumani umistili.

Graf 23 Celkové hodnoceni projevu
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Po Skalovém hodnoceni byl porovnan vykon zkoumanych v oblasti

gramatické stranky mluvniho projevu
. rozebranim gramatické stranky mluvniho projevu.

Z hlediska pouzitych slov (viz graf 12) je patrné, ze z bilingvnich tfid 6
déti z 10 pouzilo vice nez sto slov ke svému vypravéni a z bézné (Ceské
tridy) pouzily tfi déti vice nez sto slov. Déti z bézné tridy v 60% uzily ke
slovnimu projevu 40-50 slov, déti z bilingvni tfidy se pohybovaly ve

100% nad 50-ti slovnim projevem.

V grafu 9 vidime je znazornéna cetnost pouziti primé reci u vsSech

o T Vg )4 v v 7 . .
respondentu, kteri ji pouzili. Cerveneé oznacené sloupce jsou respondenti
z bézné tridy, modré z tridy bilingvni. Z celkového poctu zkoumanych
40% déti z bilingvni tridy pouzilo pfimou re¢ postav k oziveni vypravéni

oproti 20% z bézné tridy. Viz grafy 25 a 26
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Graf 24 Pomér uZiti pfimé reci v bilingvni tridé

Graf 25 Pomér uZiti pfmé feci v béZné tridé
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DalSim zdrojem hodnoceni byl vyskyt pfisloveénych urceni casu,

mista a pridavnych jmen.

V projevech déti z bilingvnich tfid bylo identifikovdano 34 pridavnych
jmen, 92 prislovecnych urceni mista a 27 prisloveCnych urleni casu.
V projevech déti z ¢eské tridy bylo nalezeno 12 pfidavnych jmen, 49

prislovecnych urceni mista a 27 prislovecnych urcéeni ¢asu. Viz graf 27
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Graf 26Srovnani pouZiti rozvitych vét
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Jak vidime z prilozeného grafu 24, vykony jsou vyrovnané
v pripadé uziti prislove¢ného urceni cCasu, v ostatnich hlediscich vykon

déti z bilingvni tfidy prevysuje vykon déti z ¢eské tridy.

12 DISKUSE

Provedeny prlzkum v bilingvni a &eské tfidé dosel k pfekvapivému
vysledku. AC je Casova dotace na procvicovani dovednosti z oblasti Jazyk
a re¢ v bilingvni tfidé mensi nez u déti z bézné tridy, vykony déti jsou

srovnatelné.

Autorka prace se domniva, Ze vysledky prlzkumu ukéazaly tyto

vysledky z nékolika divoda.

Prvnim dlvodem je vybér déti do bilingvni t¥idy. Déti, které jsou
prijimany do  bilingvnich  tfid, prochazi vybérovym fizenim
s psychologem, kde se zkouma jejich zralost a schopnosti. Rodi¢im déti,
u kterych by Skolni psycholog zjistil zpozdény vyvoj, neni dochazka do

bilingvni tfidy doporucena.
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Daldim ddvodem je domdci prostfedi zkoumanych déti. Déti
z bilingvni tfidy pochazeji z rodin, kde se da predpokladat podnétné
domaci prostredi. Pokud v materské Skolce, vinou zkracené cCasové
dotace, nezbyva na procvicovani dost cCasu. V domacim prostredi tyto

nedostatky rodi¢e kompenzuji.

Prizkum probihal ve t¥idach pouze u jednoho ro&¢niku pfedgkolaka,
abychom tyto vysledky mohli povazovat za stabilni jev, musel by
prizkum probihat del&i dobu. N&$ prlzkum na poli matefské &Ekoly
v oblasti samostatného reCového projevu neprokazal rozdily mezi
bilingvni a bé&Znou tfidou, ovdem tento vysledek se mdZe ménit
vzhledem k povaze a sloZeni predskoldkl. Napriklad vétsi podil
bilingvnich mluvcich by vysledek urcité posunul do jinych rovin. Pokud
by se prlzkum provadél nékolik let, dalo by se s jistotou ur¢it, zda
existuji rozdily v nékterych oblastech vzdélavani mezi bilingvni a béZnou
tfidou, odhlédneme-li od rozdilG v osvojovani cizich jazykQ, kde je rozdil

nevyhnutelny.

Zaci bilingvni tifidy prokazali jistou nesourodost vykonl. Jsou zde
jednoznaéné nejlepdi vykony, ale i vykony hodnoceny nejhife. Zaci
z bézné tridy predvedli vyrovnanéjsi vykony. Autorka se domniva, ze
tento jev byl zplsoben tim, Ze v b&Zné tiidé se s zaky tato dovednost
vice nacviCuje, a proto byl jejich vykon vyrovnany. Déti z bézné tridy
pristoupily k vypravovani zcela pragmaticky, popsaly obrazek po
obrazku, nezapojovaly prilis fantazii nebo zkusenosti s jinymi verzemi
této znamé pohadky. Déti z bilingvni tiidy zapojily do svych vykont vice
slov a do jejich vypravéni se Castéji promitaly détmi oblibené verze této

pohadky.

13 ZAVER
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Bilingvni program v matefské Skole ma své vysledky v ramci
osvojovani ciziho jazyka. Zaci bilingvni tfidy matefské Skoly
v predskolnim véku maji snahu komunikovat s rodilymi mluvCimi a i
v dalSich sledovanych oblastech (reakce na pokyny, slovni zasoba,

porozuméni atp..) vykazuji dobré znalosti.

Pres tyto vSechny nesporné klady je rizenda vzdélavaci nabidka

v matefském jazyce neopomenutelnd a neméné dileZita.

Prizkum neprokéazal rozdily mezi zaky z b&zné a bilingvni tfidy, ale
je zde nutno podotknout, ze se vyzkum tykal jen jedné ze vzdélavacich

oblasti.

Autorka prace povazuje zjisténi, ze zaci bilingvnich trid nezaostavaji
v dovednostech ze vzdélavaci oblasti Jazyk a re¢ za velmi prijemné, ale
vzhledem ktomu, Ze prlzkum probihal pouze s jednou skupinou

predskoldkl neda se Fici, ze by tento jev byl jevem prokazanym.

Bilingvni vzd&lavani je v Ceské republice teprve novackem, nicméné
je jasné, ze tento trend bude v budoucnosti pokracovat, a proto je dle
autorky ddlezité vymezit priority, kterymi se bude bilingvni vzdé&lavani
ridit.

ZAaci téchto tiid v preddkolnich a zakladnich stupnich vzdélavani sice
vykazuji vyssi a kvalitnéjsi vykony v oblasti znalosti ciziho jazyka, je ale
pro prijimaci fizeni na zakladni a stredni sSkoly relevantni? Prijimaci fizeni
se ve vétsing pripadd skladd z ceského jazyka, matematiky a
véeobecného prehledu. Znalost ciziho jazyka je jisté velmi ddleZita, ale

neni zohlednéna.

Nezbyva nez si v zavéru této prace polozit otdzku. Jaké priority ve
vzdélavani v bilingvnich tridach zvolit, aby Zaci byly schopni konkurovat

zak(im bé&Znych t¥id?
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Zatim se vSechny tyto poznatky o bilingvnim vzdélavani vyviji. Je
treba doufat, ze ziskané poznatky povedou k optimalizaci a standardizaci

vzdélavani ve tridach s dvojjazyénym programem.
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PRILOHY

15.1 PRILOHA A - DOTAZNIK PRO U CITELE

Dotaznik naéetnost aktivit pro podoblast Jazyk aie¢

Jsem uitelem v: | T¥de& s bilingvnim Paet 24
programem dochazejicich
dati:
Ceské tidé Z toho divek 10
chlapé 14
Deti 24
v predskolnim
véku
Jak¢asto provozujete v ramdiidy nasledujici aktivity:
artikulani, Denre 1-2 x tydré Maximalre 3-4x | Vénujeme Velmi mélo a
fectové, sluchové mésicng tomuto nepravidelg
a rytmické hry, tématu jeden
hry se slovy cca ngsiéni
projekt
spolené diskuse,| Denrg 1-2 x tydré Maximalre 3-4x | Vénujeme Velmi mélo a
rozhovory, mésicng tomuto nepravidelg
individualni a tématu jeden
skupinova cca ngsicni
konverzace projekt
samostatny Denre 1-2 x tydré Maximalre 3-4x | Vénujeme Velmi mélo a
slovni projev na mesicné tomuto nepravidels
uréité téma tématu jeden
cca ngsiéni
projekt
komentovani Denrg 1-2 x tydrg Maximalrg 3-4x | Vénujeme Velmi méalo a
zazitka a aktivit, mesicné tomuto nepravidels
vyfizovani tématu jeden

vzkazi a zprav

cca ngsieni
projekt




piednes, recitace, Denrg 1-2 x tydrg Maximalrg 3-4x | Vénujeme Velmi méalo a
dramatizace, mesicné tomuto nepravidels
Zpev tématu jeden

cca ngsicni

projekt
grafické Denrg 1-2 x tydrg Maximalrg 3-4x | Vénujeme Velmi méalo a
napodobovani mésicng tomuto nepravidelg
symbofi, tvari, tématu jeden
gisel, pismen cca ngsiéni

projekt
prohlizeni a Denrg 1-2 x tydré Maximalrg 3-4x | Vénujeme Velmi mélo a
»éteni* knizek mésicng tomuto nepravidelg

tématu jeden

cca mesicni

projekt
hry aginnosti Denre 1-2 x tydré Maximalre 3-4x | Vénujeme Velmi mélo a
zangiené k mesicné tomuto nepravidels
poznavani a tématu jeden
rozliSovani cca mesicni
zvuki, uzivani projekt
gest
¢innosti a Denrg 1-2 x tydrg Maximalrg 3-4x | Vénujeme Velmi malo a
piileZitosti mesicné tomuto nepravidels
seznamujici &i tématu jeden
S iznymi cca ngsiéni

scElovacimiprost
redky

projekt




15.2 PRILOHAB — VYZKUMNY SOUBOR

Tabulka 1
Jméno Rok narozeniTiida Odklad V p&i Léceno s
Skolni logopeda
dochéazky
Antonin 2006 Bilingvni | NE ANO Dyslalie RR,L
Lucie F 2006 Bilingvni | NE NE
Lucie M 2007 Bilingvni | NE NE
Marko 2007 Bilingvni | NE NE
Martin 2006 Bilingvni | NE NE
Matous 2006 Bilingvni | ANO NE
Matyas 2007 Bilingvni | NE NE
RaZenka 2007 Bilingvni | NE NE
Sara 2006 Bilingvni | ANO ANO Dyslalie RR
Terezie 2007 Bilingvni | NE ANO Dyslalie RR
Bézna NE ANO Dyslalie
Dan 2007 S,S.c¢
David S 2006 Bézna ANO NE
David V 2007 Bézna NE ANO Dyslalie ,L"
Kristidn 2006 Bézna NE NE
Maruska 2006 Bézna ANO NE
Maté&j 2006 Bézna NE NE
Stela A 2006 Bézna NE NE
Stela M 2007 Bézna NE NE
Terezka 2007 B&zna NE ANO Dyslalie Z,Z,




Verunka

2006

NE

NE




15.3 PRILOHA C — PREPIS VYPOVEDIi ZAKU

Sara

Byla jedna drevéna chaloupka a v ni bydlely dvé déti Marenka a Jenicek
a tata. A jednou feknul tata, Ze pljde do lesa a déti si brousily kaminky,
aby nasly to misto znova, tak tam Sly znova. A potom rekl tatinek, ze
maji prijit k nému, kdyz neuslysi fezani. A 50 tak oni si hrali a naplnili
borlvkama a jahodama kosi¢ky a najednou Matenka Fika, Ze neslysi
volani toho tatinka, tak Jenicek fika, Zze vyleze na strom, Ze tam vidél
svétylko a feknul MaFenko pljdeme tam, snad tam budou dobry lidé.
Tak tam Sli a uvidéli pernikovou chaloupku, nasli tam dvé 50 postylky
pernikovy. A rano Marenku probudilo slunce a uvidéla, ze ta chaloupka
je cela z perniku a vzbudila Jenicka, aby utrhnul néjaky pernicky a
potom se tam objevila baba a Sla a ukazala jim, kde bydli. A
rekla:“chutna vam pernicek?" a oni rekly ,jo" a ,chcete jesté kolacek?"
a50 oni rekly ,ne" a ulouply si dalsi kousek a baba je znova napomenula
a potom Jenicka zavrela do komory a Marenku rekla, Zze ma jit do lesa
na néjaky drivi, ze zatopi. Tak Jenicek, ze byl chytry, misto mali¢ku
ukazal poleno. Potom pfisla Marenka. Kdyz vidéla... Baba jim rikala, ze
50si maji sednout na lopatu a potom, a Marenka dostala ndpad, a rekla
a ze z ni porad padaly :“babo ukazes nam jak se na ni sedi* Baba jim to
ukazala a fekla jim :“podrzte lopatu" a ona ji podrzela a Marenka ji
strcila do pece a zavrela to a50 rychle utekly a nejdfiv si nabraly hodné
pernikd a potom je privital tata a byla oslava. 16

Marko

Ze to... jedna chlapecka a holcicka, né tata rekl chlapecku a holcicce, Ze
jde to... sekat dfevo a Fekla aby oni trhaly jahldky a ona uZ byla noc a
oni se hrozné moc baly, ale holCicka rekl, aby chlapecek vylezl na strom.
Oni tam vidéli svétylko a oni sli na 50 stfechu a trhaly tam perniky.
(ucitel no a kdo prisel) Jezibaba a oni... a ta jezibaba je chtéla vzit do...
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chtéla si je upict, jenze ona a potom oni nevédéli, jak se sedi na lopaté a
potom ona jim to ukdzala a rekla, aby ji pridrzeli a ty déti ji daly do pece
a strhly si perniky a $ly domd.

Martin Skala

Tata dédecek poslal déti na jahody. Déti zabloudily, tak..... tak Marenka
vylezla na strom. Tam vidéla chaloupku, tak sSli k ni a loupaly tam
perniky. A tam zl& pani je potom poslala k sob& domu a chtéla si je
uvarit a potom na ni vyzrali a odesly z chaloupky a byly zase doma. 53

Terezie Milichovska

A ty mély hodnou mamu a jejich mama jim umrela, tak se tata ozenil
novou mamu. A to byla macecha a ta porad nékomu néco rikala a rekla
tomu tatovi, ze ma déti odvist déti do hlubokého lesa a on je tam odved
a rekl jim odkud bude pochazet jeho 50 sekera, ze tam ho najdou. A oni
si tam hraly a trhaly maliny a houby a jak si tam hraly na babu, tak
uslySely tatovo fezani, jak reza stromy, ale oni tam nasly jenom jeho
palici, tak si déti pomyslely, Ze tata macechu poslechl a uz byla noc a oni
50 se baly v tom tmavym lese, tak Jenicek vylezl na strom a povida, ze
tam sviti néjaky svétylko, tak se za tim svétylkem vydaly a tam byla
chaloupka plna perniku a oni si chtély utrhnout a jezibaba povida :“kdo
mi tu loupe perni¢ek"™ ,to nic babicko, to je jen vétricek"™ 50 a jezibaba
jim uvéfila a oni zacCaly dal trhat pernicky, ona zase vylezla a pak oni ji
rekly ,to nic to jenom vétricek" a Zze baba vidéla, Zze tam maji pernicek
na rukou, tak ji museli uklizet a jednoho dne se jezibaba rozhodla, Ze sni
déti a oni dostaly napad, 50 oni si mély vylizt na lopatu a oni to
neumély, tak jim to jezibaba ukazala a tak ona si na to sedla a oni
pripravili ruce na tu lopatu a dali ji do pece a pak zavreli dvere. Natrhaly
si perni¢ky a utekly domd. 45

Vi



Matous Klein

Jeni¢ek a Marenka, ekl jim tatinek, e pljdou do lesa, e tam rostou
maliny. Potom se ztratili a vidéli chaloupku a tam bydlela Jezibaba. Ta
byla celd z perniku. A Jenicek a Marenka si vzali jeden pernik a
c¢arodéjnice a chtéla je hodit do krbu, ale oni nevédéli, jak se 50 na ni
sedi a tak ji hodili do pece a pak si vzali perni¢ky a maliny a 8li domd. 19

Antonin Kucera

Byla jednou jedna chaloupka a v ty bydlel Jeni¢ek a Marenka. A pak jim
maminka fekla at jdou na jahody a oni zabloudili a jak tak hledali, tak
Marenka ho poprosila at vyleze na strom a podiva se, jestli nékde neni
néjaké svétylko. Tak on vylezl na strom jako veverka. 50 A rika a
Marenka na néj vola: , tak co" a Jenicek vidi v dalce svétylko-chaloupku.
A kdyz prijdou k ni, tak vidi, ze je cela z perniku, a kdyz si chce
uloupnout trosku, tak je tam najde jezibaba a chce je snist, tak tam
zatopuje a ona jim chce ukazat 50 a oni poprosej at jim ukaze, jak se
sedi na lopaté, tak ona si tam normalné sedne a oni ji Supsnou do toho a
rychle uloupnou si perni¢ky hodné a bé&Zej dom{ a aZ dojdou domd, tak
se tatinek raduje, ze pfisli kone¢né s maminkou. 45

RUZenka

Ja nevim.

Co vidisS na prvnim obrazku? Tatinka

A kdo tam s nim je? Marenka a Jenicek.
A kam asi jdou? Do lesa.

Co se v lese stalo? Ztratili se

Vi



Co udélal Jenicek? Vylezl na strom a podival se.

Co vidél? Chaloupku

Co déti udélaly, kdyz vidély v lese chaloupku? Sly tam.
Co to bylo za chaloupku? Pernikova

Co udélali? Uloupli si pernicek.

Kdo se tam objevil? Jezibaba

Co s nimi udélala? Vzala je do chaloupky

Co se stalo v chaloupce? Nevim

Co je tady na tom obrazku? Jak ji dava do pece Jezibabu.
A ona po nich chtéla, aby ji dali do pece? Ne

Tak jak se to stalo? Ona jim ukazala a oni ji tam Soupli.

A co udélali potom? Uloupli si perniky a $li doma.

Matyas

Co vidis na obrazku? Drevorubce a Jenicka a Marenku

A oni Sli do lesa a pak se Jenicek s Marenkou ztratili a pak vylezl Jenic¢ek
na strom a uvidél tam svétlo a potom Sli za tim svétlem a potom tam
nasli pernikovou chaloupku. A méli hlad, tak si ulomili néjaky pernicky
50 a ona si jich néjaka jezibaba vSimla a potom je chtéla upéct a potom
Jenicek nevédél jak se na ty lopaté, co se dava do pece, sedi, tak mu to
ta jezibaba ukazala. A pak ji strcili do pece a vzali tam pernicky a sli
domu. 46

Lucie M.
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Tatinek Sel s détma do lesa a nechal je tam. Co déti udélaly? Bali se
tam. Jeniek vysypal na zem drobeé&ky, aby mohli najit cestu doma. A
podruhé je nevysypal, protoze vysypal drobecky a ptaci je snédli a oni
nemohli najit cestu domd. Jenicek vylezl na strom a vidél 50 tam
svétylko, a tak se vidali tim smérem a méli velkej hlad, tak si oloupali
z ty Pernikovy chaloupky pernicky. Ta babicka je chytila a Jenicka dala
do chlivku a Marence rekla, aby uklizela. Potom chtéla Jenicka dat do
pece a Jenicek nevédél, jak se to déla, jak se tam 50 sedi na ty lopaté,
tak babicka jim to ukazala a Jenicek byl ven z toho, tak jak tam sedél,
tak na sebe jenom mrkli a strcili tu babicku do ty pece a pak si vzali
perni¢ky a utekli domuy. 39

Lucie F

Byla jednou jedna chaloupka a tam bydlel Jeni¢ek a Marenka a jednou je
tatinek vzal do lesa. A oni Sli do toho lesa a tam si sbirali jahody a
maliny. Tatinek jim fikal: ,dobfe poslouchejte, kde uslysite moji sekeru,
tak tam mé najdete". Oni sbirali ty jahody a pak oni 50 Sli dal. A pak se
Marenka zaposlouchala a neslysela tatinkovu sekeru. A byla tma a tak
Marenka fekla: ,Jenicku vylez na strom a podivej se, jestli neuvidis
nékde svétélko", a tak Jenicek vylezl na strom a podival se a vidél

v dalce svétélko. ,Marenko uz vidim svétélko" a Marenka rekla: 50 ,kde
je svétélko tam budou hodni lidé". A tak Sli, az pfrisli k chaloupce, ktera
byla celd z perniku. On Jeniek vylezl na stfechu a on shazoval pernicky
a oni je jedli a vysla z chaloupky baba jezibaba a rekla ,,Kdo mi tu krade
pernic¢ek?" a Jeni¢ek odpovédél ,to je 50 jenom vétricek" a baba to
pochopila a Sla zpatky do chaloupky a ona zase za chvilku vysla, kdo mi
to tu loupe pernicek a Jenicek rekl:" to je jenom vétricek™ a jezibaba to
pochopila a Sla zase do chaloupky a pak on, zase sli a pak rekl, pak zase
vySla 50 baba: , kdo mi to tu loupe pernicek?" a Jenicek rekl:" to je
jenom vétricek" a baba uz tomu nevérila a hledala az je nasla. Vzala si
je k sobé do chaloupky a rekla ,Jeni¢ku posad’ se na lopatu a podivej se
jestli je pec uz dost tepld, upecu vam kolace" babicko, ale ja neumim
sedét na lopaté, jak se to déla?" 50 rekl JeniCek a baba si sedla na
lopatu:“takhle se prikrcite a takhle si sednete a tady se podrzite" a
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babice se posadila a Jenicek ji Soupl do pece. Jenicek a Marenka vybénhli
ven, jesté si natrhali par perni¢kd 50 a odbéhli domu. 3

Verunka

Tatinek vzal déti do lesa. Potom Jenicek vylezl na strom a uvidél
svétylko, a potom Jeni¢ek a Marenka Sli k tomu svétylku a chtéli si tam
uloupnout pernicek, ale chytla je zIa jezibaba a chtéla je upéct. Ale déti
upekly jezibabu a utikaly domi a pak naély tatinka. 48

David V

Tata el sekat dfivi a déti &li trhat borlvky a jahody. Pak uvidéli takovy
svétylko, byla to pernikova chaloupka. Pak je baba vzala ze strechy,
strcila je do pece, pak se tata radoval. 33

Stela A

Sel tatinek s Jeni¢kem a MarFenkou pro jahody a tatinek chtél kécet
stromy. JeniCek a Marenka se ztratili. Jeni¢ek vylezl na strom, uvidél
svétylko. A to svétylko bylo pernikova chaloupka a tam Jenicek zlomil
pernicek, byla tam jezibaba a chtéla si je upéct. Pak utikali a nasli tatu.
47

Terezka K

Jenicka a Marenku, jak jdou do lesa.
X



Vylezl na strom a uvidél chaloupku.
Sli
Pernikova chaloupka

Vylezl Jenicek na stfechu a podaval Marence pernicek. A Jezibaba
Jenicka vzala ze strechy.

Upéct
Jak se na tu lopatu seda a strdili ji do pece
Sli pak domU

Tatinek

Maruska

Tatinek déti vezmul do lesa. Potom se ztratily. Potom nasly pernikovou
chaloupku. Potom si daly perni¢ek a jezibaba je chytla. Potom si sedla na
lopatu a oni ji daly do ohné&, potom si nasbirali pernicky a potom Sli
domd. 39

Dan

Byla holcicka a chlapecCek a méli tatinka a umrela jim maminka. Tak si
tatinek nasel jinou a ta byla zla a chtéla, aby ty déti odvedl do lesa, aby
se nevréatili. Tatinek Sel s détma na jahody a rekl az uslysSej a ze bude
kopat stromy a az uslysSej, ze 50 uz neprestane kopat, tak ze tam uz
nebude a pak se ztratili s Jenickem a byla noc a Jenicek se s Marenkou
bali. A Jenicek vylezl na strom a vidél svétylko, takze Sli za tim
svétylkem a vidéli tam pernikovou chaloupku a Jenicek se ptal:
,vezmem si tam pernicek?" a 50 uloupneme ho a jenicek vylezl na
stfechu a uloupnul dva pernicky. Babicka je vidéla a pak je vzala a dala
je do klece. A pak je vykrmila a chtéla je do pece spalit, ale... a pak je
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vyndala z ty klece a babicka méla lopatu a ptaly se déti:50 jak se na tom
bude sedét a oni se ptaly a babicka si tam sedla a Souply ji do pece a
pak si naloupaly perni¢cky a pak byly Stastni az na véky. 32

Matéj

Sel JeniCek s marenkou a s tatinkem do lesa sekat drivi a Jenicek s
Marfenkou se ztratili a Marenka fekla jeni¢kovi at vyleze na strom a
koukne se kolem a jenicek v dalce uvidél chaloupku a tak tam Sli, tam si
uloupali trochu pernicku, ale chytila je jezibaba a potom 50 jezibaba je
dala do klece a vykrmovala je a potom je chtéla dat do pece, jenze
Jenicek s marenkou rekli babi¢ce, Ze neumi vylizt na lopatu a tak
babicka jim to ukazala a jeniCek s marenkou ji hodili do pece a potom si
naloupali perni¢ky a $li dom{.48

David S

Sli s tatinkem s détima na jahody, tatinek sekal dfivi a déti sbirali
jahody, pak v noci, kdyz byla noc uz méli kosik plny jahQdek, &li za tatou
a on tam nebyl, takze a ,musime tady prenocovat" ,ja se bojim tmy"
Jtak vylez na strom" ,tdmhle v ddlce vidim svétlo, 50 pljdeme se
podivat" ,J4 mam hlad, no tak uloupnu kousek perniku" loupal perniky a
hazel je doll do kodiku. Zase uloupl, zase hodil. ,kdopak mi to loupe
perni¢ek" ,to nic babicko, to jenom véricek" zase uloupnul, pak ho baba
chytila. V tom chlivku dala toho kluka a ta holcicka uklizela, 50 pak ona
ho cpala samyma dobrotama. ,ukaz mi prstic¢ek", fizla ,hm jesté neni
dost zralej" pak zase ,ukaz mi prsticek" ,Jak si sednu na lopatu babicko"
,VYy to nevite, no tak vdm to ukazu" Hop a je v peci. Zavreli, vzali
kolacky a byla zase oslava.47

Kristian
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Byl tata, Sel do lesa sekat dfivi a mama mu rekla, aby nechal v lese déti.
Tata sekal v lese drivi a dal jenicka a marenku, kde si maji sbirat jahody.
A pak odesel a kdyz se tam podival jeni¢ek a marenka, ze tam neni, tak
se podival Jenic¢ek na 50 strom, a vidél v dalce svétylko. Tak Sli za tim
svétylkem. Tak Sli za tim svétylkem a dosli az k pernikovy chaloupce a
tam si loupali perniCek a pak je chytila jezibaba a strcila je do pece a
chtéla, aby si sedli na lopatu, ale oni nevédéli jak a ta 50 jezibaba jim to
ukdzala a stréili ji do pece a pak utekli domd. 13

Stela

co je tady Holcicka s klukem a tohle? To je dalsi kluk? Ne to bude asi
jejich ta...? tata?

Kam asi $li? Do lesa

Nasli tam domecek a uvidéli tam jezibabu a ta jezibaba byla v tom
domecku s téma détma a pak zmizeli od toho domecku. Pak utekli z toho
domecku a vzali si tyhlety...perniky a pak §li zase domU( a pak $li prosté
domu a jako.... 42
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15.4 PRILOHA D — OBRAZKY POUZITE K PR UZKUMU

Obrazek 2 Pohadka O pernikové chaloupce

Byl jednou jeden tatinek a terghaveé déti Jentka a M&enku. Jednou se
s d&tmi vypravil na devo do lesa.
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Obrazek 3 Pohadka O pernikové chaloupce

D¢ti v lese zabloudily. KdyZ se setio, dostaly strach, Ze se z lesdgc
nedostanou. M&nka tedyekla Jenikovi, & vyleze na strom a rozhlédne se, neuvidi-li
v délce rjaké swtylko. Jentek opravdu sitylko v dalce zahlédl.
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Obrazek 4 Pohadka O pernikové chaloupce

D¢ti se vypravily v tu stranu, kde iblJeniek swtylko. VySly z lesa na malou
mytinu a tam byla chaloupka. Nebyla to ale &jga chaloupka, byla cela z perniku.
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Obrazek 5 Pohadka O pernikové chaloupce

Jenéek s Ma&enkou ngli velky hlad, a tak Jenék vylezl na sechu, trhal
perntek a hazel jej ddlMarence. V tom se objevila jeZibaba a povida:“Kdo artiatdy
loupa perniek?, Maenka rychle odpaidéla tichounkym hlaskem:“To nic, to jenom

vétiicek.” JeZibaba zmizela zpatky do chaloupky. dgndal loupal pergek, ale
jezibaba vylezla znova, tentokrat uiticthytla a zatahla je oba do chaloupky.
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Obrazek 6 Pohadka O pernikové chaloupce

V chaloupce jezibaba roztopila v peci a rozkadatam, aby se posadily na
lopatu, Ze si je upe. Jenfek, ale povida:“Ale babko, my nevime, jak se na takové
lopat sedi.” JeZibaba se tedy posadila na lopatiti.ichle popadly drZzadlo a lopatu
strcily do pece.
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Obrazek 7 Pohadka O pernikové chaloupce

D¢ti si natrhaly jeSt perntky a utikaly po cesice zpatky dori.

XIX



Obrazek 8 Pohadka O pernikové chaloupce

To bylo radosti, kdyZ se zase shledali s tatinkechté doby zili vSichni
v chaloupce u lesa’dstre a jeS¢ tam Ziji, jestli neurieli.
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15.5 PRILOHAE - INFORMOVANY SOUHLAS

INFORMOVANY SOUHLAS
Informovany souhlas tykajici se diplomové prace na téma:

,Recovy program v materské skole”.

Zadam Vas o souhlas s poskytovanim vyzkumného iaktgro vyzkumny projekt ve

forme audio nahravky rozhovoru. Vas
RS} [T = , bude podle obréazk
vyprawt pohadku O pernikové chaloupce

Dale bych vas chita pozadat o zodpéxzeni nasledujicich otazek:

Je vaSe détv p&i logopeda? ANO/NE
S jakou diagnostikou je ¢éno? (hodici se zaSkdh

« Dyslalie — hlasky RR-S-S-L-CC-
zZ-7

* Vyvojova Dysfazie

Vzhledem ke zkoumané problematice je nélezitd pasirgnovana etickym otazkam
a zajistni bezpei informant.

Duraz je kladen na:

(1) Anonymitu informantd — v pfepisech rozhovoiéi budou odstrarény (i
potencialné) identifikujici adaje.

(2) Ml ¢enlivost vyzkumnice ve vztahu k osobnim Od&m o astnicich
vyzkumu (s tim, Ze s vyzkumnym materialem bude preovat vyhradné
vyzkumnice).

(3) Jako rodi¢ informanta/informantka mate pravo kdykoli odstoupit od
vyzkumné aktivity.
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Dékuji za pozornost gnovanou &mto informacim a zadam Vas timto o poskytnuti
souhlasu s dasti vaseho dite ve vyzkumu.

Bc. Petra Kderova Podpis: ..o

Podle zakona 101/2000 sbirky o ochr#&nosobnich Udafi ve zréni pozdéjSich
piedpisi udéluji souhlas s Uéasti v uvedeném vyzkumném projektu a
s poskytnutim vyzkumného materialu.

VPraze dne .........cooiiviiinnn. Podpis: ....oviiiii
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