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Uvod

Ve své diplomové praci se soustied’uji na tvorbu didaktickych pomiicek a her. Podle
mého minéni jsou hlavnim tézis§tém vyucovaciho procesu zdki mladsiho skolniho véku.
Hlavnimi podnéty k vybéru tématu pro mne byla praxe v prvnim ro¢niku na zakladni
Skole, ktera mi umoznila vyzkousSet si na vlastni kiizi, ze vyucovat lze zabavné a efektivné.
Dal$im impulzem pro vybér tématu je mlj zajem o tvorbu Skolnich pomiicek, které chci
sama hojné vyuZivat v praxi. Ve své praci se soustfedim na realizaci fadu pomiticek
vyuzitelnych ve Skolnim procesu a zaroven chci zdlraznit jejich dilezitost ve vyuce déti
mladSiho Skolniho v&ku. Jsem rada, ze svou praci mohu realizovat na katedie Ceského
jazyka a literatury a mohu se zaméfit na tvorbu metodického materialu realizovatelného

ve Skolnim vyucovani.

Teoreticka ¢ast diplomoveé prace je rozdelena do Ctyf hlavnich kapitol, ve kterych
charakterizuji nyng&j$i kurikularni systém vzdélavani v Ceské republice, popisuji mladsi
Skolni v&k a jeho zvlastnosti, zabyvam se vyucovacim procesem, v némz se soustied’uji
na vyucovaci metody a didaktické pomiicky. V praktické casti pfindSim soubor pomucek
a didaktickych her, jejich metodického zpracovani, které jsem vyzkousela ve vyucovacim
procesu ve druhém roc¢niku zdkladni Skoly. U kazdé pomicky je zaClenéna reflexe

ze strany Zakl nebo tfidniho ucitele.

Cilem mé diplomové prace je vytvofit soubor metodického zpracovani didaktickych
pomuicek a her, ktery zahrne veskeré tematické celky vyucované na druhém stupni ZS
a ktery mize byt realizovan ve vyucovacim procesu Sirokou veifejnosti pedagogickych
pracovnikl. Kladu si za cil, aby navrhované pomicky zefektivnily vyuku zaka druhych
tfid. PfedevSim prostfednictvi zvySeni zaujeti a zapojeni samotnych zaki do vyucovaciho
procesu v hodinach jazyka ceského nebo i diky pojmuti vyuky netradi¢nim zptsobem.
Tvorbou pomiicek se chci vyhnout zastaralym a stereotypnim zplsobim vedeni
vyucovaciho procesu. Prostfednictvim didaktickych pomtcek a her, které¢ jsou zalozeny
na dovednosti umét fesit ucebni problémy, se snazim u zakt zvysit jejich miru socializace,
vzajemné spoluprace a komunikace. Pfinosem diplomové prace je piehled metodického

materidlu vyuzitelného ve vyuce ¢eského jazyka ve druhém ro¢niku zakladni Skole.



1 Ramcovy vzdélavaci program

Skolni rok 2007/2008 vnesl do tehdejsiho pojeti systému vzdélavani na Eeskych
$kolach radikalni zmény. Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bil4
kniha, vznikl v roce 1999) stanovil nové principy kurikularni politiky, které jsou shrnuty
také v zdkoné €. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zédkladnim, stfednim a vy$sim odborném
a jiném vzdélavani. Do vzdélavaci soustavy byl zaclenén novy systém kurikularnich
dokumentt pro vzdélavani zaki od 3 do 19 let, jenz byl vytvoien na dvou Grovnich — statni
a Skolni. Statni Uroven zahrnuje Narodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci
programy. Skolni uroveii je reprezentovana $kolnimi vzd&lavacimi programy. Postupem
¢asu jsou vytvareny vSechny ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) pro rizné typy
a stupné vzdélavani — RVP pro pifedSkolni vzdélavani, RVP pro zékladni umélecké
vzdelavani, RVP pro gymnazidlni vzdélavani. V soucasné dobé je podle ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani vzdélavano zakladni Skolstvi v celém

rozsahu.

Zmeény, které pfinesl vyvoj nasi spole¢nosti béhem poslednich let, zasdhly i obsah
vzdélavani na naich $kolach. Zrodila se nutnost inovovat systém vzdélavani v Ceské
republice. V ramci spoluprace pracovniki Vyzkumného ustavu v Praze a dalSich externich
poradcii byl v roce 2004 vytvofen Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
dale jen RVP ZV), ktery byl schvéalen Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy.
Zakladni skoly a prvni ro¢niky gymndazii si v nasledujicich dvou letech vytvofily své
vlastni Skolni vzdé€lavaci programy, které od 1. zafi 2007 zacaly realizovat v praxi.
Rémcovy vzdélavaci program nahradil tehdej$i vzdélavaci programy Zakladni Skola,
Obecnad sSkola a Narodni Skola. Jednotné ucebni osnovy vyuzivané v minulosti jsou
v nyn&j$i dobé nahrazeny Skolnimi vzdélavacimi programy, které si kazda Skola vytvari
samostatné. Skolni vzdélavaci plan bere v ivahu moZnosti a potieby zaki, personalni
a materialni podminky Skoly, pozadavky rodi¢l i regiondlni prostiedi, kde se vyucovani
realizuje. Na podkladé skolniho vzdélavaciho planu si jednotlivé skoly sestavuji své Skolni
ucebni plany. Skolni ugebni plan je dokument, ktery shromazd’uje u¢ivo do uéebnich
celkd, vymezuje pfedméty a jejich ¢asovou dotaci. Z n¢j jsou dale sestavovany ucebni

osnovy, které stanovuji obsah a rozsah uciva. Pedagogicti pracovnici jiZz nejsou svazovani



pifesnym dodrzovanim jasné¢ vymezenych ucebnich osnov, takze RVP pedagogiim nabizi

ur¢itou miru kreativni volnosti v tvorbé vyucovaciho procesu.

Réamcovy vzdélavaci program zdiraziuje nésledujici tendence ve vzdélavani:

zohlednovat pri dosahovani cilii zakladniho vzdélavani potreby a moznosti Zdaku

e uplatiovat variabilnéjsi organizaci a individualizaci vyuky podle potieb a moznosti
Zaku a vyuzivani vnitini diferenciace vyuky

e wtvaret Sirsi nabidku povinné volitelnych predmétu pro rozvoj zajmii
a individualnich predpokladii Zaku

e wtvaret priznivé socialni, emocionalni i pracovni klima zaloZené na ucinné
motivaci, spolupraci a aktivizujicich metodach vyuky

e prosadit zmény v hodnoceni zZdaku smérem k pribézne diagnostice, individualnimu
hodnocenti jejich vykonii a Sirsimu vyuzivani slovniho hodnoceni

e zachovavat co nejdéle ve vzdélavani prirozené heterogenni skupiny Zakii a oslabit
duvody k vyclenovani Zakii do specializovanych trid a Skol

e zvyraznit ucinnou spolupraci s rodici Zaku.

(RVP ZV, 2007, s. 10)

Rémcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani svou koncepci navazuje
na Ramcovy vzdélavaci program pro piredskolni vzdélavani. Zakladni vzd€lavani ma
zakim pomoci utvaiet a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout spolehlivy
zaklad vSeobecného vzdelani orientovaného zejména na situace blizké Zivotu
a na praktické jednani. (RVP ZV, 2007, s. 12)

Ramcovy vzd€lavaci program pro zakladni vzdélani definuje a vymezuje hlavni cile
zékladniho vzde€lani. Pro mou praci je potiebné zminit ¢ast hodnotnych cilt:

e umoznit zakum osvojit si strategii uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni

e podnécovat zdky k tvorivéemu mysleni, logickému uvaZovani a k reseni problémii

e vést zaky k vSestranné, ucinné a otevirené komunikaci.

(RVP ZV, 2007, s. 12)

Vzdélavaci obsah zakladniho vzdélavani je rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti,
které se dale Cleni na jeden vzdélavaci obor nebo na vice obsahové blizké vzdélavaci

obory:



o Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk)
e  Matematika a jeji aplikace

o Informacni a komunikacni technologie

e Clovék a jeho svét (pouze pro prvni stupeit zakladni §koly)

e Clovék a spolecnost (Déjepis a Vychova k obcanstvi)

o Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)

o  Umeni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

o Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

o Clovek a svét prace.

1.1 Jazyk a jazykové komunikace

vvvvvv

v celém vychovné vzdélavacim procesu. Obsahové zahrnuje vzdélavaci obory Cesky jazyk
a literatura, cizi jazyk. Jazyk a jazykova komunikace se stala velice vyjimecnou vzdélavaci
oblasti. Jazyk a fe€ provazi zaka po celou dobu jeho studia a rovnéz v rizné mire zasahuje
do dal$ich vzdélavacich oblasti. Jazyk a komunikace bude na zaka doléhat od prvniho dne,
kdy vstoupi na pidu Skoly. V prvnim ro¢niku si osvoji jazyk prostiednictvim zakladniho
trivia — Cteni, psani, pocitani. Ve vysSich ro¢nicich se do poptedi dostane gramaticka
stranka jazyka a sni spojend tuskali, v neposledni fad€ 1 obohacovani slovni zasoby.

Prostfednictvim jazykové kultury se Zzdk dale seznami s ostatnimi v&dami, které budou

v mensi ¢i vét§i mife ovliviiovat jeho Zivot.

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je prezentovana ve tiech slozkéach:
Komunikaéni a slohové vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova. V ¢eském jazyce
se tyto slozky neobjevuji izolované. Naopak ve vyucovacim procesu dochazi k jejich

vzajemné¢ interakci.

Komunika¢ni a slohovd vychova Zdky vede k dovednosti umét se orientovat
v komunika¢nim procesu. U¢i zaky pochopit riznéd jazykova sd€leni, vede je k formalni
strance pisemného projevu, navozuje razné situace, které¢ by mél zak umét kriticky

analyzovat. Komunikacni a slohova vychova zasahuje v rizné mife i do neverbalni



komunikace. Koverbalni chovani kazdého jedince z velké ¢asti doplituje obsahové sdéleni

komunikace, proto se nesmi opomijet ani vychova v této oblasti.

Jazykova vychova vede Zaka k osvojovani spisovné podoby jazyka ¢eského, coz je
realizovano prostfednictvim upeviiovani védomosti v oblasti gramatiky mateiského jazyka.
Néplni jazykové vychovy je rozvoj logického mysleni, ktery vede k rozvoji inteligence
kazdého jedince. Od pocatku vzdélavaciho procesu jazykové vychova zprostiedkovava

ptisun informaci a rozviji poznani.

Literarni vychova pomaha rozvijet Ctendiskou gramotnost zakli a sni spojené
tenafské navyky. Cetba pak obohacuje jejich slovnich zasobu a rozviji dovednost
porozumét prectenému textu. Prostfednictvim literarni vychovy se Zaci u¢i poznavat
odli$né literarni Zanry a literarni zaméry autora. Na zaklad€ kritického rozboru precteného
textu se dale uci rozeznat fikci od skutecnosti. Literarni vychova v neposledni fadé¢ pomaha

ziskat pozitivni vztah k Cetbé.

Vzdélavaci oblast jazyka a jazykova komunikace utvafi a rozviji kli¢ové kompetence
tim, ze vede zaka k:

e chdpani jazyka jako svébytného historickeho jevu, v nemz se odradzi historicky
a kulturni vyvoj naroda, a tedy jako diileZitého sjednocujiciho Ccinitele
narodniho spolecenstvi a jako diileZitéeho a nezbytného ndastroje celoZivotniho
vzdeéldavani

e rozvijeni pozitivni vztahu k materskéemu jazyku a jeho chapani jako
potenciondalniho zdroje pro rozvoj osobniho i kulturniho bohatstvi

e vnimani a postupné osvojovani jazyka jako bohatého mnohotvarného
prostiedku  k ziskavani a predavani informaci, kvyjadreni jeho potieb
i prozitkit a ke sdelovani nazorii

o zviadnuti beznych pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostredi
a rozvijeni pozitivniho vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace

e samostatnému ziskavani informaci z riznych zdroju a kzvladnuti prdce
s jazykovymi a literarnimi prameny i s texty riizného zaméreni

e ziskavani sebeduvery pri vystupovani na verejnosti a ke kultivovanému projevu

jako prostiedku prosazeni sebe sama



e individudlnimu prozZivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni ctenarskych
zazitki, krozvijeni pozitivniho vztahu k literature i k dalsim druhiim uméni
zalozenych na uméleckém textu a k rozvijeni emocionalniho a estetického
vnimani.

(RVP ZV, 2007, s. 21)

1.2 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence prezentujeme jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot, které formuji osobnost zdka. Zaroven pisobi na proces socializace
kazdého c¢lena. Chovani spolecnosti ovliviiuje vybér a pojmuti klicovych kompetenci,

jez komplexné piispivaji ke spokojenému a uspé€Snému zivotu jedince.

Jednim z hlavnich cilti vychovné vzdélavaciho procesu je vyzbrojit vSechny zaky
souhrnem klicovych kompetenci, jejichz osvojeni ma déletrvajici a spletity prubéh,
ktery zapoc¢ne v ptredSkolnim vzd€lavani. Ziskani klicovych kompetenci neni ukonceno

Skolni dochazkou, ale utvari se celozivotnim ucenim.

Klicové kompetence ve vychovné vzdélavacim procesu nezaujimaji osamocené
misto, naopak dochdzi k vzajemnému ovliviiovani a interakci. Téchto kompetenci lze
dosdhnout pouze jako vysledek celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni
a rozvijeni musi smétovat a prispivat veskery vzdélavaci obsah i aktivity a Cinnosti, které

ve skole probihaji. (RVP ZP, 2007, s. 14)

Pti zédkladnim vzdélavani jsou za klicové prezentovany tyto kompetence:
e kompetence k uceni
o kompetence k reseni problemu
e kompetence komunikativni
e kompetence socialni a persondlni
e kompetence obcanské

e kompetence pracovni



Kompetenci k u€eni lze chéapat jako ziskavani pozitivniho vlivu k uceni, jenz je
nutnym piedpokladem pro celoZivotni vzdélavani jedince. Zakaim nedini obtize volit
efektivni strategie uceni, dovedou vybirat vhodné metody a zplisoby uceni. Jedinci jsou
vybaveni schopnosti pracovat s terminy, znaky a symboly. Problematiku umi kriticky

posoudit a vyvodit zavéry vyuzitelné v budoucnosti.

Na zakladé kompetence k feSeni problému Zzak na konci zédkladniho vzdélani umi
k problému pftistupovat zodpovédné. Rozpozné problémové situace i mimo pudu Skoly.
Dovede pifemyslet o pri¢inach komplikaci, na zaklad€ vlastnich zkuSenosti zvlada
problémy vyfesit. Pfi feSeni problému uziva logické usudky a zplsoby feSeni. Nasledné
jedinec zvlada ovéfit si spravnost svych feSeni, které je schopen obhdjit, a ne¢ini mu obtize

nést zodpovédnost za sva rozhodnuti.

Diky kompetenci komunikativni jsou Zzaci vybaveni schopnosti formulovat
a vyjadfovat své nazory a mysSlenky kultivované a srozumitelné v mluveném i pisemném
projevu. Tato kompetence jedince pfipravuje na um vést rozhovor. U¢i jej vhodnym
zpUisobem reagovat a naslouchat promluvam a zapojovat se do debaty. Zak ovlada praci
s texty, obrazkovym materidlem 1 jinym informacnimi prostfedky. Dovede porozumét

koverbalnimu chovani v komunikaci, které dotvafi celkovy charakter rozprav.

Kompetence socidlni a persondlni plsobi na jedincovo byti ve spolecnosti.
Prostfednictvim interakci mezi zaky a ucitelem se buduji vztahy ve tiid€, které ovlivnuji
tiidni atmosféru a klima. Prostfednictvim socidlni a persondlni kompetence se Zaci uci
ohleduplnosti, ucté a toleranci vici spoluzdktim, autorité ale i sobé samym. Vede zaky
k uv€édomovani si své persony, napomahd k uvédomeéni si své jedinecnosti a sebeucty.

Podporuje samostatny rozvoj osobnosti.

Na zaklad¢ kompetence obcanské si zak uvédomuje sva prava a povinnosti,
respektuje pravidla a spolecenské normy. Jejim prostfednictvim se jedinec snazi porozumeét
ostatnim lidem, u¢i se empatii a respektu. Védome se tak stavi proti hrubému zachazeni
a odmitd psychické a fyzické nasili. Zak si vytvaii pozitivni vztah k historii, uméni
a kultute, respektuje a chrani nase tradice a dédictvi. Mimo jiné se podili na ochran¢

kvalitniho zivotniho prostiedi.



Kompetence pracovni vede zaky k zodpovédné a bezpecné pracovni cinnosti
s riznymi materidly i néstroji a vybaveni. Pfi pracovnich Cinnostech vyuzivd znalosti
a zkuSenosti nabytych z jinych vzdélavacich oblasti. Pfi praci jedinci berou na védomi
nejen ochranu sebe a druhych lidi, ale i Zivotniho prostiedi a spoleCenskych hodnot. Své
zaveéry o budoucim vzdélavani a povolani ¢ini na zakladé raciondlniho a zodpoveédného

usudku.

1.3 Prurezova témata

V RVP ZV prifezova témata predstavuji soucasné nesndze moderniho svéta.
Zaroven se stala podstatnou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu. Napomdahaji

formovat a podporuji rozvoj osobnosti zakil, jejich postoje a hodnoty.

Prifezova témata zasahuji do vSech vzdélavacich oblasti a vzajemné se prolinaji
se vzdélavacimi obsahy oborl. Pfiznivé se podileji na utvafeni a rozvijeni klicovych
kompetenci zakil. proto jsou povinné zafazovana do zakladniho vzdélani. Skola musi
do svého skolniho vzdéldvaciho planu zahrnout vSechna prifezova témata, kterd ovSem
nemusi byt zafazena v kazdém ro¢niku. OvSem b&hem zakladniho vzdélavani je Skola

povinna zaktim poskytnout veskeré tematické okruhy jednotlivych prifezovych témat.

Podminkou udinnosti prufezovych témat je jejich propojenost se vzdélavacim
obsahem konkrétnich vyucCovacich pfedméti a sobsahem dalSich cinnosti zaka

realizovanych ve skole i mimo skolu. (RVP ZV, 2007, s. 90)

RVP ZP formuluje tato prafezova témata:
e Osobnostni a socialni vychova
e  Vychova demokratického obcana
o  Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
o Multikulturni vychova
o FEnvironmentalni vychova

e Medialni vychova.



1.3.1 Osobnostni a socialni vychova

Charakteristickym rysem prufezového tématu osobnostni a socidlni vychova je fakt,
ze zak jako svébytna osobnost stoji v poptedi tohoto tématu. Soustied’uje se na zvlastnosti
a individualitu jedince. Duraz je kladen i1 na skupinu dalSich osob, které Zaka obklopuji
v kazdodennim zivot€. Napomaha Zakovi nalézt rovnovahu v jeho Zivotnim pojeti svéta,

zalozenou na budovani dobrych vztahii k vlastni osobé€ i k dal$im lidem.

Osobnostni a socialni vychova je rozdélena na tfi tematické okruhy: osobnostni,
socidlni a mravni rozvoj jedince. Do vyucovaciho procesu je mlzeme =zafazovat
prostiednictvim vhodnych, her, cviceni, modelovych situaci a diskuzi. Vybrana témata
volime na zaklad¢ aktudlnich potfeb zakl a po vzajemné domluvé s nimi. Jelikoz dana
témata a ¢innosti mohou u Zakl vzbuzovat horlivou reflexi, mél by byt ucitel pfipraven
1 na mozné negativni ohlasy ¢i stud vi¢i praktikovanym technikdm a tématim. Navic

negativni postoje ndm mohou pfinést uzitecné informace stejné jako vield spoluprace.

Vzdélavaci oblast jazyk a jazykova komunikace je prifezovym tématem ovliviiovana
v oblasti verbalni a neverbalni komunikace. Soustfed’uje se na pochopeni komunikaéni

podstaty jazyka.

Ptislusné prafezové téma pak piizniveé piisobi na pochopeni sebe samého a utvaieni
pozitivniho vztahu k vlastni osobé. Vede k porozuméni druhych lidi. Ovliviiuje formovani
mezilidskych vztahii a vhodné komunikace mezi lidmi. Pfedchdzi vzniku nevhodného

zpusobu chovani a socialné patologickych jevi.

1.3.2 Vychova demokratického ob¢ana

Téma, jakym je vychova demokratického obcana, pfedstavuje soubor hodnot,
veédomych prav a povinnosti kazdého jedince. Vychova demokratického ob¢ana ma zdktm
pfedat zakladni demokratické znalosti, uci je zachovavat si svou lidskou distojnost, brat

ohled a ctit druhé.

Tematické okruhy prufezového tématu se soustfeduji na formovani a rozvijeni

demokratickych védomosti, dovednosti a postoji. Pii aktivnich ¢innostech souvisejicich
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s prafezovym tématem vychdzime ze zkuSenosti zakli a navazujeme na vécné Zivotni
situace. Do vyuCovani muzeme zahrnout tematické hry, Cinnosti a aktivity ¢i debaty.
Tematickymi okruhy podle RVP ZV jsou napi. Obcanskd spolecnost a Skola, Formy

participace ob¢antl v politickém zivot¢, aj.

Toto prifezové téma je piinosné v oblasti rozvoje discipliny, sebekritiky
a odpovédnosti zakl, kteti se uci samostatnosti, sebedliivéie, angazovanosti a asertivnimu
chovani. Zaky pak vede k ohleduplnosti, toleranci a ke snaze pomahat druhym. Snazi

se porozumét pravidlim, zakontm a tadu, které fidi chod spole¢nost.

1.3.3 Vychova k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech

Vzdélavani v oblasti vychovy k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech
otvira zakim S$irSi horizonty poznani v mezinarodnim a evropském méfitku. Podstatou
tématu je rozsifeni znalosti a dovednosti, které jsou nezbytné pro orientaci v evropském

prostiedi.

Tematické okruhy vzbuzuji u Zakl z4jem o Evropu a svét. UmozZiiuji jim poznani, jak
se Evropa a svét vyvijel, proménoval a utvarel béhem jeho existence. K tematickym

okruhtim fadime: Evropa a svét nas zajimaji, Objevujeme Evropu a svét a Jsme Evropané.

S timto tématem je neodmyslitelné spjata vzdélavaci oblast jazyka a jazykova
kultura, ktera se soustieduje na vyuku cizich jazykl. Ty jsou nesmirné dilezité

pfi orientaci a mobilité kazdého jedince v cizich zemich.

Téma dale zdky obohacuje o potiebné informace tykajici se Evropy a svéta.
Podnécuje je k orientaci v oblasti mezinarodnich a nestatnich organizaci, vede Zaky
k porozuméni vyznamu Evropské unie. UCi se objevovat odliSnosti mezi na$i zemi

a dalSimi svétovymi staty a jejich kulturni rozmanitosti.

1.3.4 Multikulturni vychova

Prostfednictvim multikulturni vychovy se Zzaci identifikuji s vlastni kulturou

a zéaroven se setkavaji s odliSnymi kulturami spolecné s jejich tradicemi, zvyklostmi
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a hodnotami. Dané téma uci zaky toleranci a respektu vici dalSim kulturdm a etnickych
mens$indm a poméahd odstrafiovat nesnaSenlivé, nepratelské chovéani a predsudky vici

minoritam.

Multikulturni vychovou muizeme ovliviiovat 1 vztahy ve Skole. Tam dochazi
k vzajemnym interakcim mezi zdky a ucitelem, mezi zZaky navzdjem a nelze opomenout
ani vztahy mezi §kolou a rodinou. Zaci se na $kolach setkavaji s rozdilnym sociokulturnim
zazemim svych spoluzakii a uciteld. Proto by Skola méla fungovat jako prevence vuci
netolerantnosti a utiskovani a snazit se vytvaret piijemné klima, kde se vSichni budou citit

rovnocenné a spokojenc.

Tematické okruhy sestavujeme na zdkladé¢ soucasného déni na Skolach
a ve spolecnosti. Do RVP ZV jsou zafazeny tyto tematické okruhy: Kulturni diference,

Lidské vztahy, Etnicky ptivod, Multikulturalita

Multikulturni vychova pozitivné ovliviiuje vnimani mensin a odlisné kulturni
a etnické skupiny zijicich na uzemi Ceské republiky. Preventivné plsobi pied xenofobi,
rasismem a diskriminaci. Dotvaii hodnotovy systém zakti. UCi je tolerantnosti, solidarité

a respektu vici odliSnostem.

1.3.5 Environmentalni vychova

Environmentalni vychova seznamuje Zéky s komplexni problematikou Zivotniho
prostfedi. Vzbuzuje u zakd aktivni zdjem o ochranu a utvafeni Zzivotniho prostiedi
a zarovenl ovliviluje hodnotovy systém zakli spojeny s zivotnim prostfedim. Vychova
plsobi na raciondlni i emociondlni stranku osobnosti jedince, soubézné aktivizuje jeho

vlastnosti.

Tematické okruhy umoziuji Zzakim pochopit problematicky vztah clovéka
k Zivotnimu prostiedi. Soucasné je uc¢i uvédomit si odpoveédnost viici budoucim generacim.
Tematicky je vychova rozdélena na tyto Casti: Ekosystémy, Zakladni podminky Zivota,

Lidské aktivity a problémy zivotniho prostiedi, Vztah ¢lovéka k prostiedi.
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Environmentéalni vychova pozitivné plsobi na rozvoj vztahu mezi clovékem
a zivotnim prostfedim. U¢i zaky nést odpoveédnost a diisledky za své Cinnosti a aktivity
vuci prirodé. Poskytuje porozuméni v oblasti lokdlnich a globalnich problému putisobici
na zivotni prostiedi. UCi zdky objektivné hodnotit ekologické problémy. Pfispiva

k utvéteni ohleduplnosti vii¢i piirodé a ochrané zivotniho prostfedi 1 kulturniho bohatstvi.

1.3.6 Medialni vychova

Medialni vychova vzdélava zéky v oblasti medidlni komunikaci a prace s médii.
V dnesni dobé média zaklim piinasi neomezené mnozstvi informaci, poznatkii a zkuSenosti
a zasahuji do jejich Zivotniho stylu i volnocasovych aktivit. Prostfednictvim vychovy
se zaci uci zpracovavat a vyuzivat podnéty ptichdzejici z médii. Navic medidlni vychova
umoznuje zaktm kriticky posoudit vérohodnost zdrojii informaci a uci je spravné
vyhodnotit komunikacni zamér jednotlivych médii. Zakladni vzdé€lani prostfednictvim
medialni vychovy Zéky vybavuje dovednostmi a poznatky z oblasti medidlni komunikace

a médii.

Tematické okruhy dané vychovy se d€li na okruhy receptivnich Cinnosti a okruhy
produktivnich ¢innosti. Mezi receptivni Cinnosti patii napf. kritické ¢teni a vnimani
medialnich sdéleni, interpretace vztahu medialnich sdé¢leni a reality, fungovani a vliv médii
ve spole€nosti. Do produktivnich ¢innosti mize zatradit napt. tvorba medidlniho sdé€leni,

prace v realiza¢nim tymu.

Medialni vychova pfispiva k rozvoji schopnosti zapojit se do edi¢ni komunikace.
Vede zaky k osvojeni si vefejného vystupovani a ke stylizaci mluveného 1 psaného
projevu. Napomahd k uvédomovani si hodnoty vlastniho zivota (volného Casu zv1aste)
a odpovédnosti za jeho naplnéni. (RVP ZV, 2007, s. 102) V neposledni tadé poskytuje
zakim predstavu o roli médii v zivoté lidské populace a umoznuje uvédomit si dilezitost

nekterych medidlnich obsahti (napft. zpravodajstvi).
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2 Mladsi Skolni vék

Mladsi skolni vék je v ontogenetickém vyvoji ¢lovéka obdobi mezi 6. — 7. az 11.
rokem Zzivota, které je charakterizovano nastupem do Skoly a naslednou pravidelnou Skolni
dochazkou. Konec mladsiho $kolniho véku se objevuje s nastupem pohlavniho dospivani,

kter¢ je tizce spjato s psychickymi zménami. Je povazovan za prvni z etap Skolniho veéku.

Freud (1969 — 1971) tuto dobu oznacuje psychoanalytickym pojmem latence, protoze
jde o dobu, kdy sexualita je latentni; to znamena, Ze jak v chovéani, tak ve vnitinim Zivoté
se jedinec projevuje slabé a skryté a ze se malo méni, vyvoj se jevi, jako by pieslapoval

na miste.

Cap (2001) zminuje, 7e psychologové a zejména psychiatii mladsi §kolni vék
oznacuji jako obdobi nendpadné, klidné, bez velkych konfliktl. Dojem nabyli pfi srovnani
s napadnymi zmeénami v pfedchozich letech a zejména s problematickym naslednym

obdobim, pubertou.

Podle Matéjcka (1998) je mladsi Skolni vék obdobim ptestavby, pretvaieni, jakéhosi

dozravani.

V siroké vefejnosti je mladsi Skolni veék zafixovan jako obdobi radikalnich
a dalezitych zmén v zivoté ditéte, které jej budou ovliviiovat po zbytek jeho zivota. Dité
se méni a formuje po strance fyziologické, psychické i socialni a spole¢né s sebou tento

vyvoj pfindsi i nemalé problémy.

Jesté pred nastupem do Skoly se hodnoti mira Skolni zralosti ditéte. Zhodnocenim
zralosti zjistime, zda Skoldk zvladne zpracovat zatéz, kterou sebou skola ptindsi, ¢i nikoli.
Skolni zralost je posuzovana komplexné v oblasti télesné (fyziologicka zralost), v oblasti
kognitivni (psychicka zralost), emocni a socialni. (Petrova, 2008) Naopak Skolni nezralost
se miize projevit v oblastech jako nedostate¢ny somaticky vyvoj, nevyzralost centralni

nervoveé soustavy, socidlni nevyzralost a neurotické projevy ditéte.
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Jak uz bylo teCeno, Zivot ditéte ndhle zcela zacne ovlivitiovat Skola. S nastupem
do Skolniho zafizeni se zméni socialni role ditéte a s hrdosti je oznaCovan za Skolaka.
Hlavni naplni zivota ditéte uz neni hra, jak tomu bylo doposud, ale nejdilezitési cinnosti
se stane uceni. Skolni dochizka s sebou piinasi fadu novych pozadavki. Ditéti se zméni
rezim dne, musi se adaptovat na jiné prostiedi bez rodicl. V zivoté Skoldka se objevi nova
autorita v podobé ucitele, kterd po ném bude vyZzadovat plnéni velkého mnozstvi ukoll
a aby se na vyucovani svédomité piipravoval. Prostiednictvim vyjmenovanych zmén
a narokll je na dit¢ kladena nesmirnd zatéz, se kterou se kazdy jedinec vyrovnava
individualné. ,, Zatéz vyvolana ndahlou zménou Zivotnich podminek je zde tak vyraznd,
Ze nezridka presahne adaptacni moznosti ditéte a miize ohrozit i jeho zdravi, psychicky
vyvoj a vysledky skolni prace. *

(Machova, 2008, s. 215)

V zivoté ditéte 1 celé jeho rodiny nastava dlouhé obdobi, které bude probihat
v n¢jakém vztahu ke Skole — radostném, pratelském, napjatém, Uzkostném, ale vzdy

néjakém. (Matéjcek, 1998)

2.1 Fyziologicky vyvoj

Na pocatku mladSiho Skolniho véku se pfeménuje télesna stavba ditcte, nastava doba
»prvni ristu®. Celkoveé télo plsobi Stihle, bficho jiz neni vyklenuté dopfedu a hrudnik
se oplostuje, koncetiny se prodluzuji. Rist nadale pokracuje v klidném a pravidelném
tempu. Chlapci primérné povyrostou od 6 do 11 let ze 117 cm o 7 cm, divky o centimetr
vice. Hmotnost se u chlapcii primérné zméni z 22 kg na 37 kg. Divky jsou o ptl kilogramu
téz81, maji ale vic podkozniho tuku a S§irSi panev. Télesné tvary divek jsou plnéjsi.
Machova (2002) oznacuje toto obdobi za ,bisexudlni détstvi®. Nastava vyvoj pohlavnich

rozdil muzské a Zenské kostry.

Rust hlavy je omezen na minimum a klesa jeji podil vzhledem k t&lesné vysce. Ri¢an
(2004) popisuje zmény oblasti cela, které ztraci typickou détskou klenutost a rysy
v obliceji jasnéji vystupuji, tim se priblizi své dospélé podobé. Pocatkem obdobi nastava
vyména druhého chrupu, ,,mlécné zuby* samovolné¢ vypadavaji a rostou zuby trvalého

charakteru. Allen (2002) uvadi, Ze cely proces zapocne vypadnutim dvou ptednich hornich
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zubt. Divkam zacinaji vypadavat zuby o néco diiv nez chlapcim. Diky zméné chrupu
se méni postaveni Celisti 1 celkovy tvar dolni Celisti. Spole¢né s tim se pfetvarfi i tvar rtl.
Okolo 10 let se zpomaluje riist mozku, celkové je jiz pln€ vyvinuty. Do jedenacti let
se stale bude zdokonalovat spojeni mezi mozkovymi bunkami, nékterd vlakna v mozku

se budou rozvétvovat a dokonaleji opouzdiovat. (Ri¢an, 2004)

Motorické pohyby déti mladSiho Skolniho véku mohou zpocatku pisobit neobratné
a neohrabang. Postupem Casu se pohyby zptesiiuji, zdokonaluji a ziskavaji vice jistoty
v pohybu, coZ je zapfi¢inéno seznamenim se svou pozménénou télesnou schrankou. Ri¢an
(2004) dodava, ze déti jesté¢ nedokdzou dobie hospodaiit se svymi télesnymi silami.
Disponuji ale neobycejnou schopnosti rychle regenerovat své sily. Machova (2002)
zdiraznuje, ze do deseti let neni vhodné zacit se zadvodnim sportovanim. Fyzické
pretézovani déti mladSiho Skolniho veéku mulze zplsobit obtize v nasledujicim
fyziologickém vyvoji. Nadmérna a trvald fyzickd namaha miize ohrozit rust déti, zptsobit
ubytky na véaze a oddalit nastup puberty az o 2 roky nebo narusit jeji prib&h. Hruba
motorika se zdokonaluje. Diky vé€tSi obratnosti se déti mladsiho véku radi jezdi na kole,
hazeji si s miCem a vénuji se dalSim aktivitdim sportovniho rdzu. Jemna motorika
se 1 nadale zdokonaluje. ZlepsSuje se lateralita a spoluprace oka a ruky. V ramci cviceni
jemné motoriky je vhodné volit vytvarné a pracovni ¢innosti, u kterych mizeme vyuzivat
stithani. OC¢i zvladaji rozeznat mnohem vice barevnych odstini nez v predSkolnim véku

a zaroven se méni tvar a velkost ocni bulvy.

Matéjcek (1998) dodava, Ze na pocatku Skolni dochazky i nadéle dit€¢ prochazi
imunologickym zranim, které zapocalo uz od narozeni. V tomto véku je dité jiz postaveno
do mnohem pfiznivejsi situace. Béhem svého zivota prodélalo né€kolik nemoci a dostalo
se do styku s fadou vird a bakterii, které jej do Zivota vybavilo ur¢itou imunitou. Pfesto
existuje fada déti, které jsou k chorobam nachylIngj$i. Primarni prevenci proti nemocem je
zatazeni do jidelnicku déti pestiejsi stravy na vitaminy, bilkoviny a redukci uhlohydrati,
nesmime zapomenout ani pravidelny pohyb. ,/munita vsech skolnich déti je ddle
podporovana preockovanim proti nakazlivym nemocem, proti kterym byla ockovani
uz v predchozich letech. “

(Matgjcek, Pokorna, 1998, s. 88)
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Po nastupu do skoly jsou Skolaci nuceni kazdodenné nosit na zadech aktovku
s uenim, které mnohdy vypadaji na détskych zadech jako obfi naloz. Obtiz je v tom,
ze Skolni brasnu déti velice rady nosi pouze na jednom rameni. Najednou nastane omezeni
v pohybu, protoze ve Skole vétSinu Casu déti sedi v lavicich. VSe zminované vySe pak
muze zpusobit vadné drzeni téla. Podle Machové (2002) jde o soubor odchylek
od spravného drZeni téla, které mize dit¢ volnim svalovym Usilim vyrovnat. Jde o vady
funkéni, bez strukturalnich zmén na kostfe. Mezi vadné drzeni téla fadime: kulata zada,
odstaté lopatky a skoliotické drzeni patefe. Podle Mat¢jcka (1998) jde hlavné o zdravotni
potize, protoze vnitini organy v oblasti hrudniku se nemohou plnohodnotné vyvijet
a pracovat. | pfi pravidelnych Iékaiskych prohlidkach je pozornost vénovana klenb¢ nohy,
chiizi nebo vadnym postavenim celého chodidla (noha se stavi na vnitini hranu se $pickou
ven). K vytvotfeni ploché nohy mizeme primarné zabranit koupi Zadouci obuvi, ktera ma
byt pevna, ale elastickd, noze ma poskytovat oporu a musi mit maly podpatek. Az
pfi vyucovani mohou byt odhaleny i skryté¢ smyslové vady, které mohou ditéti brénit
kvalitnimu vzdélavani. Mezi smyslové vady mulzeme napf. zafadit kratkozrakost
¢1 nedoslychavost, které se mohou projevovat bolesti hlavy, nesoustiedénosti pi1 vykonu
nebo Spatnym prospéchem, Unavou. Napravé zminovanych vad mulze pomoci pouze

odbornik, tedy 1ékat potfebného oboru.
2.2 Psychicky vyvoj

Prostfednictvim  systematického, soustavného a cilevédomého vychovné
vzdélavaciho procesu dochazi k zlepSovani kognitivnich schopnosti u déti mladSiho
Skolniho véku.
2.2.1 Percepce (vnimani)

Po nastupu do Skoly se zlepSuje sluchova a zrakova percepce, ktera je dalezitym
pfedpokladem pro uspéSné zvladani Skolnich pozadavkd. Koukolik (2000) fika,

ze schopnost zrakové a sluchové percepce je podminéna zralosti frontalniho a temenniho

laloku.
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V prvnim ro¢niku se Zaci uc¢i Cist, psat a pocitat, proto je zapotiebi, aby se
zdokonalili v orientaci v prostoru. Podle Vagnerové (2005) se tato schopnost prohlubuje
mezi 5. — 7. rokem. Rozviji se konstantnost vnimani, cozZ je schopnost rozliSovat urcity tvar
bez ohledu na jeho polohu. Nejprve skoldk dovede odlisit vertikalni polohu (tedy nahote
a dole), pozdéji diferencuje horizontalné (tj. pravoleva orientace). Odlisit pravolevou
polohu je pro Zzéka dost obtizné. ,, Zavisi na zrani a funkcni diferenciaci pravé mozkové
hemisféry, k niz dochazi priblizné ve veku 6-7 let. *

(Vagnerova, 2005, s. 238)

Déti mladSiho Skolniho veéku zvladaji systematickou exploraci, tedy dovedou
prohlizet véci dle néjakého tadu. Na zakladé této dovednosti piedmét snaze poznaji.
Objevuje se snadnéjs$i percepce detaili. Vagnerova (2005) mini, ze déti jsou schopni
zrakové analyzy a syntézy. Zaci dokazou vidét detaily a spole¢né s tim i chapat, Ze jsou

zaroven soucasti celku. Zaroven se rozviji 1 schopnost posloupnosti.

Sluchové vnimani dozrava prostfednictvim kazdodenni zkuSenosti mezi 5. a 7.
rokem. Podle Vagnerové (2005) zéaci vnimaji fe¢ globalné, tudiz se teprve musi naucit
rozebrat zvukovou podobu promluvy, coz hodné zavisi na jejich pozornosti. Schopnost
sluchové percepce je dilezitd i pro vyvoj fonematického slySeni (schopnost dekddovat
vSechny hlasky), které se projevi ve vyuce dovednosti zakd rozeznat znélost a délku
hlasek. Dale se rozviji také sekvencni percepce, coz znamena vnimani ¢asové posloupnosti
sluchovych podnéta. Na zéklad¢ této schopnosti je zdk pozdéji schopen rozpoznat hranice

slov, dovede rozeznat potadi slov ve véte i fadit hlasky ve slovech.

2.2.2 Pozornost, pamét’

Na zacatku Skolni dochdzky je pro zdka velice ndro¢né¢ udrZzet pozornost
a soustfedéni a nenechat se rozptylovat. Vyvoj pozornosti je ovlivilovan stupném zralosti
centralni nervové soustavy, ktery je individudlné odolny a pracovné vytrvaly. Schopnost
udrzet pozornost ur¢itou dobu je soucasti Skolni zralosti. V prvnim ro¢niku je zZak schopen
udrzet pozornost 7-10 minut, v deseti letech jiz 10-15 minut. Matéjcek (1998) zdlraziuje
vliv kladnych podnétt, které posiluji a povzbuzuji pozornost. Trestanim Zzakl
za nepozornost jsou zcela neuc¢inné. Pii vyuce je nutné udrzet pozornost na optimalni

urovni. V disledku toho je rozumné stiidat zatizeni organismu a nasledné 1 odpocinek.
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Na zaklad¢ specifické stimulace ze strany Skoly se pamét’ intenzivné rozviji mezi 6.
a 12. rokem. ,, Pamet se v tomto casovéem obdobi vyviji ve 3 oblastech:
e ZvySenim kapacity paméti a rychlosti zpracovani informaci.
o Osvojenim pamétovych strategii, jejich efektivnejsim a flexibilnéjsim uzivanim.
e Rozvojem metapaméti, tj. obecnych znalosti o fungovani paméti i o vlastnich
pamétovych schopnostech.
(Vagnerova, 2005, s. 257)
Pamét ve véku 6-8 let je spiSe mechanickd, pamatuji si jen to, co je néjakym
zpisobem nahodné uchvati. Mezi 9. a 11. rokem u¢innéji vyuzivaji strategii zapamatovani

a zacina se objevovat strategie vybavovani, pfevazné pomoci asociaci.

2.2.3 Mysleni

Béhem pocatku skolni dochazky se uvazovani stale postupné preménuje. Mezi 6. a 7.
rokem dochazi ke kvalitativnim proméndm uvazovani. MySleni mladSich Skolaku
se orientuje na poznani skutecného svéta a je vadzano na realitu. Ve svych tvahéach vychazi
z vlastnich zkuSenosti a stale se vazou na nazorn¢ poznani. Mladsi Skolak je ptresvédcen,
ze vSechno ma néjakou pficinu. Piaget (1999) obdobi mladSiho Skolniho véku nazyva fazi
konkrétnich logickych operaci. Vagnerova (2005) dodava, ze logické mysleni na pocatku
Skolni dochézky jesté neni plné zafixovano, aby mohlo fungovat v jinych nez blizkych
a srozumitelnych situaci. Postupné se rozviji schopnost klasifikace tedy chépani raznych
souvislosti a vztahi, ktera znaci projev logického mysleni. Na zaklad¢ klasifikace Skolaci

dovedou mnohem lépe vyuzivat ziskané informace.

Dilezitym meznikem ve schopnosti logického mySleni je rozvoj decentrace,
konzervace a reverzibility. Decentraci rozumime schopnost posuzovat skutecnosti
podle vice hledisek a brat v uvahu rtizné souvislosti a vztahy, které jedinci dokaZzou
kombinovat a spojit do jednoho zavéru. Prostiednictvim konzervace je zak schopen
pochopit trvalost podstaty. Zaci jsou si védomi, Ze situace a objekty mou za rtiznych
okolnosti vypadat odlisnég, ale pofad jsou to tytéZ objekty a situace. Reverzibilitu neboli

vratnost chapou déti jako moznost vratit situaci a promény zp¢t.
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Mysleni déti mladSiho Skolniho véku je mnohem dynamictéjsi, zvladaji tiidit,
klasifikovat, fadit 1 poradit si s jinymi operacemi. Stale vSak je jim upirana schopnost
generalizace, nedovedou své zkuSenosti zobecnovat a aplikovat v jinych situacich. Proto

nejprve porozumi takovym situacim, které jsou hodné nazorné.

2.2.4 Reg

Pro uspésné zvladnuti Skolnich pozadavkl je zapotiebi disponovat vyspélou trovni
jazykovych dovednosti odpovidajicich mlad$im Skoldktim, kterd je také soucdsti Skolni
zralosti ditéte. V mladsim skolnim véku je proces intelektualizace feci, ktery velice souvisi
s rozvojem mysleni, obzvlast’ intenzivni. Kolem 7. roku nastdva fixace vyslovnosti, ktera
sebou muze pifinést nemalé obtize v podobé koktavosti, dyslalie nebo jinych narusSeni

komunikac¢ni schopnosti. K napravé vadné feci je poté nutnd odborna logopedicka péce.

Slovni zasoba v mlad$im Skolnim v€ku je natolik bohatd, Ze Z&k dovede jazyk
adekvatn€ pouzivat, rozumi promluvam jin¢ osoby a sam umi vyjadfit myslenku. Slovnik
mladsiho Skolaka disponuje okolo deseti az ¢trnacti tisic slov. OvSem ne kazdy prviidk ma
stejnou uroven percepce a exprese ieci. Rozvoj slovni zasoby zavisi na impulzech ze strany
rodiny, Skoly, vrstevnickych skupin a v neposledni fadé je ovlivnén i médii.

Skola ditdti piinasi rozvoj jazyka ve viech jeho rovinach. Svym podnécovanim
nejvice pusobi na rovinu syntakticko-morfologickou a sémantickou. V expresi feci
se objevi schopnost uzivat gramaticka pravidla. Vagnerova uvadi, Ze znalost gramatiky je
u déti mladsiho Skolniho véku z velké casti implicitni (neuvédomélé). Védome Zzaci
gramatickd pravidla uZivaji az ve stfednim Skolnim vé&ku (okolo 11. roku). Na pocatku
Skoly Zaci maji obtiZe s konstrukei vét a pochopenim vyznamu slova. Déti v predSkolnim
veku jsou presvédcené, Ze kazdé slovo ma jeden vyznam. Teprve ve Skole se u¢i poznéavat
a rozliSovat slova mnohocetna, slova podobné zné&jici ¢i slova ptibuznd, zéklad slova a jiné.

Vyucuji se védomostem o jazyku celkové, tedy metalingvistice.

2.2.5 Emoce a volni vlastnosti

Vzhledem k tomu, ze v mladSim Skolnim véku stile dozrava centralni nervova

soustava, vyviji se zdk i1 po strance emociondlni, kterd se projevi emocnim stabilitou
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a odolnosti vici zatézi. Erikson toto obdobi oznacuje za fazi citové vyrovnanosti. Presto
na zacatku Skolni dochazky zak své emoce jesté nedovede skryvat, raduje se a zlobi zcela
oteviené. AZ postupem casu dokaze své emoce ovladat, coz souvisi s rozvojem rozumoveé
stranky jedince. Nadale probiha zrani emocni inteligence. Déti se zacinaji 1épe orientovat
ve svych pocitech. ,, Otevifenou komunikaci se dité uci vyznat se v tom, co citi, prijimat své
city takové, jaké jsou. Rican (2004) vysvétluje, Ze $kolaci se uéi své city ovladat a zaroveii

poznavaji, Ze neni spravné je falSovat, potlacovat, sam sob€ néco zalhavat.

Vagnerova (2005) zdlraziuje, ze déti mladSiho Skolniho ve€ku maji svou emocni
oporu v rodic¢ich, v pozdéjsim véku oporu predstavuji spise vrstevnici. Pro spravny socialni
a emo¢ni rozvoj ditéte je dileZité mit s kym sdilet své emoce. Skolaci jsou schopni vyjadfit
své emoce srozumitelnym zplisobem pro ostatni a zarovein dovedou rozumét emoc¢nim

signalim.

V mlad$im sSkolnim véku se zalind utvaiet osobnost a charakter zdka projevujici
se individudlnimi zvlaStnostmi. Volni vlastnosti zdka se rozviji béhem celého Skolniho
veéku jsou Uizce spojeny s poznavacim procesem. Pocatkem Skolni dochdzky déti na svét
pohlizeji siln€ egocentricky, Zak je orientovan na dosazeni okamzitého uspokojeni. ,, Vyvoj
autoregulacnich kompetenci zavisi na zrdani i na uceni a smeruje od emocionalni regulace
k vyssi forme, kterd je zalozena na vuli a je spojena s védomim nutnosti, tj. obecnéji

‘

platného cile nadrazeného aktualnim pocitium. Projevi se zménou postoje k prekazkam *
(Vagnerova, 2005, s. 264)
Zaci na pocatku Skoly nejsou vybaveni zodpovédnosti, vytrvalosti a sebekontrolou,

proto i nadale potfebuji byt vedeni a kontrolovani dospelymi.
2.3 Socialni vyvoj

Nastup do Skoly pro dité znamend dilezity meznik v jeho socidlnim zivoté. Zaujme
novou socidlni roli ve spoleCnosti. Nastup do Skoly byva vétSinou ritualizovano

jak zapisem do Skoly, tak prvni den nastupu do Skoly je obehnidn fadou formalit.

Vyucovaci proces sebou piinasi i nové socialni vztahy k uciteli a k spoluzaktm.
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2.3.1 Rodinné vztahy

Nastup do skoly zptsobi jisty odklon od rodiny, pfesto je rodinné zazemi pro deéti
mladSiho Skolniho v€ku nepostradatelnou soucasti, kterd 1 nadéale uspokojuje vétSinu
détskych potieb. Rodina zahrnuje rodice, sourozence a ostatni Cleny rodiny, vSichni
spole¢né sdileji nové zmény v zivoté ditéte. Prostor domova pro dit¢ ma znamenat Gtociste

ve velkém svéte.

Matka nadale predstavuje jistou ochrankyni, jistotu a bezpeci v zivoté Skoléka, ktera
zabezpecuje biologické a psychické potfeby ditéte. Dohlizi na pfipravenost déti
na vyucovaci proces, reguluje jeho chovani. Dit¢ v mlad$im Skolnim véku stale potiebuje
od matek projevy lasky a néhy, i kdyz postupem c¢asu se tyto emociondlni projevy budou
omezovat. Ri¢an (2004) dodava, ze dit¢ od své matky odekava otevienou komunikaci

a upfimnost.

Otec stejné jako matka je nepostradatelnym clankem v rodiné ditéte, predstavuje
ale vEtsi autoritu nez matka. PfedevSim pro chlapce byvéa nepostradatelnym vzorem, je
ztélesnénim velké autority a mnohem vice dovedou ocenit uspéchy a piisn€ji domlouva,
popiipad¢ trestd. Vagnerova (2004) tvrdi, Ze otec predstavuje oporu détské samostatnosti,
nezavislosti a sebedivéry. U¢i déti dodrzovat pravidla, pfijimat prohru, spolupracovat

a ovladat své emoce.

V z4mu spravného vyvoje ditéte je piitomnost obou rodict velice dulezita.
,, Interakce mezi otcem a matkou slouzi detem nejen jako model vzajemného vztahu muzské

‘

a zenske role.

(Vagnerova, 2004, s. 275)

Béhem Skolnich let teprve dochazi k formovani vztahli mezi sourozenci, vytvoieny
vztah vétSinou az do nastupu puberty byvad neménny. Vagnerova (2004) zduraziuje,
ze sourozenci ve Skolnim véku mezi sebou vétSinou soupefi, projevuje se zarlivost, zavist
a nevrazivost. Na druhé strané zvladaji nalézt spoleny kompromis a dovedou
spolupracovat a podporovat se. Pokud spolu sourozenci travi hodné ¢asu, mohou se sblizit

1 fyzicky svou podobou a hlasem nebo svymi uspéchy, iluzemi ¢i prohiesky.
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2.3.2 Ucitel a tFidni kolektiv

Ve Skolnim prostiedi si zak zacind péstovat vztah k uciteli a spoluzakiim. Prvni ucitel
vétsinou bez vyjimek je milovéan, zpravidla se stiva vétsi autoritou neZ rodie. Zak touZi
se s ucitelem identifikovat. Nedéje se tomu tak bezdivodné. Ditéti je tim umoZnéna
snadngj$i adaptace na novy Skolni systém a pomahd mu piekondvat pocatecni nesnaze
a obavy. Je vnimam jako velk4 opora v novém Skolnim prostfedi. Prvni ucitel nese velkou
zodpovédnost za budouci zivot kazdého ditéte. Pravé on je prostiednikem, ktery vzbuzuje
u déti zdjem o védeéni a vzdélavani, je prikladem poctivé prace, spravedlnosti a ochoty
pomahat. Ri¢an (2004) se zmifiuje, Ze na po&atku Zak svému uéiteli slepé davéfuje,

postupem Casu se musi stale presvédcovat, zda opravdu je takovy, jak o ném Zak smysli.

Nézory a nové informace od ucitele Zaci pfijimaji bezvyhradné a nekriticky, maji
mnohem vétsi vahu nez nazory spoluzaki. Ve vychovné vzdélavacim procesu spolecné
s motivaci ucitel miZe snadnéji vyuzivat ovlivnitelnost svych zakid. Autorita ucitele

postupné ustupuje a vetsi vliv zacinaji mit nazory spoluzakd.

Tiidni kolektiv se stdva vyznamnym socializatnim prostfedim. Béhem celého
mladsiho Skolniho veéku se tfidni kolektiv postupné formuje. V prvnich dvou letech Skolni
dochazky si zak blizsi vztahy vytvari mezi détmi, které sedi vedle sebe nebo za sebou.
Dle Ri¢ana (2004) v sedmi letech prevlada psychologie hordy, coZ znamena, e mladsi
Skoléci potiebuji svého vidce, ktery je organizuje. AZ v osmi letech se vytvari hmatatelna
kamaradska solidarita. Nebo se miize projevit antipatie, soupefeni ¢i agrese Vvuci
neoblibenému spoluzakovi. ,,ZkuSenosti s riznymi kamaradskymi vztahy slouzi jako
nezbytny predpoklad pro pozdéjsi rozvoj hlubsich pratelstvi a intimnich vztahi

‘

v adolescenci. *
(Vagnerova, 2005, s. 292)

Oblibeni jsou spoluzici, ktefi se projevuji jako pratelSti, otevieni, empaticti
a solidarni. Obdiv vzbuzuji spoluzici odvéazni, sebevédomi, fyzicky zdatni a obratni.
Odmitani jsou Zaci, ktefi ostatnim nejsou sympaticti a nestaci jejich pozadavkd, nejsou
nositeli potfebnych vlastnosti. Obvykle tfidni kolektiv zavrhne déti bojacné, tzkostné
a neprubojné. Celkové tfidni kolektiv od 4. ro¢niku ptisobi jako jeden celek a dovede i tak

vystupovat.
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3 Metody vyucovani

Slovo metoda pochazi z feckého slova methodos, které znamena postup k cily, cesta
k nécemu. A. ValiSova a H. Kasikova (2011) vysvétluji pojem vyukova metoda jako
specificky zptsob uspofddani Cinnosti ulitele a zakl, které rozvijeji vzdélanostni profil
zaka a které plisobi v souladu se vzdélavacimi a vychovnymi cili. Pod pojmem vyucovaci
metoda je obvykle chdpan ,,zpusob (postup, cesta) spolecné cinnosti ucitele a zZdaku vedouci

k dosazeni planovanych vyukovych cilii . (A. NeleSovska, H. Spacilova, 2005, s. 150)

Ve vychovné vzdélavacim procesu vyukové metody neptisobi oddélené, naopak jsou
soucasti vSech Ciniteld, ktefi ovliviiuji vzdélavaci proces. Vyucovaci metody vychézi
z vyucovacich zasad a zéaroven jsou podminény vybérem organiza¢nich forem a dalSich
prostiedkit a podminek. Pokud se vyucCovaci metody stanou plné¢ funkéni, stavaji

se vyznamnym prvkem efektivniho vyucovani.

J. Skalkova (2007) zminuje, Ze vyucovaci metody se ménily a utvarely v souvislosti
s proménou historicko-spolecenskych podminek vyucovani a pfeménou charakteru Skol

jako instituci predstavujicich urcité historické obdobi.

Otazky tykajici se vyu€ovacich metod sebou piindsi i fadu nesndzi. V dnesni dobé
neexistuje jednotné pojeti vyucovacich metod. Objevuji se obtize v otazkach terminologie,
klasifikace a vymezeni pojmu vyuCovacich metod. Mezi tradi¢ni metody mizeme uvést
metody slovni, metody nazorné¢ demonstra¢ni a metody praktické. Ve své praci se blize
soustiedim na aktivizujici metody zdaraziujici aspekt interaktivni, tedy na metody

diskusni, situacni, didaktické hry a samostatnou praci zaka.

3.1 Vybér a funkce vyucovacich metod

Ve vychovné vzdélavacim procesu mize ucitel volit rizné vyucovaci metody, které
ve vyucovani vystupuji paraleln¢€ a vzajemné se propojuji. Béhem jedné vyucovaci hodiny
lze vyucovaci metody meénit, stfidat. Stereotypni vyuzivani vyuCovacich metod nevede
k efektivni vyuce a mivaji negativni charakter. Pedagog voli vyukové metody uz pfi své

pfipravé na vyucovani, nevystupuji tedy nahodile a nepromyslené, naopak ucitel je vybira
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s rozvahou a planovité. Vyucovaci metody vzdy musi vychéazet z konkrétnich vyucovacich

cila.

Volbu metod vyrazné ovliviiuji nasledujici faktory:

o Obecné druh a stupen vzdelavaci instituce ¢i skoly
e Zakonitosti vychovné-vzdelavaciho procesu a z nich vyplyvajici vyucovaci zasady
o Charakter vedniho oboru ¢i ucebniho predmeétu
o Organizacni formy (predstavuji urcité usporadani vnéjsich podminek vyucovani)
e Zasazeni konkrétni metody do celého systému ostatnich vyucovacich metod
o UCcebni moznosti zaku a jejich osobnostni predpoklady

- vekové (fyzické a psychické)

- uroven studijni pripravenosti

- osobnostni charakteristika jedince
e Psychologické charakteristiky Zaku a tridy jako celku
o Zvlastnosti vnéjsich podminek vyucovani

- Ccasovy faktor

- prostorové usporadani mista vyuky

- grafické podminky
e Osobnost ucitele

- uroven teoretické a praktické pripravy

- schopnost metodického mistrovstvi

- vlastni zkuSenosti z oboru a pedagogické cinnosti

- osobnostni predpoklady.
(A. ValiSova, H. Kasikova, 2011, s. 195, 196)

3.2 Aktivizujici vyukové metody

Vznik aktivizujicich metod nebyl nahodily. Byly vytvofeny za tcelem piekonani
stereotypnich a direktivnich pfistupt ve vyuce. Aktivni metody naopak podporuji
kreativitu ucitele a aktivni ucast zakt pti vyucovani. Aktivizujici metody mizeme podle J.
Manidka a V. Sevce (2003) definovat jako postupy, které zprostiedkovavaji dosahovani
vychovné vzdélavacich cilti na zdkladé vlastnich u€ebnich ¢innosti zak, ptic¢emz diraz je

kladen na mysleni a feSeni problému.
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VyuZzivani aktivnich metod pozitivné ovliviiuji formovani osobnosti Zaka
a zohledniuji jeho individudlni zvlaStnosti. Neposkytuji zaklim zprostiedkované komplexni
informace, naopak umoziuji Skoldkiim aktivné se zapojovat do vyucovaciho procesu.
Musime zduraznit, ze aktivni metody pfiznivé pfispivaji i k vybudovani ptiznivého
Skolniho prostiedi. Oproti tomu stoji fakt, Ze pokud budeme pouZivat pouze aktivni
metody, Zaci neziskaji potfebné vzdélavaci vysledky. Ucitel jako hlavni koordinator
vzdelavaciho procesu by mél volit takové metody, které celkové zdka vyzbroji potiebnymi

kompetencemi pro jeho vSestranny rozvoj.

3.2.1 Metody diskusni

Diskusni metoda je ve Skolni praxi hojné vyuzivdna, aniz by si to ucitelé Casto
uvédomovali. Diskuze se béhem historického vyvoje postupné pietvarela. Své pocatky
nalezne v pfisné fizeném rozhovoru, ktery se postupné preménoval na volnéjsi typ
v podobé dialogu, z n¢hoz dale vyustila volné plynouci konverzace, diskuze. ,,Vyukova
metoda diskuze je takova forma komunikace ucitele a Zdka, pri niz si ucastnici navzajem
vymeénuji ndzory na dané téma, na zakladé svych zmalosti pro sva tvrzeni uvadeji
argumenty, a tim spolecné nachdzeji reseni daného problému. *

(J. Manak, V. Svec, 2003, s. 108)

Dobra diskuze se vyznacuje piedevSim adekvatné zvolenym tématem, ktery je
nejdiive zaky vycvicit k dovednosti aktivné vést diskuzi. U¢i se naslouchat druhym, vécné
vyjadfovat své mySlenky a respektovat cizi ndzory. DalSim predpokladem pro uspéSnou
diskuzi je nutnost vybudovat mezi zdky pozitivni Skolni prostfedi plné tolerance,

otevienosti a pratelstvi.

Na pocatku kazdé diskuze musi mit ucitel jasné vymezeny cil, které¢ho chce
v prubé¢hu diskuze dosdhnout. Diskuze musi byt napldnovana cinnost se svou vnitini
strukturou. Je nutné si uvédomit, Ze diskuze neznamena monolog nebo kladeni mnoho
otazek. Takeé je dulezité oddélit diskuzi od debaty. Pti debaté si fecnici navzajem konkuruji
a snazi se vzajemné napadat. Naopak diskuze probihd v nesoutézivém klimatu, kde zéci
respektuji ndzory svych spoluzak.
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Celkové¢ diskuze prochazi jasné danym fadem. Jesté nez ucitel zahdji vlastni diskuzi,
je zapotiebi spravné rozsadit vSechny zdky ve tfidé. Zakladnim UspéSnym kamenem je,
aby si vSichni zéci vidéli do tvare. Doporucuje se tedy zaky posadit do kruhu. J. Manak, V.
Svec (2003) radi, Ze celkové zahajeni diskuze ma byt klidné, ale vyrazné, aby Zaci
pochopili téma a stanoveny cil. Ucitel mize zacatek diskuze podnitit napi. vtipnou
poznamkou, inspirujicim obrazkem, pfipadné provokativnim ¢lankem. Zaroven by se ucitel
mél vyvarovat vyjadfovani vlastnich nazorti a postojii. Zaky uéitel mize vybizet k diskuzi

verbalnimi i neverbalnimi projevy.

Na konci diskuze je zapotiebi shrnou vse, co bylo fe¢eno. Nejvhodnéjsim zavérem

pro Zéky je vytvoreni seznamu hlavnich bodii v pisemné podob¢, ktery jim ucitel nadiktuje.

Uspé&snost diskuze je podminéna ¥izenim ze strany uéitele. Nikdy by moderator
diskuze nemél mit hlavni slovo, naopak stava se koordinatorem. Umraviiuje dominantni
aktéry, ktefi nechtéji pustit ostatnim ke slovu, nebo na druhé strané pélu vyzyva kladenym
otazek k projevu ty, ktefi diskuzi jen pfihlizeji a neprojevuji své ndzory. DalSim ukolem

ucitele je hlidat Cas, ktery je diskuzi poskytnut.

Diskusni metody jsou pfinosem pro Zaky v oblasti komunikace a zaujimani urcitych
socialnich postojt. Pokud ucitel ve vychovné vzdélavacim procesu uziva diskusni metody,

dava najevo svym zakiim, Ze si ceni jejich znalosti a ndzort.

3.2.2 Metody situacni

Situacni metody stavi na aktivité svych ucastniktl. ,,Vztahuji se na redlné pripady
ze Zivota, které predstavuji specifické, obtizné jevy vyvolavajici potrebu vyporadat
se s nimi, vyzadujici angazované usili a rozhodovani. “

(J. Manak, V. Svec, 2003, s. 119)

Poprvé se situacnimi metodami pracovali na harvardské vysoké skole v 30. letech 20.
stoleti. Postupné se zacaly ménit a uplatiovat ve vyuce zakl nizSiho stupné vzdélani.
Détem zakladnich Skol situa¢ni metody priblizuji problémy, se kterymi se mohou setkat

ve skuteéném Zivote.
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Zakladni ¢innosti u situa¢nich metod je feSeni problému, ktery se vztahuje k n¢jaké
udalosti, jehoZ feSeni neni vzdy jednoznacné. Od Zaka se proto ocekava, Ze si nejprve

promysli, jak problém vyfesi.

I feSeni problémi vychazi z jistych fazi. Manak, Svec (2003) uvadgji, ze nejprve
ucitel musi zvolit vhodné téma, které musi odraZet vybrany cil a musi odpovidat
individudlnim zvlaStnostem zakd. Nasleduje seznameni zakli s dostupnym materidlem.
Ucitel miize zvolit obrazky, dokumenty, literaturu i sami Zaci si mohou opatfit potiebny
materidl. Po shromazdéni materialli, zaci piejdou k fazi vlastniho studia ptipadu. V této
fazi je zapottebi, aby ucitel znovu vytyc¢il sledovany cil a udélil vécné rady a pokyny.
Po dikladném badani Zaci vyjadiuji své nazory, pfipominky a navrhuji sva feSeni.

Nejvhodnéj$im feSenim se pak stdva nejpropracovanéjsi a nejvérohodnéjsi navrh feseni.

Ucitel na prvnim stupni zékladniho vzd€lani musi brat na zretel, ze situacni metody
musi byt uzplisobeny pro zaky mladsiho Skolniho véku. Proto by zvolené¢ metody mély mit
spiSe hravy charakter. Pfi feSeni problematickych situaci ucitel radéji upotebuje rtizné hry,

nakresy, obrazky a jiné pomticky.

Situa¢ni metody obohacuji Zaky v dovednostech komunikovat a vyuzivat ziskané
znalosti a védomosti v praxi. Zaroven situacni metody rozviji tvir¢i mysleni, proces

analyzy a syntézy.

3.2.3 Didaktické hry a soutéze

Hry provazi c¢lovéka béhem celého jeho zivota. Vyznamnou ulohu hry maji
pfedevsim v pfedskolnim veéku. Hravé Cinnosti zatfazuji 1 ucitelé do vzdélavaciho procesu.
Podle Valisové, Kasikové (2011) sebou hra nese fadu pohledii jako napftiklad aspekt
poznavaci, motivacni, rekreacni, socialni ¢i terapeuticky. Hojné jsou hry vyuZzivany
na prvnim stupni, kde plni pfedev§im funkci motivacni, relaxacni a diagnostickou.
Pii vychovné vzdélavacim procesu bychom méli dat prostor hram, které maji zvlastni

charakter.

Didaktick¢ hry miizeme podle ValiSové, Kasikové (2011) definovat jako

seberealizaci zaki, fizenou danymi pravidly a sledujici vychovné-vzdelavaci cile. Zamérné

27



vyvolavaji produktivni Cinnosti a rozvijeji mySleni, protoze jejich hlavnim tkolem je feSit
komplikované situace. Zaroven nckteré hry ¢i jejich fdze mohou piimo slouzit k uceni.
Podle Nelesovské, Spacilové (2003) celkové muizeme didaktické hry shrnout jako
riznorodé aktivity, které maji svou strukturu, jsou fizeny ucitelem a podfizuji
se didaktickému cili. Didaktickd hra ma jasné vymezena pravidla, ale zaroven nepotlacuje
tvofivost zakl. Predev§im umoZiluje propojovat neuvédomélou détskou aktivitu
se zamérnou praci a vzdélanim. Didaktické hry se orientuji na procviovani ziskanych
poznatkii a na rozvoj smyslové percepce a mysSlenkovych procesti. Hry muze ucitel
zaClenit do vSech vyucovacich pfedmétii a je mu umoznéno vyuzivat je ve vSech obdobich

vychovné vzdélavaciho procesu

Didaktick¢ hry lze klasifikovat zriznych hledisek, napf. na dlouhodobé
¢1 kratkodobé, podle mista, kde se uskutectiuji, podle ¢innosti nebo podle toho, co je

v hrach hodnoceno.

Mezi zakladnimi prvky didaktickych her mizeme zatadit ukol, ¢innosti, pravidla
ve hie a vysledky hry. Ukol ve hie se podrobuje svému didaktickému cili a musi
zohlediovat individualni zvlastnosti zakt. Cinnosti ve hie musi uditel jasné vymezit
a mély by stale vzbuzovat pocit, Ze si déti hraji. Pravidla hry jasn€ vymezuji, co Zak smi
a nesmi vykonavat. Pravidla pedagog musi formulovat jasné, konkrétné a jednoduse. Musi
brat v potaz jednotlivé zvlastnosti vSech zakt. Vysledek hry sebou nese hodnoceni

a odménu, kterou zaci netrpélivé ocekavaji.

,»Metodicka priprava k efektivnimu zacleneni didaktickych her do vyuky musi
respektovat kromeé obecnych didaktickych zasad i specificka hlediska jako:

o Iytyceni cilu hry (kognitivni, socialni, emocionalni)

e Diagnoza pripravenosti zaku (potrebné védomosti, dovednosti, zkuSenosti,
primérené narocna hra)

o Ujasneni pravidel hry (jejich znalost Zaky, jejich upevnéni)

o  Vymezeni ulohy vedouciho hry (Fizeni, hodnoceni, svéreni této ulohy Zakim je
mozné, az ziskaji zkusenosti)

e Stanoveni zpusobu hodnoceni (diskuze, subjektivni otdzky)

e Zajisteéni vhodného mista (usporadani mistnosti, uprava terénu)
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e Priprava pomiicek, materialu rekvizit (mozZnosti improvizace nebo viastni vyroba)
o Urceni casového limitu (rozvrh priibéhu hry, casové moznosti ucastnikii)
e Promysleni pripadnych variant (mozné modifikace, rusivé zdasahy). *

(J. Manak, V. Svec, 2003, s. 128, 129)

Nejdiive je zapotiebi kazdou hru vyzkouSet, nez se stane nedilnou soucasti
pedagogické ¢innosti. Na zfetel pedagog miliZe brat 1 rizné pfipominky a reakce ze strany
zakl. Po odzkousSeni her je vyhodné, aby si ucitel ziidil oveéteny repertodr didaktickych

her.

Mezi nejucinnéjsi hry ve vychovné vzdélavacim procesu mizeme zatfadit hry
soutézivého charakteru, které zvySuji aktivitu zakid a vyznacuji se silnym zajmem ze strany
zaki. Valisova, Kasikova (2011) vidi hlavni rozdily mezi hrou a soutézi v tom, ze hlavnim
cilem soutéze je urcit potradi aktérti podle provedeni ¢innosti nebo vysledkit zvolenych
aktivit. Hlavnim cilem soutéZe je dosdhnout urcité umisténi. Pfitom je mozné kazdou

¢innost realizovat jako hru a zaroveil je mozné tuto hru potféadat jako soutéz.

Vyuzivani her a soutézi ve vychovné vzd€lavacim procesu pisobi na celkovou
osobnost zaka. Manak, Svec (2003) zddrazituji predevsim zvyseni zajmu o sd&lované
ucivo, pficemz ziskané védomosti, dovednosti a zkuSenosti maji trvalej$i charakter.
Vsestranné rozviji samostatnost, tvofivost, angazovanost a mysleni zakt. Podnécuji
1 trénink socidlnich kompetenci. Strategie her a soutézi jsou zalozené i1 na vécné
komunikaci. Skalkovd (2007) zminuje, ze soutéZe pfispivaji k vytvofeni smyslu
pro férovost, toleranci a odpovédnosti za celek. AvSak soutéze nesmi zdka povzbuzovat
k zdkeiné rivalité, dosahovani vitézstvi za kazdou cenu ¢i podnécovat k projevim

konkurence mezi zaky.

3.2.4 Samostatna prace

Samostatna prace uciteli umoziiuje rozvijet u zaki mnoho znalosti a dovednosti.
Maiidk, Svec (2003) vymezuji samostatnou praci jako takové vyukové aktivity, p¥i niz zaci
ziskavaji poznatky na zakladé vynaloZeni vlastniho Usili, relativné nezavisle na pomoci
druhych a vnéjsim vedeni, a to zejména feSenim problému. Samostatna prace se vyznacuje
tim, ze sam zak je odpovédny za své vysledky ucebnich ¢innosti. Pedagog samostatnou
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praci miize vyuzivat ve vSech féazich vzdélavaciho procesu, muize ji zaclenovat
pfi pozorovani a zkoumani riznych jevl, pfi praci s textem, pii ovéfovani ziskanych

védomosti v praxi i u jinych piilezitosti.

Samostatna prace se vyznacCuje aktivitou zadkll a jejich mirou samostatnosti.
Z kvalitativniho hlediska miizeme samostatnost rozdélit na Ctyfi stupné: 1. samostatnost
napodobuyjici, 2. reprodukujici, 3. produkujici, 4. pretvatejici, jenz pfinasi uciteli moznost

napomahat svym zakiim v procesu osamostatiiovani a dozravani.

Samostatna prace ma své kofeny v dobé, kdy vznikali reformni pedagogiky, které
vyzdvihovaly aktivitu, svobodu a samostatnost zakli. V dnesni dob¢ jsou znamé v podobé

alternativnich skol.

Nutnym ptredpokladem pro zvlddani samostatné prace zakl je rozvoj myslenkovych
operaci (analyzu, syntézu, generalizaci), trénink pfesné percepce, pozorovani a schopnosti
vycClenit podstatné znaky a jevy. Zaroven u samostatné prace pedagog musi dodrzovat
zasadu postupnosti, nejprve pouzivat tkoly leh¢iho charakteru a postupné zvySovat jejich

narocnost.

Vytvorit samostatnou praci vyzaduje po uciteli zna¢nou pfipravu, jsou kladeny
pozadavky na jeho tvlr¢i dovednosti. Petty (2008) zduraziiuje, Ze ucitel by pfi sestavovani

samostatné prace nem¢l zapomenout nésledujici:

e Stanovit si cil, je nutné si uvédomit, ¢eho chcei praci ziskat.

e Zvazit vSechny podminky, zda budou mit vSichni Zaci pfistup k potfebnym
pomuckam.

e Zvazit potiebné dovednosti, zda jsou vSichni Zaci dostatecné vybaveni dovednostmi
potiebnymi pro uspésné plnéni tkolt.

¢ Naplanovat vSechny Cinnosti, protoze Uspésné zdolani ukoli vyzaduje, aby byly pro
zaky zajimavé, aktivni a rliznorodé.

e Ukoly musi byt zdkiim jasné a srozumitelné interpretovany a zaroveti zaci musi byt

obeznameni s tim, co od nich ucitel oéekava.

30



Spatné sestavena samostatna prace vyvola negativni postoje ze strany zakl a zaroven

se promrha veliké mnoZzstvi Casu.

Petty (2008) zmifluje, Ze neZ samotnd prace vypukne, ucitel nesmi opomenout
seznamit zaky s hodnocenim, coz také zvysi jejich motivaci k praci. Ucitel musi piesné

vymezit, jaké dovednosti budou hodnoceny a jakym zplsobem.

Po skonceni prace by ucitel spole¢né s zaky mél zhodnotit vysledky ¢innosti. Reflexi
muze ucitel uskutecnit hromadné, kdy zaky podnécuje k diskuzi, anebo individualng,
kdy kazdy zak s ucitelem samostatné hodnoti svou vykonanou praci. Tato forma je ovSem

pro ucitele zna¢né Casove narocna.

Ucitel pfi samostatné praci zaujima postaveni poradce ¢i koordinatora. Po celou dobu
samostatné prace ucitel kontroluje ¢innosti svych zakl, nebot’ se mlize stat, ze zaci budou
potiebovat opravit nedostatky nebo budou potifebovat srozumitelnéji vysvétlit vase

pozadavky.

,, PFinos samostatné prdace je v tom, Ze se zdci:

individuadlné zapojuji do vyukovych aktivit, realizuji své napady

® uci odpovédnosti, spolehaji n viastni sily

e nauci volit si vlastni tempo prdce, planuji a rozvrhuji svij cas a sily

e podporuje se diferenciace tridy, ucitel se muze individuadlné vénovat nékterym

Zakiim.

K nevyhodam samostatné prace patri:
e mala nebo Zadna vzajemnd komunikace a spoluprace
3

e nepodporuji socialni vztahy, nerozvijeji se formy socidlniho uceni. *

(J. Maniak, V. Svec, 2003, s. 156)
Ucitel svlij vychovné vzdélavaci proces nesmi stavét jen na samostatnych pracich

¢i jinych vyukovych metodach. Pro optimélni vSestranny rozvoj osobnosti zakl je

zapotiebi vyucovaci metody stiidat nebo navzajem kombinovat.
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4 Didaktické pomicky

Zakladnim ukolem vychovné vzdélavaciho procesu je predavat zakim informace
a rozvijet jejich schopnosti, dovednosti, postoje a hodnoty. Nic z toho se ned¢je nahodile,
naopak v souladu s vyukou jsou na ucitele kladeny velké pozadavky. K tomu, aby ucitel
svym zakim ptedal vS§echny védomosti a dovednosti, potiebuje adekvatni prostiedky. Mezi
didaktické prostfedky mitizeme zatadit i vyuCovaci pomucky. Didaktické pomiicky
definujeme jako ,predméty materialni povahy, které jsou vyuZivany ve vyuce a slouzi
k zajisteni a zefektivnéni priitbehu vyucovaciho procesu. *

(A. Nelesovska, H. Spacilova, 2005, s. 194)

Vyucovaci pomulcky doprovazi vSechny cinnosti a aktivity ucitele. Svobodova
(2003) zminuje, ze zafazovanim didaktickych pomtcek do vyuky ucitel praktikuje zdsadu
nazornosti, kterou zdlraznoval pii vyuce jiz Komensky. Pomilcky nazorné¢ demonstruji
predavané ucivo zakiim. Pomoci nich se pro zéky stdva ucivo srozumitelnéjsi a snadnéji ho
pochopi, protoze predavajici informace piimo a aktivné plisobi na Zaka prostfednictvim
jeho smysli. V mnoha studiich bylo zjisténo, Ze ¢loveék si osvojuje védomosti a dovednosti
prostfednictvim smysld, az z 80% pii uceni vyuzivame zrak, z 15 % sluch z 5 % ostatni
smysly. Ve vyuce mohou pomicky uciteli poslouzit i jako motiva¢ni prvek. Dé&ti radi

pfijimaji nové a netradi¢ni prvky.

Ucitel md ve vychovné vzdélavacim procesu k dispozici nepteberné mnozstvi
pomiicek, proto jsou na jejich vybér kladeny velké naroky. Do vyucovaciho procesu by je
m¢l pedagog zafazovat promyslené a smysluplné, aby splnily ocekavanou funkci.
V pedagogickém svété jsou klasifikovany podle rtiznych hledisek. Ve své praci vyuziji
ttidéni vyukovych pomticek podle Manéka (2005) na:

o skutecné predméty (prirodniny, vyrobky)

e modely (statické a dynamické)

e zobrazeni (obrdzky, staticka a dynamicka projekce)

e quditivni pomiicky (hudebni nastroje, CD piehravac)

o dotykové pomiicky (reliéfni obrazky, slepecké pismo)

e [iterarni pomiicky (ucebnmice, prirucky, mapy, tistené texty)

e programy pro vyucovaci automaty a pro pocitace.
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Ucitel ma ve své praxi moznost vyuzit fadu pomtcek riznych funkci. Priméarni funkci
pomtucek je ,priblizit, zprostredkovat prostrednictvi smysli skutecnost, kterd je verbalne
obtizné postiZitelnd.

Pomiicky radime mezi vyukovymi prostredky,ktere:

e priblizuj, co je vzddlené

odhaluji, co je skryté

konkretizuji, co je abstraktni

fixuji to, co je prchavé

zprehlednuji to, co je slozité. *

(A. Nelesovska, H. Spacilova, 2005, s. 194)

Pti vybéru pomticek musi ucitel myslet na dost podstatnych skute¢nosti. Zda vybrané
pomucky sleduji a podnécuji zvoleny vyukovy cil, jestli odpovidaji vEkovym
a psychickym zvlaStnostem zakl ¢i zda jsou realizovatelné v prostorach, kde vyuka
probiha. Podle Skalkové (2007) aplikace didaktickych pomicek vede k vytvoreni
multimedidlniho systému, coz znaci, ze pomulcky nabizi sama instituce Skoly, ale zaroven
sam ucitel si vytvaii svij repertoar vyukovych pomtcek. Jestlize si ucitel do vyucovaci
hodiny pfipravi vlastni pomticku, Zaci to oceni. Vzbuzuje to u zaka pocit, Ze kantor ma

zajem o jejich vzdélavani.

Podle Nelesovské, Spacilové (2005) by kazdy ucitel mél pii vyuzivani pomicek
dodrzovat jisté zasady. Uc€itel by mé¢l mit v patrnosti aktudlni prehled vSech pomtcek, které
jsou na skole k dispozici. Jeste¢ nez bude pedagog pomicky pravidelné vyuzivat ve své
praxi, m¢l by si je nejprve vyzkouset z hlediska jejich funkcnosti. Zaroven si musi
uvédomit, ze pomiicky nejsou cilem vyuky, ale pouze prosttedkem, jak cile dosahnout.
Pokud je vyucovaci hodina zavalena pomtickami, miji se jejich G€innost a vyucovani je
neefektivni. Pii prezentaci pomucky a jejiho vykladu musi ucitel zajistit dobry vyhled
vSem zakim. V neposledni fad¢ pedagog nesmi opomenout dodrzovat zasady bezpecnosti

prace a ochrany zdravi zaka pfi manipulaci ¢i demonstraci pomucek.

Mimo jiné ve Skole se ucitel mlze setkat s obtizemi pii praci s didaktickymi

pomuckami, které vétSinou vyplyvaji z nedostatku financi pro vybaveni tiid a uceben.
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Odpor muze nastat i ze strany ostatnich kolegl, pifevazné ucitelek. Objevuji se 1 namitky

proti nedostacujicim odbornym rozboriim ucebnic a pracovnich sesiti.

Pti vychovné vzdélavacim procesu by kazdy ucitel m¢l uvazené vyuzivat bohatstvi
vSech dostupnych pomiicek. Vyuka se tak pro zaky stane vice zabavna a zajimava, protoze
potlacuji pedocentrismus a stereotyp, které¢ se i v dneSni vyspélé dobé casto na Skolach

objevuji.

4.1 Vizualni pomucky

Jak jiz bylo uvedeno, ¢lovék pfijimé informace z 80% zrakem, Proto bychom méli
pii vyuce pusobit pfevazné na zrakovy analyzator. To vSak neznamena, Ze zapomene
a zcela vylou¢ime 1 dal$i smysly. V realit¢ to neni ani mozné, protoze vétSinu informaci

ucitel sdéluje zakiim verbalni formou.

Petty (2008) vidi vyhody vizualnich pomiicek v mnoha smérech. Pokud ucitel chce
zaky nécemu naucit, snazi se uchvatit jejich pozornost. Prostfednictvim néjakého obrazku
toho dosdhne rozhodné snadnéji, nez kdyz vyuzije pouhy verbalni projev. Zaroven vizudlni
pomucky pfindsi zakim zménu a zvysSuji jejich zdjem a aktivitu. Prostfednictvim
vizualizace Zaci lépe porozumi pojmim a mySlenkdm abstraktniho charakteru. MiZeme
vyuzit rizné myslenkové mapy, popis obrazku, tabulky a jiné. Informace, které zaci ziskaji

vizualni cestou, jsou pro n¢ sndze zapamatovatelné a pochopitelné.

Dale se blize sezndmime s vybranymi konkrétnimi vizualnimi pomtickami.

4.1.1 Vlastni tistény material

Tisténé materidly nebo ptesnéji pracovni listy jsou v dneSnim Skolstvi velmi
rozsSitenou pomuckou. Diky velkému rozmachu technologie neni obtizné poftidit pracovni
list pro vSechny zZaky ve tfid€. Jejich pfinos vidim pfevazné v tom, ze mohou podavat

zakim bud’ ucelené informace, nebo naopak mohou slouzit k opakovani uciva.

Vyroba pracovnich listii je ale narocnéjsi praci pro ucitele, vyzaduji jeho tvirci
dovednosti. Pfesto pracovni listy mize pedagog vyuzivat ve vSech fazich vyucovaciho
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procesu nebo pii vSech organizacnich formach vyuky. Ve vyuce vSak musi byt smysluplné

vyuzivany.

Pfi vyrobé a préci s tiSténym materidlem Petty (2008) pfipomind, Ze musime
dodrZovat jisté zasady. DneSni moderni doba plna technickych pomucek uciteli umoziuje
zhotovit pracovni listy na pocitaci. Vyuziti textovych editori na pocita¢i umozni,
aby pracovni list ve vysledku vypadal zajimavé a pfitahoval pozornost zakt. Urcité lze
dokreslovat obrazky i vlastni rukou. Pracovni list svym zaktim je mozné rozmnozovat nebo
si je dokonce zakladat do portfolia, proto je zapotiebi, abychom zanechéavali volné okraje
a pouzivali zfetelné pismo. Doporucuji potfizovat si kopie pro vSechny zaky a také sami
pro sebe. VéEtsinou Skoly nemaji dostatek financi a také hlavné proto, ze détem jde ucitel
ptikladem a vyucuje zdky ochrané zivotniho prostfedi. Je vhodné tvofit pracovni listy
z obou stran zaplnéné, vyuzivat kazdé misto na papife a kopirovat materialy, které urcité

upotifebime v praxi.

4.1.2 Vyvésky

Jak uz bylo feCeno, nase Skolstvi nema finance nazbyt, proto ve tfidach vétSinou
nalezneme vyvésky, plakaty a schémata z dob, kdy lidé ,,stavali fadu na banany*. V dnes$ni

dobé si ucitel miize vyrobit vlastni materialy, které budou efektivni pro jeho vyuku.

Pti tvorbé takového materialu je nutné mit na paméti, ze pfili§ informaci se vétSinou
miji u¢inkem. Také je nezbytné, abychom vyvésky aktivné zapojovali do vyuky, ponévadz
pokud je nechame ladem viset na zdi, Zaci si jich tézko budou vsimat. O prestavkach maji

mnohem leps§i véci na praci nez sledovat nasténky.

Petty (2008) zduraznuje, ze pii vyrobé vyvések a schémat je rozhodujici,
aby pusobili jednoduse, ale aby jejich obsah byl jasny, konkrétni a pro zaky srozumitelny.
Zhotoveni takovych pomiicek musi byt dostatecné velké, aby na n¢ vidél kazdy zak a aby
je dokazali vSichni precist. Pokud ucitel chce zachovat dlouhou zivotnost svych pracné
vytvofenych pomiicek, mize si je nechat zalaminatovat, coz mu umozni, ze na pomicky

muze vpisovat poznamky.
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Vyvésky, schémata a plakaty jsou dale pfinosné v tom, Ze je zaci maji neustale
na oc¢ich. V priibéhu vyucovani se z nich mohou Cerpat uzite¢né rady. A pokud si je ucitel

Setfi a uchovava neponicené, mize je ve své praxi opakované pouzivat.
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5 Prakticka ¢ast - Metodické zpracovani pomiicek

5.1 Déleni hlasek

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hlasky

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Zaci se prostiednictvim pomticky maji sezndmit

Cil:
se zakladnim rozdélenim ceskych hlasek.
,,Cesky jazyk ma nékolik hlasek. Kazda hlaska patii
do své hlaskové rodiny. ProtoZze ma tato rodina hodné
Motivace:

¢lent, deli se hlasky dale do dalSich podskupin, které

se spole¢n¢ nauc¢ime.*

Forma vyuky:

Vyucovani hromadné

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 — 15 min

Postup p¥i praci:

Zéci sedi v lavicich, pomticka (vyvéska) je zavésena
na tabuli. Ucitel frontdlné vysvétluje zékladni déleni
hlasek na samohlasky a souhlasky. Dale blize rozdéluje
samohlasky na kratké a dlouhé, souhlasky na tvrdé,
mekké, obojetné. Na kartickach, které Ize odlepit
z vyvesky, jsou zastoupeny vSechny Ceské hlasky.

Po bliz§im sezndmeni ucitel aktivné zapoji své Zaky
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a znovu vyuzije tuto pomicku. Kazdy zdk dostane
karti€¢ku s hlaskou. Jeho ukolem je hlasku spravné
zafadit. Rozhodne, zda se jednd o souhlasku
¢1 samohlasku a o jakou. Nasledn¢ podle svého uvazeni
karticku s hlaskou nalepi na spravné misto. Pii této
¢innosti ucitel nemusi postupovat jednotlivé po zacich,
ale zapoji do ¢innosti zaky po tfech.

Ukolem zakd, ktefi zrovna aktivné nejsou zapojeni
do cinnosti, je kontrolovat aktivné ¢inné zaky, zda

zatazuji hlasky spravné.

Kompetence:

Kompetence
- kuceni
-k feSeni problému

- komunikativni.

Ocekavany vystup:

74k rozéleni hlasky na samohlasky a souhlasky. Umi
odlisit kratké a dlouhé samohlasky. Nauci se zatadit
souhlasky do pfislusSnych skupin. Rozpozna psani

1,1/y,y ve tvrdych a mekkych souhlaskéch.

Mezipredmétové vztahy:

Matematika

Poznamka: Postup s pomtckou lze dale rizné modifikovat.
Podle pani ucitelky Janské pomicka poslouZi jako
efektivni vyvéska. Zaky vabi svymi pestrymi barvami
Reflexe:

a rozvrzenim. Pomiicka je vhodna pro nékolik

modifikaci, které zaky aktivn€ zapoji do ¢innosti.
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5.2 ,,Rozcestnik*

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hlasky - samohlasky

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: 74k rozdéli samohlasky dle své piislusnosti na dlouhé
a kratké.
Motivace: Celé ucivo o samohlaskdch je motivovéano

rozcestnikem, na kterém je postaven cely piibéh

o samohlaskach.

,Ocitli jsme se na pid¢ nazyvané samohlasky. Tento
kraj je ¢lenén na dvé odlisnd uzemi. Jedné oblasti
fikdme samohlasky kratké a druhou oblast
pojmenovavame samohlasky dlouhé. V kazdém kraji
bydli obyvatelé. Na prvni pohled se zdaji byt Uplné
stejni. OvSem kdyz se dobie podivate, 1isi se jednou
¢arkou. Tuto ¢arku nosi jen obyvatelé z dlouhého kraje.

Proto se i jejich nazvy vyslovuji dlouze.*

Forma vyuky:

Vyucovani hromadné

Piedpokladany ¢asovy narok:

5 — 10 min
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Postup p¥i praci:

Nejprve ucitel motivuje zdky vysSe uvedenou
pohadkou.

Nasledné frontdln¢ zacne vysvétlovat zakliim vyznam
samohlasek. Rozdéli samohlasky na kratké a dlouhé.
VSichni spoleéné si dirazné vysvétli rozdil mezi
samohléskou kratkou a dlouhou.

Jelikoz lze karticky odlepovat a ptilepovat na podklad,
muze ucitel s kartickami snadno manipulovat. UCcitel
zpiehazi zafazeni jednotlivych samohlasek. Ukolem
zakl bude pfifadit spravné karti¢ky podle piislusného
déleni samohlasek. Spravné dé€leni mohou Zaci
vykonavat ustn¢, prostiednictvim debaty nebo

pisemné, kazdy individualné.

Kompetence: Kompetence
- kuceni
-k feSeni problému
- komunikativni.
Ocekavany vystup: Zak umi rozpoznat zvukovou a grafickou podobu

samohlédsek. Nauci se rozdélit samohldsky na kratké

a dlouhé.

Mezipfredmétové vztahy:

Prvouka, Matematika

Poznamka: Rozcestnik miizeme vyuzivat i v jinych vyucovacich
pfedmétech.
Reflexe: Pomiicka nazorné ptedvadi déleni samohlasek a Ize s ni

pekné procvicovat rtiznost délek kratkych a dlouhych
samohlasek. Pomtcku pedagog muze aktivné zapojit

1 do hodin prvouky.
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5.3 ,,Vesnice*

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hlasky - souhlasky

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: 74k souhlasky zafadi dle piislusnosti mezi mékké,
tvrdé a obojetné.
Motivace: Dé¢leni  souhlasek  motivujeme  prostfednictvim

chaloupek.

,V Ceském jazyce nalezneme velkou rodinu, kterou
nazyvame souhlasky. Jednotlivi ¢lenové rodiny bydli
v jednom ze tfi domeckl. V domecku tvrdém bydli
souhlasky, v nichz se pise y/y, v domecku meékkém ziji
souhlasky, ve kterych se pise i/i. V domecku
obojetném bydli zcela zvlastni souhlasky. LiSi se tim,
7e se u téchto souhldsek nckdy pise i/i a jindy y/y.

Zalezi na tom, v jakém slové jsou ukryty.*

Forma vyuky:

Vyucovani hromadné a skupinové

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup pi¥i praci:

Nejprve ucitel své zaky motivuje, prostfednictvim vyse
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uvedené motivace.

S touto pomiickou miZze pracovat bud’ hromadné,
nebo zdkim zadame skupinovou praci v podobé
soutéze.

Pfi hromadném vyucovani, ucitel zakim vysvétli,
podle jakych kriterii souhldsky délime. Nasledné
pritadi jednotlivé souhlasky odpovidajici chaloupce.

S zdky dale procviCujeme zafazeni souhlasek
prostiednictvim  karticek, které jsou vytisknuté
na stejn¢ barevném podkladé, jako je barevné oznacena
chaloupka. Kazdy zak si vybere karticku s pismenem
a jeho tukolem je spravné zaradit danou souhlasku
do svého domecku.

Pti skupinové praci, kterou mizeme pojmout jako
soutéz, zéky rozdélime na tfi skupiny. Kazda skupina
vlastni jeden domecek (souhlasky mekke, tvrdé nebo
obojetné) a karticky s pismenky, které jsou vytisknuté
na odlisSném barevném podklad€, nez jsou domecky
rozmisténé ve volném prostoru. Zakiim rozdélime role:
3 nebo 4 Zaci budou v prostoru hledat své samohlasky,
1 zak bude kontrolovat, zda spoluzaci piindsi spravné
souhlasky, a 2 Zzaci budou spravné karticky lepit
do domecku. Vyhrava to druzstvo, které bude mit
nejdiiv spravné zafazeny vSechny souhldsky ve svém

domecku.

Kompetence:

Kompetence
- kucCeni
-k feSeni problému
- komunikativni
- obcanské

- pracovni.

Ocekavany vystup:

74k rozttidi souhlasky podle gramatickych znaku.
Rozpozna psani 1ii/y,y ve tvrdych a mékkych
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souhlaskach.

Mezipredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka:

Cinnosti s touto pomtickou Ize nékolikrat modifikovat.

Reflexe:

Pomiicka je pfinosna v tom, Ze zapoji do prace vSechny
zaky. Na pomicce, lze n&kolikrat procvicovat déleni
souhlasek. U zakli vzbuzuje zdjem a sami se aktivné

hlasi o zapojeni do ¢innosti s touto pomtckou.

Zdroj: Zarembova, 2012.

Zdroj: Zarembova, 2012.
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5.4 Znélé/neznélé souhlasky
(Priloha €. 1)

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hlasky — parové souhlasky

Vzdélavaci obdobi: 1. obdobi

Cil: Procvicit praktické uzivani znélych a neznélych
souhlasek.

Motivace: ,V Ceském jazyce existuji hlasky, které pii psani

nevypadaji stejné, ale pfi vyslovovani v nékterych
slovech zn&ji Upln€¢ shodné a my netusime, jaké
pismeno se v téchto slovech pise. Takovym hlaskam
fikame hlasky parové. V pracovnim listé si procvicite

rozeznavani parovych souhlasek.*

Forma vyuky:

Samostatna pisemna prace

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup p¥i praci:

Kazdy 74k dostane sviij pracovni list. Ucitel Zakim
vysvétli, co v jednotlivych tikolech maji vykonavat.
Zakam piipomene, Ze pii vypliiovani parové souhlasky
uprostied slova si mohou pomoci zdrobnélinou

nebo slovem piibuznym. Rozeznani parové souhlasky
na konci slova si Zaci pomohou, kdyZz si teknou
pomocné slova ,,bez, mnoho*

V prvnim tkolu doplni tabulku parovych souhlasek.

Ve druhém ukolu Zaci odpovidajicim sloviim piifadi
spravnou chybéjici parovou souhlasku.

Ve tretim ukolu Zéaci doplni do prazdného kolecka

pismeno/a, které se vyskytuji v jednotlivych vchodech.

Kompetence: Kompetence
- kuceni
-k feSeni problému.
Ocekavany vystup: 74k dokaze odliit parové souhlasky dle znélosti.

Mezipredmétové vztahy:

Matematika
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Poznamka: Pfed samotnym vypracovanim ukold je zapotiebi
se zdky dikladn¢ zopakovat c¢lenén parovych

souhlasek.

Reflexe: ProcviCovani parovych souhlasek je pékné motivovano
domecky. Pomucka zahrnuje ftadu ukold, které

komplexné procvi€uji probirané ucivo.
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5.5 Abeceda I

y S ABECED

L- =

“-;‘

i x

[o]vlalalnls]s]r|r|

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Abeceda

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil:

Zak se zpaméti nauci abecedu.

Motivace:

,» Ve Skole uz jste se dozveédéli, ze CeStina, na§ matetsky
jazyk, je slozena zvelkého poctu hlasek. Ted
se naucite, jak jdou vSechny hlasky po sobé. Tedy
naucime se abecedu.

A pro¢ se musite naucit abecedu? Kdyz potiebujete
najit n&jakou knihu v knihovné, jsou v policich
sefazeny podle abecedy. Kdyz chcete nalézt né¢jakou
osobnost v seznamu, jsou vném fazeny abecedné.

Proto je zapotiebi, abyste abecedu znali zpaméti.*

Forma vyuky:

Vyucovani hromadné

Predpokladany ¢asovy narok:

10 - 15 min

Postup p¥i praci:

Pomiicka slouzi k nauceni se abecedy zpaméti
nebo k procvicovani abecedy.
Zaci se abecedu uci zpaméti po fadcich. Nauci se jeden

fadek spolecné. Poté zvolime nékolik Zzaku,
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aby odfikali prvni fadek. Nauci se zpaméti druhy
fadek. Déle zvolime nckolik zakd, aby dohromady
zpaméti odiikali prvni a druhy fadek abecedy. Tak
neustdle nabalujeme dalsi fadky, dokud se Zaci nauci
celou abecedu.

Pamétni odiikavani musime s Zaky neustale opakovat
a procvicovat.

Pti procvicovani abecedy, mizeme nékteré uskutecnit
nasledujici formou. Karticky jsou opét na podlozku
pfichyceny tak, Ze je mizeme odlepovat. Kantor odlepi
nékolik karti¢ek s pismeny. Zaci sedi v lavicich.
Ukolem vyvolanych zakt bude, aby doplnili chybé&jici

pismeno.

Kompetence:

Kompetence
- kuceni
-k feSeni problému
- komunikativni

- socialni a persondlni.

Ocekavany vystup:

Zék se dovede orientovat pomoci abecedy

v seznamech.

Mezipfredmétové vztahy:

Prvouka, Matematika

Poznamka:

Cinnosti s pomuckou zle riizné modifikovat.

Reflexe:

Karticky s pismeny jsou vyrobeny z pestrych barev,
které ptitahuji détskou pozornost. Pokud jsou Zaci
dostatecné motivovani, pfi pamétnich uceni se abecedy
budou spolupracovat.

Pomicka poslouzi kriznym modifikacim, které

nemusi zahrnovat pouze opakovani abecedy.
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5.6 Abeceda 11
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Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Abeceda

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil:

74k si prostfednictvim procvicovani upeviuje abecedu.

Motivace:

,Vyjmenovat abecedu uz jste se naucili. Nyni
se naucCime sabecedou pracovat, abyste dovedli
vyhledavat nazvy  knih, osobnosti,  udélosti

podle potieb v seznamech.*

Forma vyuky:

Hromadna

Piredpokladany ¢asovy narok:

5 min

Postup p¥i praci:

Zaci sedi v kruhu. Deska lezi uprostied vytvofeného
kruhu. Vicka od pet lahvi jsou ukryta v misce, v koSiku
nebo v pytli.

Ukolem kazdého zaka je vylosovat si jedno vicko
a dotvofit spravné potfadi pismen v abeced¢.

Pismen v abeced¢ je 34, proto nastane situace, kdy
nekolik vicek zlistanou nezatazena.

Dalsim ukolem zakd bude vyjmenovat chybéjici

pismena. Spravnost ovétime podle vicek, ktera zbyla.
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Kompetence:

Kompetence:
- kuceni
-k teSeni problému
- komunikativni
- socialni a personalni

- pracovni.

Ocekavany vystup:

74k dokaze vyuzivat abecedu v situacich, které

vyzaduji praci s poradim pismen.

Mezipredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka:

Postup s pomtckou Ize dale rizn¢ modifikovat.

Reflexe:

Na pomticce zaky zaujalo, ze pismena byla nalepena
na vic¢kach od pet lahvich. Aktivné si kazdy Zak chtél
ohmatat vicka a zasouvat je do pfislusnych dér. Proto
jejich spoluprace pii cinnosti byla vyznadovana

aktivitou a vSichni se radi hlasili o spolupraci.

Zdroj: Zarembova, 2012.

Zdroj: Zarembova, 2012.
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5.7 Abeceda III — ,,Sifra“
(Ptiloha €. 2)

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku: Abeceda
Vzdélavaci obdobi: 1. obdobi
Cil: 7k si prostfednictvim procvi¢ovani upeviiuje abecedu.
Motivace: Zaky motivujeme pfi plnénim tohoto tkolu kouzelnou

Sifrou, kterou zaci rozlusti pouze pomoci znalosti

abecedy a Cisel.

Forma vyuky:

Samostatni pisemna prace

Piedpokladany ¢asovy narok:

15 min

Postup pFi praci:

Kazdému zakim uéitel rozda pracovni list. Zaci pracuji
samostatng.

Na pracovnim listé¢ Zaci naleznou ceskou abecedu.
Kazdému pismenu odpovida jedno ¢islo. Pod abecedou
naleznou nedokoncené informace z prvouky. Odpovédi
jsou zasifrovany ¢isly nebo matematickymi piiklady.
Ukolem zak je zjistit udaje zprvouky, které jsou
zasifrovany.

Nejprve ucitel zaktim vysvétli, jak budou postupovat
pfi rozhteseni Sifry.

Zaci vypotitaji matematicky piiklad. Podle vysledku
do tabulky zapiSi pismeno. Piiklady pocitaji pouze
do dvaceti. Pokud potiebuji zafadit pismeno, jemuz
odpovida ¢islo vétsi nez dvacet, naleznou si pouze
¢islo a odpovidajici pismeno zapisi do tabulky.

Az spocitaji vSechny piiklady a najdou vSechna
odpovidajici ¢isla, ziskaji odpovedi na otazky ¢i hesla
z prvouky.

Na zavér je nutné, aby uclitel se zaky zkontroloval

spravnost ptikladii a odpovédi na tdzana hesla 1 otazky.

Kompetence:

Kompetence:
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- kuceni

-k feSeni problému.

Ocekavany vystup:

Zak dokaze vyuzivat abecedu v situacich, které

vyzaduji praci s pofadim pismen.

Mezipfedmétové vztahy:

Prvouka a matematika

Poznamka: Jesté nez zaci zapocnou se svou ¢innosti, je nutné,
aby se ucitel ujistil, ze vSichni Ziaci pln€ rozumi
pozadavkim, které od nich vyzaduje.

Reflexe: Pani ucitelce se libila mySlenka zaclenit ucivo

z Ceského jazyka, matematiky a prvouky do jednoho
pracovniho listu.

Aktivita je naro¢n¢jsi povahy a vyzaduje urcitou miru
soustedéni.

Rozhodné do c¢innosti zapoji vSechny zéky, protoze
pfi této ¢innosti se nabizi ziskani informaci z velkého

okruhu témat.
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5.8 ,,Kvétiny“

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Vyznam slov — slova nadfazena a podfazena

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: Zak umi rozliSit vyznam nadfazeného a podfazeného
slova.
Motivace: Kantor Zadky motivuje prostfednictvim asociaci, které

muze nazorn€ poukdazat na této pomiicce:

,,Kdyz fekneme slovo zelenina, napadaji vas jaké druhy
zeleniny? Je to napt. okurka, paprika, rajcata a spousty
dalsich. Slovo ,,zelenina* ptfedstavuje slovo nadfazené

a slova okurka, paprika, rajcata slova podfazena.*

Forma vyuky:

Vyucovani skupinové

Piredpokladany ¢asovy narok:

5 -10 min

Postup p¥i praci:

Slova nadfazena (semenik) rozprostfeme
po vymezeném prostoru. Kazdy zak dostane dva slova
podiazena (okvéti). Ukolem kazdého Zdka je zatadit
slova podfazena odpovidajicimu slovu nadfazenému.

Poté¢ se vytvori skupiny zakl, ktefi utvorili skupinu

vSech slov podiazenych spadajici pod své nadfazené
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slovo.
Na zavér Zaci a ucitel zkontroluji, zda Zaci zatadili

spravn¢ sva podirazena slova slovu nadfazenému.

Kompetence:

Kompetence
-k feSeni problému
- komunikativni
- socidlni a personalni

- pracovni.

Ocekavany vystup:

Zak umi porovnat vyznam slov.

Mezipiredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka:

Pomiicku mizete dale dopliovat o nova slova.

Reflexe:

Pani ucitelce se ndpad procvicovat slova nadfazena
a podiazend prostfednictvim kvétin  velmi libil.
Poukazovala na to, ze pomiicka ndzorn¢ vysvétluje
problematiku vyznamu slov.

Zéaci s pomickou radi pracovali. Procvicovani chtéli
nékolikrat opakovat. Zajem projevovali zejména pii

manipulaci s okvétim.

Zdroj: Zarembova, 2012.

Zdroj: Zarembova, 2012.
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5.9 Slovni druhy

Zdroj: Zarembova, 2012,

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Slovni druhy

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil:

Zaci se naudi rozeznavat deset slovnich druhu.

Motivace:

,V Ceském jazyce existuje mnoho slov. Kazdé slovo
muzeme zaradit podle slovnich druhi do jednoho
z deseti domec¢kt. Kazdy ten domecek se ale jinak
nazyva. My se je spole¢né¢ nau¢ime vyjmenovat
a poznavat.*

Okamzité musime uvést, ze prvnich pét slovnich druht

jsou ohebna, zbylych pét naopak neohebna.

Forma vyuky:

Vyucovani hromadné

Predpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup pfFi praci:

U¢ivo o slovnich druzich motivuje vySe uvedenou

motivaci. Zaky vyuéujeme frontalng.

Kompetence:

Kompetence:
- kuceni

-k feSeni problému
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- komunikativni.

Ocekavany vystup:

Zaci se nauci vyjmenovat deset slovnich druht.

Mezipiedmétové vztahy:

Matematika

Poznamka: K pomticce si ucitel miize dotvofit i ndzorné ptiklady
vSech podstatnych jmen.
Reflexe: Pomtcku Ize vyvésit ve tiidé, aby ji Zaci méli neustale

na ocich.

Na pomiicce je zietelné rozd€leni slovnich druha
ohebnych a neohebnych, pfipadné i Ciselné zatazeni
vSech slovnich druhi.

Karticky zle vyuzivat na pozdé€si opakovani

a procvicovani slovnich druhd.
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5.10 ,,VIak*

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Slovni druhy

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: Upevnit déleni pfislusnych slov na podstatnd jména,
slovesa, ptedlozky a spojky.
Motivace: ,»Vlak veze ve vagdénech naklad (slova). Kazdy vagon

veze ale uplné odlisny naklad. Jeden vagén piepravuje
pouze podstatna jména, druhy slovesa, dalsi predlozky
a v poslednim vagoné jsou jen spojky.

Vlak vzdy zastavi u kazdého z vas a vy nalozite vagon
nakladem (slovy), ktery odpovida jeho obsahu.

Na konci spole¢n¢ zkontrolujeme, zda vagony

piepravuji pouze takova slova, ktera ma.*

Forma vyuky:

Hromadna

Predpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup pFi praci:

Z4ci se posadi do kruhu. Kazdy 74k si vylosuje nékolik
kartiCek, které obsahuji rlizna slova. Vylosovana slova

neukazuje svym spoluzakiim ani je Zadnym zplisobem
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neprozrazuje. Kazdy zak popfemysli, jakym jsou
vylosovana slova slovnim druhem. Poté ucitel rozjede
vlak, ktery veze naklad typu: podstatna jména, slovesa,
piedlozky a spojky.

Ukolem kazdého Zaka je zatadit své vylosované slovo
do odpovidajiciho vagonu podle toho, zda slovo patii
mezi podstatné jméno, sloveso, ptedlozku nebo spojku.
Na zavér ucitel se zaky zkontroluje, zda ve vagonech je

opravdu takovy ndklad, ktery odpovidd népisu

na vagong.
Kompetence: Kompetence:
- kuceni
-k feSeni problému
- komunikativni
- socialni a persondlni.
Ocekavany vystup: Zaci dokadzou rozlidit podstatnd jména, slovesa,
piedlozky a spojky.
Mezipredmétové vztahy: Prvouka

Poznamka: Ucitel musi dikladné sledovat, zda Zaci zatazuji
vSechna slova do spravnych vagoni.
Reflexe: Podle pani ucitelky je pro Zaky tato pomucka poutdva.

Aktivné do cCinnosti zapoji vSechny zaky. Béhem
procvi¢ovani slovnich druhii je zaméstnan kazdy zak.
Vyhodou pomtcky je, Ze zadané tkoly se po dobu
procviCovani  stdle  obménuji a  neprojevuji

se stereotypem.
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5.11 Podstatna jména obecna a vlastni

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Podstatnd jména — obecna a vlastni

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: Zaci ziskaji potiebné informace pfi psani podstatnych
jmen vlastnich a obecnych.
Motivace: Ziky pii vysvétlovani udiva motivujeme obrazky

pfedstavujici psa (obecny ndzev) a kostmi (vlastni

nazev).
Forma vyuky: Hromadna
Piredpokladany ¢asovy narok: | 5— 10 min

Postup p¥i praci:

Ucitel si na tabuli pfichystd rozdéleni podstatnych
jmen na vlastni a obecnd do dvou sloupct.
Na vytvoiené pomticce zopakuje problematiku tohoto
uciva.

Obrazky psa, chlapecka pfestavuji nazvy obecné.
Kosti, mi¢ znaci nazvy vlastni. Na kostech a micich
jsou napsand konkrétni jména, kterd urCuji, komu
konkrétné patfi.

Ukolem 7akil je psa, chlapetka (mésta, feky) fadit
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do vyznaceného mista pro obecné nazvy a kosti, mice

(cedule, vinky) fadit mezi nazvy vlastni.

Kompetence: Kompetence:
- kuceni
-k feSeni problému
- komunikativni.
Ocekavany vystup: Zaci znaji rozdil v psani mezi podstatnymi jmény

vlastnimi a obecnymi.

Mezipfredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka: Lze zaclenit jako nazornou ukdzku i mésto, k némuz
piifadite  dopravni znaCky oznacujici zacatek
obce/mésta.

Reflexe: Pomlcka je podle pani ucitelky jasné ndzorna

a vhodna pro motivaci.
Pro zaky jsou poutavé obrazky a tvary. Radi pracuji

s konkrétnimi vécmi, které znaji ze svych zkusSenosti.

59




5.12 ,,Hranice slov*

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hranice slov

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil:

Zak gramaticky spravné napiSe vétu.

Motivace:

,» Liskafsky Sotek zaSifroval zpravu, kterou jsem pro vas
napsala. Pokud spravné rozeznate potadi slov ve véte,

dozvite se, jaké zpravy jsem vam chtéla sd¢lit.*

Forma vyuky:

Samostatna pisemna prace

Piedpokladany ¢asovy narok:

5 —10 min

Postup pri praci:

74k na psaci desky napiSe véty ve spravném znéni.
Dodrzuje zakladni gramaticka pravidla pfi psani vét.
Véta vzdy zacina velkym pismenem, slova jsou ve vété
rozde€lena mezerou a véta vzdy konci interpunkénim
znaménkem.

Véty zle bud’ opisovat tiskacim pismenem, nebo

naopak prepisovat do psaciho pisma.

Kompetence:

Kompetence:
- kuceni
-k teSeni problému

- komunikativni
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Ocekavany vystup:

74k dodrzuje zékladni gramatickd pravidla, pfi psani

vétnych celkd. Umi rozdélit slova ve véte.

Mezipiredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka:

Pomicku, si je pro utajeni vhodné, nachystat jiz
o prestavce a zakryt ji tabuli. Zaci si jinak navzajem
sdéluji rozuzleni ,,Sifry*.

Pro tuto Cinnost si ucitel muze nachystat obsahly
repertoar vét, které mohou opakovat ucivo napiiklad

z prvouky.

Reflexe:

Toto ucivo je zapotiebi dobfe motivovat. Kouzla, Sifry
a hadanky zaky velice zaujmou. Sami poté chtéji
spolupracovat a uhodnout kazdou zéapletku.

Pani wucitelka vyzdvihovala pifinos pomicky, jak
v nazorném rozdéleni slov ve vété, tak 1 v oblasti

procvicovani opisu a piepisu vét.

Zdroj: Zarembova, 2012.

, -y ¢
el

J u,u_luulz
]

V¥ 1/

——

Zdroj: Zarembova, 2012.
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5.13 Porozuméni textu

(Ptiloha €. 3)

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Porozumeéni textu

Vzdélavaci obdobi: 1. obdobi
Cil: Upeviiovani ¢tenaiské gramotnosti.
Motivace: Zaky motivujeme debatou o porozuméni mluvenému a

psanému projevu.

Forma vyuky:

Samostatni pisemna prace

Predpokladany ¢asovy narok:

15 min

Postup p¥i praci:

Ucitel kazdému Zzakovi rozda jeden pracovni list do
lavice. Kazdy zak pracuje samostatn¢.

Ucitel vysvétli zdkim, co od nich ocekava. Hlavnim
ukolem zakul je precist si text a nasledné opovédéet na
otazky. V pracovnim listu je zahrnuta otazka, které
vyzaduje 1 zapojeni zakovu kreativitu.

Nejprve si zaci pozorné piectou text. Nasledn€ pisemné
odpovidaji na otazky, které zjistuji, jak zak textu
porozumél.

Na zéavér ucitel pracovni list musi né¢jakym zplisobem

ohodnotit.

Kompetence:

Kompetence:
- kuceni
-k feSeni problémi
- komunikativni

- pracovni.

Ocekavany vystup:

Zaci na zédklad¢ preCtené informace, umi ziskané

informace vyuzivat i v praxi.

Mezipredmétové vztahy:

Prvouka, Matematika

Poznamka:

Pro rychlejsi zdky muze ucitel zaradit 1 vytvarnou
¢innost, k niz slouzi obrazek, ktery je zatfazen pod

textem.
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Reflexe:

Pani ucitelka ohodnotila pracovni list velice kladné.
Vyzdvihovala to, ze pomicka obsahuje poutavou
pohadku, které neni nikterak dlouhd a mé vystizny d¢j.
Otazky jsou formulovany jasné a srozumiteln¢. Zcela
nepostradatelné je zatfazeni aktivity pro rychlejsi zaky,
¢imz se vyluCuje ztratovy cas. Pomicka je velice

vhodna pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti zaki

Zdroj: Zarembova, 2012.

Zdroj: Zarembova, 2012.
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5.14 ,,Pergamen*

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Tvoriva ¢innost s literarnim textem

Vzdélavaci obdobi: 1. obdobi
Cil: Tvofiva tvorba literarnich textu.
Motivace: Z4ky kpraci motivujeme vypravénim o minulych

dobach a déavnych civilizacich, kdy lidé na psani
vyuzivali staré svitky i psaci nacini a psali zastaralym
pismem. Nasledn¢ zakim  predstavime svou
piipravenou pomitcku, stary pergamen, ktery obsahuje

basen ze starych dob.

Forma vyuky:

Skupinova prace

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 — 15 min

Postup p¥i praci:

Ucitel Z&ky rozdeli do skupin po tiech ¢i ctyfech
zacich.

Ukolem zaka ve skuping je vytvortit novou baset, ktera
obsahuje odlisné vyrazy. Mohou zaclenit slova

hovorova, spisovnou cestinu, synonyma.
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Preformulovanou basen zaci napisi na zvlastni papir
dnes$ni moderni podoby, tedy na A4.

Ucitel zaktm, ale musi zddraznit, ze musi zachovat
obsah basné.

Na zaveér si vSichni navzajem piedstavi své nové basné

pted celou tfidou.

Kompetence:

Kompetence:
- kucCeni
-k feSeni problémi
- komunikativni

- socialni a persondlni.

Ocekavany vystup:

Zaci umi tvofive zpracovat literarni text.

MezipFredmétové vztahy:

Prvouka

Poznamka: Ucitel sleduje aktivni zapojeni zakid do ¢innosti. Pokud
se vyskytne 7ak, ktery se pftili§ nepodili pfi aktivni
tvorbé basn¢, mize jej nasledn¢ vyzvat, at' novou
basen tiid¢ predstavi pravé dotycny.

Reflexe: Pani ucitelce se libil napad vyuzit stary pergamen. Coz

zéky k ¢innosti pékné motivuje.
Pomtcka rozviji slovni zdsobu déti. Je zaméiena
na tvofivé mysleni zakl. Ui je vzdjemné spoluprace

a tolerance vici spoluzakam.
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5.15 Didakticka hra I

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Hlasky

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil: Zaci procvicuji déleni hliasek na samohlasky
a souhlasky.
Motivace: Zaky motivujeme tim, Ze si zahraji védomostni hru

na body, kterd se bude sklddat z plnéni jednotlivych
ukoll na téma hlasky. Ti nejlepsi ziskaji cenu (ucitel
by mél zakim uvést konkrétni ohodnoceni jejich

prace).

Forma vyuky:

Vyucéovani hromadné

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup pfFi praci:

Utitel zavési pomiicku na tabuli. Zaci v lavicich plni
ukoly na zvlastni papir.

Ucitel zakim postupné zadava tukoly, které¢ muze
organizatn¢ pojmout jako soutéz.  Spravnost

vypracovani tikoli ohodnoti body. Zaky, ktefi nasbirali
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nejvic  bodli, ohodnoti  zndmkou, odménou
nebo ¢imkoli, co uzna za vhodné.
Ukoly:
e Napiste vSechny pismena, ktera stoji na fadcich
osamoceng.
e Napiste vSechny tvrdé souhldsky, které
naleznete na druhém a tfetim fadku.
e Napiste, kolik dlouhych samohldsek se nachazi
na vSech tadcich.
e Napiste, kolik obojetnych souhldsek naleznete
na poslednich dvou fadcich
e Kolikrat se na schématu naléza hlaska S a S
Po skonceni soutéze ucitel od vSech 74kl vybere

papiry, na kterych pracovali a vyhodnoti soutéz.

Kompetence: Kompetence:
- kuceni
-k feSeni problémi
- pracovni
Ocekavany vystup: 74k rozGleni hlisky na samohlisky a souhlasky.

Rozpozné souhlasky tvrdé, mekkeé a obojetné.

Mezipfredmétové vztahy:

Matematika

Poznamka:

Ukoly s pomtickou lze riizné modifikovat.

Reflexe:

Pani ucitelka zdlraziovala, ze hra je naro¢na
na pozornost zaki. Pomucka zaroven trénuje pozornost
Skolak.

Je vhodnd pro aktivni formu procvicovani déleni
hlasek. Do ¢innosti zapoji vSechny zdky. ObtiZe s hrou
mohou mit slabsi Zaci. Proto je vhodné hru zaclenit

po osvojeni si znalosti o hlaskach.
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5.16 Didakticka hra II

Zdroj: Zarembova, 2012.

Vzdélavaci oblast:

Jazyk a jazykova komunikace

Nazev tematického celku:

Skladani slov

Vzdélavaci obdobi:

1. obdobi

Cil:

Zéaci si upeviuji znalosti o tvofeni slov.

Motivace:

Zaky motivujeme prostiednictvim pohadky:

,Jako ucitel mate doma kouzelny kosik, ve kterém
se Vam poztracela pismenka, znichz byly slozeny
nazvy domadcich zvifat.“ Po Zzacich chcete, aby

ve dvojicich nasli poztracena slova.

Forma vyuky:

Vyucovani skupinové

Piedpokladany ¢asovy narok:

10 min

Postup p¥i praci:

Ucitel rozdéli zdky na dvojice (vhodné je urcit
do dvojice bystiejsiho a slabsiho zaka).
Na vymezeném prostoru kantor rozhazi pismenka,
ze kterych Zaci budou skladat nazvy domadcich zvifat.
Poté zaktim vysvétli jejich ukol:
o Kazdy zdk si vylosuje napovédu, které slovo
maji slozit. Ve dvojici napoveédu rozlusti, ¢imz

ziskaji instrukci, jaka dva slova maji slozit.

68




Poté se oba zaci stfidaji v hledani potiebnych
pismen a skladaji slova. Az oba slova slozi,
v klidu cekaji na svém vymezeném misté
na kontrolu.

Na zavér pedagog szaky zkontroluje, zda slova

dvojici spravné slozila.

Kompetence:

Kompetence
- kuceni
-k feSeni problému
- komunikativni
- socidlni a personalni

- pracovni.

Ocekavany vystup:

Z4ci umi ¢&lenit slova na hlasky a naopak skladat

z hlasek slova.

MezipFedmétové vztahy:

Prvouka, Matematika

Poznamka: Zaky do dvojice miize pedagog zafazovat podle své
potieby.
Reflexe: Podle pani ucitelky hra procvicuje dva tematické celky,

z prvouky domaci zvifata a z Ceského jazyka tvofeni
slov.

Pravidla hry jsou sestavena tak, aby se aktivné
do ¢innosti byli zapojili vSichni zaci.

Hra je aktivni a kreativni, ndro¢né¢jsi na znalosti Zakt

z oblasti prvouky.
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Hlavnim cilem diplomové prace bylo vypracovat metodicky soubor pomiicek
a didaktickych her vyuZitelnych v hodinach €eského jazyka a literatury ve druhém ro¢niku
zékladni skoly. Vytvofené pomiticky dale mély aktivné zapojit do vyucovaciho procesu
vSechny Zéky. Dal$im cilem bylo vyzkouSet zhotovené pomiicky v praxi ve druhé tfidé

zakladni Skoly. VytyCenych cilti se ndm podafilo dosahnout.

Teoreticka ¢ast mimo jiné pfinasi komplexni charakteristiku mladsiho Skolniho véku
a vybrané aktivni vyu€ovaci metody. Mladsi Skolni v€k rozebirame z celkového pohledu
rozvoje osobnosti ditéte mladsiho Skolniho vé&ku. V aktivnich vyucovacich metodach
se zabyvam jejich negativnim a pozitivnim pfinosem ve vyucovacim procesu. Zaroven
zdiraznuji, Ze soucasny kurikularni systém naSeho Skolstvi vybizi ucitele k vyuZivani
netradi¢nich forem vyuky a didaktickych prostfedkti. Podrobnéji jsem se soustfedila
na typy didaktickych prostiedki, které jsem vyuzila pfi realizaci metodického souboru

vyukovych pomiicek a her.

Vytvotila jsem soubor didaktickych pomiticek a her, které jsou primarné urceny
pro zéky druhych tfid zdkladni Skoly. Jejich modifikace vSak umoziuji zaclenit vytvoreny
didakticky materidl i do ro¢niki vysSich tfid zakladni Skoly. Zpracované pomicky
umoznuji aktivni zapojeni kazdého zaka do vyuky. Vzd€lavani prostfednictvim
zhotovenych pomiicek je pro Zaky vice atraktivni neZ direktivni pfistup ve vyuce.
Soucasné pomicky plsobi na rozvoj tvofivosti, pozornosti, mySleni a vniméani zaka
mladsiho Skolniho véku. Pomtcky jsou zhotoveny takovym zpiisobem, aby nepodnécovaly
pouze rozvoj psychickych funkci zaki, ale aby puasobily i na vytvofeni socidlnich vazeb

mezi zaky a aby pfispivaly k vytvofeni ptijemného tfidni atmosféry.

Didaktické prostredky vzbuzuji u zakt zdjem o uceni. Pfispivaji k vytvoreni
pozitivniho vztahu k celozivotnimu uceni. Prostfednictvim didaktickych pomticek ucitel

muze ndzorné formovat celkovou osobnost Zaka a rozvijet jeho kompetence. Ve vychovné
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vzdélavacim procesu ma ucitel své zaky vést k samostatnosti a sebeuznani, k rozvoji

tvotivosti 1 kritického mysleni, tak aby se kazdy zak pIn¢ socializoval v nasi spole¢nosti.
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