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uvoD

SoucCasna doba se vyznaluje prfemirou informaci, které jsou k dispozici
zejména prostfednictvim médii. Vliv médii je natolik silny, ze déti jiz od svého raného
véku travi vétsinu svého volného €asu hranim pocitaCovych her €i na socialnich sitich,

coz vede k razantnimu snizovani &tenafské gramotnosti populace v Ceské republice.

Je ukolem zejména rodiny, a také Skoly, vznitit u déti plaminek zajmu o &teni a
rozvoj Ctenarské gramotnosti. Nedostatky Ctenarské gramotnosti pusobi totiz velmi
negativné na UspéSnost Zaku ve vzdélavacim procesu, nebot Zaci nejsou schopni
porozumét ¢tenému textu, a z tohoto textu ziskavat prostfednictvim kritického Cteni

potfebné informace.

Podle vysledkli mezinarodnich vyzkum( v oblasti &tenafské gramotnosti,
kterych se Ceska republika pravidelng UGgastni, dochazi k upadku &tenarské
gramotnosti Ceskych Zaku, pfiemz ze strany odborniku je patrna snaha tento propad

zastavit.!

Téma diplomové prace Ctenafské dovednosti a jejich rozvoj jsem si zvolila,
protoze jsem sama pedagogem na prvnim stupni zakladni Skoly a pracuji s Zaky od 1.
do 5. tfidy od prvotni vyuky &teni a psani po rozvoj détského d&tenarstvi, tato

problematika mne velmi zajima a mym cilem je posilit u déti ¢tenafskou gramotnost.

Cilem prace je zjistit uroven ¢tenafskych dovednosti na vybraném vzorku zaku
prostfednictvim zpracovani vyzkumu porozuméni ¢tenému textu s vyuZzitim jednoduché
ankety, na zakladé zjisténé urovné Ctenarské gramotnosti dale pak vyvodit zavéry a

doporuceni pro praci se zaky s cilem posileni a rozvoje jejich ¢tenafské gramotnosti.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou &ast, kdy teoreticka
Cast je vénovana definicim pojmu ¢tenafska gramotnost a ¢teni, porucham a strategiim
Cteni. Prakticka Cast je vénovana vy$e uvedenému vyzkumu ctenaiské dovednosti

zakl vybrané zakladni skoly.

! RONKOVA, J.: Ctenim kuspéchu ve vzdéldvani - vyzkum [online]l. Dostupné z:

http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/18763/ctenim-k-uspechu-ve-vzdelavani-vyzkum.html/
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TEORETICKA CAST

1. CTENARSKA GRAMOTNOST

Definic pojmu Ctenafska gramotnost existuje nékolik a v pohledu na ¢tenafskou
gramotnost se neustale objevuji nové pfistupy v souvislosti se zapojovanim Ceské
republiky do mezinarodnich srovnavacich vyzkumu svétovych organizaci. Definice pro
pojem cCtenarské gramotnosti neni stabilni, nebot’ se tato definice méni v souvislosti

s probihajicimi zmé&nami ve spole¢nosti, v kultufe a ekonomice.

V souvislosti se stoupajici dulezitosti celozivotniho u€eni je nutno na veskeré
védomosti a dovednosti nahlizet z hlediska jejich vyuzitelnosti pro dobré uplatnéni ve
spole¢nosti a v zivoté. Z tohoto dlivodu jiz tenafska gramotnost nemuze byt chapana
pouze jako schopnost Cist v technickém slova smyslu, ale zahrnuje v sobé schopnost
porozumét riiznym typam textu, vztahujicich se k nejriznéjSim situacim, pfemyslet o

jejich smyslu a umét vylozit smysl téchto textd.”

Dle Altmanové ,Cétenafska gramotnost predstavuje celoZivotné se rozvijejici
vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potfebnymi pro uZivani vSech druhl textd v raznych individualnich i socialnich
kontextech.”® Ve &tenafské gramotnosti se prolina nékolik rovin, z nichz zadna neni
opominutelna. Jedna se o nasledujici roviny: vztah ke &teni, doslovné porozuméni,

vysuzovani a hodnoceni, sdileni.

Ctenaiska gramotnost Uzce souvisi se &tenim a fadi se mezi gramotnost
podfizenou funk&ni gramotnosti. Mezi dalSi gramotnosti se fadi poc¢itaova gramotnost,
kulturni gramotnost, matematicka gramotnost. Nové byla definovana tzv. informaéni
gramotnost, kterd znamena gramotnost v praci s informacemi, tzn. mit pfistup
k informacim, umét informace ziskat, pretvaiet a pfenaset je; tato gramotnost je jako

pojem nadfazeny &tenaiské gramotnosti.*

2 PROCHAZKOVA, |. Co je étenarska gramotnost, pro¢ a jak ji rozvijet? [online]. Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/446/CO-JE-CTENARSKA-GRAMOTNOST-PROC-A-JAK-JI-
ROZVIJET.html/

¥ ALTMANOVA, J. a kol. Ctenarska gramotnost ve vyuce. Metodicka pFirudka. Praha: Narodni tstav pro
vzdélavani, divize VUP, 2011.

* KOSTALOVA, H. Efektivni vyuka ke &tenaiské gramotnosti vyZaduje préaci se étenaiskymi dovednostmi
[online]. [cit. 2014-11-15]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/2713/EFEKTIVNI-VYUKA-KE-
CTENARSKE-GRAMOTNOSTI-VYZADUJE-PRACI-SE-CTENARSKYMI-DOVEDNOSTMI.html/
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Pro uCely mezinarodniho vyzkumu Progress in International Reading Literacy
Study (dale jen PIRLS), provadéného Mezinarodni organizaci pro hodnoceni vysledku
vzdélavani (dale jen IEA) vroce 1995 byla ¢tenafska gramotnost definovana jako
»~Schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost nebo mayji
vyznam pro jednotlivce, a tyto formy pouzivat®> Mladi &tenafi jsou schopni konstruovat
vyznam z riiznych textd. Ctou za udelem uceni, uéasti v komunitach étenafii ve $kole i

kazdodennim Zivoté, a pro potéseni.®

V ramci mezinarodniho vyzkumu gramotnosti dospélych IALS v roce 1997 byla
Ctenarska gramotnost definovana nasledovné: ,Ctenarska gramotnost je schopnosti
pouZivat tisténych a pisemnych informaci pro fungovani ve spolecnosti, k dosahovani

viastnich cilti a k rozvoji vlastnich védomosti a viastniho potencialu.”

Az pozdéjsi vyzkum IEA PIRLS a k sou€asnému okamziku posledni vyzkum
OECD PISA zduraznil v pojmu ¢&tenafské gramotnosti schopnost Ctenafe nejen
porozumét Etenému textu, ale taktéz o textu pfemysSlet a uplatiovat své mysSlenky a
zkuSenosti. Jedna z nejnovéjSich definic pojmu &tenafska gramotnost dle prestizniho
mezinarodniho vyzkumu OECD PISA ma nasledujici podobu: ,Ctenéafskéd gramotnost
zZnamena schopnost porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouZivat jej
k dosahovani urcitych cild, k rozvoji viastnich schopnosti a védomosti a k aktivnimu

zaélenéni do Zivota spoleénosti.

Pro ¢tenarské dovednosti, resp. ¢tenafskou gramotnost je specifické, ze se
jedna o klicovou dovednost, jez je pfedpokladem pro rozvijeni vzdélanosti. Definice
Ctenarské gramotnosti se taktéz rozSifila, pfiCemz v nékterych definicich se objevuje i

dovednost kritického posuzovani textt, pfipadné pouziti metakognitivnich dovednosti.®

Pro ucely Vykonné agentury pro vzdélavani byla c¢tenafska gramotnost

definovana jako ,souhrnna schopnost porozumét formam psaného jazyka, tyto formy

® PROCHAZKOVA, I. Co je Ctenarska gramotnost, pro¢ a jak ji rozvijet? [online]. Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/446/CO-JE-CTENARSKA-GRAMOTNOST-PROC-A-JAK-JI-
ROZVIJET.html/

® MULLIS et al., 20086, s. 3.

" PROCHAZKOVA, I. Co je Ctenafska gramotnost, pro¢ a jak ji rozvijet? [online]. Dostupné z:
http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/446/CO-JE-CTENARSKA-GRAMOTNOST-PROC-A-JAK-JI-
ROZVIJET.html/

8 KOSTALOVA, H. Efektivni vyuka ke Ctenai'ské gramotnosti vyZaduje praci se ¢tenarskymi dovednostmi
[online]. [cit. 2014-11-15]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/k/z/2713/EFEKTIVNI-VYUKA-KE-
CTENARSKE-GRAMOTNOSTI-VYZADUJE-PRACI-SE-CTENARSKYMI-DOVEDNOSTMI.html/
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pouZzivat a pfemyslet o nich s cilem dosaZeni osobniho a socialniho naplnéni“® Vyse

uvedena definice C¢tenafské gramotnosti pfesahuje kognitivni slozky c¢teni (tzn.
dekodovani slov a porozuméni textu) a dosahuje k dalSim aspektim souvisejicich
s motivaci k pisemnym materialim a zapojenim do jejich ¢teni. Toto pojeti ctenarské
gramotnosti je v souladu s definici Pierreové, ktera gramotnost popisuje jako ,vztah,
ktery Slovék navaze s psanym slovem®.*® Pojem &tenarska gramotnost tudiz vyjadiuje

rozdil mezi ,schopnosti Cist“ a ,Ctenarstvim®.

Podstata Ctenarské gramotnosti byla taktéz rozSifena v souvislosti se ¢tenim
elektronickych material(, nebot schopnost zakl Cist elektronické texty zahrnuje Sirsi
$kalu dovednosti neZ v pfipadé &teni textd tisténych.'* Podle Lea kritické dovednosti

nabyvaji jesté vice na dleZitosti v pfipadé &teni &i studia texttl na internetu.*?

1.1Stézejni vyzkumy étenarské gramotnosti

Uroven &tenaiské gramotnosti je ve v8ech zemich Evropské unie hodnocena
prostfednictvim dvou rozsahlych mezinarodnich vyzkumu. Jedna se o nasledujici

vyzkumy:*?

Progress in International Reading Literacy Study (zkratka PIRLS),;

Programme for International Student Assessment (zkratka PISA),

Ackoliv jsou oba dva vySe uvedené pruzkumy zaméfeny na déti rizného véku,
oba dva vyzkumy hodnoti &teni v chapani rozSifeného pojmu ¢teni, tj. ,Ctenafské
gramotnosti“ spiSe nez jednoduchého ,Cteni®; tudiz jsou hodnoceny nejen procesy a
dovednosti porozuméni ¢tenému textu, ale takové rizné pouziti ¢teni a postoju ke
Cteni, jeZ jsou charakteristické pro zdatné Ctenafe. Oba dva vyzkumy pohliZeji na Cteni
jako na interaktivni, konstruktivni proces, pficemz kladou dlraz na schopnosti zaku

pfemyslet o &teni a pouzivat ¢teni k rdznym ucelim.

o Vyuka é&teni v Evropé: souvislosti, politiky a praxe. Eurydice, Ustav pro informace ve vzdélavani, 2011.
ISBN 978-92-9201-189-5. Dostupné také na internetu:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/130CS.pdf

Pierre, R., 1992. Savoir lire aujourd'hui: de la définition a I'évaluation du savoir-lire. In: J.Y. Boyer, J.P.
Dionne et P. Raymond, eds. Evaluer le savoir-lire. Logiques: Montréal.
11 COIRO, J. Voice of Literacy, 2011, How Offline Reading Online Reading and Prior Knowledge Can
Help Predict Students’Abiliteis to Understand What They Read Online. Dostupné z: How offline reading,
online reading, and prior knowledge can help predict students’ abilities to understand what they read
online with Dr. Julie Coiro
12 Leu, D.J., Jr., 2002. The new literacies: Research on reading instruction with the Internet and other
digital technologies. In: J. Samuels and A. E. Farstrup, eds. What research has to say about reading
instruction. Newark, DE: IRA, pp. 310-336.
13 Vyuka éteni v Evropé: souvislosti, politiky a praxe.[online]. Dostupné z:
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/130CS.pdf
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Progress in International Reading Literacy Study (dale jen PIRLS)
pfedstavuje mezinarodni Setfeni, které je zaméfeno na testovani Cc&tenarské
gramotnosti zakd 4. ro¢nika zakladnich Skol. Toto Setfeni se opakuje v pétiletych
intervalech. Setfeni je koordinovano prostfednictvim Mezinarodni asociace pro
hodnoceni vysledk(l vzdélavani. Realizatorem Setfeni PIRLS v Ceské republice je
Ceska skolni inspekce. Cilem $etfeni PIRLS je zmapovani vyznamu $kolniho,
rodinného a $irSiho prostfedi zaka na rozvoj étenaiské gramotnosti'®. PIRLS se pfi
tvorbé nastroji testovani zaméroval na tfi aspekty Ctenarské gramotnosti, a to: ucely

Cteni, postupy porozuméni a ¢tenarské chovani a postoje.

Ackoliv interval Setfeni PIRSL je pétiroéni, v Ceské republice se Setfeni PIRLS
dosud konalo dvakrat, kdy prvni Setfeni bylo realizovano v roce 2001 a druhé Setfeni
v roce 2011. Realizace dvou Setfeni umoznila porovnat vyvoj ¢tenarskych dovednosti
mezi témito ¢asovymi obdobimi. Do Setfeni realizovaného v roce 2011 se zapojilo

celkem 4500 zaka ze 177 nahodné vybranych Skol.

Testové ulohy Setfeni maji za cil zjistit, jak zaci umi pracovat se Ctenim za
UuCelem ziskani informaci jako nastroje pro své vzdélavani, proto se skladaji

z literarnich a informativnich textd.

Tabulka &. 1 niZze znazorfiuje, Ze Zaci zafazeni do Setfeni PIRLS z Ceské
republiky dosahli v priméru 545 bodl, ¢imz se umistili na 14. misté. Na stupnici
urovné Ctenarskych dovednosti témér dosahli vysoké urovné, ktera je na hranici 550
bod, jejich vysledek je srovnatelny s vysledky zakd z Kanady, Nizozemi a Svédska.
Z&ci dosahujici této Urovné dokazou pfi praci s literarnimi texty interpretovat a propojit
udalosti pfibéhu a jednani postav z riznych ¢€asti textu, pfi praci s informacnimi texty
dokazou interpretovat souvislosti mezi informacemi v textu na zakladé propojeni
souvislého textu s dalSimi prvky (napf. s obrazkem & mapou). Pfiloha €. 1 zobrazuje

urovné Ctenarskych dovednosti pro ucely PIRLS.

 PIRLS [online]. [cit. 2015-01-05]. Dostupné z: http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-
setreni/PIRLS
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Tabulka 1 Primérny vysledek jednotlivych zemi na celkové §kale PIRLS - Setfeni v roce

2011
ZEME PROMER ZEME PROMER
Hongkong 571 A Spanélsko 513 v
Rusko 568 A Norsko 507 v
Finsko 568 'y Belgie (fr.) 506 v
Singapur 567 A Rumunsko 502 v
Severni Irsko 558 A Primér skaly PIRLS 500 v
USA 556 Fy Gruzie 488 v
Dansko 554 A Malta 477 v
Chorvatsko 553 A Trinidad a Tobago 471 v
Tchaj-wan 553 A Azerbajdzan 462 v
Irsko 552 = iran 457 v
Anglie 552 [ ] Kolumbie 448 v
Kanada 548 ] Spojené arabské emiraty 439 v
Nizozemsko 546 ] Saudska Arabie 430 v
Ceska republika 545 Indonésie 428 v
Svédsko 542 = Katar 425 v
Italie 541 ] Oman 391 v
Némecko 541 ] Maroko 310 v
lzrael 541 ]
Portugalsko 541 ]
Madarsio — = Primérny visledek zemé
Slovensko 535 ¥ . - ;
Bulharsko 5332 v je stansn.ck.y wyznamné lep3i ne? primér Skily PIRLS
Novy Zéland 531 v neni statisticky vyznamné rozdilng od priméru
Slovinsko 530 v .ikAh,- F.'IR_G . .
Rakousko 529 v je Statjst.lcky wvyznamné horsi nef primér Skaly PIRLS
Litva 528 v A e stansu.r_kf,r vijznamné lepdi nef vsledek CR
- B neni statisticky vijznamné rozdilng od vijsledku CR
Australie 527 v v i cticko v % horéi ned visladek CR
PﬂlSl{G 526 v Je STATISTCKY VyZnamn rsl nes vysiede
Francie 520 v

Zdroj: Ceska $kolni inspekce: Ctéme nejen v hodinach éeského jazyka. Ulohy PIRLS
2011. Praha, 2013. Dostupné z: http://www.csicr.cz/getattachment/438f60ce-5176-
43b9-b4b1-30cb65010ed2

Programme for International Student Assessment (dale jen PISA) méfi
znalosti a dovednosti patnactiletych zaka ve &teni, matematice a pfirodnich védach,
pficemz kazdé Setfeni PISA klade diraz na jednu z vySe uvedenych testovanych
oblasti. Cteni bylo hlavni testovanou oblasti v letech 2000 a 2009. Priizkum je

realizovan Organizaci pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (dale jen OECD).
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Vyzkum provedeny v roce 2012 byl zaméfen na schopnost zaku fesit problémy.
U zaka z Ceské republiky bylo zjisténo, Ze jejich vysledky v oblasti feSeni probléma

jsou lepsi nez vysledky v matematice, ¢teni a v pfirodnich védach.

Kazda uroveri schopnosti je charakterizovana typickymi €innostmi, které Zaci

dosahujici dané urovné ovladaji. Setfeni predpoklada, Ze Zaci:

- na urovni 1: disponuji omezenou schopnosti prozkoumat strukturu
problému, jsou schopni feSit pouze velmi jednoduché problémy a nejsou s to

dopredu planovat a stanovit dilCi cile;

- na urovni 2: disponuji schopnosti prozkoumat strukturu neznamého
problému a tento problém ¢&asteCné pochopit, jsou schopni otestovat

jednoduchou hypotézu;

- na urovni 3: disponuji schopnosti pracovat s informacemi, jez jsou

prezentovany v nékolika riznych formach;

- na urovni 4: disponuji schopnosti dukladné prozkoumat problém stfedni
slozitosti, jsou schopni pochopit vztah mezi soucastmi, které jsou podstatné pro
feSeni problému, jsou schopni planovat do Urovné nékolika krokd dopfedu a
sledovat pokrok svého feSeni; na zakladé zpétné vazby jsou schopni

prizpUsobit své plany nebo pfeformulovat cile;

- na urovni 5: disponuji schopnosti prozkoumat systematickym zptisobem
slozity problém tak, aby byli schopni pochopit dulezité vztahy a informace, jsou
schopni pfemyslet dopfedu a respektovat danad omezeni s cilem najit nejlepsi

strategii;

- na urovni 6: jsou schopni: planovat a provadét feSeni vyzadujici
promysSleni nékolika krokGi dopfedu a zarover splnéni nékolika omezujicich
podminek, jsou schopni uplatfiovat slozité zpusoby uvazovani, sledovat postup
k cili v pradbéhu celého procesu feSeni, a pokud je to nutné, ménit plany; zaci

dale umi chapat a propojovat informace ad.
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Tab. & 2 znazorfiuje rozloZeni chlapct a divek podle Grovni gramotnosti v CR —

porovnani jednotlivych testovanych oblasti

Tabulka 2 Podil zak(i CR na definované gramotnosti

Podil 23k na definované drovni gramotnosti (%)
Chlapci Divky

Pod tirowni 2| Urovefi 2

Oblast
testovani

Zemé

Pod trowni 2| Uroveii2 | Uroveii3 | Uroveii4 |Urovei5a6 Uroveli3 | Urove4 |Uroveii5a6

Rezeni problémii 17,8

. Matematika 19,3

Ceska republika | _
Cteni 22,8 28,4 25,9 15,3 3,7 10,6 24,4 32,8 23,6 8,5
Piiradni védy 14,6 233 31,2 22,9 8,0 12,9 26,2 32,1 21,5 7,3

Zdroj: Mezinarodni Setfeni PISA 2012

Z vySe uvedené tabulky vyplyva, Ze nejvys8i 5 a 6 urovné v oblasti testovani
¢teni dosahuje pouze 3, 7 % chlapcl a 8,5 % divek, urovné 4 dosahuje 15,3 % chlapcl
a 23,6 % divek, urovné 3 dosahuje 29,9 % chlapct a 24,4 % divek, 28,4 % chlapcl a
24,4 % divek dosahuje Urovné 2 a pod urovni 2 se nachazi 22,8 % chlapcl a 10,6 %
divek. VySe uvedené znadi, Zze v oblasti ¢teni dosahuji divky mnohem lepSich vysledku

nez chlapci.

1.2 Ctenaiska gramotnost zaku v Ceské republice v zakladnim vzdélavani

Ctenéarska gramotnost zaku v zakladnim vzdélavani je odborniky povazovana
za kli¢ovou schopnost a hlavni pfedpoklad uspésnosti Zaka v kontextu celozivotniho

uceni.

Komplexni strategie a centralni opatfeni na podporu rozvoje Cctenarské
gramotnosti na narodni urovni zatim neexistuje. Pojem, Ctenafska gramotnost je na
narodni Urovni zminén zejména v Dlvodové zpravé z roku 2007, pficemz ve Strategii
celozivotniho ugeni Ceské republiky je konstatovana a potfeba kontinualniho rozvoje

funk&nich gramotnosti.

Pro zakladni Skoly je na narodni udrovni hlavnim zavaznym dokumentem
Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani (dale jen RVP ZV)™. V tomto
programu jsou vymezeny dili aktivity sméfujici ke ¢tenafské gramotnosti. RVP ZV se

v8ak vyznacuje v oblasti ¢tenafské gramotnosti ur€itymi nedostatky, nebot' v ném neni

5 RVP 2V je dostupny z: http://rvp.cz/informace/dokumenty-rvp/rvp-zv
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Ctenafska gramotnost nastavena jako cil a postrada impulsy k jejimu vytvafeni. Pojem
Ctenarské gramotnosti je v zakladnich Skolach vykladan rdznorodé a stejné tak Skoly

pfistupuji rozdilné ke kvalité vyuky.

Na podporu d&tenaiské gramotnosti byla vypracovana Skolni vzdélavaci
strategie, v dusledku které byly na Skoly v prvni etapé kurikularni reformy kladeny
vysoké naroky v oblasti zajisténi administrovani novych $kolnich vzdélavacich

programii (dale jen SVP) a organizovani vzdélavani ve dvojim rezimu.*

Ceska kolni inspekce (dale jen CSI) provedla v obdobi 2007 az 2011 celkem
3368 kontrol SVP v zakladnich $kolach a 245 SVP v nizSich stupnich viceletych
gymnazii. CSI zjistila, Ze konkrétni cile pro rozvoj &tenafské gramotnosti formulovalo
59,9 % ZS a Ze 40,1 % z&kladnich $kol s terminem ,&tenafska gramotnost* ve svych
strategickych dokumentech vibec nepracovalo. Na zakladé kontrol CSI bylo dale
zjisténo, ze zakladni Skoly rozvijely u zak( c&tenafskou gramotnost pouze intuitivné,

pficemz vychazely ze svého pojeti &tenafské gramotnosti.’

Dalsim zavérem, ke kterému CSI| dospéla je skuteénost, Ze v dusledku
zavadéni dalSiho (ciziho) jazyka, doslo v roce 1997 oproti roku 1996 k poklesu vyuky
matefského jazyka o 19%, ¢imz se objem hodin ¢eského jazyka a literatury sniZil na 1.
stupni témé&f na pétinu. Dal$im problémem, ktery vyplynul ze zjisténi CSI je skuteénost,
Ze na 2. stupni ZS doslo oproti 1. stupni k poklesu hodinové dotace &eského jazyka na
priblizné 50 %.

VySe uvedené vnimam jako vyucujici na prvnim stupni zakladni Skoly za

alarmujici, nebot si uvédomuiji dilezitost vyuky matefského jazyka

NiZe jsou uvedeny vysledky vyzkumu mezi uciteli — odborniky na pojem

Ctenarska gramotnost.

16 Podpora rozvoje ¢tenarské gramotnosti v pfed$kolnim a zakladnim vzdélavani, unor 2011. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-
ramot

97 Podpora rozvoje ¢tenarské gramotnosti v pfed$kolnim a zakladnim vzdélavani, inor 2011. Dostupné z:

http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY/Tematicke-zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-

gramot
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Graf 1 - Nazory uéitelt ZS a SS na vymezeni pojmu étenaiska gramotnost

Co rozumite pod pojmem étenarska gramotnost?
(odpovédi wéiteld - odbornikd)

w Zakladni dkoly wStredni holy
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hategorizavané varianty odpovidi

Zdroj: Podpora rozvoje ¢tenarské gramotnosti v pfedSkolnim a zakladnim vzdélavani,
unor 2011. Dostupné z: http://www.csicr.cz/cz/DOKUMENTY/Tematicke-
zpravy/Tematicka-zprava-Podpora-rozvoje-ctenarske-gramot

Z vySe uvedeného grafu vyplyva, ze 83,3 % uciteld zakladnich Skol si pod
pojmem ¢&tenafska gramotnost predstavuje ,Cteni s porozuménim, chapani obsahu
textu®, pro 27,5 % ugiteld pojem &tenaiska gramotnost (dale jen CG) znamena
,ziskavani a zpracovani informaci®, pro 15 % ugiteld ZS tento pojem znamena
.komunikacni dovednosti (slovni zasoba, vyjadfovani, tvorba textu)*, 16,7 % uditell si
pod pojmem c¢&tenafska gramotnost predstavuje ,vztah ke knize, literatufe a pfehled o
ni“, pro 6,7 % ugditeld ZS pojem ¢&tenafska gramotnost znamena ,rozvoj osobnosti a
kritického mysleni®, pro 15 % ucitell ZS pojem CG znamena ,techniku &teni, plynulost,

pro 2,5 % ugiteldl ZS znamena pojem CG néco jiného, nez bylo uvedeno vyse.

Z vySe uvedeného vyplyva, ze pro velkou vétsinu ucitell zakladnich skol pojem
Ctenarska gramotnost pfedstavuje zejména ,Cteni s porozuménim a chapani obsahu
textu®. Podle nejnovéjsi definice ¢tenarské gramotnosti tato znamena navic ,, pfemyslet
0 ném (o pre¢teném textu) a pouZivat jej k dosahovani urcitych cilt, k rozvoji viastnich
schopnosti a védomosti a k aktivhimu zacélenéni do Zivota spoleénosti®. Vzhledem ke
skute€nosti, Ze ucitelé se ve vyzkumu méli moznost vyjadfit pouze v kategorizovanych
odpovédich, které jiz byly dopfedu dané, chapu vyjadfeni vétsiny ugiteld ZS velmi

pozitivné, nebot’ se velmi pfibliZuje nejnovéjsi definici ctenarské gramotnosti, jeZ navic
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zdUraznuje vyuzivani ziskanych informaci k rozvoji vlastnich schopnosti, dovednosti a

védomosti.

1.3 Dilny ¢teni jako prostredek feseni aktualnich problému v rozvoji
¢tenaiské dovednosti

V souvislosti se ¢tenafskou gramotnosti se uditelé na zakladnich Skolach
potykaji s problémy, které spocCivaji ve skute€nosti, ze velka vétSina déti jiz netravi svuj
volny €as Cetbou knih, ale u pocitace, televize &i zabavou na mobilnich telefonech.
Dochazi k jevu, kdy v jedné tfidé existuji jak déti, které jsou pravidelnymi ¢tenafi, tak

skupina déti, jez neCtou vlibec. Tento jev se Skola snazi feSit prostfednictvim tzv. dilen

vew s

Vzhledem ke skuteCnosti, Ze z vySe uvedenych divodu nadmérné konzumace
mobilnich a pocitaCovych technologii, vétSina zaku nechape smysl prectenych textl a
nejsou schopni se soustfedit po dobu del§i nez 6 az 8 minut, je nutno zménit metody

prace, jez maji vést k rozvaoiji jejich ¢tenarské gramotnosti.

Dilny ¢teni jsou na zakladnich Skolach vyuzivany s cilem vytvareni kladného
vztahu k vlastni Cetbé, rozvijeni védomého Ctenarstvi a jako motivace k celozivotnimu
uceni. Podstatou dilen ¢teni je pravidelnost, kdy Zaci maji minimalné jednou tydné
v hodinach Ceského jazyka €asovy prostor 20 — 30 minut, které vénuji samostatnému a
souvislému ¢&teni. Zaci si mohou vybrat z beletristickych knih dle svého zajmu.

Nasledné ve tfidé probihaji ¢tenarské rozhovory o knihach a s nimi souvisejici aktivity.
Tradiéni rozsah dilny &teni je jedna vyucCovaci hodina Ceského jazyka tj. 45
minut. Sklada se ze tfi Casti:

- minilekce (rozsah 5 az 15 minut),
- ¢teni (rozsah 20 az 30 minut),

- &tenarské reakce (rozsah 5 az 15 minut).™

18 SLAPAL, M. Dilna éteni v praxi[online]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2719/DILNA-CTENI-
V-PRAXI.html/

¥ Prabéh a usporadani dilen &teni je Casové flexibilni, tzn. Ze jednotlivé ¢asti mohou byt
prodlouzeny &i zkraceny.
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2. POJEM CTENI

Cteni bylo ptivodné& vnimano jako jednoducha &innost vnimani a pfidruzovani.
Pohled na ¢teni se poté rozSifoval o porozuméni a odpovidajici mySlenkové procesy.
Priblizné v poloviné dvacatého stoleti do definic ¢teni stale vice zaCala zasahovat
kognitivni véda a soucasné se definice liSily podle toho, zda jejich autofi zdiraziovali
pragmaticky Ci teoreticky pohled na ¢teni. Mnoho védcl, mezi nimi i Vygotskij,

propojuje ¢teni se socialni funkci jazyka.

Zapotocna disponuje realistickym pohledem na nastup novych technologii a
internetu.?® Podle Zapoto&né je nesporné, e se informadéni technologie stavaji stale
vyznamnéjSimi komunikacénimi prostfedky, zaroven je vSak pfesvédena o tom, Ze si

kniha stale uchovava své specifické postaveni v ramci rozvoje ditéte.

Vzhledem k tomu, ze Cetba rozviji myslenkovou ¢&innost, je vyznamna pro
celkovy vyvoj Clovéka a jeho osobnosti. Podle Burianka ,Lidé vychovavani cetbou se
uméji obvykle velmi dobfe a pfesné vyjadfovat a jsou i v pratelské konverzaci
zabavnéjsi neZli ti, jejichZ slovnik je omezen na dorozumivaci minimum, zbaven v§i

barvitosti, ndzornosti, v§i emocionality.“**

Cteni se Fadi mezi klic¢ovou dovednost, nebot v pfipadé, Ze ma dité problémy
s Cetbou, zplsobuje mu to potize v dalSim vzdélavacim procesu, nebot si napf. neni

schopno dobfe precist zadani ulohy; v dospélosti mize mit problémy s &tenim

“Cteni je proces vniméni a uvédomovani si vyznamu &teného textu, slov, kteréa
maji urcity obsah a formu. Cteni je deSifrovani grafickych znak( a chépéni vyznamu

slov na zékladé spojovéni jejich obsahu a formy. Cteni je pfevazné praci dusevni“?

Existuje nékolik druht ¢&teni a to v zavislosti na tom, co je cilem c&etby.Pro
zvyseni rychlosti ¢teni a zaroven pro zvySeni miry chapavosti existuji specialni metody

éteni, a to:%

20 ZAPOTOENA, O. Rozvoj potiato&nej literarnej gramotnosti. In KOLLARIKOVA, Z.; PUPALA, B. (ed).
PfedSkolni a primarni pedagogika. Praha : Portal, 2001, s. 271-305. ISBN 80-7178-585-7.

! BURIANEK, F.: K demu je literatura? Praha, 1985, s. 55

*26ERNA, O.: &teni neni Zadna nuda: naméty k rozvijeni ¢tenafské gramotnosti a radosti ze éteni. s. 34.
Praha: Portal, 2014. ISBN 978-80-262-0720-7.

23 PRCHALOVA, D. Proces éteni. [online]. Dostupné z:
http://www.jsemandel.cz/Teorie%20%E8ten%ED.htm
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- orientaCni _neboli informacéni &teni, které spociva v pre€teni ramcovych

Casti dokumentu, jedna se o zhodnoceni dokumentu pfed rozhodnutim, zda jej

Ctenar bude &i nebude Cist; cilem tohoto druhu &teni je zachytit mySlenku, déj a

Vv s

- kurzorické neboli _diagonalni &teni, které predstavuje ¢teni vysokym

tempem, postupné (od zacatku do konce); pfi tomto typu &teni ¢tenar procita
text diagonalné od horniho levého rohu stranky smérem do dolniho pravého
roku, pfi¢emz z kazdé fadky zachytava néjaké informace, pfitom musi pouzivat
svou predstavivost, aby dokazal sestavit zakladni osu obsahu celého textu;

- selektivni ¢teni, které se vyuziva v pfipadé, Ze se ¢tenar chce seznamit

odhadnout, ktery text je redundantni;

- strategické Cteni, které predstavuje opak kurzorického C&teni; pfi tomto

typu cteni c&tenaf prochazi text pomalu a jednotlivé ¢&asti textu peclivé

analyzuje.?®

DalSim pojmem souvisejicim s rozvojem ¢&tenafskych dovednosti je pojem
¢tenarstvi. Jedna se o soubor aktivit, které souvisi s pfistupem kazdého jedince i celé
spoleénosti Kk literatufe. Je znakem C¢lovéka, jeho osobnosti, zamérfeni, je jeho
neoddélitelnou soucasti na jeho Zivotni cesté.?” Je jednou z mnoha sebeprojekénich a

seberealizaénich &innosti a je soudésti socializaéniho procesu.?®

2.1 Vyznam ¢etby

Podle Chaloupky ma literatura zvlastni a nezanedbatelnou roli v oblasti
plUsobeni na vsestranny rozvoj ditéte, nebot umoziuje jednak jeho oslovovani se

zna&nou mirou integrovanosti, jednak umozfiuje pojmenovat uréité véci &i prvky.?

Cetba ma velmi pozitivni vliv na rozsifovani slovni zasoby, zlep$ovani
pravopisu, zaci se diky Cetbé nauci Iépe koncentrovat svou pozornost, zlepS$i se uroven

jejich psanych text. Cetba je vhodnym nastrojem pro formulovani vlastnich myslenek

2 PAPIK, R. Naudte se ¢ist! Praha: Grada, 1992. S. 181. ISBN 80-85424-93-2.

25 CERNY, J. Vywoj rychlého éteni v Cechéch a na Slovensku, 2006. Bakalafska prace.

26 ERNY, J. Vyvoj rychlého &teni v Cechéach a na Slovensku, 2006. Bakalaiska prace.

7 Stenarstvi [online]. s. 14. Dostupné z: http://is.muni.cz/th/75066/ff_m/3-ctenarstvi.pdf.

28 Btenarstvi [online]. s. 14. Dostupné z: http://is.muni.cz/th/75066/ff_m/3-ctenarstvi.pdf. Cten, 2004: s. 62.
2 CHALOUPKA, O. Rozvoj détského ¢Etenafstvi. Praha: Albatros, 1982.
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a komunikaci s ostatnimi, pfispiva ke snizovani ¢etnosti a stupné agresivniho feSeni
konfliktd, vede ke kultivaci udebniho prostiedi.®* Cetba, dale rozviji fantazii a

pfedstavivost a ma velmi pozitivni vliv na abstraktni mysieni.

2.2 Zaklady raného rozvoje ¢teni

Rana zakladni faze rozvoje Cteni pfedstavuje kliCovou fazi osvojovani cteni
zaky. V nasledujicim textu budou pfedstaveny vybrané dimenze vyuky zakladd ¢teni, u
kterych bylo prokazano, Zze maji v ranych fazich rozvoje ¢teni nejvétsi vliv na kvalitu
Ctenafské gramotnosti v budoucnu. Jedna se o nasledujici dimenze vyuky zakladu
Cteni:
- fonologické a fonematické uvédomovani,

- hlaskova metoda vyuky &teni,

- plynulost v Cetbé.

2.2.1 Fonologické uvédomovani

Pojem fonologické uvédomovani predstavuje schopnost objevovat zvukové
segmenty mluvenych slov a s témito zvukovymi segmenty manipulovat®. Oproti tomu
fonematické uvédomovani, tzn. porozuméni fonémuim, nejmensim jednotkam zvuku, je

soucasti fonologického uvédomovani.

Vzhledem ke skute€nosti, ze Siroka odborna vefejnost se shoduje na nazoru, ze
fonologické uvédomovani se silné promita do rozvoje &teni, zejména pak v jeho ranych
fazich, predstavuje vyuka fonologického uvédomovani kli€ovou slozku raného rozvoje
gramotnosti. Na zakladé Studie o programech na podporu gramotnosti v kurikulech
matefskych $Skol 10 evropskych zemi bylo referovano o vzrustajicim vlivu
fonologického uvédomovani pro uspéch déti ve &teni a psani, studie timto naznaduje
kliCovost zaclenéni strategii pro zlepSeni fonologického uvédomovani na Udrovni

matefskych Skol pro uspésnost déti v nabyvani gramotnosti ve Skolnim véku.

% SLAPAL, M. Dilna &teni v praxi[online]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2719/DILNA-CTENI-
V-PRAXI.htmI/ ;
31 VESELA, K. Fonologické uvédoméni a pocatecni ¢teni. DP. Ceské Budéjovice, 2007.
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2.2.2 Hlaskova metoda vyuky ¢Eteni

Tato metoda vyuky d&teni, zalozena na korespondenci mezi grafémem a
fonémem, se taktéz fadi mezi vyznamné metody vyuky ¢teni. Podstatou této metody je
vyuka, jez se zamé&fuje na spojeni pismen se zvuky (tj. fonémy), kdy cilem je vytvaret

korespondence mezi pismenem a zvukem.

Bylo zjisténo, Ze vyuka hlaskového ¢teni vedena systematicky, ma pozitivni vliv
na dovednosti v oblasti identifikace slov a na pravopisné dovednosti zacinajicich
¢tenafl a poskytuje uc€innou intervenci ke zvySeni postupu déti s niz§i udrovni

gramotnosti na Uroven vysledkl ziskanych jejich vrstevniky.

Zprava Narodniho panelu pro &teni z roku 2005 pfinesla informaci, Zze ackoliv
Ize hlaskovou metodu vSeobecné vyucovat prostfednictvim vyuky v malych skupinkach
v malych skupinkach. Vzhledem ke skuteénosti, Ze ne kazdy Zak porozumi vSem
pojmim hlaskové metody hned pfi jejich prvnim predstaveni, zprava doporucuje
prubézné sledovani pokroku zakd a poskytovani intenzivni hlaskové vyuky &teni ve

skupinkach, jejichz velikost je tak mala, jak je praktické pro ty, ktefi ji potfebuiji.

2.2.3 Plynulost v ¢etbé

Rozvoj plynulosti &teni je dalSim dulezitym prvkem rozvoje zdakladnich
Ctenarskych dovednosti, protoze bez plynulosti mohou mit c&tenafi potize s
porozumé&nim tomu, co &tou. Podle Rasinského® plynulé &teni znamena, Ze &tenar
disponuje schopnosti Cist pasaze textu pfesné, rychle, bez namahy a s nalezitym
vyrazem. Nichols a kolektiv jeho spolupracovnikG® rozsituji definici Rasinského, kdy
zduraznuji roli rychlosti v plynulosti ¢teni, jejimz pfedpokladem je zautomatizovani
procesu rozpoznavani slov. | Zaci s obtizemi ve &teni mohou dosahnout vysoké
presnosti ve ¢&teni, avSak nemohou dosahnout plynulosti, a to v dusledku malé

rychlosti, s niz ¢tou.

VV8eobecné se ma za to, Ze Ctenafi nejprve zacinaji Cist s pfesnosti, poté s
rychlosti a pak zaclefuji rysy mluveného a psaného jazyka, jako je gramatika a

interpunkce. Cim vét$i automatiénost v provadéni dovednosti niz8ich Grovni Z&ci

%2 RASINSKI, T. Effective Teaching OF Reading: From Phonics to Fluency, 2003. Dostupné z:
http://www.timrasinski.com/?page=presentations
% NICHOLS, 2009, s. 4
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ziskavaji, tim mohou svoji pozornost v pIn&jsi mife obratit k ukolu porozuméni tomu, co
Ctou. To bylo potvrzeno zjisté€nimi amerického Narodniho panelu pro ¢teni, v nichz se
uvadi, zZe ,plynulost pomaha umoznovat porozuméni psanému textu uvolnénim

kognitivnich zdrojtl pro interpretaci”.®

Zatimco vyzkum zduraznuje dllezitost plynulosti v ¢etbé v raném rozvoiji ¢teni a
upozorfiuje na faktory, které k ni pfispivaji, méné didkazl je k dispozici o ucinnosti
vyukovych metod pouzivanych ke zlepSeni plynulosti. V8eobecné se ma za to, ze
plynulosti v Cetbé Ize dosahnout procviCovanim a zkuSenostmi s konvencemi textu,
gramatiky a interpunkce. Bylo rovnéz navrzeno, ze samostatné opakované ¢teni mize
fungovat pro Ctenare, ktefi jsou schopni sledovat a vyhodnocovat své vlastni Cteni.
Avsak pro vétSinu mladSich ¢tenafu a Ctenafu s obtizemi se opakovana ¢teni zdaji byt
ucinnéjsi, pokud probihaji pod vedenim ucitele. Vyukové pfistupy, které byly navrzeny,

zahrnuji opakované ¢&teni ve dvojicich, asistované ¢teni a ¢teni po vétnych celcich.

2.2.4 Vyvazeny pristup k vyuce cteni

Celkové je dulezité mit na paméti, ze ackoli fonologické uvédomovani,
fonematické uvédomovani, hlaskova vyuka Cteni a plynulost se fadi mezi
nejpopularngjsi, nejCastéji pouzivanymi a nejzkoumanéjSimi pfistupy k vyuce &teni,
nejedna se o jediné pfistupy. Vénuji se pouze nékterym z procesu, které je tfeba
rozvijet spole¢né s dalSimi, aby se zak stal ¢tenafem. Napfiklad J. Cowen posoudil
Sest velkych vyzkumnych studii o uc€eni se Cist a dospél k zavéru, Ze ¢teni pro vyznam
a porozuméni by se mélo uclit oddélené od pfimé hlaskové vyuky Cteni a naopak.
Podle Cowena by tudiz byl velmi pfinosny ,vyvazeny program“ pro ranou vyuku ¢&teni,
ktery ,vyzaduje velmi komplexni, uceleny pfistup vyzadujici, aby ucitelé méli rozsahlé
znalosti o gramotnostnim vyzkumu tykajicim se raného vyvoje gramotnosti, vyuky
zalozené na hodnoceni, fonologického a fonematického uvédomovani, alfabetického
principu, hlaskové vyuky &teni a studia slov, vybéru ¢tenafi odpovidajici urovné,

&tenarské odezvy, procesu psani a konstruktivistického uéeni.**

3 NICHHD Early Child Care ResearchNetwork. 2000, s. 36

% COHEN, V., COWEN, J. Literacy for Children in an Information Age: Teaching Readeng, Writing, and ...
[online]. Dostupné z: https://books.google.cz/books?id=ACw-
05vOWOEC&pg=PA185&Ipg=PA185&dg=Cowen+2003&source=bl&ots=4A1-
0zgMp_&sig=NVQFtgUHQpqO2XxW8x8w3IwWQXs&hl=cs&sa=X&ei=RvSOVM_UJ8vwUs2GhJAM&ved=
0CCAQ6AEWAA#v=0nepage&q=Cowen%202003&f=false
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2.3 Rozvoj porozuméni psanému textu

Pro upevnéni zakladnich ¢tenafskych dovednosti tak, aby Zaci mohli ,Cist kvuli
uceni“, je nezbytné, aby Zaci byli schopni dale rozvijet své dovednosti poznavani slov,
zvysit plynulost v Getbé a rychlost, s niz &tou souvislé texty. Zaci, ktefi nedosahnou
pokroku v téchto zakladnich &tenafskych dovednostech, mohou zakusit mnoho obtizi
pfi dosahovani kone¢nych cilt &teni — porozuméni tomu, co ¢tou, a pouzivani ¢teni

jako nastroje pro uceni.
S rozvojem porozuméni psanému textu Uzce souvisi:

- rozvoj slovni zasoby,

- uplatfiovani strategii porozuméni psanému textu.

2.3.1 Kladeni otazek

Vhodné formulované otazky predstavuji u€innou metodu, ktera zakim (i
pedagoglm) umoznuje zjistit, zda porozuméli ¢tenému textu. Pfi kladeni otazek by se
pedagogoveé méli snazit vést déti k tomu, aby na otazky odpovidaly klicovym slovem

nebo vétou formulovanou vlastnimi slovy.*®

2.3.2 Rozvoj slovni zasoby

Rozvoj znalosti slovni zasoby je dulezitym prvkem uceni se ¢teni. U zaku, ktefi
maji dobrou znalost slovni zasoby, Ize oCekavat, ze se budou zlepSovat ve Cteni i
porozuméni, zatimco ti, ktefi néktera slova nemaji ve své ustni slovni zasobé, jim

moZzZna neporozumi, aZ se objevi v tisténé podobé.

Vysledky vyzkum( potvrzuji dulezitost slovni zasoby a jeji spojeni s
porozuménim psanému textu. Studie prokazaly, ze velikost rozvinuté slovni zasoby v
matefské Skole ucinné prfedpovida schopnost porozuméni psanému textu ve stfednich
letech zakladniho vzdélavani; ustni slovni zasoba na konci prvni tfidy je vyznamnym
prediktorem porozuméni psanému textu o deset let pozdé&ji;*’ a mezera mezi slovnimi

zasobami se v ranych roc¢nicich rozsituje, tj. Zaci, ktefi do 8koly nastoupi s omezenou

% DANOVA, M. Metodika tpravy textd. s. 58

%7 seidel, R. J., Kathleen, C. et al. From Principles of Learning to Strategie for Instruction [online].
Dostupné z:
https://books.google.cz/books?id=ZInsxARKBKMC&pg=PA64&dq=Cunningham+Stanovich+1997&hl=cs&s
a=X&ei=J_iOVK7XDeH_ywP6voK4Dg&ved=0CCEQE6AEwWAA#v=0nepage&g=Cunningham%20Stanovich
%201997&f=false
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znalosti slovni zasoby, se v prubéhu Casu jesté vice vzdali od svych spoluzaku, ktefi

do $koly nastoupili s bohatou slovni zasobou.*®

Na zakladé vysledkl vySe uvedenych vyzkumnych Setfeni vyplyva dulezitost
zavedeni komplexniho programu rozvoje slovni zasoby jiz od ranych let Skolni
dochazky. Je vS8ak dilezité poznamenat, Ze znalost slovni zasoby musi byt
povazovana za kontinualni, zacinajici od toho, Ze Clovék nema Zadnou znalost
vyznamu daného slova, poté ma v3eobecné povédomi o jeho vyznamu a pak Uzkou
kontextové vazanou znalost, az po to, Ze nakonec ma bohatou znalost vyznamu

daného slova, jeho vztahu k ostatnim sloviim a jeho rozsifeni na metaforicka pouziti.

Baumann uvadi, Zze vyuka slovni zasoby mlze zlepSit porozuméni psanému
textu, zahrnuje-li tato vyuka tzv. definicni a kontextové informace, tzn., Ze poskytuje
mnohonasobna setkani s danymi slovy v rdamci vyuky; a vyzaduje od zaku aktivni
zapojeni do zpracovani vyznam@ slov.** K uginnym metodam, které Zaky pfimo
zapojuji do tvorby vyznamu, patfi ty, které pouzivaji jejich osobni zkusenosti k rozvoji
slovni zasoby pfi vyuovani. Zaci napfiklad mohou spontanné vytvofit seznam slov
asociovanych s néjakym bé&znym slovem a davat dohromady své znalosti souvisejici
slovni zasoby a sou€asné diskutovat o méné béznych slovech na seznamu; nebo se
mohou zapojit do tvorby pfibéhu a vypravéni pfibéha za uGcelem rozvoje jejich
porozuméni psanému textu a s nim spojené slovni zasoby a rovnéz porozuméni pfi

poslechu a s nim spojené slovni zasoby.

2.3.3 Rozhodovani o tom, co je dtlezité

Rozhodovani o tom, co je dulezité se vyuziva pfi selektivni metodé &teni, kdy
¢tenaf ma za ukol nastudovat urcité téma a jeho cilem je vybrat z uréitého zdroje

(knizniho &i elektronického) pouze to, co je pro né&j podstatné.

38 Biemiller, Slonim, 2001
39 BAUMANN, J.F., 2009. Vocabulary and reading comprehension: The nexus of meaning. In: S.E. Israel
and G.G. Duffy, eds. Handbook of research on reading comprehension. New York: Routledge. pp. 323-46.
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2.3.4 Predvidani udalosti v textu — Induktivni ¢teni

Naucit se plynulému a rychlému &teni pfedpoklada dovednost &tenafe, aby jeho
zrak predbihal o nékolik slov ve slovnim spojeni. Ziskavani potfebnych informaci
z textu predstavuje jeden z pfedpokladu tvofivé prace. Zpracovavani ¢tenim ziskané
informace predstavuje pro dité tvofivou Cinnost, ktera prfedpoklada mimo jiné anticipaci

budoucich udalosti.

Metoda &teni s pfedvidanim je zalozena na skute€nosti, ze déti predvidaji, jak
se Cteny textu bude dale vyvijet, kdy se opiraji o ddkazy ztextu, kterymi své
predpovédi oduvodni. Néktefi pedagogové pro efektivni vyuziti této metody vyuzivaji

tzv. tabulku predvidani.*

Napiste, jak si myslite, Ze bude déj pokracovat dal:

Napiste, jaké jste nasli pro vase tvrzeni v textu dukazy:

v s v s

Odkryjte dalSi ¢asti textu, pfectéte si je a napiste, jak text doopravdy pokracoval:

Vyznam této metody spociva ve skute€nosti, Zze podnécuje zaky k tvofivému

mysleni, logickému uvazovani a k feSeni problém.

Pfi uplatnéni této metody se v ramci vyu€ovaci jednotky, které jsou Casové
vymezeny dvé vyucovaci hodiny, se Zaci nejdfive aktivhé seznami s novym textem,
nasledné zapiSi s vyuzitim klicovych slov svlj odhad pokracovani pfibéhu, své
predpovédi obhajuji v tzv. tabulce pfedvidani pomoci argumentu, jez jim poskytuje text

pfibéhu, zaci nasledné diskutuji nad otazkami, které vyplynuly z pfecteného textu.

V ramci této metody je dosahovan paty ze Sesti kognitivnich cild Bloomovy

taxonomie kognitivnich cilll, a to syntézy.

‘0 CERNA, N. Pfiprava na vyucéovani: Golem [online]. 2012 [cit. 2014-12-12]. Dostupné z:
http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-gramotnost/cg-tipy/priprava-na-vyucovani-golem
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Podle Kovafikové induktivni ¢teni nemusi byt zaloZzeno pouze na argumentech,
nalezenych ve c¢teném textu, nybrz pfedpovéd nasledujiciho déje ctenafe muize
vyplyvat z urcitého detailu i detaill, které ¢tenafi mohou néco pfipominat z jeho vlastni

zkuenosti &i napk. z filmu.**

Podle Vinton Ize pfi vyuce nazirat na detaily bud' jako na podporu svych tvrzeni,
nebo (v tom negativnim smyslu) na prekazku, ktera brani pochopit myslenku &teného
textu. Detaily zkuSeny ¢tenaf vyuziva k vytvofeni myslenky ¢&i interpretace, po spojeni

detailt dohromady zvaZuje mozny vyznam véty.*

2.3.5 Vraceni se k jiz preétenému textu

Technika vraceni se k pfeCtenému textu je vyuzivana v pripadé, Ze ¢tenar ma
nastudovat informace z textu, ktery je sloZité napsan ¢i obsahuje velké mnoZstvi
faktografickych informaci. Opakované pfecteni urCitych pasazi textu vede k lepSimu

pochopeni smyslu napsaného textu.

2.4 Propojeni ¢teného textu s vlastnimi prozitky

Velice dulezitou funkci rozvinutého Ctenafstvi a Ctenarfské gramotnosti je
skute€nost, Ze zak je schopen propojovat éteny text s vlastnimi prozitky. V ramci &teni
dochazi k urCitému porovnavani cteného textu s dosavadnimi jednak teoretickymi
poznatky a jednak praktickymi zkuSenostmi ¢tenare, Zzak polemizuje nad prectenym

textem a dochazi k ur€itym zavérdm.

Podle Chaloupky predstavuje ¢&tenarstvi integralni soucast vSestranného a
harmonického rozvoje” ditéte a velmi Uzce souvisi s celkovymi dimenzemi rozvoje

osobnosti ditéte v ramci jeho individualniho i spoleéenského Zivota.*

Je velice dulezité podnécovat déti ke c&teni, které umozhuje podnécovat

prfedstavivost déti, rozvijet jejich slovni zasobu; za timto ucelem je nezbytné zvolit

1 KOVARIKOVA, L. Induktivni, deduktivni ...? [online]l. 2012 [cit. 2014-12-13]. Dostupné z:
http://cteni.blogy.rvp.cz/

“2 VINTON, V. Inductive, Deductive, Reductive: What Kinds of Thinking Do We Ask of Students — and
Why? 2012 [2014-12-13]. Dostupné z: http://tomakeaprairie.wordpress.com/2012/02/16/inductive-
deductive-reductive-what-kinds-of-thinking-do-we-ask-of-students-and-why/

** CHALOUPKA, O. Rozvoj détského Stenéfstvi. Albatros, 1982, s. 527
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vhodny typ détske literatury tak, aby téma dité zaujalo a posililo tak vztah k rozvoji

Ctenafstvi a Ctenafské gramotnosti.

2.5 Cteni nahlas

Hlasité ¢i polohlasné ¢teni umozfiuje mnohem citlivéjSi vnimani &teného textu.
Tento typ €teni umozniuje ¢tenafi l1épe slySet, zda text dobfe plyne, neni kostrbaty, zda
informace na sebe logicky navazuji. Cteni nahlas taktéZz znesnadfuje tendenci
nékterych jedinct ¢ast textl preskocit, ¢imz Ctenaf ziskava lepsi kontrolu nad ¢tenym

textem.*

Spole¢né ¢&teni nahlas u dyslektickych déti umoziiuje predchazet problémum,
se kterymi se déti s touto vadou potykaji, tykajicich se napf. zapamatovani textu, kdy
dité vyviji takovy tlak na boj s pismeny, Zze zapomene, co vlastné jiz precetlo, Ci

domysleni si &teného textu.*®

Nize uvedeny obrazek znazorfiuje uc€innost jednotlivych metod pfi pfedavani

podnétd.

* SLEJSKOVA, L. Cestina za pracovnim stolem. s. 173
4 SMEJ KAL, V a kol. Velky lexikon spole¢enského chovani. s. 84
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Obrazek 1 Uéinnost metod pfi predavani podnéta

délame

myslime

fikame

vidime

| By
‘ slySime

—| cteme |

Zdroj: PLAMINEK, J. Vzdélavéni dospélych. s. 125

Z vySe uvedeného obrazku je zfejmé, ze C&te-li dité text nahlas tak, Ze slySi
Ctena slova, dochazi k lepSimu porozuméni ¢tenému textu nez v pfipadé, ze by text byl

¢ten pouze potichu.
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3. VYUKA CTENI

Vyuka &teni a psani pro$la slozitym vyvojem.*® Metody vyuky &teni Ize pFi
uréitém zjednodusSeni rozliSit do dvou skupin, a to na metody syntetické a metody
analytické. Metody syntetické vychazi ze syntézy pismen ¢&i hlasek do slabik a slov,

zatimco metody analytické vychazi z analyzy celych slov (vét) na pismena (hlasky).*’

V soucasné dobé v Ceskych Skolach pretrvava ve vyuce jako hlavni metoda
vyuky pocateCniho ¢&teni metoda analyticko-synteticka nebo hlaskova ¢i zvukova.
Vychodiskem této metody je zvukova analyza mluvené feci na véty, slova, slabiky a
hlasky. Déti se souCasné uci provadét syntézu slySenych hlasek do slabik a syntézu

vyslovenych slabik do slov.*®

Metoda vyuky &teni od dob terezianské Skolské reformy stavéla na tzv. ,nové
metodé“, kdy teoreticky podklad byl tvofen spisy J. |. Felbigera, navazujici na
filantropickou némeckou tradici. Felbigerova kniha metod, nazvana ,Kniha metodni pro
ucitele Skol v c.k. zemich®, byla do ¢eského jazyka pfelozena v roce 1977. Cilem této
metody bylo zajistit efektivitu v u€eni a vyu€ovani, kdy kladla diraz na tzv. pospolné
Cteni. Metoda pospolného Cc&teni predstavovala tzv. tabulkovou (tabelarni) a
pismenkovou (literarni) metodu. V ramci této metody ucitel pfi vykladu redukoval
zakladni myslenky a pojmy, které zapisoval na tabulku, pozdé&ji redukce postoupila tak,
Ze ucitel zapisoval pouze pocatecni slabiky slov & jen polateCni pismena slov za
sebou do tabulky (od toho odvozena ,tabelarni metoda“). Zaci méli opakovat latku na
zakladé zapsanych pocateCnich pismen. Tato metoda méla proto vyuziti zejména pfi

opakovani ugiva, nikoliv pfi jeho vykladu.*

V druhé poloviné 19. stoleti dochazelo v souvislosti s postupujicim pokrokem
v oblasti zejména pfirodnich véd k rdstu pozadavkl na obsah vzdélavani v trivialnich a
hlavnich Skolach. V pribéhu devatenactého stoleti, a zejména v jeho posledni tfetiné,
se proto Skolni vzdélani stale vice odklani od obsahl kazdodenniho Zivota a je
vyraznéji ur€ovano pokrokem v oblasti véd. Prudky spoleensky a védni rozvoj s sebou
nesl zakonité reakci v podobé pfijeti nového Skolského zakona (1869) a zkvalitnéni

Skolského systému. V dasledku reformy skolstvi doslo k vyraznému zkvalitnéni u¢ebnic

46 Prvopoc¢ate¢nimu &teni a psani se vénuji napf. Santlerova 1995; Kfivanek, Wildova, 1998; Fabiankova,
Havel, Novotna, 1999.

*" MLCAKOVA, R. Grafomotorika a pocateéni psani. s. 45. Praha: Grada Publishing, a.s., 2009. ISBN 978-
80-247-2630-4.

8 Této metodé se vénuji zejména Kfivanek, Wildova, 1998; Santlerova, 1995.

9 KASPER, T., KASPEROVA, D. D&jiny pedagogiky. s. 86.
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a vyucCovacich metod, ale zaroven k silici kritice z fad pedagogu i lékafu ve véci
priliSného pretézovani zaku v oblasti pamétniho uceni a ke kritice vyu€ovacich metod,
které byly povaZovany za pfevazné pasivni a nepodnécujici Zakovu tvofivost a

zvidavost.>

Podle Peutelschmiedové, zatimco pfed rokem 1948 ve vyuce Cteni pfevaZzovala

globalni metoda, vétSina souCasniku se do &teni dostala prostfednictvim analyticko-

syntetické metody, ktera i v souCasné dobé na Skolach pretrvava a od cca roku 1997

se k této metodé& pfidava na fadé zakladnich $kol tzv. genetickad metoda.”® Geneticka

metoda je dle Peutelschmiedové znovuobjevenim Poupat, jez byly vydany poprvé
v roce 1913. Zakladatelem této metod je Josef KoziSek, mj. autor basnicky Polamany
mravenecek. V ramci této metody se déti nejdfive uci Cist (a psat) pouze velka tiskaci
pismena, tzn., Ze v pocatecni fazi se vibec neuci mala tiskaci pismena a pismena

psaci.*

Zadnou z vySe uvedenych metod nelze povaZzovat za nejlep$i, nebot kazdému
ditéti dle jeho individualnich potfeb vyhovuje jina metoda a velmi zalezi na pfistupu
pedagogického pracovnika v tom, aby rozpoznal, ktera metoda je pro dané dité

nejvhodnéjsi. Nize jednotlivé vySe uvedené metody podrobnéji rozvadim.

Analyticko-synteticka metoda se fadi mezi nejCastéji pouzivané metody. Tato
metoda kombinuje dva pristupy, analyticky a synteticky pfistup. Vyuka ¢teni v ramci
této metody probiha tak, ze pfi nacviku nového pismene nejprve vyvozeno slovo
z mluvené feci, toto je dale analyzovano na slabiky a hlasky, ke kterym jsou nasledné
pfifazovana pismena. Naproti tomu proces syntézy probiha spojovanim pismen do
slabik a slov a pozdé&jsim psanim té&chto slov.>® Vyhodou této metody je zejména
systemati¢nost v procviCovani vSech pismen a slovnich struktur, dale pak dostatecny
vybér ucebnic. Za nevyhody lze povazovat zejména: C€teni slabik bez vyznamu,
vyvozovani pismene soufasné ve Ctyfech tvarech (tiskaci, psaci, velké, malé),
skute€nost, Ze je v ramci této metody pfevazuje mechanicka a stereotypni a zdlouhava

prace v dusledku pomalého vyvozovani pismen.

Geneticka metoda zazila své znovuvstoupeni do vyuky na vybranych Ceskych

zakladnich Skolach od roku 1997, poprvé se v Ceskych Skolach vyuzivala jiz v prvni

%0 KASPER, T., KASPEROVA, D. Déjiny pedagogiky. s. 87-88.

>1 PEUTELSCHMIEDOVA, A. Marenko, rekni R. Grada, 2007. ISBN 978-80-247-2353-2

52 PEUTELSCHMIEDOVA, A. Mafenko, fekni R. s. 87. Praha: Grada Publishing, a.s., 2007, ISBN 978-80-
247-6168-8..

%8 KREISLOVA, Z. Krok za krokem 1. tfidou. s. 61.
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poloviné dvacatého stoleti. Za autora této metody je povazovan, jak bylo vySe
uvedeno, Josef KoziSek. Geneticka metoda byla vypracovana v nékolika variantach,
kdy v sou€asné praxi nejvice prevazuje varianta zpracovana J. Wagnerovou. V ramci
této varianty se zaci nejprve uci vSechna velka tiskaci pismena, ktera zvladnou
v prab&hu prvniho mésice $kolni dochazky. Cteni novych slov probiha prostfednictvim
tzv. hlaskovani, coz je rozdil oproti analyticko-syntetické metodé, kdy zak pfi Cteni
nového slova neslabikuje, ale hlaskuje a nasledné vyslovi celé slovo. Cteni malych
tiskacich pismen nasledné pfichazi na fadu po cca Sesti a osmi tydnech, pfiemz se
zaci postupné seznamuiji s tvary psaciho pisma. Zapisovani pismen a slov hilkovym
pismem predstavuje dulezity prostfedek pro pocatec¢ni &teni. Za vyhody genetické
metody Ize povazovat skuteCnost, Ze Zaci mohou od pocatku a v relativné kratké dobé
zapisovat své myslenky a Ccist, mohou uplathovat v relativné brzké dobé d&teni
s porozuménim, ruka neni ze zacatku pfilis namahana diky skutecnosti, Ze pisi pouze
hidlkové tvary. Za nevyhody této metody lze povazovat pretrvavajici dvoji ¢teni u
nékterych zakul, kdy néktefi zaci nejsou schopni genetickou metodu zcela vstiebat a
kombinuji ji s metodou analyticko-syntetickou, nezbytnou spolupraci s rodi¢i a maly

vybér ugebnic, jeZ jsou koncipovany pro genetickou metodu.>*

V sou€asné vyuce je taktéz vyuzivana kombinace analyticko-syntetické
metody s vyuzitim velkych tiskacich pismen. V ramci této metody se postupuje tak,
ze nejdfive jsou vyvozovana tiskaci pismena, stejné jako v genetické metodé, ale pfi
Cteni jsou pouzivany také slabiky. K nevyhodam pouzivani této varianty patfi
skuteCnost, Ze v souCasné dobé existuje na trhu pouze jedna uclebnice, ktera

umozfuje pracovat timto zplisobem.*®

Nelze opomenout taktéZz podrobnéjsi informace k vyuce d&teni metodou
globalni, kterd patfila ke standardnim a preferovanym metoddm vyuky na béznych
zakladnich $kolach v CSR pred rokem 1948. Tuto metodu zaved| belgicky Iékaf Ovide
Decroly jako alternativu praktické vyuky &teni u déti predSkolniho véku a mentainé

retardovanych.

Globaini metoda vychazi ztvarové psychologie, kdy &tenaf vnima nejdfive
slova jako celky, dale pak €asti slabiky a pismena jako Casti téchto slov. Metodicky se

v ramci této metody postupuje od celku k jednotlivostem, tedy synteticko-analyticky.*®

** KREIS LOVA, Z. Krok za krokem 1. tfidou. s. 62.
* Jedna se o ugebnici Miroslavy Cizkové (Fortuna, 2005).
56 BENDOVA, P. Dité s naru$enou komunikaéni schopnosti ve $kole.
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Hlavnim cilem této metody je rozvoj zrakového vnimani, verbalniho mysleni a rozvoj
komunikaCnich dovednosti Zaka a dle jeho individualnich schopnosti pfechod
k analyticko-syntetické metodé. V ramci této metody se pfi vyuce &teni vyuZivaly
nejCastéji jednoduché situaéni obrazky, které byly doplnény o komentai k obrazku
napsany velkym tiskacim pismem. Tento text bylo mozZno od obrazku oddélit a Zaci

méli pfifazovat jednotlivym slovim jejich vyznam.

3.1 Shrnuti

V soucCasné dobé existuje nékolik metod vyuky &teni, kazdému ditéti dle jeho
individualnich dispozic bude nejlépe vyhovovat jind metoda. Na pedagogickém
pracovnikovi je jednak rozpoznat situaci, kdy je metoda, ktera je ve Skole vyuzZivana
pro dané dité nevhodna a podniknout kroky, které umozni ditéti naucit se Cist dle svych
individualnich vzdeélavacich potfeb (napfiklad kombinaci uplatfiované metody s jinou
metodou vyuky ¢&teni, ve spolupraci s rodici). Velmi vyznamnym prvkem, ktery mohou
dale pedagogicti pracovnici ovlivnit, je taktéz zpUsob aplikace dané metody vyuky ¢teni

do skolniho vyucovani.

Cteni se fadi mezi nejvétsi lakadla, pro¢ se déti t&3i do $koly. Roli pedagoga by

mélo pak byt nejen naucit déti dobfe Cist, ale zejména ziskat déti jako Ctenare, coz je

Jednim z prostfedkl, ktery uleh&i pedagogovi zaujmout déti pro Cteni je co
nej¢asnéjsi vyuzivany &teni s porozumeénim, kdy déti text zaujme tim spiSe, budou-li
jeho obsahu rozumét a budou védét, co ¢tou. V nasledujicich letech se &teni musi stat
integrovanou soucasti vSech oblasti vzdélavani a prostfedkem pro samostatné
ziskavani poznatkd zakd jak ve vzdélavacim procesu, tak v pracovnim zivoté, nebot
vyznam celozivotniho uéeni stoupa a Ize konstatovat, Ze pFestane-li se jedinec na
ur€itém stupni vyvoje vzdélavat, bude zaostavat za ostatnimi, v disledku neznalosti

nejnovéjSich trendu, inovaci a novinek ve svém oboru.
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4. PORUCHY CTENI

Obtize se zvladnutim C&teni ma v za€atcich Skolni dochazky pomérné velké

mnozstvi déti, ne ve vSech pfipadech se jedna o specifickou poruchu ¢teni.

Mezi nejCastéji se vyskytujici poruchy ¢€teni se fadi dyslexie. V dusledku této
poruchy je pro déti obtizné naucit se Cist a porozumét tenému textu prostfednictvim
béznych metod. Osoby trpici touto poruchou nejsou schopny cist dlouhé texty a

pochopit smysl téchto textd, ackoliv znaji pismena.

Porucha ¢teni mize byt vrozena ¢&i ziskana v dusledku poskozeni mozku.
Jedna se o nejCastéjSi formu specifické vyvojové poruchy uceni. Zavaznost poruchy
v souvislosti se &tenafskou gramotnosti vyplyva ve znesnadnéni pfistupu k tradicnim

vzdélavacim podnétim.

Porucha ¢&teni spada do tzv. specifickych poruch uéeni. Specifické vyvojové
poruchy uceni jsou podminény poruchami v procesech, prostfednictvim kterych
dochazi k ziskavani a zpracovavani informaci. Jedna se o poruchy, jez zplsobuji
problémy v ramci vzdélavaciho procesu, kdy postizené osoby maji nedostatecné

rozvinuté schopnosti, coz jim zplsobuje obtize ve vyuce.

Definic specifickych poruch uleni (dale jen SPU) existuje celd fada. Nize
uvadim nejbé&zné&jsi z nich. Urad pro vychovu v USA vydal v roce 1976 nasledujici
definici SPU: ,Specifické poruchy uceni jsou poruchami v jednom nebo vice
psychickych procesech, které se ucastni v porozuméni feci nebo v uZivani reci, a to
mluvené | psané. Tyto poruchy se mohou projevovat v nedokonalé schopnosti
naslouchat, myslet, Cist, psat nebo pocitat. Zahrnuji stavy, jako je napr. narusené
vnimani, mozkové poskozeni, lehka mozkova dysfunkce, dyslexie, vyvojova dysfazie

at d u. 57

Poruchy d&teni se vyskytuji taktéz v souvislosti s poruchou pozornosti a
hyperaktivitou, oznacovanou jako ADHD, kdy znacna &ast déti trpicich ADHD trpi
specifickymi poruchami uéeni. Podle Barkleyho® poruchou &teni trpi 20 — 25 % déti
s ADHD, kdy déti trpici touto poruchou potfebuji dvé formy edukace, a to v oblasti

uéeni a navic v oblasti chovani.

57Dyskalkulie. Dyskalkulie [online]. [cit. 2014-11-20]. Dostupné z:
http://dyskalkulie.webgarden.cz/rubriky/specificke-poruchy-uceni/definice-specifickych-poruch

% KONECNA, E. Edukace zaki s ADHD na zakladnich $kolach, s. 22. Diplomova prace. Brno: 2008.
Dostupné z: http://is.muni.cz/th/105594/pedf _m/DP_Konecna.pdf

36



Poruchy ¢teni se také projevuji u déti postizenych lehkou mozkovou dysfunkci
(LMD), coz vyplyva zfaktu, ze tyto déti se projevuji neklidnosti, nepozornosti,

zlobivosti, jez jsou v nékterych pfipadech provazeny taktéz hyperaktivitou.
Mezi dal3i nejcastéjsi specifické poruchy uceni se fadi:

Dysortografie, ktera se projevuje ztizenou schopnosti osvojit si pravopis jazyka,

a to navzdory tomu, Ze se ditéti dostava bézného vedeni.

Dysgrafie se projevuje obtiZzemi s pisemnou formou projevu, kdy dité piSe velice
ztéZka, neobratné, ma problém si zapamatovat tvar pismen a jeho pismo je velice

neditelné a neusporadané.

Dyskalkulie, jez pfedstavuje poruchu v oblasti matematickych schopnosti, zak

ma problémy s matematickymi a prostorovymi pfedstavami a s poruchami v ¢islech,
Dysmuzie, jez znamena poruchu v oblasti hudebnich dovednosti,
Dyspinxie, jez znamena poruchu v oblasti kresebnych dovednosti,

Dyspraxie, jez synonymem pro poruchu obratnosti.

4.1 Diagnostika a diagnostika SPU

Pfesny plvod vzniku SPU neni dosud znam, ale predpoklada se jejich
dédi¢nost, nebot pfiblizné 40 procent déti zdédily tuto poruchu po rodi€ich) a dale bylo
zjisténo, ze poruchy jsou zplsobeny mimo jiné odliSnou organizaci aktivit mozku a
dominanci mozkovych hemisfér. SPU v8ak nejsou zpusobeny poruchami vyvoje ani

zdravotnim postizenim, ani nejsou vyvolany prostfedim s nedostateénymi podnéty.*

Mezi prvni pfiznaky dyslexie se fadi zejména pozdéjSi zaCatek mluveni ditéte,
obtizné vyjadfovani, mala slovni zasoba, obtiZe pfi vytleskavani slov po slabikach. V
prvni tfidé zakladni Skoly se dyslexie projevuje obtizemi ditéte rozeznat jednotliva
pismena &i obtizemi poskladat pismena do slabik a slov, ackoliv dité ovlada jednotliva

pismena. Porucha se taktéz muze projevovat zrcadlovym vidénim Cisel.

% Specifické poruchy ugeni — 1. Cast. Neformalni vzdélavani [online]. [cit. 2014-11-20]. Dostupné z:
http://www.nidm.cz/neformalni-vzdelavani/specificke-poruchy-uceni-1-cast
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4.2 Dyslexie a moznosti vzdélavani

Je-li ditéti diagnostikovana dyslexie, vzdélavani takto postizenych jedincd ma

probihat podle nasledujici smérnice a metodického pokynu:

- Smérnice k integraci jedincu se specifickymi vzdélavacimi potfebami,

- Metodicky pokyn pro praci s jedinci s poruchami ueni a chovani.

Zakam, jez trpi dyslexii, je upravovano vzdélavani tak, aby co nejméné trpéli
svym handicapem. NejCastéji dochazi k ¢asteéné redukci uciva, je jim poskytnut delsi

¢as na vypracovani ukolu atd.

Dyslexie se nej¢astéji projevuje pomalej§im ¢tenim a psani, chybovanim pfi
¢teni a psani, zhorSenou mechanickou paméti, potfebou delSiho ¢asu na

zorganizovani ukold.

Dyslektici v projevu &asto vypoustéji Ci pfidavaji pismena, néktefi maji
absolutné neditelny pisemny projev, zaménuji pofadi pismen (napf. pilka — pikla),
zaménuji akusticky podobna pismena (napf. g — k, v — f), pismena &i Cisla piSi

zrcadlové &i obracené (napf. d — p, 6 — 9), zamé&niuji slova za slova UpIné jina ad®.

U déti s vyvojovou poruchou c&teni se k vySe uvedenym pfiznakiim mohou

pfidat dal$i potize v nasledujicich oblastech®:
- dité zacina mluvit a uZivat fe€ pozdéji,

- u ditéte se projevuji potize v prostorové orientaci, plete si pravou a levou

stranu, zaménuje opozita (nahoru/dolu, brzo/pozdé),

- mohou se pfidruzovat potize s psanym projevem ¢&i pfi matematickych

ukonech, kdy v dusledku Spatného &teni dité zamériuje Cisla (napf. 12 za 21 apod.).

80 ZELINKOVA, O. Poruchy uéeni. Praha: Portal, 2003. ISBN
®% Dyslexie a jeji projevy. Celostnimedicina [online]l. 2014 [cit. 2014-11-21]. Dostupné z:
http://www.celostnimedicina.cz/dyslexie-a-jeji-projevy.htm
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4.3 Napravné metody

Trpi-li dité specifickou poruchou uceni spocivajici s dyslexii, Mat&jcek (1974)

rozliSuje celkem $est napravnych metod, a to:*

- metody pfipravné,

- metody zavadéjici vice smysli do vyuky ¢teni a psani,
- metody asociacni,

- metody logopedické,

- metody k cvi€eni o¢nich pohybd,

- metody zpomaleného postupu.

VySe uvedené metody v3ak nejsou vhodné pro vSechny déti, nebot kazdému
ditéti je nutno vhodnou metodu nejdfive najit a nasledné také upravit individualné dle

potieb ditéte.

Ugelem pfipravnych metod je urdit, na zakladé predchoziho diagnostického

rozboru, nevyvinuté funkce, které jsou predpokladem ¢&teni, popfipadé pravopisu.
Vybrana cviCeni timto pfispé&ji k urychleni zralosti ditéte ke Cteni. V ramci této metody
se nejCastgji vyuzivaji skladanky, rizné pomucky, napf. zrcadlové odliSné tvary &i tvary

odliSné nepatrnymi detaily apod.

Metody zavadéjici vice smyslu do vyuky &teni a psani jsou zaloZzeny na

predpokladu, Ze &im vice cest pro vnimani jednotlivych znakl je pouzivano, tim ma
dité vétsi pravdépodobnost k osvojeni a upevnéni spoju mezi grafickou, zvukovou a
obsahovou stranku slov. V ramci této metody dité napf. obtahuje napsané slovo

prstem, vyslovuje po pismenkach, ,pise“ ve vzduchu se zamhoufenyma ocima apod.

Cilem asocia¢nich metod je zavést co nejvice analyzatord do vyuky, kdy

zakladni prvky, kterymi jsou hlasky a pismena, jsou spojovany vzdy s podnéty jiné
smyslové modality tak, aby si diky asociaci dité pfislusné prvky snaze vybavilo a

naucilo se s nimi zachazet.

Metoda logopedicka spociva v pfedpokladu, ze porucha &teni je vazana na

poruchu feci. Cilem této metody je napravit artikulaci, nebot vychazi z pfedpokladu, ze

diky lepSimu artikulacnimu rozliSeni hlasek dojde taktéz klepSimu sluchovému

2 MATEJCEK, Z. Vyvojové poruchy éteni. SPN, 1974, s. 166-171. ISBN
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rozliSeni. V ramci této metody se vyuZzivaji napf. slovni hry, cviCi se spravna intonace

feci pfi Cteni apod.

Cilem skupiny metod k cvi€eni o€nich pohybu je soustfedit pozornost ditéte

k ¢tenému textu, odstranit tzv. zpétné o€ni pohyby a usnadnit mu vhodné rozloZeni
fixaci po Fadku. V ramci metody dochazi k procviCovani postfehovani slabik jako
fonetickych celkd a slov jako celk(li vyznamovych. V ramci této metody je vyuzivana
napf. technika tzv. ,okének” €i doporuéeni ke kolmému postaveni textu pfi ¢teni za

ucelem odstranéni zpétného C&teni zprava doleva u nékterych levaka.

Metoda zpomaleného postupu vychazi z pfedpokladu, Ze je tfeba dité umoznit

takovy postup, ktery bude odpovidat jeho individualnimu tempu. V ramci této metody
jsou vyuzivany bézné vyukové metody, ale v kritickych oblastech napf. pfechodu na
vyS8Si Uroven jsou vyuzivana cvi¢eni navic. V souvislosti s touto metodou je dllezité
zminit praci R. Nahlovského, ktery proved! rozbor dosavadnich (k roku 1974) metod
vyuky pocatecniho Cteni a dale pak lingvisticky rozbor détské Cetby. Rozbory bylo
zjisténo, Ze napf. v sedmi détskych knihach (Honzikova cesta, Broucci ad.), jez maji
celkem cca 50 tis. slov je vice nez 6.300 slov, ktera se v textu opakuji. Velmi dulezité
zjisténi se tykalo slabik, kde bylo zjisténo, ze cca 150 nejCastéjSich slabik pokryje cca
75 procent plochy &teného textu, 336 slabik pak vypini jiz cca 98 % textu, ostatni

slabiky se vyskytuji zcela ojedinéle.

4.4 Shrnuti

Vyuzivani napravnych metod je velmi dulezité v praci s détmi trpicimi
vyvojovymi poruchami c&teni. Je na kazdém pedagogickém pracovnikovi, kterou
z metod zvoli, pfi€emz je nutné vybranou metodu pfizplsobit na miru individualnim

potfebam ditéte.

Pfed vybérem konkrétni metody je nezbytné dodrZovat tzv. obecné zasady
vramci napravy dyslexie, jez souCasné predstavuji zakladni zasady jakékoliv

rehabilitace; jedna se o nasledujici zasady:

- podkladem pro napravu je diagnosticky rozbor pfipadu,
- napravny postup je pfizpusoben individualnim podminkam daného
pfipadu,

- nezbytné je vytvofeni vhodné Ié¢ebné atmosféry,
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Specifické poruchy ¢teni zasahuji do nejriiznéjSich odvétvi spoleCenské praxe.
Odhad jejich vyskytu se vS§ak zna¢né rlzni. Vzhledem ke skutecnosti, ze se soucasna
doba vyznacuje stoupajicim tlakem na vzdélavani déti Skolniho véku, nabyvaji poruchy

Cteni a psani stale vétsi zavaznosti.
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5. STRATEGIE CTENI

Pfinosem strategii &teni je, Ze umoznuji aktivni a autonomni praci s texty ve
smyslu c&tenarské gramotnosti, nebot predstavuji jeden zfaktorl, jez ovliviu;ji

Ctenarsky vykon.

Ctenarské strategie predstavuji zamérné postupy, jejichz cilem je kontrola a
modifikace Ctenafovy snahy dekddovat text, porozumét slovim a vytvaret vyznam
textu. Teoretické zazemi C&tenarskych strategii vychazi z konstruktivistickych teorii

individualniho uéeni.

Ctenarské strategie jsou vyuzivany zejména pii studiu textu vysoké obtiznosti,

kdy dosud uplatiiované postupy Ctenarské dovednosti selhavaji.

5.1 Klasifikace ¢tenarskych strategii

Strategie ¢teni mohou byt klasifikovany na zakladé fady pfistupl. Nej¢asté;jsi
kvalifikace jsou podle typu C&teni, podle fazi &tenafského procesu a podle pFistupu

k uéeni z textu.

5.1.1 Strategie podle typu éteni

Tompkinks uvadi osm zakladnich ¢tenarskych strategii, které usnadnuji ¢tenafi

porozumét textu.®® Mezi tyto strategie se fadi:

- predpovidani (predicting), kdy se &tenar snazi predpovidat, jak se bude

nasledné text vyvijet;

- propojovani informaci (connecting), pfi tomto pfistupu se ¢tenar snazi o
zobechovani informaci a vyvozovani zavérl, snazi se tzv. Cist mezi fadky, kdy
béhem procesu &teni hleda rdzné skryté vyznamy, snazi se odhadnout vyznam
neznamé informace na zakladé kontextu, vyuziva pfi C&teni pfedchozich

znalosti;

- vizualizace (visualizing), neboli vytvafeni mentalnich obrazd, kdy se
¢tenar v textu orientuje natolik, ze nemusi tento text Cist cely znovu, aby nasel

pozadovanou informaci;

% TOMPKINS, G. E. 50 Literacy for the 21st Centrury. A Balanced Approach, s. 229. USA: Pearson
Education, 2006. ISBN 0-13-119076-8.
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- kladeni otazek (questioning), kdy ctenaf klade v pribéhu c&teni textu

relevantni otazky a vede vnitini dialog s autorem,;

- identifikace hlavnich myslenek (identifying the big ideas), kdy d&tenar

vybira z textu podstatné informace;

- vytvafeni souhrn (summarizing), kdy po precteni textu ctenar dokaze
tento text preformulovat a informaci z textu fici vlastnimi slovy, dokaze shrnout
hlavni body textu i obsah textu zhustit bez toho, Ze by zhustény text ztratil
puvodni vyznam;

- kontrolovani (monitoring), které se vyuziva pfi Cteni textu obtizné;si
své C&teni zpomali, opakuje Ci si vtextu ukazuje nebo podtrhava vybrané

informace;

- hodnoceni (evaluating), které se vyuziva po preCteni celého textu

k vyhodnoceni jeho informaéni hodnoty ¢i formy.

VySe uvedené cCtenarské strategie jsou povazovany za vhodné zejména pfi
¢teni za Ucelem ziskani informaci jako nastroje pro ¢tenafovo vzdélavani, tj. zejména
pfi studiu informativnich textd. Pfi Cteni literarnich textd se mohou uplatit strategie

pfedpovidani, identifikace hlavnich myslenek a hodnoceni.

5.1.2 Strategie podle faze é¢tenarského procesu

DalSim moznym kritériem, podle kterého Ize strategie Cteni ftfidit jsou faze
procesu Cteni. Jedna se tudiz o strategie pfed samotnym &tenim, béhem &teni nebo po
ukonceni cCteni. Ve fazi pfipravy ke &teni dochazi zejména k aktivaci pfedchozich
znalosti ¢tenare. Ve fazi ¢teni dochazi k vytvareni a vyvozovani vyznamua béhem ¢&teni,
pfedvidani v textu a sledovani souvislosti v textu. Ve fazi po ukonc€eni &teni dochazi ke

shrnuti pre¢teného textu.
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5.1.3 Strategie ¢éteni podle pfistupu uéeni z textu

Podle pfistupu ku€eni ztextu jsou v literatufe rozliSovany dvé zakladni

strategie uéeni se z textu:

- povrchovy pfistup, ktery je charakteristicky zejména memorovanim,

mechanickym u€enim se pfedloZenych informaci bez pochopeni smyslu textu,

- hloubkovy pfistup, prostfednictvim kterého se C¢&tenaf snazi o

porozuméni souvislostem mezi informacemi vtextu, o porozuméni

souvislostem mezi ¢tenym textem a vnéjSim svétem.

Vickova v ramci obou vySe uvedenych pfistupl, tj. jak povrchového, tak

hloubkového, rozliSuje nasledujici &tenafské strategie:*

- kognitivni strategie, ktera se vyuziva pfi zpracovavani informaci
z cilového jazyka, pfi praci s informacemi z cilového jazyka a pfi manipulaci
S cizim jazykem;

- kompenzacéni strategie, ktera zakim umoznuje rozumét sdéleni v cizim
jazyce, v cizim jazyce se vyjadiovat, a to i pfes pfipadné nedostatky plynouci
ze skute€nosti, Ze se zak cizimu jazyku teprve uci;

- pamétoveé strategie, které umoznuji snadnéjSi zapamatovani a
vybavovani si novych informaci, které jsou zaloZzeny na smysluplném
usporadavani véci, vyuzivani pfedstavivosti apod.;

- metakognitivni strategie, které zakdm usnadfuji Fidit vlastni proces
uéeni;

- afektivni strategie, které se vztahuji k emocim, postojim a jejich
ovliviovani samotnym Zakem;

- socialni strategie, které souviseji se socialnimi vztahy, diky kterym

podporuji komunikaci v cizim jazyce a posiluji tymovou praci.
VySe uvedené strategie se vztahuji zejména k praci s cizojazynymi texty,
pficemz afektivni a socialni strategie jsou uplatnitelné univerzalné.

Kramplova a PotuZnikova uvadi, na zakladé vyzkumu PIRLS, ktery pracuje

s konceptem &tenafskych dovednosti, sedm &tenafskych strategii:*

% VLEKOVA, K. Strategie uceni se cizimu jazyku: vysledky vyzkumu pouzZivani strategii a jejich efektivity
na gymnaziich. Brno: Paido, 2007. ISBN 978-80-7315-155-3.
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- uréeni hlavni myslenky, které pfedstavuje schopnost ¢tenare urcit hlavni
mySlenku &teného textu, které je podminéno schopnosti umét Cist tzv. mezi
fadky;

- vysvétleni pfeCteného obsahu, coz znamena, zZe C&tenaf je schopen
porozumét ¢tenému textu a interpretovat prectené informace,

- porovnani s vlastni zkudenosti, kdy pfi uplatiovani této strategie ¢tenar
porovnava vlastni zkusenosti s informacemi, jez ziskava ze ¢teného textu,

- porovnani s dalSimi texty, kdy v ramci této strategie Ctenar porovnava
informace ze ¢teného textu s informacemi v jinych textech,

- predvidani, kdy ¢tenarf pfedvida budouci dé€j ¢teného dila; tato strategie
je uplathovana zejména u literarnich dél,

- zobecnéni, jeZz se vyuziva vokamziku, kdy je tfeba, aby Cc&tenar
z preltenych informaci vyvodil obecné zavéry,

- charakteristika stylu a struktury textu.

Ctenarské dovednosti a &tenarské strategie jsou Uzce spojeny se stylem udeni
z textu. Diky uplatfiovani ¢tenarskych strategii ¢tenar dosahuje stanoveného cile, jimz

je porozumeéni textu a jeho nasledné zpracovani.

Ctenarské strategie predstavuji postupy, které jsou uplatiiovany zamémé a
jejichz cilem je kontrola a modifikace snahy cCtenafe dekodovat text, porozumét

jednotlivym slovim a vytvaret vyznam textu.

Ctenafské strategie jsou vyuzivany zejména v situacich, kdy se &tenaf potyka
s textem vysoké obtiznosti a kdy bézné ctenafské dovednosti selhavaji. Strategie
¢tenafi pomohou porozumét textu. Vztah mezi &tenafskymi strategiemi a dovednostmi

znazornuje obrazek nize.

%5 KRAMPLOVA, I., POTUZNIKOVA E.: Jak (se) uéi éist. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani, 2005.
ISBN 80-211-0486-4.
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Graf 2 Vztah mezi ¢tenarskym strategiemi a ¢tenarskymi dovednostmi

¢tenafskeé strategie

vysoka obtiZnost textu

proces éteni

nizka obtiZnost textu

¢tenafské dovednosti

Zdroj: Ctenarské strategie zaka prvniho stupné zakladni $koly[online]. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1378/1018

5.2 Vysledky prizkumu zaméreného na vyuzivani ¢tenarskych strategii ve
vyuce na 1. stupni vybranych zakladnich skol

Zakladem vyzkumu &tenarskych strategii zakd 1. stupné vybranych zakladnich
Skol, jehoz pfedmétem byly Ctenaiské strategie a zplsob jejich pouziti zaky a prace
s nimi ve vyuce. Vyzkum byl realizovan v mésicich duben az &erven 2006 a byl
realizovan ve dvou fazich. V ramci kvantitativni faze byla zjiStovana uroven Ctenarske
gramotnosti 279 zakl ze 14 tfid Sesti zakladnich Skol; v ramci kvantitativni faze bylo
zkoumano 22 zakd, ktefi dosahli nejlepsich vysledku v testu ¢tenafské gramotnosti, u
kterych bylo zjiStovano, které faktory ovlivnily vysledek testu &tenafské gramotnosti.
Vyzkumem bylo zjisténo, Ze Zaci ztfid, jez byly pfedmétem zkoumani, nejsou
systematicky vedeni k pouzivani c¢tenafskych strategii na Skolach. Pruzkum byl

realizovan prostfednictvim metod kvalitativniho pfistupu.
Vyzkumem, na zakladé vypovédi zaku, bylo dale zjisténo, Ze ugitelé:®®

- nezohlednuji individualni moznosti jednotlivych zaka,
- nepodporuji aktivni praci s textem, jako je napf. tiché ¢teni, samostatné

zpracovavani informaci, vyhledavani v doplfikovych zdrojich ad.,

% NAJVAROVA, V. Ctenarské strategie zak( prvniho stupné zakladni Skoly. Institut vyzkumu Skolniho
vzdélavani, Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity.
Dostupné z: https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1378/1018
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- preferuji frontalni praci s texty, zejména pak s u€ebnici daného
pfedmétu,
- ve vyuce prevlada hlasité predcitani textd,

- ucitelé vyzaduji Casto doslovnou reprodukci uciva.

VySe uvedené pristupy kuceni jsou dle mého nazoru dany zejména
skuteCnosti, ze fada uditelt je zvykla z minulosti na frontalni zpUsoby vyuky, nejsou
zvykli pracovat s modernimi technologiemi, preferuji u zakd uc€eni zpaméti pred
schopnosti vyhledavat relevantni informace. D& se oCekavat, Ze do budoucna bude
posilovat trend souvisejici s pfichozimi mladymi pedagogy preferujicimi vyuzivani
modernich technologii ve vyuce, aktivni praci s textem a zohledniovani individuality

jednotlivych zak.

Nékteré z vySe uvedenych zjisténi potvrzuji taktéz zavéry vyzkumu PIRLS

2001, ze kterého vyplynuly nasledujici vystupy:

- vétSina zkoumanych pedagogl pouziva &tenafské materialy jednotnym
zpUsobem, jenz nezohlednuje ¢tenarskou Uroven zaku,

- porozuméni tenému textu ucitelé ovéfuji pfedevsim slovni reprodukci Ci
ur€enim hlavni mySlenky a v mensi mife vyuzivaji srovnani se zkuSenostmi
zaka ¢€i s jinymi texty,

- pedagogové v nedostate€né mife rozvijeji Ctenarské strategie zakd,
pficemz nejméné rozvijenymi strategiemi jsou strategie pfedvidani a zobecnéni,
- ve vyucCovacich hodinach pfevySuje vyuzivani hlasitého predcitani na
ukor nacviku tichého samostatného &teni,

- zaci si mohou pouze v malé mife volit material ke Cteni.

Z vySe uvedenych zavér( vyplyva, Zze c&teni na 1. stupni zakladnich Skol
prfedstavuje predevS§im spiSe Cinnost svysokou mirou organizace, fizenou
pedagogickym pracovnikem, pficemz sou€asny stav nelze povazovat za pfili§ pfiznivy
pro rozvoj &tenafské gramotnosti. Skola v plné mife nevyuZiva svého potencialu
v oblasti rozvoje &tenafské gramotnosti a ma taktéz rezervy v pInéni své kompenzacni

funkce v pFipadé&, kdy selhava rodinné zazemi zaka.*’

" PRUCHA, J. Sociolingvisticky faktor v explanaci ¢tenafské gramotnosti. Pedagogika.sk [online]. [cit.
2014-11-14]. Dostupné z: http://www.casopispedagogika.sk/studie/sociolingvisticky-faktor-v-explanaci-
ctenarske-gramotnsoti.html.
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Ukolem Skoly by mélo byt pokusit se zvratit tendenci klesajici Urovné &tenarské
gramotnosti zaku, kterou potvrzuji taktéz vysledky mezinarodnich srovnavacich
vyzkumu ¢&tenafské gramotnosti. Aby bylo dosahnuto cild v oblasti Ctenarské
gramotnosti, je nutno, aby kroky byly ¢inény planovité, systematicky a v soucinnosti
vSech Ccinitell, ktefi funguji v procesu tvorby a realizace kurikula zakladniho

vzdélavani.

5.3 Bloomova taxonomie vyukovych cilt

Se Ctenarskou dovednosti souvisi Bloomova taxonomie vyukovych cill, ktera
nese svlj nazev podle svého zakladatele B. S. Blooma, ktery stanovil v oblasti
kognitivnich cild Sest hierarchicky uspofadanych kategorii, kiteré se dale &leni na
subkategorie. Kategorie jsou fazeny podle stoupajici naro¢nosti psychickych operaci,
kdy plati pravidlo, Ze pro dosazeni vysSi cilové kategorie je nezbytné zvladnuti nizsi
kategorie.
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Obrazek 2 Zobrazeni cilové kategorie (Girovné osvojeni) v ramci Bloomovy taxonomie
vyukovych cili

&. Hodnoceni

Zak je schopen posoudit Stenéd materialy, podklady; volit metody a techniky podie
Ofelu a kritérii, kiersd jsou bud dana & Zadkem navrZeny. 8k je schopen zhodnotit,
odivodnit, posoudit, srovnat, podpofit ndzory, oponovat, ocenit, obhsjit,
argumentowvat

5. Syntéza

Zdak na této drovni je schopen skiddat preky 2 jejich dasti do celku, jeF pfedtim
neexistoval {napr. do ucelensho sdéleni, projektu, jeZ se sklada z fady po sobé
jdoucich operaci, odvozeni souboru abstraktnich vztahl za d2elem jejich klasifikacs
nebo jejich objasnéni). £4k je schopen wywodit checné zévéry, organizovat a
reaorganizovat, shrmout, klasfikovat, kategorizovat, modifikovat ad.

4. Analyza

Zdk je schopen rozboru komplexni informace [procesu & systému) na preky a casti.
K tomu wyuZiva analyzy, rozboru, rozélenéni a rozlieni a specifikaci.

3. Aplikace

Zdk na této Orowni je schopean pouZivat sbstrakei a zobecnéni, prostfednicteim
kterych je schopen vyuZivat cbecné mySlenky v konkrétnich sifeacich a pracovat
= riznymi teoriemi, zékony, principy, pravidly, postupy.

2. Pochopeni

Zak je schopen pfevadét z jedné formy komunikace do druhé, Zjednodusend
interpretovat, vysvetlovat &i prekladat =z jednoho jazyka do druheho.

1. Zapamatovani

Zak je schopen zapamatovat si fakta, dats, terminy apod., provadét jejich klasifikaci
a kategorizaci. Je schopen definovat, doplfiovat. opakovat, pojmenovat ad.

Zdroj: KLAPKO, D. Mapovani cilt kurikula. Dostupné z:
http://www.nuov.cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/22_Mapovani_cilu_kurikula.pdf
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PRAKTICKA CAST

6. Metodologie vyzkumu

Obsahem této kapitoly je metodologie vyzkumu &tenafské gramotnosti zaka 3.
roéniku méstské zakladni Skoly a jedné tfidy vesnické Skoly, realizovaného v ramci

zpracovani diplomové prace.

6.1 Vychodiska vyzkumu

Ctenarské dovednosti, jako soudast étenafské gramotnosti predstavuiji nedilnou
soucast tzv. funkéni gramotnosti. Dulezitost ¢tenaiské gramotnosti vyplyva z faktu, ze
umoziuje ziskavani poznatkl zrdznych obord lidského védéni, jejich kritické

hodnoceni a posuzovani.

Realizace vyzkumu c&tenafské gramotnosti zakd 3. roniku méstské zakladni
Skoly a jedné tfidy vesnické Skoly ma za cil zjistit uroven ¢tenarskych dovednosti zaki
tohoto ro€niku ve vztahu k vybranym faktordm, jez mohou Ctenarskou gramotnost

ovliviiovat.

6.2 Formulace vyzkumného problému a cili vyzkumu

Cilem této kapitoly je zjistit uroven ¢tenarskych dovednosti zakl prvniho stupné
zakladni 3koly a soufasné popsat a analyzovat vybrané faktory ovliviiujici rozvoj
Ctenarské gramotnosti téchto zaku. Pfedpokladame, Ze znalost faktorh ovliviujicich
uroven Ctenarskych dovednosti miize pfispét k usnadnéni rozvoje téchto dovednosti u

zakul a efektivnéjsi praci pedagogickych pracovniki.

V souvislosti ke stanovenym cildm jsme formulovali nasledujici vyzkumné

otazky:
Které faktory ovliviuji iroven ¢tenafskych dovednosti zak(?

Jakych vysledkl &tenarskych dovednosti dosahuji zaci 3. rocniku méstské

zakladni Skoly a jedné tfidy vesnické Skoly?
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6.3 Formulace hypotéz
Vzhledem krozsahu zkoumané problematiky jsme hypotézy formulovali
nasledovné:

Hypotéza &. 1: Z4ci, ktefi navstévuji knihovnu, dosahuji v testu &tenafskych

dovednosti vy$Siho poc¢tu bodl nez zaci, ktefi knihovnu nenavstévuii.

Hypotéza &. 2: Z4ci, ktefi preétou vice nez jednu knihu za mésic, dosahuiji
v testu Ctenaiskych dovednosti vySsiho poctu bodl nez zaci, ktefi pfectou jednu nebo

meéné nez jednu knihu mésicné.

6.4 Forma a ¢asové vymezeni vyzkumu

Jako nejvhodnéjsi forma vyzkumu byla zvolena kvantitativni forma zkoumani,

ktera umoznuje provést popis a analyzu zkoumaného jevu.

Pro vybér skoly, ktera umozni provedeni vyzkumu, byla zvolena Skola, ve které
autorka diplomové prace vyuéuje. Reditelce Skoly byly vysvétleny cile, podstata a
zpUsob provedeni vyzkumu. Vzhledem ke skuteCnosti, Ze se vyzkum tykal Zakud

nékolika tfid, probéhla schizka s uciteli téchto zaka.

Vyzkum probihal v mésicich Fijen az prosinec 2014, v obdobi 10 tydna.

6.5 Vybér vyzkumného vzorku respondentu
Zakladni soubor vyzkumu je tvofen zaky, ktefi ve Skolnim roce 2014/2015
navstévovali 3. roénik zakladni $koly na Gzemi Ceské republiky.

Vybérovy soubor byl ziskan ze zakladniho souboru tak, ze Skolou, ve které
bude proveden vyzkum, byla zvolena Skola, ve které autorka diplomové prace

vykonava pedagogickou Cinnost.
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Konkrétné do vybérového souboru spadali nasledujici Zaci:
- jedna tfida vesnické Skoly — 12 divek a 10 chlapcu,
- tfi tfidy méstské Skoly:

- 3A — 13 divek a 17chlapct,

- 3B — 18 divek a 14 chlapcl

3C (tfida déti se specifickymi potfebami) — 6 divek a 5 chlapcu

Celkem se vyzkumu ucastnilo 95 zaku, z toho 49 divek a 46 chlapcu. Vyzkum

fadné dokoncilo 82 zaku, coz bylo zpisobeno dvéma skute¢nostmi:

viwv s

- nejzavaznéjSim dlvodem byla skute¢nost, Ze Zzaci se specifickymi
potfebami nezvladli samostatnou praci stextem a tudiz vysledky s zaky

z ostatnich tfid nebyly srovnatelné,

- druhym ddvodem byla skuteCnost, ze vyzkum probihal v pribéhu dvou
mésicu, nebylo z ddvodu absence nékterych zakd mozné, aby absolvovali

vSechny ¢asti vyzkumu, tito nebyli do kone€ného srovnani zarazeni.

Tabulka 3 Vybérovy soubor pro vyzkum étenarskych dovednosti

Pocet Pocet testovanych Z toho divek Z toho chlapcu
zaku ve | zaku
tride
VES 22 22 12 10
3A 30 29 13 16
3B 32 31 17 14
3C 11 0 0 0
Celkem 95 92 42 40

Zdroj: Autor
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Vyzkumu se celkem zucastnilo celkem 82 zaku ze ffi tfid jedné vesnické a méstské

zakladni sSkoly.

6.6 Vyzkumné metody

Obsahem této kapitoly je podrobny popis metod, které byly pouzity pro

jednotlivé faze vyzkumu.

Prvni vyzkumnou metodou byl dotaznik pro zaky, ktery byl zafazen na uvod
testovacich materiald uréenych pro zaky. Cilem dotazniku bylo zjistit Cetnost faktoru, o
kterych predpokladame, Zze ovliviiuji vyraznym zpusobem kvalitu c&tenafskych
dovednosti a maji zasadni vyznam pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti. Témito faktory

jsou jednak vlastni zajem o &teni a jednak rodinné zazemi.

Oblast zajmu o c¢teni pokryvaly otazky: ,Kolik knih preéte§ za mésic?”,

,Navstévujes knihovnu?“, ,Povidas si s rodi¢i nebo kamarady o tom, co si pfecCetl/a?”.

Podporu rodinného zazemi pro rozvoj cCtenafskych dovednosti pokryvaly
nasledujici otazky. ,Pfedcitali Ti rodice, kdyZ jsi byl maly /byla jesté mala?*, ,Dostavas
na Vanoce nebo na narozeniny knihy?“, ,Kupuji rodi¢e knihy i mimo Vanoce Ci

11

narozeniny nebo si je pljéuji v knihovné?*, ,Ctou si tvi rodiée knihy?*.

Uvodni dotaznik byl vice soustfedén na podporu rodinného zazemi, nebot
Ctenarské zazemi predstavuje velmi silny podnét pro rozvoj budoucich &tenarskych

zajmu ditéte.
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UVODNIi DOTAZNIK PRO ZAKY

vénujte prosim nékolik minut vyplnéni nasledujiciho dotazniku, jehoz vysledky budou

velmi pfinosné pro vyzkum faktord podporujicich rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

Dékuiji
Tabulka 4 Uvodni dotaznik pro zaky

Pfedcitali Ti rodiCe knihy, kdyz jsi ano ne
byl / byla jesté maly / mala?
Dostavas k Vanocum ¢&i k ano ne
narozeninam knihy?
Kupuji rodi¢e knihy i mimo ano ne
Vanoce Ci narozeniny nebo si je
pUjéuji v knihovné?
Ctou si tvi rodiée knihy? ano ne
Navstévujes knihovnu? ano ne
Kolik knih si prfec¢tes§ za mésic? zadnou 1 vice nez 2
Povidas si s rodi€i ¢i kamarady o ano ne

tom, co sis precetl / prfecetla?

Zdroj: Autor, vyzkum ¢&tenarskych dovednosti
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Tabulka 5 Vysledky dotazniku pro zaky

Vysledky dotazniku pro zaky

Pfedcitali Ti rodiCe knihy, kdyz jsi ano ne
byl / byla jesté maly / mala? 76 6
Dostavas na Vanoce Ci ano ne
narozeniny knihy? 63 19
Kupuiji rodie knihy i mimo ano ne
Vanoce ¢i narozeniny nebo si je 63 19

pujcuji v knihovné?

Ctou si tvi rodiée knihy? ano ne

62 20
Navstévujes knihovnu? ano ne

45 37
Kolik knih si prfectes§ za mésic? Zadnou 1 2 vice nez 2

3 44 17 18

Povidas si s rodi¢i ¢i kamarady o ano ne
tom, co sis precetl / precetla? 74 8

Zdroj: Autor, vyzkum ¢&tenarskych dovednosti

6.7 Zhodnoceni dotazniku

Provedenym Setfenim bylo zjiSténo, ze 93 % zakl rodice predcitali, kdyz byl
mali, 77 % zakl dostava na narozeniny €i na Vanoce knihy a rovnéz 77 % zaku rodice
kupuji knihy i mimo pfilezitosti Vanoc a narozenin nebo si je puj¢uji v knihovné. Rodice

76 % zaku ¢tou knihy; vétsi polovina Zaku — pfesné 55 % - navstévuje knihovnu.

Co se ty¢e mnozstvi prectenych knih za mésic, 22 % zakl precte vice nez 2
knihy mésicné, 21 % zaku preCte dvé knihy mésicné, 54 % zaku precte jednu knihu
mésicné a 4 % zakl neprectou mésicné zadnou knihu. K otazce kolik precte dité knih
za mésic, nejvic zakl odpovédélo, Ze pfecetlo 1 knihu, coz vysuzujeme ze skutecnosti,
Zze déti musi precist jednu knihu za mésic a zpracovat ji do &tenafského deniku. 90 %

Zaku si povida s rodi¢i nebo s kamarady o tom, co si precetli.
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6.8 Priprava dotazniku ¢tenarskych dovednosti

Pro Ucely zjisténi urovné dovednosti zakl prvniho stupné zakladni Skoly byl
vytvofen dotaznikovy material v rozsahu 9 stran, jez ma pisemnou formu. Dotaznik
obsahuje jak uzaviené otazky, tak otazky oteviené, které umoziuji volnou tvorbu
odpovédi. Otazky jsou formulovany tak, aby byly dobfe pochopitelné pro déti ve véku 8

az 10 let.

ZpUsob dotazovani probihal tak, ze si zaci precetli nékolik kapitol z knihy a
nasledné vyplfiovali dotazniky. Odpovédi jednotlivych 2&kd v dotaznicich byly

pribézné pedagogickym pracovnikem vyhodnocovany.

Struktura dotazniku. Dotaznik obsahuje celkem 48 uzavienych dichotomickych
otazek, umoznujici jen dvé mozné odpovédi (ano — ne), jez se vztahuji ke kapitolam 1

az 8 knihy a 25 otevienych otazek, které se vztahuji ke kapitolam 9 az 21 knihy.

V oblasti ureni typl otazek podle ucelu, dotaznik obsahuje nasledujici
nastrojové otazky, které slouzi k uréeni charakteristiky osoby, ktera bude odpovidat na
otazky, k dodrzeni logické navaznosti otazek a odpovédi. Nastrojové otazky se déli na
otazky kontaktni, filtraéni, identifikadni a kontrolni.®® Kontaktni otazky jsou dllezité pro
spravné naladéni respondentu, ukolem identifikaénich otazek je tfidit respondenty do

urc€itych skupin, filtraéni otazky umoznuji respondenty v prubéhu dotazovani tfidit.

6.9 Dotaznik porozuméni ¢tenému textu

V této kapitole budou podrobné popsany metody, které byly pouzity pro fazi
vyzkumu, jez je vénovana praci vyzkumu urovné &tenarské gramotnosti zaka, tj. praci

s textem, konkrétné zjistovani porozuméni ¢tenému textu a zjisStovani motivu knihy.

Vzhledem ke skuteénosti, Zze vyzkum &tenarskych dovednosti byl uréen
pfevazné pro zaky navstévujici tfeti roCnik zakladni Skoly, byly otazky v testu
Ctenarskych dovednosti zaméfeny zejména na ziskavani explicitné uvedenych

informaci a vyvozovani pfimych zaveéra.

% BARTOVA, H., BARTA, V. Marketingovy vyzkum trhu. Praha, 1991. ISBN 80-85378-09-4.
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Za ucCelem zjisténi porozuméni ¢tenému textu méli zaci spinit nasledujici ukoly.

o PreCist si 1. kapitolu z knihy Babicka. Nasledné méli Zaci Cist véty
v tabulce niZze a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

NejstarSi dcera babi¢ky se jmenovala Barunka. ano - ne
NejstarSi dcera babitky se jmenovala Tereza. ano - ne
Staré bélidlo byl nazev pro staveni v tdoli pobliz feky Upy. ano - ne
Staré bélidlo se nachazelo u Ratibofic. ano - ne
Staré bélidlo se nachazelo u Olednice. ano - ne
Manzel pani Terezy se jmenoval pan Prosek. ano - ne
Pani Tereza a pan ProSek méli celkem Ctyfi déti. ano - ne
Sultan a Tyrl byla jména psu pana Proska a pani Terezy. ano - ne
Prvni véc, kterou si babitka vzala na starost, bylo peceni chleba. ano - ne
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o PreCist si 2. kapitolu z knihy Babicka. Nasledné méli Zaci Cist véty
v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

Babitka méla u ProSkovych svUij pokojicek. ano - ne
Babicka spala ve svétnici s Barunkou. ano - ne
Babicka po probuzeni predla len. ano - ne
Na podzim babi¢ku na Starém bélidle navstévovala babka ano - ne

kofenarka z Krkonos.

Historky babky kofenarky byly pro déti straSidelné. ano - ne

o Precist si 3. kapitolu z knihy Babi¢ka. Nasledné méli zaci Cist véty
v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

Na dvorku Starého bélidla se tyCila majestatni treden. ano - ne
BabiCka s détmi Casto sedavala pod lipou na laviCce. ano - ne
Ke kazdodennim navstévnikiim Starého bélidla patfil pan mlynar. ano - ne
Jenik se chtél stat mlynafem, az bude velky. ano - ne
Déti mély ze vSech navstévnikd Starého bélidla nejradéji ano - ne
obchodnika se sladkym zbozim.
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o PreCist si 4. kapitolu z knihy Babicka. Nasledné méli Zaci Cist véty
v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

V nedéli babiCka chodivala na brzkou jitfni mSi do méstecka. ano - ne
NedéIni odpoledne chodivala babiCka s détmi na navstévy do ano - ne
mlyna.

Mlynafova dcera se jmenovala Manicka. ano - ne
Kudrnovic rodina byla chuda. ano - ne
Déti chodily rady k mlynafovym, kde si hraly s jejich détmi a ano - ne
s détmi Kudrnovic.

o Precist si 5. kapitolu z knihy BabiCka. Nasledné méli Zaci Cist véty
v tabulce niZze a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

MiecCi pfedstavuji oznaceni pro rolniky s obilim. ano - ne
Poradi rolniku s obilim zapisoval mlynarsky mistr. ano - ne
Mlynafskému mistru se fikalo starousek. ano - ne
BabiCka zila jako mladé dévce v rodné Olesnici. ano - ne
Babicka byla manzelka vojaka, a proto se ucCastnila valeénych ano - ne
tazeni.

Babicka dostala stfibrny tolar na pamatku od cisafe Vaclava. ano - ne
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o PreCist si 6. kapitolu z knihy Babicka. Nasledné méli Zaci Cist véty
v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

Na cesté k myslivné Sly déti s babiCkou okolo hradu Ryzmburk. ano - ne
U loveckého altanku potkali knéznu. ano - ne
Viktorka nabidla knézné nasbirané jahody. ano - ne
Myslivcovi chlapci se jmenovali FrantiSek a Bertik. ano - ne
Pani myslivcova drzela v naruci dcerku Anezku. ano - ne

o PreCist si 7. kapitolu z knihy BabiCka. Nasledné méli zaci Cist véty

v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

Viktorka byla dcera sedlaka ze Zernova. ano - ne
Viktorka nebyla v mladi krasna. ano - ne
Viktorku pronasledoval vojak s pronikavyma ¢ernyma o€ima. ano - ne
Nikdo se vojaka s ¢ernyma ocima nebal. ano - ne
Viktorku nasli na poli omamenou a poranénoul. ano - ne
Viktorka se nikomu nesvéfila s tim, co se ji stalo. ano - ne
Vojak s uhrancivyma ocima vyznal Viktorce lasku. ano - ne
Viktorka jednoho velera zmizela. ano - ne
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o PreCist si 8. kapitolu z knihy Babicka. Nasledné méli Zaci Cist véty

v tabulce nize a rozhodnout o jejich pravdivosti. Spravnou odpovéd méli dat do

koleCka a nespravnou preskrtnout.

Viktorka byla po néjaké dobé spatfena s roztrhanymi Saty. ano - ne
Viktorka pfespavala v opusténém domé. ano - ne
Viktorka pfiSla na svatbu sestry a po dvoie rozhodila hrst luéniho ano - ne
kviti.
Viktorka pfiSla do rodného statku, kdyz jeji otec umiral. ano - ne
Od doby, kdy Viktorka zila v lese, ji nikdo neslySel mluvit. ano - ne

o Precist si kapitoly 9. aZ 12. z knihy Babi¢ka a odpovédét na nasledujici

otazky.

Jak se jmenoval muz babicky?

Jaka byla jeji rodna vesnicka?

Kam odesla knézna s komtesou Hortenzii pfed pfichodem zimy?

Ve kterém mésté pracoval pan ProSek?

Jak se jmenoval syn babicky, ktery ji na Starém bélidle navstivil pfed Vanocemi?

Které tfi véci méla ve zvyku délat babiCka po svateCni vecefi, aby byla voda v potoce

Cista, aby zem byla urodna a aby oheri neskodil?

Jak se jmenoval svatek, ktery byl od TFi kralG do za¢atku postniho obdobi?

61




Co délala Barunka o Kvétni nedéli?

o Precist si kapitoly 13. aZ 17. z knihy Babi¢ka a odpovédét na nasledujici
otazky.

Co postihlo Staré bélidlo na jafe?

Které déti chodily do Skoly?

Jakym jazykem mluvil otec Barunky, Jana, Viléma a Adélky?

Pro€ se pan ProSek nevratil v kvétnu z Vidné doma?

Jak se jmenovala babic¢¢ina druha dcera, ktera méla pfijit s panem Proskem?

Koho méla rada Krista? (Milu)

Jak se jmenovala babicka, kdyz byla mlada?

Do jaké armady podepsal jeji mily Jifi vstup?
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Jak se jmenoval syn pana Beyera? Komu se libil?

o Precist si kapitoly 18. aZ 21. z knihy Babi¢ka a odpovédét na nasledujici
otazky.

Kdy se vratila pani knézna s Hortenzii do zamku a pan Prosek dom(?

Cim pan Prosek udélal radost détem?

Pro¢ chtéla Hortenzie namalovat portrét babicky?

Co rekla babicka knézné na zamku o Hortenzii?

Co zpUsobila bourka na Starém bélidle?

Kdo mél diky babiCce svatbu?

Koho si vzala komtesa Hortenzie?

Cim byla babitka pro véechny dulezita?
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6.10 Vysledky vyzkumu étenarskych dovednosti

6.10.1 Ctenarské charakteristiky rodinného prostredi

Graf 3 Otazka: "Pred¢itali Ti rodice, kdyz jsi byl / byla jeSté maly / mala?

Hano

Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenafskych dovednosti, 1. stupers Z8

Provedenym Setfenim bylo zjiSténo, ze 76 zakim z 82, tj. 93 % zakdm rodice
predcitali, kdyZ byli mali. Na tuto otazku jsme se ptali, nebot’ pfedcitani v raném véku
ditéte povazujeme za dulezity meznik k tomu, jaky bude mit €lovék vztah ke ¢teni knih

ve své dospélosti.
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Graf 4 Otazka: "Dostavas na Vanoce ¢i narozeniny knihy?"

‘ Wano
Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupe ZS

Graf 5 Otazka: "Kupuji rodi¢e knihy i mimo Vanoce ¢i narozeniny nebo si je pajcuji v
knihovné?"

‘ Wano
Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupef ZS

Ze Setfeni dale vyplynulo, ze 63 zakl z 82 zaku tj. 77 % zaku dostava na
narozeniny €i na Vanoce knihy a rovnéz 77 % zakl rodi€e kupuji knihy i mimo

prilezitosti Vanoc a narozenin nebo si je pujcuji v knihovné.
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Graf 6 Otazka: "Ctou si Tvi rodi¢e knihy?"

Hano
Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupe ZS

Vyzkumem bylo zjisténo, Ze 62 zakl z 82 tj. 76 % zakl uvedlo, Ze jejich rodi¢e Ctou

knihy;

6.10.2 Ctenarské charakteristiky zajmu o éteni

Graf 7 Otazka: "Navstévujes knihovnu?”

Hano
Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupef ZS
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Vétsi polovina Zaku - 45 z 82 z4aka, tj. 55 % zaka uvedlo, Zze navstévuje knihovnu

Graf 8 Otazka: "Kolik knih si prectes za mésic?"

H zadnou
ml
m2

Hvicenez 2

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenarskych dovednosti, 1. stupef ZS

Co se ty€e mnozstvi pfeCtenych knih za mésic, 22 % zakl precte vice nez 2
knihy mési¢né, 21 % zaku preCte dvé knihy mési¢né, 54 % zaku precte jednu knihu
mésicné a 4 % zakl neprectou mésicné zadnou knihu. K otazce kolik precte dité knih
za mésic, nejvic déti zaskrtalo 1 knihu, coz pfedpokladame, Ze vyplyva ze skute¢nosti,

ze déti musi precist jednu knihu za mésic a zpracovat ji do Etenaiského deniku.
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Graf 9 Otazka: "Povidas si s rodici nebo kamarady o tom, co jsi precetl / precetla?"

Hano

Hne

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupefi ZS

Z provedeného Setfeni vyplyva, ze 90 procent zakl uvedlo, Ze si povida s rodi€i nebo

s kamarady o tom, co si precetli.

6.10.3 Shrnuti

Z vyzkumu Ctenarskych charakteristik, o kterych pfedpokladame, Ze maji
vyznamny vliv vykon ¢&tenafskych dovednosti, vyplyva, ze rodinné prostfedi vétsiny
Zaku zapojenych do vyzkumu je podnétné v oblasti rozvoje ¢tenarskych dovednosti. Co
se v8ak tyka samotného zajmu zakl o Cteni, Ize konstatovat, Ze zajem zakl vyjadfen
mirou navstévnosti knihovny a mnoZzstvim pfectenych knih je spiSe slabsi, nez by mohl
byt. Zjisténi si nedovolujeme zobecrnovat pro veskerou populaci zaka prvniho stupné
zakladnich $kol. Snizeny zajem o Cd&teni pfipisujeme skute€nosti vlivu modernich

technologii, jako jsou pocitace, socialni sité, internet apod.
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6.11 Vysledky vlastniho testu ¢tenarskych dovednosti

Provedenim vyhodnoceni odpovédi Zzakl na otazky zkoumaijici procesy

porozuméni jsme zjistili nasledujici vysledky:

PFi zkoumani dosazenych vysledkl podle pohlavi jsme dospéli k nazoru, ze ve
vybérovém souboru divky dosahovaly lepSich vysledkd nez chlapci. Primérna
uspésnost v oblasti ¢tenarskych dovednosti u divek dosahovala 63,48%, zatimco u

chlapcu pouze 57,78 %.

Tabulka 6 Vysledky vyzkumu ¢tenarskych dovednosti dle pohlavi

Priimérnd | MinimdlIni | Maximdlni

pohlavi uspésnost | uspésnost | Uspésnost
divka 63,48% 48,00% 83,00%
chlapec 57,78% 35,00% 76,00%

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupef ZS

Graf 10 Vysledky vyzkumu étenaiskych dovednosti dle pohlavi

Vysledky vyzkumu c¢tenarskych
dovednosti dle pohlavi

H chlapec mdivka

76,00%

Maximalni uspésnost
83,00%

Minimalni Gspésnost

Primérna dspésnost

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenaFskych dovednosti, 1. stupef ZS

69



DosaZené vysledky na vybérovém souboru potvrzuji vysledky vyzkumu PISA-L
z roku 2003,%° jehoz cilem bylo identifikovat a vysvétlit vliv pohlavi Zakd na znamky
z matematiky a Ceského jazyka, pfi kontrole relevantnich dovednosti méfenych testy
funkéni gramotnosti PISA a sou€asné se zohlednénim rodinného plvodu a dalSich

socialné-psychologickych faktora.

Pfi vyhodnocovani testu jsme taktéz vyhodnocovali spravnost odpovédi na
otazky podle poZadovaného typu odpovédi. Zjistili jsme, Ze zaci dosahovali lepSich
vysledkd u dichotomickych otazek, umoznujicich odpovédét bud ano nebo ne, nez u

otevienych otazek, kdy Zaci méli volné formulovat svou odpovéd.

Tabulka 7 Vysledky étenarskych dovednosti dle typu otazek

Prdmérnd | Minimalni | Maximalni
Uspésnost | Uspésnost | Uspésnost
Otéazky dichotomické 86,36% | 56,00% | 95,00%
Otdzky vyZadujici volnou odpovéd’ | 34,15% | 28,00% | 61,00%

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenafskych dovednosti, 1. stupefi ZS

Graf 11 Vysledky étenaiskych dovednosti dle typu otazek

Vysledky ¢tenarskych dovednosti dle
typu otazek

W Otazky ditochomicke

B Otazky vyzadujicivolnou odpovéd
Maximalni Gspésnost
,00%

Minimalni ispésnost

Primérna Gspéénost
P 86,36%

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenafskych dovednosti, 1. stupefs ZS

% MATEJU, P., SIMONOVA, N. Koho znevyhodiiuje $kola: chlapce, nebo divky? Rozdily v dovednostech,
Skolnich vysledcich a vzdélanostnich aspiracich divek a chlapci devatych tfid zakladnich Skol. 2013.
Dostupné z: http://www.orbisscholae.cz/archiv/2013/2013_3_06.pdf
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Provedenym vyzkumem jsme zjistili, Ze Zaci dosahovali lepSich vysledkd u
otazek, které umoznovaly pouze dvé varianty odpovédi: ano, ne. Maximalni uspésnost
byla zaznamenana ve vySi 95 %, minimalni ve vysi 56 % a primeérna uspésnost ve vysi
86,36 %. U otazek vyzadujicich volnou odpovéd cinila primérna Uspésnost pouze

34,15 %, minimalni uspésnost 28 % a maximalni uspésnost 61 %.

6.12 Testovani hypotéz o vlivu étenarskych charakteristik zaka na
vysledek testu

Hypotéza ¢&. 1: Z&ci, kteFi navstévuji knihovnu, dosahuji v testu &tenafskych
dovednosti v priiméru vyssiho poctu bodu nez zaci, ktefi knihovnu nenavstévuji.

Hypotéza ¢&. 2: Z&ci, ktefi predtou vice neZ jednu knihu za mésic, dosahuji
v testu Ctenarskych dovednosti v priméru vysSiho poctu bodl nez zaci, ktefi pfectou

mené nez jednu knihu mésicné.

6.13 Shrnuti a diskuze vysledk( vyzkumu

NiZe uvedena tabulka zobrazuje vysledky Vyzkumu ¢&tenarskych dovednosti
uskute€néneho v mésicich fijen 2014 az prosinec 2014 mezi 2aky vesnicke tfidy a 3
tfid treti tfidy méstské zakladni Skoly.
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Tabulka 8 Vysledky vyzkumu ¢tenarskych dovednosti - ovéreni hypotéz

Precte vice Precte wice
MNovstevujf nei 1 X Novstevujf nei 1 )
e knihu za | Uspéino £ knihu za | Uspésno
Cislo 74ka| Pohlavi | knihovau | mésic | st (v %) Cislo 74ka| Pohlavi | knihovnu | mésic | st (v %)
1 divka ano ano 79 42 divka ano ano 69
2 divka ano ano 80 43 divka ne ne 43
3 chlapec ano ne 65 44 divka ne ne 33
4 divka ano ne 67 45 chlapec ne ne 6l
5 chlapec ne ne 58 46 chlapec ano ne 64
6 divka ne ne 49 a7 chlapec ano ano 69
7 divka ne ano 68 43 divka ano ne 52
8 chlapec ne ne 67 49 divka ne ano 67
9 divka ano ne 67 50 chlapec ne ano 63
10 chlapec ano ne 59 51 divka ne ano 62
11 chlapec ne ne 47 52 divka ano ne 43
12 divka ano ano 68 53 divka ano ne 43
13 chlapec ano ne 64 54 divka ano ano 69
14 divka ne ano 69 55 divka ne ne 43
15 chlapec ano ne 68 56 chlapec ano ano 68
16 chlapec ano ne 46 57 chlapec ano ne 46
17 chlapec ne ne 49 58 divka ano ne 43
18 divka ano ne 49 59 chlapec ne ano 67
139 chlapec ne ne 49 60 divka ano ano 64
20 divka ne ano 58 bl chlapec ano ano 66
21 chlapec ne ne 49 62 chlapec ano ano 69
22 divka ano ano 67 63 divka ne ne 45
23 chlapec ne ne 45 64 chlapec ne ne 47
24 divka ne ne 48 65 divka ne ne 61
25 chlapec ne ne 39 66 chlapec ano ano 69
26 divka ano ano 69 b7 divka ano ano 72
27 chlapec ano ne 58 68 divka ano ano 81
28 chlapec ne ano 69 09 chlapec ne ano 62
29 divka ne ano 75 70 divka ano ano 65
30 chlapec ano ano 76 71 divka ano ano 79
31 chlapec ne ne 58 72 divka ano ano 83
32 divka ano ne 67 73 chlapec ne ne 59
33 chlapec ne ne 48 74 divka ano ano 71
34 divka ano ano 68 75 chlapec ano ne 68
35 chlapec ano ne 58 76 chlapec ano ne 539
30 divka ne ano 68 77 divka ne ne 49
37 divka ne ano 64 73 chlapec ne ano 57
38 chlapec ne ne 35 79 divka ano ne 64
39 chlapec ano ano 65 a0 divka ano ne 68
40 chlapec ano ne 43 81 divka ano ne 67
11 chlapec ne ne 38 82 chlapec ne ne 54

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenarskych dovednosti, 1. stupef ZS
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Na zakladé provedeného vyzkumu ¢tenarskych dovednosti bylo zjisténo, Ze

Zaci, ktefi navstévuji knihovnu, dosahli v testu primérné Uspésnosti o 9 procentnich

bodl vyS$Si nez zaci knihovnu nenavstévujici.

Tabulka 9 Souhrnné vysledky vyzkumu ¢étenarskych dovednosti

Primérnd | Minimalni | Maximalni
Uspésnost | Uspésnost | Uspésnost
Zaci navétévujici knihovnu 64,76% | 46,00% | 83,00%
Zaci nenavétévujici knihovnu | 55,76% | 35,00% | 75,00%

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenafskych dovednosti, 1. stupefi ZS

Graf 12 Souhrnné vysledky vyzkumu ¢étenarskych dovednosti

Souhrnné vysledky vyzkumu ctenarskych
dovednosti - ovéreni hypotézy ¢. 1

W Zaci navétévujici knihovnu

W Z4ci nenavitévujici knihovnu

75,00%

Maximalni Gspésnost
3,00%

Minimalni ispésnost

Primérna tGspéénost

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenafskych dovednosti, 1. stupefs ZS

Z vySe uvedenych vysledkd vyplyva, Zze Zaci navstévujici knihovnu dosahuji
primérné Uspésnosti v testu ve vysi 64,76 %, minimalni uspésnost byla evidovana ve
vy$i 46 % a maximalni Uspésnost ve vysi 80 %. Zaci nenavstévujici knihovnu dosahli
primeérné uspésnosti v testu ve vysi 55,76 %, minimalni uspésnost byla ve vysi 35 % a

maximalni uspésnost ve vysi 75 %.
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Timto byla potvrzena Hypotéza &. 1: Zaci, ktefi navstévuji knihovnu,

dosahuji v testu ¢tenarskych dovednosti vyssSiho poétu bodl nez zaci, kteri

knihovnu nenavstévuiji.

v v s

Tabulka 10 Souhrnné vysledky vyzkumu étenafskych dovednosti

Primérnd | Minimdlni | Maximdlni

Charakteristika Zdka uspésnost | uspésnost | Uspésnost
Precte vice neZ 1 knihu za mésic 69,14% | 57,00% | 83,00%
Neprecte vic nez 1 knihu za mésic | 54,40% | 35,00% | 68,00%

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenarskych dovednosti, 1. stuperi ZS

Graf 13 Souhrnné vysledky vyzkumu &étenarskych dovednosti

Souhrnné vysledky vyzkumu ctenarskych
dovednosti - ovéreni hypotézy c. 2

B Neprecte vic nez 1 knihu za mésic M Precte vice nez 1 knihu za mésic

Maximalni Gspésnost
83,00%

Minimalni ispésnost

Primérna tGspéénost

Zdroj: Autor, Vyzkum &tenarskych dovednosti, 1. stupefi ZS

Z vyse uvedenych vysledkld vyplyva, ze zaci, jez pre€tou vice nez 1 knihu za
mésic, dosahuji primérné uspésnosti v testu ve vysi 69,14 %, minimalni uspéSnost
byla zjisténa ve vysi 57,00% a maximalni Uspé&snost ve vysi 83,00 %. Z&ci, ktefi
neprectou vice, nez jednu knihu za mésic, dosahli primérné Uspésnosti v testu ve vySi
54,40 %, minimalni uspésnost byla ve vysi 35 % a maximalni uspésnost byla ve vysi
68,00 %.
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Timto byla potvrzena Hypotéza &. 2: Zaci, ktefi preétou vice nez jednu
knihu za mésic, dosahuji v testu ¢tenarskych dovednosti vyssiho pocétu bodu

nez zaci, ktefi preé¢tou jednu nebo méné nez jednu knihu mésiéné.

6.14 Shrnuti

Vyzkum Ctenafskych dovednosti zakd vesnické tfidy a tfi tfetich tfid zakladni
Skoly potvrdil hypotézu, Ze Zzaci navstévujici knihovnu dosahuji v praméru lepSich

vysledku v testu ¢tenarskych dovednosti nez Zaci, jez knihovnu nenavstévuiji.

Vysledky zakl ucastnicich se vyzkumu lze povazovat za nadprimérné.
Primérna uaspésSnost zakd nenavstévujicich knihovnu dosahla 55,76 % a zaku
navstévujicich knihovnu 64,76 %; primérna uspésnost u zaku, ktefi pfectou vice, nez
1 knihu mésicné, Cinila 69,14 %, zaku, ktefi pfecetli méné nez jednu knihu mésic¢né
54,40 %.

Vyzkumem bylo taktéZ potvrzeno, Ze Zaci vesnické tfidy a tfi tietich tfid vybrané
zakladni Skoly, ktefi pfectou vice nez jednu knihu mési¢né, dosahuji v praméru lepSich

vysledku v testu ¢tenarskych dovednosti, kterého se ucastnili.

Vyzkumem bylo dale zjisténo, Ze Zaci, ktefi pfeCtou vice, nez jednu knihu za
mésic dosahuji lepSich primérnych vysledkl nez Zaci, ktefi navstévuji knihovnu a dale
ze zaci navstévujici knihovnu dosahli lepSich pramérnych vysledkd nez zaci, ktefi

prec¢tou jednu nebo méné nez jednu knihu za mésic.

Vzhledem k rozsahu zkoumaného vzorku vybérového souboru si nedovolujeme

zobechovat dosazené vysledky na SirSi populaci zaku stejného véku.

Provedenym Setfenim jsme zjistili, Ze zaci dosahuiji lepSich vysledkd v pfipadé
odpovédi na dichotomické otazky, horsich vysledkd dosahuji v pfipadé, Zze maji sami
formulovat odpovéd. Co se tyCe vysledkld dle pohlavi, zjistili jsme, Ze divky dosahuji
lepSich vysledk( v oblasti ¢tenafskych dovednosti nez chlapci, i kdyz rozdil neni

vyrazny.

Z provedeného vyzkumu jsme zjistili, ze existuje velké mnozstvi faktord, jez
ovliviiuji étenarské dovednosti zaku. Jednak je to rodinné zazemi, které mize zaky

podporovat v tom, aby svuj volny ¢as travili Cetbou knih, a to jednak tim, ze Zaci vidi u
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svych rodi¢l, ze ve volném Case Ctou knihy, vidi, Ze rodi¢e navstévuji knihovnu ¢i si
knihy kupuiji, &i skute€nost, Ze rodie détem predg¢itali, kdyZ byly malé a neumély Cist
atd. DalSim faktorem, ktery vyraznym zplUsobem ovliviiuje Uroven c&tenarskych
dovednosti, je zajem jednotlivce o ¢teni, ktery se projevuje jednak skutecnosti, zda zak
navs$tévuje knihovnu a dale pak tim, kolik knih v priméru precte za mésic ¢&i jinou

C¢asovou jednotku.
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Zaver

Cilem diplomové prace bylo zhodnotit Uroven ¢tenafskych dovednosti zakd na
1. stupni zakladni Skoly, zjistit, jaké okolnosti maji vliv na uroven d¢tenarskych
dovednosti. V pribéhu zpracovani prace jsme vychazeli z teoretického pojednani o
dllezitosti Cetby a rozvijeni ¢tenarskych dovednosti. V prvni kapitole jsme predstavili
stéZejni vyzkumy, které byly v oblasti ¢tenarské gramotnosti realizovany a vénovali
jsme se Ctenarské gramotnosti jako hlavniho pfedpokladu Uspésnosti Zaka v pohledu
celozivotniho uceni. V druhé kapitole jsme se vénovali pojmu &teni, vyznamu Cetby a
rozvoji porozuméni psanému textu. Obsahem tfeti kapitoly byly déjiny vyuky cteni,
Ctvrtou kapitolu jsme vénovali porucham &teni a patou kapitolu vyznamnym strategiim

éteni.

Vzhledem ke skute&nosti, Ze zaci Ceské republiky, G&astnici se vyzkumu PIRLS
dosahuji v oblasti ¢teni spiSe podpriamérnych vysledkud, obsahem praktické ¢asti bylo
zjistit uroven c&tenafskych dovednosti Ctyf tfid prvniho stupné vybrané vesnické a
méstské zakladni Skoly a zjistit, jak tyto vysledky souvisi s faktory, jez mohou mit

vyznamny vliv na uroven ¢tenarskych dovednosti.

V avodu praktické Casti prace jsme si stanovili dvé hypotézy. Hypotéza ¢&. 1
tvrdila, ze zaci, ktefi navstévuji knihovnu, dosahuji v praméru lepSich vysledku
vyzkumu ¢&tenarskych dovednosti nez Zaci, ktefi knihovnu nenavstévuji. Hypotéza €. 2
tvrdila, ze zaci, ktefi pfeCtou vice nez jednu knihu mési¢né, dosahuiji v testu v priméru
lepSich vysledku, nez zaci, ktefi pfectou jednu knihu nebo méné nez jednu knihu za
mésic. Obé hypotézy byly diky provedenému vyzkumu potvrzeny, jsme si vSak védomi
skuteCnosti, Ze vzhledem k velikosti vyzkumného souboru, nelze dosazené vysledky

zobecriovat.

Vyzkumem jsme dale zjistili dalSi dulezité skute¢nosti. Jednalo se o skute€nost,

ze zaci dosahovali lepSich vysledk( pfi odpovédich na otazky dichotomického

Dale jsme zjistili, Zze z hlediska pohlavi dosahuji divky lepSich vysledkd v oblasti

Ctenarskych dovednosti nez chlapci.

Vyzkumem byly zjiStény informace vyjadfujici z hlediska ¢tenarskych

dovednosti velmi podnétné rodinné prostiedi a pozitivni pfistup zaku ke cteni.
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Z odpovédi zaku ucastnicich se vyzkumu vyplynulo, Zze 93 % dotazovanych zaku
rodiCe predcitali, kdyz byli mali, 77 % dotazovanych zakl rodi¢e kupuji knihy na
Vanoce &i narozeniny; vice nez polovina dotazovanych déti (pfesné 55 %) navstévuje
knihovnu, 54 % zaku precte primérné jednu knihu mési¢né, pficemz 21 % zakl precte

dveé knihy za mésic a 22 % zaku precte vice nez 2 knihy mésicné.

Vzhledem ke skuteCnosti, ze doba, ve které Zijeme je dobou informacni, ve
které se uplatni zejména osoby, které jsou schopny s informacemi kvalifikované
pracovat tj. efektivné ziskavat a zpracovavat tyto informace, ¢tenafska gramotnost,
jako soucast funkéni gramotnosti, nabyva neustale na vyznamu. Z tohoto dlivodu je
nezbytné, jednak aby posilovani &tenafské gramotnosti bylo i nadale soucasti Skolni
vzdélavaci strategie a potazmo skolnich vzdélavacich program, jednak aby byl kladen
dlraz na co nejvétSi podporu Ctenarské gramotnosti v samotné praktické vyuce na

vSech stupnich vzdélavani.

ZvySovani urovné Ctenaiské gramotnosti je velmi dulezitym ukolem, ktery lezi
zejména na bedrech Skolského systému a ucitelll zakladnich Skol. Proto je nezbytné,
aby ucitelé byli informovani o dulezitosti rozvijeni ¢tenafské gramotnosti zaka, aby byli
proskolovani v oblastech tvurci prace se zaky vedouci k rozvoji ¢tenafskych dovednosti
a taktéz, aby edukovali rodiCe zakl ve smyslu vysvétleni dilezitosti kladeni dlirazu na
rozvoj Ctenarskych dovednosti jejich déti pro jejich budouci uspéch jak v dalSim

vzdélavani, tak v pracovnim procesu.
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