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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

MS — Mateiska skola

Z8 — Zékladni skola

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
SVP PV - Skolni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

TVP PV — Ttidni vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani



UvVOD

Jan Amos Komensky tvrdi, ze jako je celému lidskému pokoleni cely svét
Skolou od pocatku vékl az do konce, tak 1 kazdému clovéku je jeho vék Skolou od
kolébky az do hrobu. Je znacné zodpovédné stat v roli pedagoga na zacatku
pomyslné startovaci ¢ary vychovné vzdélavaciho plsobeni na déti. Nejen proto se
predskolni ucitel ¢i vychovatel musi neustale vzdélavat a pracovat na sob&é samém.
Tyto dvé roviny vzdélavani se mohou jevit jako dikaz Komenského snahy
o vzdelavani vSech a také po cely lidsky Zivot.

Dnesni matetska Skola poskytuje détem a jejich rodi¢tim Sirokou nabidku ve
vychovné vzdélavacim procesu. Do vzd€lavacich programu jednotlivych Skol se
dostavaji rizné alternativni sméry, které vedou svymi cili, obsahy i formou ucitelovy
prace déti k tvofivosti, samostatnosti a praktickému vyuzivani vSeho, ¢emu se dité
nauci a ziskd svym vzd€lavanim. VétSina alternativnich programi ptichazi do naseho
piedskolniho Skolstvi z cizich zemi. Nezapomindme proto v dneSnim piedskolnim
vzdélavani pti tak velkém mnozstvi nabizejicich se smért a vychovné vzdélavacich
programu 1 metod na naseho pedagoga J. A. Komenského a jeho didaktickd pravidla?

Proto se moje bakalafska prace zabyva pedagogickymi zdsadami J. A.
Komenského ve vychovné vzdélavacim procesu dnesniho predskolniho vzdélavani.
Cilem prace je zjistit, zda ucitelé¢ v predskolnich zatizenich respektuji pedagogické
zasady pii své vychovné vzdélavaci praci, a zda maji povédomi o tom, ze to byl
pravé J. A. Komensky, ktery pedagogické zésady jako prvni prosazoval ve
vzdélavani a vychove déti.

V teoretické casti bakalarské prace jsou za pomoci literarnich zdroju
zpracovany a upfesnény zakladni pojmy, dokumenty a zdroje souvisejici
s pfedskolnim vzdélavanim, s ulohou piedSkolniho pedagoga a predskolnimi
kurikuly. Také osobnosti J. A. Komenského a jeho praci, vztahujici se
k predskolnimu véku ditéte, a hlavné jeho pedagogickym zasaddm je vénovéna
znacna pozornost.

V praktické Casti jde o snahu ziskat na né€kolika rozli¢énych matefskych
Skolach a v jednom piipadé v piipravné tiidé zdkladni Skoly vzorek prace
predskolniho pedagoga. Diiraz je kladen na respektovani pedagogickych zasad

v ucitelové vychovné vzdélavaci praci a ptipravé na ni. Pfi plnéni tohoto cile prace



jsem vyuzila svych dlouholetych profesnich zkuSenosti, jelikoz pracuji jako ucitelka
v matefské Skole ptes tficet let. V mych Casovych moznostech nebylo mozné
obsahnout $irsi okruh ptedskolnich zatfizeni, proto je pro praktickou ¢ast bakalarské
prace voleno kvalitativni vyzkumné Setfeni a jeho metody jsou podlozené mymi
profesnimi zkuSenostmi.

Téma bakalarské prace mne zaujalo v souvislosti s mou profesi a také pro

nadcasovy pedagogicky odkaz, ktery spattuji v Zivoté€ a dile J. A. Komenského.



1 Didaktické zasady ve vychovné vzdélavacim procesu
21. stoleti

1.1 Vysvétleni pojmiu

V prvni kapitole prace jsou rozebrany pojmy jako napiiklad didaktika
a pedagogické zasady. Tato kapitola je také zaméfena na rozdil mezi pedagogickou
zasadou a principem. Pedagogické zasady, které by mél predskolni pedagog vyuzivat
pfi svém vychovné vzdélavacim procesu v mateiské Skole, jsou samostatné

vysvétleny v podkapitole 1.2.2 této sekce.

1.1.1 Didaktika

V Pedagogickém slovniku je pod slovem didaktika uvedeno: ,,Pedagogicka
disciplina, teorie vyucovani (fecky didaskein = ucit se, vyucovat).” (Pracha, 2009,
s. 52-53). Didaktiku chapeme také jako védni obor. Napiiklad Vyskocilova a Dvotak
upozornuji na to, ze ucitel, skola a vyucovani spolu souviseji a jejich sepéti by se
nemélo podcenovat. AvSak pravdou je, Ze pojem didaktika se nepouziva ve vSech
statech na svéte. Je pfevazné pojmem kontinentalni Evropy.

V naSich podminkach se termin didaktika aplikuje jiz Ctyii sta let, a J. A.
Komensky byl prvni, kdo systém didaktiky vytvofil. Komensky chape didaktickou
soustavu jako vSeobecnou harmonii prvkil, kterd vychdzi ze znalosti pfirodnich
zakoni a z jejich pozorovani. Habl z Komenského institutu uvadi: ,,Tak naptiklad si
Komensky v jednom ze svych fundamentti v§ima, Ze piiroda necini skok, ale kraci
kuptedu postupné, coz demonstruje na piikladu rastu ptacat.” (Habl, 2010, s. 47).

Do didaktiky, teorie vyucovani, zasahuji postupem casu rizné sméry
anazory, mnohdy souvisejici s politickym a ekonomickym uspofddanim zemég.
(Kalhous, 2009). V soucasnosti se klade velky diraz na hodnoceni vzdélavacich
vysledkt a efektivitu skol a tfid, a tak se i teorie vyucovani, pod tlakem hospodaiské
konkurence, orientuje na vykonnostni slozku vzdélavani. Vzdélavani se méa obracet
k bezpeénému zvladnuti zékladnich dovednosti a ndvyk — kompetenci i znalosti
modelll jednéni, pravidel a vzorovych postupt. Lidé se je maji naucit, aby jim
pomahaly v konkurenénim prostiedi dneSni doby. Velkd pozornost se vénuje

kritickému mysleni, orientaci v informacich a medialni vychové. Rovnéz zdravy



zivotni styl, environmentalni vychova a prace s pocitatem zaujimaji ve vychovnych
programech na vSech stupnich vzd€lavani prvoradé misto. (Kalhous, 2009).

Proto je dilezité, aby pedagogicti pracovnici byli schopni se novym trendim
v didaktice neuzavirat, ale dokonale se jim i pfizplsobit. Tento nazor zastava
naptiklad Vyskocilovd, Dvorak a Bruner: ,,Také ucitel potiebuje byt vybaven
zasobou modelll jednani, heuristickych pravidel a vzorovych postuptli, potiebuje
1 didaktiku preskuptivni — takovou, kterda by formulovala pravidla pro nejucinngjsi
utvareni urcit¢ znalosti nebo dovednosti a kritéria a postacujici podminky pro

takovou ¢innost.“ (Kalhous, Obst, a kol., 2009, s. 57).

1.1.2 Pedagogické zasady

Definice:

Pedagogické zéasady vychézeji z didaktiky, jsou jeji soucasti. Kurelova
definuje didaktické zasady takto: ,,... jsou obecné pozadavky, které v souladu se
zakladnimi zakonitostmi vyuky a s vychovnymi a vzdélavacimi cili urcuji jeji
charakter. Vztahuji se na vSechny stranky vyuky, to je na ucitelovu vyucovaci
¢innost, na formy vyuky, metody vyuky a na materialni didaktické prostfedky, dale
na poznavaci ¢innost zéka, na ucivo atd.“ (Kalhous, Obst, a kol., 2009, s. 268).

Co se ceské tradice tyce, vyznam d¢€l J. A. Komenského je nesporny. Prestoze
se vznik jeho zédsad datuje do 17. stoleti, s drobnymi upravami jsou prakticky platné
dodnes. (VIckova online). Pfesné znéni Komenského pojeti je napiiklad: ,,Pfiroda
niceho netiskne ven, le¢ dozra... a proto napotom: I. Nic nedélati pti mladezi, ¢eho
vek a vtip nedopousti, ba nezada. II. Nic at’ se jim v pamét’ nevklada, cemu rozuméti
z gruntu dobfe nauceni nejsou. III. Nic at’ se jim neporouci, ¢eho jim vzor dokonale
ukazan neni.” (Kumpera, 2004, s. 84).

Z pohledu soucasnosti, jak uvadi Kurelova, na zaklad¢ pedagogickych zasad
se stanovuji didakticka pravidla. Jsou to pokyny pro vedeni vyuky, které konkrétné
specifikuji pedagogické zasady. V naSi republice mezi nejCastéji prezentované
pedagogické zéasady patii: zdsada komplexniho rozvoje osobnosti zdka, zésada
védeckosti, zadsada individudlniho pfistupu k zakim, zdsada spojeni teorie s praxi,
zdsada uvédomélosti a aktivity, zasada nazornosti, zdsada soustavnosti
a ptimétenosti. (Kalhous, 2009).

Zasady vznikaly na zdklad€ zkuSenosti a jejich platnost je ovéfena vychovné

vzdélavaci praxi. Neékteré jsou dokonce podlozeny psychologickymi ¢i
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fyziologickymi vyzkumy. Ptes ziejmou dilezitost pedagogickych zasad vSak nebyl
pro n¢ ani pro jejich uspotadani jesté vytvoien vSeobecné platny a uznavany systém.
Avsak dodrzovani pedagogickych zasad slouzi v praktické roviné pedagogiim
mimo jiné k napliiovani cili pfedskolniho vzdélavani. Pedagogické zasady, jakozto
obecna doporuceni, umociuji a zefektivituji vychovné vzdé€lavaci plsobeni
pedagoga. Tykaji se metod i forem vyuky. Respektovani zasad zéavisi na
profesionalité¢ pedagoga. VICkova se domniva, Ze dobry uditel, touzici po tom, aby
jeho vychovné vzd€lavaci puasobeni bylo U¢inné a Uspésné, musi zakladni
pedagogické zasady dobie znat, dodrzovat a korigovat podle nich své mysSleni

a pusobeni na zaky. (VI¢kova, online).

1.1.3 Pedagogické zasady v predSkolnim vzdélavani

Obzvlasté v matetské $kole (dale jen MS) se prace uditele s pedagogickymi
zasadami jevi jako nesmirné dilezitd. Déti v ptfedSkolnim véku projdou velkym
fyzickym a psychickym vyvojem.

Do MS se v Ceské republice (dale jen CR) piijimaji zpravidla déti od tfi do
Sesti let véku. Pedagogicky slovnik uvadi tento v€k jako predskolni vék ve fazi
vyvoje ditéte. Skolni zralost nastava kolem Sestého az sedmého roku Zivota ditéte,
kdy dit& piechazi z MS do zakladni $koly (déle jen ZS). Mat&jéek uvadi, Ze tento vék
je vskutku velevyznamny ve vyvojové etapé zivota ditéte. Pfedskolni dit€ po tfetim
roce svého zivota ke své identit¢ ptidava také prvek vztahu k druhym détem. Déti
pozaduji spole¢nost svych vrstevnikli a po kamaradech doslova touZzi. Pfiddme-li
k této potfebé dalsi vyznamné prostredky, jako naptiklad naucit déti spolupracovat,
vytvaret kladné prosocidlni vlastnosti (druznost, solidaritu, obé&tavost, toleranci,
soucit atd.), polozit dobré zaklady pro navyky a dovednosti v dané spolecnosti,
vytvofit pevné hygienické navyky, stolovani, zdravy Zzivotni styl, spoleCenské
navyky, dobie dité pfipravit na vstup do ZS po strance rozumové, jazykové, télesné,
pracovni i grafomotorické a pfitom neopomenout pfirozenou touhu déti v tomto véku
po pohybu, hudbé a vytvarném projevu, je nezbytné, aby do kompetenci
predskolniho pedagoga patiily dovednosti metodické, které bezesporu spadaji pod
pedagogicke zasady. (Matéjcek, 1996).

Utitelka v MS musi velice dobfe znat rovnéz vyvojové a vékové zvlastnosti,
psychické i fyzické, déti predskolniho vé€ku. Déti v tomto veéku se nejlépe uci zivym,

aktivizujicim procesem, ve kterém pravé herni aktivity maji nezastupitelné misto.
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Rovnéz uceni, které stavi na aktivni ¢innosti ditéte a na poznavani a objevovani véci
kolem sebe, je pro déti tohoto véku velmi dilezité. Ucitel vhodnym motivovanim
a respektovanim pedagogickych zasad vede dité k uceni zcela nenasilnou, hravou

a pro né zajimavou formou.

1.1.4 Jednotlivé zasady

Piedskolni pedagog pii své vychovné vzdélavaci praci se nejcastéji fidi
témito pedagogickymi zasadami: zdsadou nazornosti, zasadou komplexniho rozvoje
zéka, zasadou individudlniho pfistupu, zasadou pfiméfenosti, zasadou soustavnosti
a zasadou trvalosti.

Zasada nazornosti — jednd se o zasadu, kterou J. A. Komensky zdUraznuje na
mnoha mistech ve svych pedagogickych dilech. Jak uvadi Kurelovd, ucitelovo
jednéni v souladu s touto zésadou je zpravidla spojovano se zrakovym vnimanim. Je
védecky dokazano, ze 80 procent informaci ziskdva Clov€k zrakem, 12 procent
sluchem, 5 procent hmatem a 3 procenta ostatnimi smysly. Proto je zapotiebi
podnécovat aktivitu déti v SirSim pojeti a Zadnou ze slozek neopomijet. Nazornost
avyvolani obrazotvornosti lze dosdhnout i nazornym, barvitym vykladem,
pripodobnénim, poukazovanim na dosud poznané, uméleckymi prostredky apod.
Chybou se jevi mnoho i mélo nazorného. (Kalhous, 2009).

Zésada komplexniho rozvoje zaka — u€eni by mélo pfispivat rozvoji osobnosti
zaka v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické. Ucitelova prace by méla byt
komplexni. (Pedagogické zasady, online).

Zasada individudlniho pfistupu — zdkladem pro pouzivani této zasady je
dovednost ucitele rozpoznat moznosti zaka, poznat jeho osobnost a schopnosti.
Ucitel by mél individualni zvlaStnosti zakti dobfe poznat, aby kazdé dit¢ mélo
moznost pocitit radost z ispéchu v ucebni ¢innosti. (Kalhous, 2009).

Zéasada piiméefenosti — ucivo by meélo rozsahem i1 obsahové odpovidat
psychickému i somatickému vyvoji ditéte a zaroven také individudlnim moznostem
déti. Pfiméfené znamend tak, aby dit¢ bylo optimalné¢ podnécované k danym
¢innostem a zarovein vse prispivalo k jeho celkovému rozvoji. Nadmérné pozadavky
poskozuji zdravi Zakl, dosazené védomosti jsou formalni a rychle se zapominaji.
Naopak nizké pozadavky déti nemotivuji a nerozvijeji u nich psychické procesy.
(Pedagogické zasady, online).

Zasada soustavnosti — Kurelova uvadi, ze poznatky, osvojené v logickém
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usporadani, si zaci lépe zapamatuji a pouzivaji je snaze v praxi. Je nutné, aby
pfijimané poznatky byly logicky uspotfadany a vyplyvaly jeden z druhého. Rovnéz
soustavna prace ucitele ma pozitivni vliv na zika. Poznatky by mély mit
meziptedmétovou vazbu. S touto zdsadou je spojovana zasada postupnosti. (Kalhous,
2009).

Zasada postupnosti — Komensky ji prosazoval jako postup od jednodussiho ke
k nezndmému. (Pedagogické zasady, online).

Zésada trvalosti — bez této zasady nema smysl cokoliv ucit, pfedavat zaktim.
Za trvale osvojené védomosti a dovednosti povazujeme ty, které se uchovavaji
v paméti dlouhodobé, v konkrétnich situacich se vybavi bez vétsi ndmahy a umoznuji
fesit nové praktické nebo intelektualni ulohy.

Systém pedagogickych zasad v MS miZzeme rozsifit o dalsi vychovné zasady,
které se postupem cCasu vytvorily, a v dnesni dobé je jejich pouzivani pro
pfedSkolniho pedagoga takika povinnosti: zisada tUcty k ditéti, zéasada
demokratického vztahu mezi vychovatelem a vychovavanym, zasada cilevédomosti,
zasada spoluprace vsSech vychovatelli, zédsada opory o kladné vlastnosti, zasada
vSestranného rozvoje osobnosti. (Pedagogické zasady, online).

Pedagogické zédsady a jejich pouZzivani ve vychovné vzdélavacim procesu
napomahaji ptedSkolnim pedagogiim vychovéavat sebevédomé déti, které v Zivoté
dokézou byt ohleduplné a zaroven citlivé k okolnimu svétu. Pedagogové rovnéz

pomahaji podporovat a posilovat vSestranny rozvoj déti a jejich touhu vzdélavat se.

1.1.5 Pedagogické principy

Rozdil mezi zasadou a principem

Obecna definice principu, tak jak ji predklada slovnik cizich slov, popisuje
princip jako ,,zdkladni mySlenku, obecnou zakonitost, vychozi zésadu, pravidlo®.
(ABZ, online).

Definici zdsady se samostatné zaobira ptedesla podkapitola.

Kurelova uvadi, Ze rozdil mezi principem a zasadou je v mife obecnosti, a Ze
princip je nejobecnéjsi zasadou (Kalhous, 2009), k ¢emuz Pospisil dodava, ze
pedagogické principy jsou nejobecnéjsi pozadavky, normy, pravidla vyplyvajici ze

zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a ovliviuji efektivitu vzdélavaci ¢innosti.
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Pedagogické principy maji obecnou platnost v plisobeni na déti, mladez i dospélé.
Formulaci pedagogickych principi se zabyvali napiiklad J. A. Komensky, J. H.
Pestalozzi, A. Diesterweg, K. D. USinskij, J. Dewey a dalsi. Vznik a vyvoj
pedagogickych principli mizeme vidét jiz v antice. Postupné se vyvijely a utvarely
pfes obdobi renesance k zakladateli moderniho pojeti pedagogiky J. A.
Komenskému. Jeho formulace principti jsou pouzivany i v souc¢asné dob¢. Principy
nazornosti, soustavnosti, uvédomélosti, pifiméfenosti a vSestrannosti se odrazeji
1 v Komenského slavnych postulatech jako napiiklad.: ,,Nic neni v rozumu, co
neproslo difive smysly*, nebo ,,0d blizkého k vzdalenému, od jednoduchého ke
slozitému* a dalsi. (Pospisil, online).

Novodoba pedagogika vychazi z dfive vytvofenych principl, a mnozi
pedagogové se domnivaji, Ze respektovani nékterych principi samostatné miize vést
k jednostrannosti ve vychove. Prosazovani pfiméienosti vychovy a pfimétenosti ve
stanovovani cilti, obsahu, podminek 1 prosttedki a dale principu aktivity
samostatnosti a individualniho pfistupu k ditéti, spojené s emotivnimi prvky ve
vychovné vzdélavacim procesu, podporovani pluralitntho vidéni a chépani
skutecnosti je stézejnim prvkem dnesniho pojeti uceni.

Existuje nékolik déleni pedagogickych principti. Zakladni pedagogické
principy podle Jivy: princip cilevédomosti, princip soustavnosti, princip aktivnosti,
princip nazornosti, princip uvédomélosti, princip trvalosti, princip pfiméienosti,
princip emociondlnosti, princip jednotnosti vychovného ptlisobeni. (Pedagogické
zasady, online).

Vsechny tyto principy nalézaji uplatnéni ve vychovné vzdélavacim procesu
na jakémkoli stupni vzdélavani. Zaroven respektovani pedagogickych principl slouZzi
jako nastroj pfi objektivnim posuzovéani vychovné vzdélavaciho procesu. (Pospisil,
online).

Jelikoz je prace zaméfena na pedagogické zdsady, jakozto pomyslnou
nadstavbu pedagogickych principti, bude nadale smétovat k respektovani téchto
zasad ve vychovn¢ vzdélavacim ptisobeni predskolniho pedagoga.

S pedagogickymi zdsadami je neodmyslitelné spojovano jméno prukopnika
a zakladatele pedagogiky viibec — J. A. Komenského. Jemu, jeho pedagogickému
odkazu v souvislosti s pedagogickymi zdsadami a edukacnim procesem

v pfedSkolnim obdobi ditéte je vénovana druhd kapitola této prace.
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2 Jan Amos Komensky

2.1 Osobnost J. A. Komenského

Jan Amos Komensky (28. 3. 1592—-15. 11. 1670) byl vyznamnou osobnosti
Ceskych déjin — posledni biskup Jednoty bratrské, myslitel, filosof, spisovatel
a v neposledni fadé pedagog. Jeho zajem o vychovu a vzdélani ¢lovéka mél usnadnit
zaktim a jejich uciteliim i rodi¢im cestu ke vzdélani. (Komensky, 2007).

Vychovny odkaz dnesku

Ze vseho nejvice se Komensky zabyval vzdélanim, které meélo vést k lepSimu
uspotadani svéta, a touzil vytvofit soustavu védeéni a také ji spravne pouzivat. Z jeho
dél je zfejmé, ze touzil dosdhnout provédzanosti véd a vyucujicich predméti, aby
poskytly zaktim uceleny obraz svéta odpovidajici potiebam spolecnosti a pravdivé
skuteCnosti. Vzdélavani ma probihat ve vyucovani védam, uméni, jazykim,
mravnosti a zboznosti. Komensky zdlraznoval, Ze pokud chce ucitel zaktim ptedat
pravou znalost véci, musi se snazit o to, aby vyucoval vlastni zkuSenosti
a smyslovym ptikladem. Na zacatku vyucovani ma ucitel pouzivat nazorny priklad,
a ne pouze slovni opis véci. (Patizek, 1987).

Podle Patizka je z Komenského dila podnétné a zivé jesté na konci minulého
stoleti pfedevSim obohaceni pedagogiky a dalSich disciplin o tisice poznatkl a knih.
Dilo Komenského nebylo doposud odstranéno, ba naopak poutd pozornost jako zdroj
podnétlh pro soucasné premysleni o vychovné vzdélavaci praci. Komensky nékteré
své casti pedagogické soustavy promyslel téméef dokonale. Rovnéz ze zasady
nazornosti se neustale pfijimaji jednotlivé podnéty. Trvale aktualni je i mravni
hodnota vzdélani. (Patizek, 1987).

Alt o Komenském piSe: ,,Jeho pedagogika ukazuje opravdové védecké
nab¢hy a ma hluboky humanisticky a demokraticky obsah. Predstavuje
nevycCerpatelné pedagogické dédictvi, jaké ndm sotva zanechal néktery jiny
méstansky pedagog.© (Alt, 1955, s. 87).

Pokrokovy pedagog

Alt upozornuje na to, ze Komensky své pedagogické postupy opira o nazorny
piiklad z pfirody. Nabadd k nutnosti nezaCinat vyuCovani pouhym mluvenym
slovem, ale pfimym pozorovadnim véci. Komensky ukazuje na obraz stromu, kde

drevo, kiira, listi a plody vznikaji z kofene — pevného zékladu. (Alt, 1955).
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Zasada nazornosti byla pro Komenského zdkladem poznavani. K ndzornosti
je tifeba pfipojit i pozornost a otevienou mysl. Zasada ndzornosti je zakladem
dikladného studia. Komensky pozaduje poznavani skutecnych a realnych véci, kdy
se rozum ma opirat o pozorovani véci — kdy se zdk ma divat ,,vlastnima ocima
arozumét svym rozumem®. VSemu se ma vyucovat za pomoci smysli a rozumu.
Patizek uvadi: ,,Pravé v této souvislosti s pravdivosti poznani méla zvlastni misto
zdsada ndzornosti. Ne jako didakticky prostfedek, ktery ma zvySit ucinnost
vyuCovani, nebo jako technika vyuCovani, metodika postupu zajistujici trvalost
a srozumitelnost, ale jako princip poznavani, ktery znamena styk zéka s vécmi, a tim
pravdivost poznani. Spolu s timto poznavanim skute¢nosti, jaka je, poznaval Zzak
potadek véci, jak jedna véc vyplyva z druhé.” (Patrizek, 1987, s. 42).

Své védomosti si Zaci méli ovefovat prakticky. Prakticnost je zde jako
neoddélitelnd slozka vyuky. Tedy zdsada aktivnosti izce navazuje na zéasadu
nazornosti, ale i1 systemati¢nosti a provazanosti (soustavnosti). Patizek v knize dale
piSe: ,,Slozkou vzdélani spolu s v&dami byla i1 praktickd innost, ,,uméni®, jako
kovani, fezani, malovani, tanec aj.” (Patizek, 1987, s. 43).

Dalsi vyznamnou slozkou vzdélani je podle Komenského také znalost jazyk.
Nejprve mateiského a potom 1 ostatnich jako nastroj pro mozné Cerpani vzdélani
a dalSitho sdélovéani jinym lidem. (Patizek, 1987). Komensky upozoriiuje na fakt
spojeni jazyka s vyvojem feci — zdkon didakticky (rozum a te¢ kraceji stale spolu).
Upozoriiuje na to, Ze véc, rozum a fe¢ musi byt pro vyuku a pochopeni propojeny.
(Alt, 1955).

»Pozadavek, aby kazdé vyucCovani podavalo mladezi znalost véci samych
azadné prazdné formulky, zaddné pojmy bez obsahu, nuti Komenského, aby
zdurazioval, jak dualezité je pro zaky uzivat matefského jazyka pfi vyucovani a pln¢
jej ovladat.” (Alt, 1955, s. 71).

Vyznamnost a nad¢asovost vidim také v Komenského nazoru, ze vzdélavat se
musi vSichni, a to bez rozdilu. Tedy mladi i stafi, chudi i bohati, Zeny 1 muzi, zkratka
kazdy cloveék. Aby se mohlo uskuteciiovat vzdelani vSech, vypracoval Komensky
rozvrh Skolské soustavy, a to konkrétné ve ,,Velké didaktice* — Skola matefska, Skola
obecnd, Skola latinska (gymnézium) a akademie. Tyto Ctyfi stupné Komensky
v ,,Pampaedii“ rozsifil o Skolu muZznosti a stafi. Dnes je zcela zfejmé, Ze ¢loveku
nepostacuje pouze Skolni vzdelani pro cely zivot, ale je nezbytné se vzdélavat dal pro

zdokonalovani kvalifikace, rozsifovani znalosti ve svém oboru i mimo né&j, znalosti
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jazykti a prace na PC. Vzdyt nastup technologii a svétova integrace spojené
naptiklad se vznikem EU nadCasovost Komenského celozivotniho vzdélavani plné
dokazuje. (Patizek, 1987).

Robert Alt jeSté upozorfiuje v souvislosti na pozadavek Komenského, aby
kazdy cloveék dosahl zakladniho vzdélani ve vSech oborech, a to na kazdém stupni.
Takze jiz v pfedSkolnim v€ku se maji déti naucit zdrodkim vSeho, co bude
pfedmétem jejich dalSiho vzdélavani. (Alt, 1955).

Komensky kladl velky diraz pii vyucovani na dals$i pedagogickou zasadu,
ato =zasadu piimefenosti. Ve ,,Velké didaktice” vypracoval pedagogickou
charakteristiku zakl a jejich zvlaStnosti. Popisuje zde 1 duSevni schopnosti zakd.
Z&ky déli na bystré, vtipné, ale vahavé, vtipné a uéenlivé, povolné a chtivé udeni,
tupé a vlazné, tupé a vzpurné. Komensky je veden mysSlenkou, ze je tfeba vzdélavat
vSechny déti a hledat pro né nejvhodnéjsi cesty vzhledem k jejich zvlaStnostem
dusevnich, mravnich i fyzickych schopnosti. (Patizek, 1987).

Je nutné podtrhnout fakt, Ze J. A. Komensky nevychazi pouze z teoretickych
poznatkl, ale také ze své pedagogické praxe. Pisobil jako rektor latinské Skoly
v Pferové a ve Fulneku. Byl zvan na mnoh¢ univerzity, ale vétSinu pozvani odmital.
Piijal vSak pozvani anglického parlamentu do Kralovské akademie véd. Sveé
teoretické nazory si mohl plné ovétit pii svém pedagogickém plisobeni v Sarospataku
v Uhrach, kde v roce 1651 na pozvani uherského knizete zalozil tii tfidy
pansofistické¢ Skoly. Nemohu opomenout ani jeho pedagogické plsobeni zéastupce
rektora na gymndziu v polském Le$né. (Wikipedia, www.cs.wikipedia.org.). Jak
uvadi Polisensky o J. A. Komenském: ,,Na zaklad¢ praxe i vlastnich zkuSenosti zacal
pak sestavovat né€kolik praktickych ptirucek...“ (PoliSansky, 1963, s. 48).

Ucitele Komensky ve ,,VSevychové™ popisuje jako ,,vSeucitele”. M¢l by byt
takovy, jaké ma ucinit jiné, ma znat zptsoby, jak toho dosdhnout a ma byt horlivy ve
svém dile. Samotné uc¢eni melo byt véci Zdka a ucitel mél obstaravat Zdkovo vedeni.

»Snaha ziskat zaka pro uceni byla zakladem celé fady zasad: aby se ve Skole
obecné vyucovalo v mateiském jazyce, aby se postupovalo od nejbliz§iho ke
vzdalenéjSimu, aby se cvi€ily nejprve smysly, pak pamét, potom porozuméni
a kone¢né soudnost, aby se postupovalo bez ptetézovani, zvolna, podle miry chapani,
jak se sama rozSifuje postupem veéku a u€eni, aby zaci nebyli biti pro uceni, aby se
ucili jen tomu, ¢eho mohou hned vyuzit apod.« (Patizek, 1987, s. 48).

Didaktickd piiprava ucitele, spravné a smysluplné ¢lenéni, nutnost jasného

17



pfednesu se zaméfenim na vyucovaci cil. Dulezitd je rovnéz kontrola a neustalé
opakovani a procvicovani. Pro zédky vyzaduje seSity a jednotné ucebnice. Pro ulitele
metodické spisy. Nerozluéné s témito pozadavky je spojen Komenskym zminény
postup ve vyucujici hodiné — prace ucitele s celou tiidou najednou. Ucitel ma vést
vSechny déti spole¢né a soucasné k stejnému vyucovacimu cili. Komensky vidi Skolu
jako instituci, ktera pracuje podle presného planu a piesné stanovenym zptisobem.
Komensky vyZaduje potfadek v organizaci Skolniho Zivota a jeho planovani.
Upozoriiuje na fakt, ze spravné nastaveny postup pii predavani ucebni latky zakim je
nezbytny. Kdo se uci, musi nabyvat znalosti postupné. Ve spousté latky jsou véci
snadnéjsi a t€zsi. Proto je nutné zacinat u toho, co je kratké, jednoduché, vseobecné,
chapani — zasada posloupnosti. Komensky klade velky diraz na radostné uceni —
u¢eni hrou. Podle Komenského je §kola rusné misto prace pfinasejici radost. Zak se
ma ucit a ucitel ma své zaky vést. (Alt, 1955).

Velkou c¢ast svého pedagogického dila vénuje Komensky také mravni
a pracovni vychové. Cil mravni vychovy vidi v kiestanské moralce. Zdlraziuje, Ze
vSichni lidé jsou si rovni a zadné podceniovani nebo opovrhovani ostatnimi lidmi se
nema trpét. Zvlastni diraz klade Komensky na takzvanou Skolskou kazen. Bez této
kazné nelze vyucovani provadét. Vychovou k praci se mé zacinat jiz velmi zahy, aby
nebyly déti lenoSné. Déti je zapotiebi vést k uslechtilé a vytrvalé praci. (Alt, 1955).

Pansofisticky vychovatel

Vsevéda — Pansofie — v§eobecnd moudrost — mé podle Komenského umoznit
¢loveéku zit v idedlnich vztazich k vécem, k lidem a k Bohu. KdyzZ se podafi lidstvu
tuto vztahovou trojici: vzdélani, spravu véci vefejnych a naboZzenstvi uvést do
vzajemného — neporuseného vztahu, nastane podle Komenského vSeobecny mir.

Uloha vzdélanosti v Zivoté ¢lovéka a to, aby se &lovék vzdélaval po cely
zivot, jsou jasn€ patrné v celém pedagogickém dile J. A. Komenského. Je rovnéz
soucasti dila ,,Obecné porady o naprave véci lidskych®, a to konkrétné ve ¢tvrté Casti
— v ,,Pampaedii“, v niz se Komensky zabyva vychovou a vzdélanim. Komensky
rozd€luje vychovu a vzdélani podle véku ¢loveéka na osm Skol, a pro kazdy stupen
pak doporucuje i vhodny obsah: Skola zrozeni, utlého détstvi, détstvi, dospivani,
mladosti, dospélosti, staii a smrti. (Komensky, 2007).

Pro ucelenéjsi pohled na pedagogicky odkaz J. A. Komenského, uplatnéni

jeho pedagogickych zasad ve vzdélavani déti, zakt i studentl je tfeba se ve dvou

18



nasledujicich podkapitolach témito naméty vice zabyvat. Poslouzi nam k tomu jeho
dv¢ vynikajici dila: ,,Velkd didaktika® a ,,Informatorium Skoly matetské®. Tato dvé
dila spolu uzce souvisi. Komensky se podrobnéji zabyva pedagogickymi zdsadami ve
»Velké didaktice”. ,Informatorium Skoly matetské je ve své podstaté jedina

dochované metodika — ndvod, jak piesné zrealizovat vychovné vzdélavaci pisobeni.

2.2 ,,Velka didaktika*“ (DIDACTICA MAGNA)

Vzniké v letech 1627-1638 a je nejvyznamnéjsim pedagogickym spisem J. A.
Komenského. Poprvé vysla v roce 1657, dockala se piekladu do vSech evropskych
jazykl a tvofi ji celkem 33 kapitol. Komensky uvadi, ze své myslenky odvozuje
z ptirozenych véci, tedy ,,a priori‘.

Vyvozovanim pedagogickych zasad se Komensky vénuje v kapitolach XIV—
XIX, a to vzdy na ndzorném piikladu z pfirody. V celém dile je uvedeno kolem
29 didaktickych zéasad, které se vztahuji k ptipravé ucitele na vyucovani, tvorb¢ cilu,
tvorbé osnov, metodickym 1 didaktickym pomickdm a prostredi Skoly,
k vzijemnému plsobeni mezi ucitelem a zdkem a k vytvafeni podminek
pedagogického procesu.

K nejvyznamnéjsim pedagogickym zasadam jisté patii zasady uvédomélosti
a aktivity, kdy zak chape smysl ¢innosti a posiluje svoji vili prekonéavat prekazky.

Dodrzovani zasady nazornosti vede zaky k zapojovani vSech smysll a nasobi
intelektualni schopnosti. Buduje védomostni systém a sméfuje od znamého

Zasadou trvalosti si zaci své ziskané védomosti a dovednosti efektivné
zapamatuji.

Komensky formulovani zasad vzdy piimo aplikuje na vychovnou praxi.
Respektuje rozdily v potiebach zakii a zabyva se jejich typologii — zasada
individualniho pfistupu a vyvojovych zvlastnosti — tedy 1 zdsada posloupnosti.

Nabadé k vyuce v matetském jazyce a k vyucovani vSech bez rozdilu. Snazi
se odbourat mechanické uceni a touzi po tom, aby pii vychovné vzdélavacim procesu
probihal rozvoj déti po vSech strankdch — fyzické, psychické, kulturni, mravni
a zbozné.

Pfi vyuce jazyku stanovuje dokonce vyukové metody, jako je cCteni,

opakovani, ptepisovani, naslouchani, napodobovéni, rozhovor a podobné.
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Komensky tvrdi, ze zdkladnim prostfedkem vychovy je Bible a pozemsky
Zivot je ptipravou na zivot vécny, proto usiloval o to, aby kazdy ¢loveék byl vzdélany,
mravny a zbozny. V zavéru Komensky nabada Cechy, aby se nenechali odstrasit
reformou $kolstvi. Skola je podminkou narodniho byti. (Patocka, 1958).

Patocka se v uvodnim slovu k ,,Velké didaktice® mimo jiné zamys$li nad
otazkou, co by mohli pedagogové minulého stoleti ocenit v myslenkach, které
Komensky tehdy prvné rozvinul, a v ¢em jeho vychovatelskd mySlenka pietrvava
staleti. Domniva se, ze na prvnim mist¢ to jsou piedevsim zdklady jeho
vychovatelstvi a ptirozenost. Déale pak Komenského pozornost je zaméfena na zietel
organizace a vn&j$itho potradku Skolstvi a vyuCovéni, které nadCasové dopliuje
o zdkovu aktivitu, spontannost a zijem. Také Patocka poukazuje na fakt, Ze
Komensky nebyl ve své dobé fundovany v psychologii, jelikoz tehdy neexistovala,
piesto je s ni ve shodég, coz €ini Komenského vychovatelstvi tak zivé po staleti.
Nejcenngjsi je u Komenského bezesporu systematicky piehled oboru vychovatelstvi
a nalezeni zakladnich pojmil. v ,,Didaktice velké* jsou polozeny mnohde jen zaklady,
které Komensky dale propracoval ve ,,Vychodisku ze Skolskych labyrinta*
a,,VSevychové“. Ale vsechny pozdé¢jsi prace pedagogického druhu piece jen
vychézeji z ,,Didaktiky velké®. (Patocka, 1958).

V kapitole XXVIII. Komensky uvadi, v ¢em se maji déti jiz ptredSkolniho
véku vzdélavat. Jsou to: metafyzika, fyzika, optika, astronomie, zemepis,
chronologie, d¢&jepis, aritmetika, geometrie, statika, mechanické prace, dialektika,
mluvnice, fecnictvi, basnictvi, hudba, hospodaistvi, politika, mravy a nabozenstvi.
Uvadi, Zze v tomto véku ale nelze pevné stanovit osnovy — co a kdy pfesné ucit — je
zapotiebi pfihlizet na zasadu individudlni a vékové zvlastnosti. Komensky pisSe:
»Ponévadz nadani a ucenlivost se u déti projevuje pfili§ nestejné, u jednoho diive,
u druhého pozdéji. Neékteré dvouleté déti jiz uméji vyborné mluvit a jsou ke vSemu
Cilé, jiné sotva se jim vyrovnaji, kdyz je jim pét let, takze viibec vzdélavani prvniho
utlého veéku musi byt ponechano rozumnosti rodi¢t.” (Patocka, 1958, str. 241).
Upozoriiuje na pomicku ,,obrazkova kniha“ pro déti tohoto véku a jeji troji uzitek:
1. utvrzovani piedstavy o vécech (zdsada nazornosti); 2. bude lakat déti, aby v ni
hledaly (zasada aktivity), a za 3. pfispéje k tomu, Ze se déti sndze nauci ¢ist (zdsada
posloupnosti a soustavnosti). Komensky zde odkazuje také na druhou pomiicku pro
vychovny proces tohoto véku, a to na ,Informatorium Skoly matetské®. (Patocka,

1958).
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2.3 ,,Informatorium Skoly materské

,Informatorium Skoly matefské“ vzniklo v Le$né v roce 1632. Je urc¢eno jako
metodicky material pro rodice a chiivy déti od narozeni do Sesti let. Havelka zmifnuje
fakt, ze vyznam ,,Informatoria Skoly matetské* neni pouze v tom, ze tvotilo ¢lanek
koncepce reformy ve Skolském systému, ale také v tom, ze se jednd o jedinecné
evropské systematické pojednani o vychové déti v raném véku. (Komensky, 2007).

Po narozeni ditéte by se podle Komenského méli rodice o svého potomka
starat jako o klenot. Povinnosti rodict je vychovavat dité ve vife, naucit ho zdkladim
lidského téla, vénovat zvySenou pozornost vychové duse, vést déti k uslechtilosti,
moudrosti, naucit je obycCejim, mraviim a uméni. Déti se musi naucit znat sviij
matefsky jazyk, a to verbalni i neverbalni formou. Dal8i povinnosti rodi¢l je dbat
o to, aby dité bylo zdravé, a rodi¢e musi déti chranit pfed urazy. OvSem kazdodenni
pohyb je pro déti zcela nezbytny. (Komensky, online).

Ptedskolni vychova, popsana Komenskym v ,,Informatoriu Skoly matetské®,
ma raz rodinné vychovy, uvédomélé¢ a fizené. Nejedna se v zadném piipad¢ o zivelny
vyvoj s nahodnymi zéasahy rodi¢t, Komensky kladné¢ hodnoti vyznam détské
spolecnosti. Doporucuje, aby se déti schazely jiz pred vstupem do Skoly, a aby si
spolecné hraly, a to nejen pro zabavu, ale pro vzajemné pouceni, a hlavné proto, aby
se ucily pratelsky a druzné zit ve spolec¢nosti. (Komensky, online).

LInformatorium Skoly matetské* je rozdéleno do dvanacti kapitol. Komensky
postupné v jednotlivych kapitolach vysvétluje, v ¢em a jak mladez ,,cvicena byti ma“
— v poboznosti, v mravech a ctnostech, v rozumnosti, v ¢inech a pracech, ve
vymluvnosti, ve svém zdravi. (Komensky, 2007).

Pedagogické zasady J. A. Komenského, zdsady nazornosti, systemati¢nosti
a soustavnosti, aktivnosti, trvalosti a pfiméfenosti, jsou jasné ziejmé z kazdé kapitoly
LInformatoria Skoly matetské”. Naptiklad v VII. kapitole J. A. Komensky piSe:
»Kdykoli tedy déti, od jinych néco vidouc, t€hoz délati se pokouseji, pfati jim
toto...“ (Komensky, 2007, str. 57). Nebo: ,,Jmenovité¢ ddvanim jim do rukou kiidy
(neb uhle, u chudsich), a tim, aby sob& punkty, ¢ary, haky, kliky, kiize, kolecka
délaly, jak chti: ¢ehoz se jim i mustr pomalicku ukazovati miz, vSe ze hry
a kratochvile. Tim zajisté zptisobem rucicku sobé k drzeni potom kiidy a k dé€lani
tahi navedou: a co jest punkt, co ¢ara neb Carka etc., vyrozumé&ji. Coz bude

preceptoru ¢isty fortel.“ (Komensky, 2007, str. 59).
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Patocka upozoriiuje na to, jak je z ,Informatoria Skoly matefské“ mozno
vypozorovat, ze Komensky dokaze pozorovat déti, dovede se vzivat do jejich mysli
a neustale podnécuje jejich Cinnosti. Ma stdle na mysli vyvojové a individualni
zvlastnosti déti. Komensky vlastni vytecny psychologicky a pedagogicky rozhled.
Neustale sleduje hlavni linii pfirozeného vyvoje ditéte. Zduraziluje, ze Komensky
dovedl posttehnout jednotlivé etapy vyvoje détské feci, souvislost mezi feci a chlizi
anemalou pozornost vénuje zacatkim hudebniho a vytvarného projevu ditéte.
(Patocka, 1958).

Komensky tézil mnoho i z vlastni otcovské zkuSenosti, jelikoz kdyz psal
»Informatorium Skoly matetské®, tak vychovaval své dva syny z prvniho manZzelstvi
(oba zemfeli na mor v roce 1622) a dv¢ dcery z druhého manzelstvi — Dorotu
Kristinu a Alzbétu. Prave pro tuto otcovskou zkuSenost se jevi Tomasi Havelkovi text
,Informatoria Skoly matetské* zivy a ptivabny. (Komensky, 2007).

Komensky piistupuje k détem s tctou, a dité je v jeho o¢ich rozumny tvor,
proto nabada rodic¢e a vychovatele k tomu, aby s ditétem jako s rozumnym tvorem
zachazeli. Komensky zaroven tvrdi, Ze je tfeba détem branit v konani véci
nerozumnych. Protoze tak, jak je predskolni veék dulezity pro ziskdni poznatki, je
dalezity 1 pro odnaucovani nezadoucich navyki. Komenského koncepce
celozivotniho vzde€ldvani mé bezesporu promyslené zaklady i1 celkovou stavbu
Skolského systému. ,,Pfedskolni etapa formovani clovéka ma v ni své pevné misto
a sveét détskych moznosti a schopnosti Komensky plné zapojuje i do procesu touzené
napravy lidskych véci, jenz méd ¢loveéku umoznit, aby zil v harmonické shodé¢
s ptirodou (se svétem), se sebou i s ostatnimi lidmi a s Bohem.* (Steiner, 2007,
str. 12).

A prave predskolni vychové dnesni doby je vénovana tieti kapitola této prace.
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3 Piedskolni vychova a vzdélavani v CR

3.1 Uvod do problematiky

Ve tieti kapitole jsou popsany pojmy predskolni vek, predSkolni vychova
ajeji obsah a cil. Tyto pojmy je zapotiebi objasnit pro srozumitelnéj$i vnimani
dilezitosti pii respektovani pedagogickych zasad v predskolnim vzdélavani. Rovnéz
dokumenty, se kterymi se v MS pracuje, nelze pro uceleny pohled na pedagogické
zasady opomenout. V neposledni fadé osobnost predskolniho pedagoga ma
v predskolnich institucich nezastupitelnou roli, proto i otazce ucitelovy osobnosti
a profesionality je vénovéana jedna podkapitola. Posledni cast této kapitoly je
zaméfena na spolupraci mezi MS a rodinou, nebot’ rodina je vnimana jako zakladni

stavebni kdmen reformni vychovy i vyuky piedskolniho ditéte.
3.2 Vysvétleni pojmi

3.2.1 Predskolni vék

Predskolni v&k ditéte, jak je uvedeno v predchozi kapitole, je: ,,Vyvojové
obdobi ditéte od dovrSeni tfetiho roku véku po vstup do Skoly, tzn. do dovrSeni
Sestého roku zivota. Hlavni Cinnosti pfedskolniho ditéte je hra. V tomto vékovém
obdobi dité zpravidla navitévuje MS, ktera je postupné piipravuje na vstup do koly.
Zakladem stale zfistava rodinna vychova, na které MS stavi, a ktera napoméha
dal$imu rozvoji ditéte.” (Pricha, a kol., 2009, s. 228).

Zidkova k tomu uvadi, Zze zakladnim socialnim tkolem ditéte tohoto véku je
zatlenit se do détského kolektivu. (Zidkova, online). Pfedikolni obdobi propojuje
vse, co mélo dité vrozené, s tim, co dava uCeni a vychova, a tim se vytvari zéklad pro
jeho dalsi rozvoj.

Dité prochdzi v tomto obdobi ur€itymi zménami ve vyvoji duSevnim — ma
diferencovangj$i vnimani, rozviji se mu fe¢, pozornost, paméti mysleni. Dochézi ke
koordinaci pohybti, zdokonalovani motorického vyvoje, projevuje se v jemné i hrubé
motorice. Zmeény se tykaji 1 biologické podstaty ditéte. Pozorujeme zmény v télesné
konstituci ditéte — zvySeny rast, rast svalové hmoty a vytvareni pohlavni identity.

Dité¢ si za¢ind velmi vyrazné uvédomovat své ,,JJA“ a projevuji se u néj osobnostni
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rysy. (Zidkova, online).

Rovnéz velmi vyrazny vyvoj mizeme sledovat ve vyvoji kresby. Do tii let
veku ditéte hovoiime o stadiu ,,carani, od 3 do 5 let nazyvame obdobi ,,hlavonozcti*
a univerzalnich postav, a od 5 do 7 let hovofime o takzvané transparentnosti v détské

kresbé. (Zidkova, online).

vvvvvv

vvvvv

piekazky a vyrovnavat se s nékterymi problémy. (Svobodova, 2010).

3.2.2 Predskolni vychova

Mnohé déti v tomto véku jsou rodi¢i umist'ovany beéhem jejich pracovni doby
do predskolnich zafizeni. V CR to jsou: ,MS; specialni MS; p¥ipravny stupeii
pomocné Skoly; ptipravny roc¢nik zékladni specidlni Skoly; pfipravna tfida.“ (Pricha,
2009, s. 228). V téchto zatizenich spole¢né s vychovou v rodin€ probihd ptredskolni
vychova. Ta je napiiklad Prichou definovana takto: ,,... pfedskolni vychova
zabezpecujici uspokojovani pfirozenych potieb ditéte a rozvoj jeho osobnosti.
Podporuje zdravy télesny, psychicky a socialni vyvoj déti, vytvaii predpoklady jejich
pozdéjsitho vzdélavani. Stile vyznamnéjSim ucelem predskolni vychovy je
vyrovnavani rozdili mezi détmi zpisobené rozdilnou kvalitou sociokulturniho
prostiedi v rodinich. V. CR je predskolni vychova nepovinni, zabezpecuji ji
predskolni zafizeni.” (Pricha, 2009, s. 228).

K této pedagogické vizi predskolniho vzdélavani sméfuji cile a obsahy
vzdélavani v MS. Cil piedskolniho vzdélavani: ,,... vyjadiuje predstavu o zadoucim
stupni rozvoje osobnosti ditéte, kterého Ize dosdhnout vychovou. Tento cil je
v souladu s predstavou o cilech vychovy ¢lovéka obecné. Pro predskolni vychovné
instituce je vyjadien ve vzdélavacim programu.* (Pricha, ed., 2009, s. 143).

Obsah ptedskolniho vzdélavani: ,,... pfedstavuje uspofddany systém hodnot,
ideji a socidlnich vzorG chovani, pfiméfeny predskolnimu obdobi, které vychazeji
z kulturni tradice a stupné rozvoje znalosti ve spoleCnosti. Riizn¢ strukturované
varianty obsahu piedskolniho vzdélavani zachycuje kurikulum.* (Pricha, ed., 2009,
s. 143).

Cil a obsah ptedskolniho vzdélavani se postupem doby vyvijel a ménil. Prvni,
kdo kladl zvlastni diraz na ptedsSkolni vychovu spojenou se zamyslenim nad jejim

cilem a obsahem, byl J. A. Komensky. Podrobnéji se jeho pedagogickym odkazem
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v souvislosti s predskolni vychovou a pedagogickymi zasadami zabyva 3. kapitola
této prace. Spolecné s Opravilovou se lze domnivat, Ze Komenského pojeti cilené
predskolni vychovy a vzdélavani mizeme povazovat za zakladni ideu Ceské
ptedskolni vychovy dodnes. (Pricha, 2009). J. A. Komensky v ,,Informatoriu Skoly
matetské™ mimo jiné pise: ,,Jak mnohem snaze strimek, aby tak neb tak rostl, ohnut
a nastrojen byti mize nezli strom odrostly, tak mnohem snaze v tomto prvnim véku

mladez ke vSemu navedena byti mize.” (Kumpera, 2004, str. 36).

3.3 Legislativni ramec pied$kolniho vzdélavani v CR

V soucasné dob¢ existuje ve svété nékolik modelt predSkolniho vzdélavani.
Nekteré alternativy pedagogickych modela pronikly také do predskolniho vzdélavani
v CR jako napt. Waldorfska skola, Zacit spolu, Montessori, Zdrava Skola, Dobra
Skola, Lesni — ptirodni $kola, Deltonské Skola a dalsi.

Kazdd vefejnad instituce pifedSkolniho vzdélavani musi svij vzdélavaci
program zvetejnit. Cil a obsah ptedSkolniho vzdélavani je pro vSechny stejny — dany
legislativou — zakonem ¢. 561/2004 Sb. — Ramcovym vzdélavacim programem pro
ptedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). Jeho hlavnim cilem je: Rozvijeni ditéte,
jeho uceni a poznéni, osvojeni zédkladii hodnot, na nichZ je zaloZena nase spolecnost,
a ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako osobnost (RVP PV,

2005).

3.4 Organizace vzdélavani v MS

Jelikoz vychovné vzdélavaci proces probiha v MS béhem celého dne, ma
organizace vzdélavani v MS specifickou formu, ktera je naprosto odlisna od
vzdélavaci formy v ZS. Z tohoto divodu je zapotiebi se s organizaéni formou
seznamit.

Vychovné vzdélavaci proces by mél plsobit komplexné, cilevédomé
a samoziejme s piihlédnutim na individuality déti. Den neni rozdélen na vyucujici
hodiny a prestavky. Dité¢ je vzdélavano prib&zné behem celého dne. JelikoZ je
ucitelka s ditétem stale, tak mize vyuZzivat situace, které jsou pro dité pfirozené —
naptiklad hra, jidlo, vychédzka a dalsi, k uc¢eni déti.

Utitelka v MS vyuziva pfi své vychovné vzdélavaci praci riizné organizaéni

formy, bud’ ¥izené, nebo volné — oteviené, které by mély v MS pievladat. Svobodova
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se o tomto procesu zminuje takto: ,,Vzdélavani predskolniho ditéte nelezi pouze
v fizenych &innostech, ale ve viem, co se v MS d&je. (Svobodova, 2010, s. 87).

Prvofadou &innosti déti v MS je volna hra. Jedna se o spontanni &innost
ditéte, kdy se dité ti€astni jako hra¢ nebo jako pozorovatel, nesmi byt do hry nuceno.
Pedagog do hry vstupuje jako spoluhra¢, mize ji obohacovat svymi napady, nemél
by hru déti rusit, mtze ji vSak korigovat. Pfi hrach déti navazuji kontakty se svymi
vrstevniky. U¢i se novym védomostem a navyktm.

Dalsi ¢innosti v MS jsou Fizené ¢innosti. Jedna se o takové Ginnosti, které si
pedagog chysta cilevédomé a zamérné s urcitym vychovné vzdélavacim cilem.
Probihaji s jednotlivci, skupinou déti nebo s celou tfidou, a to kdykoliv béhem celého
dne. Détem je dan béhem fizenych ¢innosti prostor pro ziskavani novych poznatki,
dovednosti a navykt. Dité zprostiedkované pti t€chto Cinnostech poznava a objevuje
svet kolem. Rovnéz si své poznatky prohlubuje a utvrzuje.

Také pii stravovani se dité¢ uci. Je to pfirozena prilezitost pro skupinové
1individudlni uceni déti v oblastech praktickych dovednosti, socidlniho uceni
a zdravého Zivotniho stylu. Dité v MS dostava velice kvalitni stravu pfipravenou
podle prisnych zdravotné hygienickych norem. Dité se u¢i sebeobsluze, pomoci
druhym a zaroven dostavd moznost ochutnat jidla, ktera jeho rodina nevari.

Zvlastni misto v organizaci dne v MS zaujima odpodinek a hygiena. Doba
odpocinku je u déti velmi individualni zalezitosti, né¢které déti spi az dvé hodiny,
nékteré odpocivaji jen par minut. VEtSinou je tato potfeba spojena s vékem ditéte.
Mnohdy jsou proto misto odpocivani na lehatku zatazovany klidové cinnosti
(individualni prace, logopedicka péce, rozumové nebo tvorivé ¢innosti, prace na PC).
Pti hygiené se déti uci sebeobsluze na toaleté, myti rukou, ¢isténi zubli a podobné.

Nesmimné dileZitou sou¢asti v rezimu dne v MS je pobyt venku. Ten umozni
détem piedevSim dostatek pohybu s vyuzitim Skolni zahrady, parku, hiist nebo
vychazek do okoli MS, pii nichz déti pozoruji jevy, rostliny, zvifata, pfirodu, praci
lidi, dopravu i své mésto.

Dalsi organizacni slozkou zpravidla byvaji rizné ritudly. Ty upeviiuji u déti
pocit soundlezitosti s tfidou, pomahaji vytvaret prosocialni vztahy a vzory.

Rovnéz nezbytnou souéasti v MS je cvieni a dal§i pohybové vyziti déti,
které mlze mit podobu naptiklad desetiminutové rusné pohybové hry nebo
rozcvicky, honicky. Pomoci motivovaného cviceni vedou ucitelky déti ke spravnému

drzeni t€la, k vytrvalosti i k télesné zdatnosti.
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Nadstandardni aktivitou v MS jsou krouzky. Jedna se naptiklad o vyuku
ciziho jazyka, hru na hudebni nastroj, dramaticky krouzek, plavéani, saunovéni,
cviceni v TJ a dalsi. Krouzky by mély probihat tak, aby nenarusovaly bézny Zivot
v MS. Nepravidelné &innosti, jako jsou napiiklad vylety, riizné oslavy, navitévy
divadel, bazénii, vystoupeni pro dichodce, tvotfivé dilny a besidky pro rodice, jsou
zcela jisté soudasti zivota v MS. Piinosem téchto aktivit je propojeni MS s vngjsim
svétem. (Svobodova, 2010).

Vsechny vyse uvedené organizac¢ni slozky mohou byt napliovany rozli¢nymi
zpusoby uceni. Mezi nejefektivnéjsi se zajisté fadi prozitkové uceni.

Prozitkové uceni

Déti se nejsnaze uci hrou a pomoci takzvaného prozitkového uceni. Zde je
patrné uzké propojeni s dodrzovanim pedagogickych zasad v predSkolni vychové.
Prozitkové uceni je postaveno na prozitku ditéte, vychdzi ze situaci a ¢innosti
navozujicich urcity prozitek. Je tu snaha o propojeni emocionalni slozky osobnosti
ditéte s rozvojem intelektudlnim a socidlnim. ProZzitky nelze planovat, ale pouze
odhadovat. Pfi prozitkovém uceni zcela jisté ucitelka vyuzivd zasadu nazornosti,
soustavnosti, prakti¢nosti. Propojeni konkrétni hry a zazitku je pro dit¢ snadnou
cestou k uceni. Jak bylo jiz né€kolikrat zminéno, pfedskolni vék je vékem hry.
V psychice dominuji emoce. Déti v tomto veéku jsou velmi aktivni a tvofivé. Rady
,»badaji, zkoumaji, objevuji“. Pokud pedagog dokaZze vhodné propojit tyto tfi atributy
ptedskolniho véku, ucivo se ditéti daleko 1épe ulozi do paméti s trvalejSim efektem.

Musime mit ale také na paméti, Ze v prozitcich, které si dité¢ odnasi z MS,
musi pievazovat prozitky kladné ve spojeni s biologickou potfebou bezpeci, jistoty,
anesmime opomenout ani potiebu pohybu a c{innosti. To vystihuje Maslow
v pyramidé¢ lidskych potieb.

Vychovné vzdélavaci proces v MS zcela jisté také vychazi z respektovani
a naplnovani potieb Maslowovy pétistuptiové pyramidy lidskych potieb. Tedy jidlo,
bezpeéi, lasku, uznani, seberealizaci a sebeuskuteénéni by dité v MS mélo nachazet.
(Svobodova, 2010).

V souvislosti s pedagogickymi zasadami, jak bylo jiz dfive podotknuto, je
nezastupitelnd samotna kvalitni prace predSkolniho pedagoga. Proto je nasledujici

podkapitola zaméfena na osobnost uéitelky MS.
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3.5 Predskolni pedagog

Jak uvadi Pricha, v CR je nejvice ugitelek v MS. Je to téméf sto procent
(mezi 22 000 zenami je pouze 27 muzi). Proto je ptredskolni pedagog spojovan

s predstavou uéitelky MS. (Priicha, 2009).

3.5.1 Kompetence a podminky vzdélani predSkolniho pedagoga

Kazda ucitelka MS by méla byt ve svém povolani vybavena profesnimi
kompetencemi, a to predevSim kompetenci psychodynamickou, komunikativni,
organizani a fidici, diagnostickou, poradenskou a konzultativni a kompetenci
reflexe své vlastni Cinnosti. Obst uvadi tyto kompetence spolecné s kompetenci
odborné predmétovou. (Obst, 2006).

Tyto kompetence by mély uéitelky MS ziskavat jiz béhem piipravy na své
povolani. K tomu slouzi studium na stfednich pedagogickych Skolach a na
pedagogickych fakultich mnoha vysokych kol v CR. Jak uvadi Pricha, zajem

o studium ugitelskych obortl je trvale vysoky. (U¢itel MS, online).

3.5.2 Dovednosti predSkolniho pedagoga

Po absolvovani studia by u¢itelka MS méla ovladat tyto dovednosti, které
naptiklad uvadi BareSova: zpracovavat skolni a tfidni vzdélavaci program, pracovat
koncepcné, systematicky, cilevédomé a soustavné, piemyslet, analyzovat,
argumentovat, osvojit si metody — uceni hrou, prozitkového uceni, u¢eni interaktivni
i kooperativni, projektovat, planovat, analyzovat, vyhodnocovat vzd€lavaci proces,
evaluovat, kriticky uvazovat, samostatn¢ se rozhodovat, pracovat tymove, vyuzivat
sebereflexi, hodnotit svlij postoj k détem, rodi¢im a kolegiim, vystupovat
s profesnim sebevédomim, neustale se vzdelavat a Cist odbornou literaturu. K tomuto
vy¢tu dovednosti musime pfipocitat jest€ dalSi predpoklady pro uspésny vykon
povolani ugitelky MS, a to vztah k malym détem, autoritu, pedagogicky talent,

schopnost improvizovat, slovné formulovat a mit dobrou pamét’. (Baresova, online).

3.5.3 Didaktické standardy predSkolniho pedagoga

Dalsi posouzeni prace ucitelky je mozné z hlediska jistych didaktickych
standardi pro vykon ucitelské profese.

Ucitelka ma byt zapalena pro své zaky. Dba na jejich individuélni potieby,
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zptistupniuje poznani pro vSechny déti, vSem vénuje svoji pozornost, rozumi dobie
vyvojovym zvlaStnostem déti, vyuziva nejvhodnéjsi metody vyucovani, umoziuje
kazdému ditéti v nécem vyniknout, je ochotna nad ramec svych povinnosti
poskytnout odbornou radu i pomoc.

Ucitelka tidi a monitoruje vychovné vzdélavaci proces déti. Vénuje se détem,
klade na né pozadavky, méni ucebni prostiedi dle potieby, vyuziva aktivity déti, uci
zaky prosocialnimu chovani, umi hodnotit praci déti individudlné i skupinové, dava
prostor pro hodnoceni také détem, dobte planuje svoji vychovné vzdélavaci ¢innost,
je schopna hodnotit i sama sebe.

Utitelka se u¢i ze své zkuSenosti. Redi problémové situace. Musi se
celozivotné vzdelavat. Vyuzivad nabidek dalsitho vzdélavani, ti¢astni se seminait,
konferenci, vede si systematické deniky a zaznamy.

Ucitelka je ¢lenkou ucici se organizace. Je dobry tymovy hrac. Vytvaii
projekty kurikula, spolupracuje s dal§imi specialisty. Spolupracuje predevsim
srodi¢i. RozSifuje svou znalost mésta ¢i obce, kde plsobi, spolupracuje
s predstaviteli obce a zfizovatelem. (Kalhous, 2009).

VaSutova osobnost ucitelky chéape jako: ,,... soulad mezi odbornymi
a osobnimi kvalitami zastfeSenymi vysokou urovni kultivovanosti a zvnitinénych
etickych zasad.“ (VaSutova, 2004, s. 40).

Je patrné, Ze na uéitelku MS jsou kladeny vysoké profesni, osobni a moralni
naroky. Znalost a pouzivani pedagogickych zasad spolu s dalSimi didaktickymi
pravidly a metodami jsou zakladem pro uspésné vykonavani ucitelského povolani ve

21. stoleti.

3.5.4 Ucitel ,,expert*

Pokud ucitelka usp€sné vystuduje pedagogickou Skolu, zacne ucit déti, snazi
se ovladat vSechny vysSe vyjmenované a na ni kladené naroky, pfesto se jesté nestava
ucitelem ,,expertem*.

Obst piSe: ,,Véazanost ucitelovy odbornosti na situaci (situovand znalost)
spoc¢iva v tom, ze uclitel vychdzi z dobré znalosti inteligencnich piedpokladt
jednotlivych 74k, zna dalsi osobnostni charakteristiky Zakt, Zaci znaji ucitele a védi,
7e mohou o&ekavat kvalitni, byt ndro¢né vyucovani.« (Obst, 2009, s. 95).

Obst zde dale uvadi, ze ucitelé ,experti“ vykonavaji dalezité dovednosti

automaticky. Tak je tomu zcela jist¢ i pfi pouzivani pedagogickych zasad v praxi.
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Ucitel ,,expert” dokaze détem stru¢né a jasné sdélit, s ¢im je bude seznamovat, jaky
vykon od nich bude ocekdvat, a vytvoii pfiznivou atmosféru i pro nasledujici
procviCovani. Pfi feSeni slozitéjSich situaci wucitel ,expert” dokaze citlivé
pfizptsobovat své jednani. Dokédze celkem intuitivné organiza¢né fesit rizné situace,
predchazet preté¢zovani déti a irazim. ZkusSeni uditelé pruzné reaguji na nové situace
a dokézou improvizovat. Pokud ucitelka vidi, Ze si dobie pfipravila téma, které chce
s détmi probirat, ale déti nejevi o toto téma zdjem, pruzné zatfadi téma jiné. Ma
automatické souvztazné uvazovani. Zkusena ucitelka rozumi situaci na kvalitativné
hlubsi urovni. Nevnima svého svéfence pouze z pohledu predavaného uciva, ale
rovnéz jako celou osobnost s jeho emocemi a zajmy. Ucitelé ,.experti dokazou
rozpoznat klicové znaky situace, kdezto zacinajici ucitelka Casto nerozpozna, co se
vlastn¢ stalo. (Kalhous, 2009). ,,Jako si televizni opravar predstavi schéma pfiistroje
av mysli v ném hledd mista, kde mohlo dojit k chybé, potfebuje mit v mysli
teoretické modely 1 ucitel. Tyto modely mivaji v didaktice podobu urcitych zasad.
Odbornici své jednani uméji vysvétlit nebo hodnotit z hlediska téchto zésad.* (Obst,

2009, s. 97).

3.6 Kurikulum v predskolni vychové

Jelikoz pro ptedSkolni pedagogy vyplyva z legislativy povinnost pracovat
podle RVP PV a vychazet z néj pii sestavovani Skolnich vzdélavacich programi pro
predskolni vzdélavani (dale jen SVP PV) a Tiidnich vzdélavacich programi pro
pfedskolni vzdélavani (dale jen TVP PV), je nezbytné tyto dokumenty peclivé
prostudovat a fidit se jimi.

Pojem kurikulum

Kurikulum: ,,Anglicky curruculum. RozliSuji se tfi zakladni vyznamy pojmu:
1. Vzdélavaci program, projekt, plan; 2. Pribch studia a jeho obsah; 3. Obsah
veskeré zkuSenosti, kterou zaci ziskavaji ve skole a v ¢innostech vztahujicich se ke
Skole. Tento pojem nebyl v ceské pedagogice pied rokem 1989 pouzivan. Jeho
zavedeni a pfislusna teorie ma vyznam pro komplexni fesSeni cili, obsahu, metod,
zpusobl organizace a hodnoceni skolniho vzdélavani.* (Pricha, 2009, s. 136).

Kurikulum, jako wvzdélavaci plan, zahrnuje cile, obsah, prostfedky
a podminky vzdélavani. V CR bylo zavedeno tzv. dvoustupiiové kurikulum, a to

statni a Skolni. Na urovni stitu je to Narodni program vzdélavani a RVP pro
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jednotlivé stupné $kol. Na trovni §kolni jsou to SVP a TVP. Jak uvadi Svobodova:
,Vzdélavani formulované v RVP a SVP (planované kurikulum) je realizovano
v konkrétnim prostiedi Skol a tfid (realizované kurikulum) a pomahé vzdélavanym

dosahnout urcitych vysledkt (dosazené kurikulum).“ (Svobodova, 2009, s. 31).

3.6.1 ,,Bila kniha*

,.Bila kniha* je dokument, ktery nastifiuje program vzdélavani v CR do roku
2010. Dne 7. dubna 1999 usnesenim vlady CR & 277 vznikl program rozvoje
vzdélavani v CR. Cilem bylo zajistit rozvoj $kolstvi a vzd&lavacich instituci pomoci
dlouhodobych a stfednédobych zdmért v podobé zavazného dokumentu ,,Bila
kniha“. Jedna se o otevieny dokument, ktery je prubézné¢ zkouman a analyzovan.
Koneéna podoba ,,Bilé knihy“ byla projednéna a schvalena na zasedani vlady CR
7. unora 2001. (Svobodova, 2010).

Cile vzdélavani vyplyvaji z individudlnich 1 spolecenskych potieb.
Vzdélavani se vztahuje k rozvoji rozumovych, socialnich, duchovnich, moralnich
a estetickych hodnot tak, aby se jedinec uplatnil v ménicich se podminkach
zaméstnanosti na trhu prace. (Svobodova, 2010).

Proména predskolniho skolstvi by se méla dit na principu spravedlivého
pristupu ke vzdélavacim prilezitostem. Méla by byt zajisténa kvalita a dostupnost
pfedskolniho vzdélavani kazdému ditéti tohoto véku, a to s ohledem na vyznam
pfedskolniho vzdélavani jako zacatku etapy celoZivotniho vzdélavani. (Svobodova,
2010). Mélo by se také dbat na maximalni rozvoj potencidlu kazdého jedince.

V soudasné MS probihd mnoho zmén jak uvnitt MS (prostiedi, klima,
struktura, toky informaci), tak mimo ni (rodi¢ovska vetejnost, zfizovatel, média). Na
Skolu je kladen pozadavek, aby méla rovnopravné postaveni vzajemné se ucicich

partnert, ucitell, zak a jejich rodici. (Svobodova, 2010).

3.6.2 RVPPV

V navaznosti na Narodni vzdélavaci program rozvoje vzdélavani v CR vydalo
Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy v souladu s § 4 odst. 3 zikona
¢. 561/2004 Sb., (skolsky zakon), RVP PV a nabylo uc¢innosti dnem 1. bfezna 2005.

V roce 2001 se dostala do rukou ugitelek MS prvni verze RVP PV jako

pozadavek statu zakotveny v ,,Bilé knize®, ale zaroven zde byl 1 pozadavek praxe.

vvvvvv
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cili, které vychazeji z ramcovych cili (1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani;
2. Osvojeni hodnot; 3. Ziskani osobnostnich postojii). Ty jsou rozpracovany do cilt
v jednotlivych oblastech (biologicka, psychologickd, interpersondlni, socialné-
kulturni a environmentalni). Dosazenim téchto cilii v jednotlivych oblastech by dité
mélo pred vstupem do ZS mit potiebné dovednosti, znalosti a navyky v kliovych
kompetencich: v kompetenci k uceni, feSeni problémil, komunikace, socidlni
a persondlni a rovnéz v kompetenci ¢innostni a ob¢anské. (RVP PV 2005, s. 10). Toto
vSe musi sméfovat k plnéni Rdmcovych cili — zdméra (RVP PV 2005, s. 11), a to:
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani; 2. Osvojeni zakladi hodnot, na nichz je
zalozena nase spolecnost; 3. Ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se
jako samostatna osobnost ptisobici na své okoli.

Smolikova spolu s celym tymem autortt RVP PV jist¢ dobfe znala
pedagogické zdsady a védomé z nich pii sestavovani RVP PV vychézela. Jejich
provazanost, systematicnost a posloupnost jsou patrné¢ v kazdé z péti oblasti, do
kterych je RVP PV (s. 15) rozdé€leno: 1. Dité a jeho télo, 2. Dité a jeho psychika,
3. Dit¢ a ten druhy, 4. Dité a spolecnost, 5. Dit¢ a svét.

RVP PV fesi také dal§i dulezité nalezitosti spojené s predskolnim
vzdélavanim: vécné podminky, Zivotospravu, psychosocialni podminky, organizaci,
fizeni mateiské Skoly, persondlni a pedagogické =zajiSténi, spolutcast rodici,
vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti mimotradné nadanych,
autoevaluaci a hodnoceni $koly, povinnosti pfedSkolniho pedagoga a také zasady pro
zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu spolu s kritérii souladu RVP PV

a SVP PV. (Svobodova, 2010).

3.6.3 SVP PV

Tvorba SVP PV by méla byt tymovou praci viech zaméstnanci MS,
pfedevsim tymu pedagogickych pracovnikli. Pokud jsou do tvorby zainteresovani
vSichni ucitelé, kurikulum se jim stava vlastni, a sndze a s vetsi radosti ho napliuji.
Vedoucim projektu zpravidla byva feditel Skoly, ale n€kdy to mulZze byt i dobry
organizator z fad zaméstnanci. (Svobodova, 2010).

Obsah SVP PV je uveden v RVP PV na strané ¢tyficet dva a musi poskytovat
tyto informace: identifikaéni idaje o MS, obecnou charakteristiku $koly, podminky
vzdélavani, organizaci vzdé€ldvani, charakteristiku vzdélavaciho programu,

vzdelavaci obsah, evaluacni systém. V SVP PV se museji odrazet dvé roviny: rovina
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realizacni a rovina vysledkova a hodnotici. (Svobodova, 2010).

Realiza¢ni rovina je konkrétni preddvani planovaného i neplanovaného
praci Skoly. Plan by mél byt pruzny, aby mohla Skola reagovat na potieby déti,
aucitelka by méla mit dostatek prostoru pro svoji tvofivost v naplilovani cilt
kurikula. Stale vSak plati, Ze se vSe d¢je v zajmu ditéte i piesto, Ze se Skola pfi plnéni
kurikula odkloni od ptivodniho cile. (Svobodové, 2010).

V roviné vysledkové a hodnotici se jedna o dosazené vysledky u déti. Zde se
zjistuje, jak Gspésné Skola realizovala své zaméry pomoci SVP PV. Vychovné
vzdélavaci proces by mél smefovat ke zvySovani kvality vzdélavani. (Svobodova,
2010).

Kazdy pedagog tvorici Skolni kurikulum by mél byt podrobné seznamen
s tim, jak pracovat s cili svého vychovné vzdelavaciho ptisobeni. Jak Obst uvadi, tyto
cile by mély mit ¢tyfi vlastnosti: komplexnost, konzistentnost, kontrolovatelnost
a pfiméfenost. Pouhym dodrzovanim téchto vlastnosti pii stanovovani cilt
(ocekavanych vystupll) predskolni pedagog dodrzuje pedagogické zasady, které ve

vychovné vzdélavacim plsobeni prosazoval jiz J. A. Komensky. (Obst, 2006).

3.64 TVPPV

TVP PV se vdze svym planovanim, realizaci a evaluaci na konkrétni tfidu
vurdité MS. Musime mit stale na paméti, ze i kdyZz pracujeme se skupinou
pfedskolnich déti, jsou mezi nimi znac¢né vékové a individudlni rozdily. Tvorba
TVPPV neni skoldm legislativné urCena. TVP PV musi vychiazet z jasné
formulovanych zasad uvedenych ve SVP PV ur¢ité skoly. Odbornost a promyslenost
TVP PV ovliviiyje troven vychovné vzdélavaciho procesu ve tride.

V nékterych MS maji uéitelky povinnost planovat do tematickych celki,
tydennich a nékde i dennich planti svych vychovné vzdélavacich ¢innosti. M¢lo by
platit, Ze zacinajici ucitelka by si méla planovat svoji ¢innost daleko podrobné&ji nez
uditelka s dlouhou dobou pedagogické praxe. Cinnosti v TVP PV jsou piimo
konkretizovany na podminky tfidni skupiny déti a konkrétnich ¢innosti s nimi — hry,
taneCky, pohybové hry, basnicky, fikadla, vytvarné techniky. Na zacatku kazdého
tematického bloku by neméla chybét stru¢na charakteristika toho, jak se bude
vychovny blok plnit.

»3¢ vzdeélavacim obsahem (kapitoly 4 a 5) pracuje predskolni pedagog asi
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nejvice z celého RVP PV. Mize konfrontovat zvolené cile ¢i vystupy s dil¢imi cili
a ocekavanymi vystupy v RVP PV, rozpracovat cile ¢i vystupy vzhledem ke skupiné
a k aktudlni situaci ve tfidé, mlize se nechat inspirovat vzdélavaci nabidkou
a kontrolovat, nehrozi-li vzdélavaci rizika.” (Svobodova, 2010, s. 53). To vSe ma
umoziovat rozvoj vzdélavani kazdého ditéte s piihlédnutim na jeho individualni
moznosti a potfeby. Proto by méla byt soucasti TVP PV charakteristika ttidy
a diagnostika jednotlivych déti.

Organizace dne v MS musi respektovat podminky piedskolniho vzdélavani
spojené s urcitou pravidelnosti a ritudly. Uc¢itelka by méla s kurikulem umét pracovat
tvofivé a méla by umét reagovat na aktudlni situace ve tfidé. Neméla by se jim
nechat svazovat a striktné se programu drzet za kazdou cenu. Ucitelé a dalsi
pedagogicti 1 nepedagogi¢ti pracovnici by méli podle RVP PV dit€ podporovat,
sympatizovat s nim a vstficné a empaticky s nim komunikovat. Ucitelé spolecné
s détmi maji vétSinou ve tfidach nastavena pravidla jednani a souziti, kterymi se tidi
1 ve vztahu k rodi¢tiim. (Svobodova, 2010).

I napady rodi¢i mohou byt inspirujici pii tvorbé TVP PV. Ttidni vzdélavaci
projekt spoleéné se SVP PV by mél byt umistény v MS tak, aby se s nim mohli
rodi¢e sezndmit a aby mohl zaroven slouzit 1 jako sblizujici prvek mezi Skolou
a rodinou. (Svobodova, 2010). RVP PV Skoly nabadé4 v odstavci 7.7 ke spolutcasti
rodi¢t na piedskolnim vzdé&lavani. Tento aspekt by se mél odrazet jak v SVP PV, tak

i nasledn€ v TVP PV. Spolupraci s rodinou popisuje nasledujici podkapitola.

3.7 MS a rodina

Nelze pochybovat o tvrzeni Svobodové, Ze: ,Ukolem MS je doplnovat
rodinnou vychovu ditéte a v uzké vazbé na ni zajistovat jeho dalSi predskolni
vzdélani. Z pohledu ucitelky to znamend, Ze by méla pfijmout rodic¢e jako partnera
a odbornika. Respektovat ho, radit se s nim, naslouchat jeho nadzorim, a to ne proto,
aby ho vzapéti pokarala a poradila mu, jak spravné dité¢ vychovévat, ale proto, aby
spolecné hledali optimalni cestu pro vzdélavani ditéte.” (Svobodova, 2010, s. 62).

Rovnéz pohled J. A. Komenského na tuto problematiku je jednoznacny: ,,Vy
tedy, nejmilejsi rodice ditek, jejichz vérnosti Bih svétil nejdrazsi klenoty, své zivé
obrazky, kdyz slysite, ze se zde podavaji tyto spasné zaméry, rozohnéte se, abyste

neustavali modlit se k Bohu bohil za Stastny vysledek a obracet se k vrchnostem
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a vzd€lanctim svymi prosbami, ptanimi, projevy a zadostmi, vychovavajice zatim své
ditky zbozn¢ v béazni bozi a piipravujice takto dustojné¢ cestu k onomu
vSeobecnéjSimu vzdelani. (Patocka, 1958, s. 266).

Svobodova porovnavé ocekavani dneSnich rodi¢li s generaci soucasnych
prarodict. Ti potiebovali zabezpecit své déti po dobu své pracovni doby a doufali, ze
se détem v MS nic nestane a budou $kolu dobie snaset. Dnesni rodie jsou
v oéekavanich vztahujicich se k MS mnohem naroéngjsi. Déti mnohdy pii nastupu do
MS nemaji zvladnuté zakladni hygienické dovednosti, sebeobsluha je jim cizi,
jelikoz je rodic¢e témét vSude vozi autem, neumi poradné chodit v terénu, neumi si
hrat, ale ovladaji pocita¢ a znaji mnoho televiznich stanic. Rodi¢e po ucitelce
pozaduji pro své deti vyuku cizich jazykd, plavani, saunovani, hru na flétnu a dalsi
¢innosti.

Spoluprace s rodi¢em je pro ucitelku dilezita z hlediska lepSiho poznani
ditéte a jeho prostiedi, z kterého dit¢ pochéazi. Rodi¢ sice neni odbornikem na
vychovu, ale své dit¢ velmi dobfe zna a zamérn€ mu neubliZzuje, a proto také je
komunikace mezi ucitelkou a rodi¢em nesmirné dilezitd. Rodic by mél byt
informovan jesté pied nastupem ditdte do MS o tom, jak to ve Skole vypada, jak
probiha stravovani, hygienické navyky. To se muze dit naptiklad formou informacni
schliizky. Kazdodenni, byt jen kratké informace pii ptfedavani ditéte, jsou pro rodice
stézejni. Osvédcilo se mi podavat informace hlavné pozitivni. Mohlo by se zdat, Ze
informace typu: ,.Dnes na vychdzce S§la vase Alenka jako prvni ve dvojici
s Pepickem, protoze vim, ze je na oba spoleh,* se muze jevit jako fadni, ale rodi¢ pfti
této informaci zjistuje, ze ucitelka jeho dité dobfe zna a oceniuje jeho vlastnosti. Je
mozné souhlasit se Svobodovou, Ze neni dobré¢ dité kritizovat nebo vychvalovat. Je
lepsi kratce popsat konkrétni situaci, kterou je tfeba s rodicem fesit. Popis situace je
mnohdy pfimo samotné feSeni problému.

Dalsi druhy spoluprdace mohou byt naptiklad: vstupy rodi¢e do tiidy MS
(doprovod déti az do tfidy, pomoc rodi¢e ucitelce pii opravé hracky, obdiv nad
vytvarnym dilkem svého ditéte), spolecnd tvoreni déti, rodicli a zaméstnancti Skoly
napiiklad formou ,tvofivych dilen”, S$kolni slavnosti, besidky, rozlouceni
s predskoléky, spole¢né cesty do ptirody.

Nezbytna je dobra informovanost rodict napiiklad formou nastének, vystavek
détskych praci, internetovych stranek MS, §kolniho &asopisu, dotazniki pro rodiée.

Nabizi se mnoho dalSich moznosti spoluprace mezi matefskou Skolou a rodinou.
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Alternativni program ,,Zacit spolu* velmi dba na zapojeni rodi¢ti do kazdodenniho
zivota MS. S rodi¢i se spolupracuje také napiiklad jejich zapojenim do center aktivit,
ucitelky navstévuji déti u nich doma, vytvareji jakousi dohodu mezi rodinou
a Skolou, plij¢uji rodi¢im a détem domi hracky a knihy. Neformalni spolupréaci maji
rozsifenou o tzv. zapisniky déti.

Ve ctvrté kapitole je popsano vyzkumné Setfeni, které bylo provedeno

v souvislosti s t¢ématem bakalarské prace a v navaznosti na jeji teoretickou cast.
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4 Vyzkumné Setieni

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Téma bakalarské prace a s tim i1 spojené téma vyzkumného Setfeni jsem si
zvolila proto, Ze sama pracuji vice ne tficet let jako ucitelka v MS. Pracovala jsem
b&hem své profesni praxe postupné v MS vicetfidni i jednotiidni. Jednalo se vzdy
o $koly méstské. Na vesnickou MS jsem dojizdéla jenom kratce jako zastupova
ucitelka.

Jelikoz si velmi dobfe uvédomuji, Ze prace ucitele v predSkolnich zafizenich
neni jednoduchd a jsou na ného kladeny ¢im dal vétsi pozadavky a naroky
(kompetence, dovednosti a profesni pozadavky jsou uvedeny naptiklad ve
2. kapitole), zajimalo mé&, zda se z téchto narokl a celkového vychovné vzdélavaciho
pusobeni nevytraci jedna z dovednosti ucitele, a to respektovani pedagogickych
zasad v jeho kazdodenni vychovné vzd€lavaci praci. Zarovein me zajimalo, zda ucitel
neopomiji s témito pedagogickymi zasadami pracovat i1 pii planovani svého
vychovné vzdelavaciho plisobeni na déti. Rovnéz respektovani pedagogickych zasad
v souvislosti s délkou profesni praxe ucitele je cilem prizkumného Setfeni.

Jelikoz se do Ceského skolstvi dostava stale vice svétovych trendl vzdélavani
a alternativniho Skolstvi, bylo bezpochyby zajimavé provétit, zda je v podvédomi
pfedskolnich pedagogl odkaz a dilo J. A. Komenského stéle zivé.

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, zda a jakym zplsobem
pracuji predskolni pedagogové s pedagogickymi zasadami, kterym polozil pevny

zaklad J. A. Komensky.

4.2 Metody vyzkumného Setreni

Pro vyzkumné Setfeni jsem volila tyto metody kvalitativniho vyzkumu —
pozorovani, rozhovory a analyzu tfidnich dokumentt.

Vyzkumné Setfeni je rozdéleno do ctyt fazi. V prvni fazi je provedeno
pozorovani na mém pracovisti, a to od zafi 2013 do ledna 2014. Jednd se
o zucastnéné reflexni sledovani aktivit, kdy jsme s kolegyni ve tfid¢ spolecné. Jde
tedy pfevazné o prolinani mezi ranni a odpoledni sménou obou ucitelek. VéEtsinou je

vyuzité skryté pozorovani.
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Ve druhé fazi je provedeno opét pozorovani, ale vzdy jednorazové, oteviené,
a to na sedmi riznych pracovistich, v rozlicnou provozni a organizac¢ni dobu, a to
proto, ze vychovné vzdelavaci proces v matetské skole probiha béhem celého dne.

Pii treti fazi je proveden s kolegynémi polostrukturovany rozhovor pro
doplnéni a dokresleni priizkumného tématu. Druhd a tfeti faze prizkumného Setieni
probihaly soucasné¢, vzdy po pozorovani nasledoval s ucitelkou rozhovor, ktery byl
s jejim souhlasem zaznamendvan na diktafon.

Ve &tvrté fazi je provedena analyza SVP PV, TVP PV a portfolii déti, které
byly k prizkumnému Setfeni ucitelkami poskytnuty.

Z ptedSkolnich zafizeni byl vybran vzorek, a to jednottidni, dvoutfidni
a Styftiidni MS, kde je ziizovatelem magistrat. Tyto MS jsou sloudeny do jedné
piispévkové organizace, ktera sluduje v soucasné dob& 19 MS ve mésté. Dale byla
vybrana MS, kde je zfizovatelem obecni tfad a jedna se o spoleéné zafizeni MS a ZS
na vesnici. V jednom piipadé jde o soukromou MS s alternativnim vzdé&lavanim —
Montessori. Prizkumné Setfeni bylo provedeno v jednom piipadé v piipravné tiidé
ZS. Pro dokresleni celého priizkumného problému byl také uskuteénén rozhovor
s pracovnici krajského uradu na odboru Skolstvi, kterd zaroven uci pedagogiku na
sttedni pedagogické §kole, a dfive pracovala jako feditelka MS.

Pozorovani a rozhovory jsou vykondny u ucitelek s riznou délkou jejich
profesni pedagogické praxe, z toho dvé ucitelky pracuji ve funkci vedouci ucitelky.
Rozliéné MS a ugitelky s riiznou délkou pedagogické praxe a na riizné manazerské
pozici jsou voleny zamérné pro riznorodéjsi posouzeni prizkumného Setfeni.

Nebylo zcela jednoduché nékteré ucitelky ke spolupraci na tomto Setfeni
presvédcit. V jednom piipadé bylo Setfeni odmitnuto a v nékolika ptipadech bylo
nutné velmi podrobné vysvétlovat, o jaké vyzkumné Setfeni se jednd a co je jejim
zamérem.

Avsak pfi samotném Setieni v jednotlivych ptredskolnich zatfizenich ucitelky

ochotné spolupracovaly a téma je zajimalo.

4.3 Prubéh vyzkumného Setreni

Pfi pozorovani jsem se soustfedila predevSim na vyuzivani pedagogickych
zasad ve vychovné vzdélavacim plisobeni predskolniho pedagoga.

Nejdiive jsem spolupracovala se svou kolegyni v MS. Toto pozorovéni
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probihalo pribézné¢ asi pét mésict a navazalo na néj kratkodobé pozorovani
s naslednym rozhovorem. Kolegyn¢ byla ochotnd se mnou spolupracovat a nevadilo
ji ani mé skryté pozorovani jeji prace s détmi.

V lednu 2014 jsem postupné navitivila dalsich 6 kolegyi v MS a jednu
kolegyni v piipravné t¥idé ZS. V péti ptipadech jsem v MS méla moznost provést
pozorovani prace ucitelky s détmi. Potom nasledoval polostrukturovany rozhovor
anakonec analyza dostupnych dokumentii. V jednom piipadé jsem navstivila
piipravnou tiidu pii ZS. Nakonec jsem poprosila o rozhovor svoji byvalou kolegyni,
ktera nyni pracuje na krajském uradé. Podrobnéjsi popis téchto Setfeni a rozhovort je
popsan v piiloze 1-8 této prace.

Ptedem jsem si piipravila podle knihy ,,Kvalitativni vyzkum v pedagogickych
védach“ (Svaficek, 2007) otazky, které souvisi s vyzkumnym problémem, a k témto
otazkdm jsem smeéfovala napln rozhovor. Otazky jsou rozpracovany v piiloze
¢. 1. Rozhovory vzdy nasledovaly hned po piimé vychovné praci ucitelek. Kolegyné
nebyly na tuto formu sdélovani svych ndzort zvyklé, ale béhem rozhovorit dochazelo
k postupnému uklidnéni jist¢ho napéti a k ochotnému odpovidani ucitelek na
polozené otazky i sdélovani jejich nazora.

Poté jsem kromé& soukromé MS méla moznost nahlédnout do dokumentace
Skoly nebo ttidy a ve tifech ptipadech také do portfolii déti. Ukéazky pracovnich listh

déti jsou uvedeny v piiloze €. 10-17.

4.4 Vysledky vyzkumného Setieni

Pti formulaci zavéri z pozorovani a analyzy dokumentl a portfolii déti jsem
vyuzila svych teoretickych znalosti a dlouholetych zkuSenosti z vlastni pedagogické
praxe uéitelky MS.

Z analyzy Skolnich dokumentd, které byly k vyzkumnému Setieni k dispozici,
je patrné dodrzovani hlavné téchto zasad: nazornosti, pfimétfenosti, soustavnosti,
systematicnosti, posloupnosti, komplexniho rozvoje ditéte, individudlniho pfistupu
k ditéti, trvalosti a spoluprace ucitelek ve tfidach (viz ptiloha ¢. 10-17).

Pti dlouhodobém pozorovani na svém pracovisti jsem vétSinou spatfovala
zautomatizované vyuzivani pedagogickych zasad pouzivané kolegyni v jejich plné
Skale, a to pfedevSim zasady piimétenosti, nazornosti, individualniho pftistupu,

systematicnosti a souvztaznosti.
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Pii kratkodobém pozorovani v jednotlivych MS béhem vyzkumného Setfeni
byly ucitelkami nejcastéji respektovany tyto pedagogické zasady: nazornosti,
soustavnosti, pfiméfenosti, individudlniho ptistupu a posloupnosti.

Pro ptehledngjsi vysledky jsou jednotlivé otazky rozhovort dany do tabulek:

4.4.1 1. Specificka otazka

Ma predskolni pedagog povédomi o pedagogickém odkazu J. A. Komenského?

dotazovana €.  tazatelska otdzka a) tazatelska otazka b) tazatelska otazka c) Poznamka
Co vas napadne, kdyz se Domnivite se, 7e vam ve vasi  Cetla jste ndkteré z dél
zmini jméno profesi néjakym zpisobem J. A. Komenského?
J. A. Komensky? pomaha dilo

J. A. Komenského?
ucitelka ¢. 1 ,Skola hrou* ANO Ne Byla seznamena
s ,Informatoriem skoly
mateiské* na stiedni Skole.
ucitelka ¢. 2 ,,Svét v obrazech* Ano, ale neni s nimi piesné Ne Byla seznamena
seznamena. s ,,Informatoriem $koly

matetské na stfedni Skole.

ucitelka ¢. 3 ,Skola hrou* ANO ¢aste¢né ,Informatorium Pii ¢éteni méla problém
Skoly matefské™ se starocestinou.
ucitelka €. 4 ,Skola hrou* ANO Ne Rada by si nékteré z jeho dél
precetla.
ucitelka ¢. 5 ,,Labyrint svéta a raj srdce” ANO Ne V ,Informatoriu $koly

mateiské* spatiuje
nadcasovost.
ucitelka ¢. 6 navrat ke kofenim ANO Ne Pravé je pii dalkovém studiu
s dilem seznamovana.
ucitelka ¢. 7 navrat k pravym hodnotim ~ ANO Ne
ak ptirodé
referentka ,,Uc¢itel narodu* ANO Informatorium $koly Podrobné seznamena s jeho

matetské™ pedagogickym dilem.

Jak vyplyva z uvedené tabulky, odpovéd na 1. specifickou otdzku zni: Ano,
pfedskolni pedagog ma povédomi o odkazu dila J. A. Komenského a rovnéz, jak
vyplyva z celého vyzkumného Setfeni, predskolni pedagog si velmi vazi odkazu J. A.

Komenského a uvédomuje si jeho piinos pro ucitelovu praci i v dnesni dobé.

40



4.4.2 2. Specificka otazka:

Které pedagogické zasady povazuje predskolni pedagog pri své vychovné

wewrs

vzdélavaci praci za nejdilezitéjSi?

dotazovana ¢.  tazatelska otizka a) tazatelska otizka b) tazatelska otazka c) pozniamky

Domnivate se, Ze ve své praci  Ktera z pedagogickych zasad  Vyuzila jste nékterou

vyuzivate pedagogické je ve vasi praci pfimo z pedagogickych zasad
zasady? nepostradatelna? prave dnes?
uditelka ¢&. 1 ANO pfiméfenosti pfiméfenosti, ndzornosti
Jsou pro ni pfimo nazornosti posloupnosti, soustavnosti
nepostradatelné. soustavnosti individualniho pfistupu
ufitelka ¢&. 2 ANO nazornosti nazornosti, soustavnosti
Jsou pro ni pravidlem. posloupnosti, pfiméfenosti

individuélniho pfistupu

ucitelka ¢. 3 ANO nazornosti piiméienosti Zasadu nazornosti na zacatku
skola hrou soustavnosti své profesni dréhy Casto
nazornosti opomijela.
utitelka ¢. 4 ANO systemati¢nosti systemati¢nosti
Jsou pro ni zcela cilevédomosti posloupnosti
zautomatizované. nazornosti nazornosti
uditelka ¢&. 5 ANO nazornosti nazornosti
Je to pro ni ur¢ity systemati¢nosti systemati¢nosti
pracovni styl. soustavnosti soustavnosti
individuélniho pfistupu individuélniho pfistupu
ucitelka ¢. 6 ANO prakti¢nosti Nepracovala s détmi, pouze
Ucitelka tvrdi, ze alternativa  ndzornosti poskytovala rozhovor.
Montessori se bez souvztaznosti
pedagogickych zasad individualniho pfistupu
neobejde. spoluprace
ulitelka ¢. 7 ANO spoluprace individualniho pfistupu
Vyuziva vSechny zasady. individualniho pfistupu systemati¢nosti

neublizit ditéti

referentka ANO propojeni teorie s praxi Nepracovala s détmi, pouze
Zasady povazuje za velmi zéasada kazné poskytovala rozhovor.
dalezité.

Odpoveéd na otazku €. 2:

PtedSkolni pedagog povazuje za nejdilezitéjsi tyto pedagogické zéasady
(fazeny dle rozhovorti béhem vyzkumného Setfeni a vyplyvajici z tabulky ¢. 2) —
zasada nazornosti, individudlniho pfistupu, pfimefenosti, systemati¢nosti,

soustavnosti, posloupnosti, spoluprace, souvztaznosti, cilevédomosti, kazné.
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4.4.3 3. Specificka otazka:

Souvisi znalost a vyuzZivani pedagogickych zasad s délkou

ulitelovy pedagogické praxe?

dotazovana ¢.

—

uditelka ¢&.

uditelka &. 2

uditelka ¢&. 3

uditelka ¢&. 4

uditelka ¢. 5

ufitelka ¢. 6

ulitelka ¢. 7

referentka

tazatelska otizka a)
Domnivate se, ze jsou
zacinajici ucitelé dobie
vybaveni pro své povolani
ve znalosti a vyuzivani

pedagogickych zasad?

Nejsou, setkala se
s nepfipravenosti absolventek

pedagogickych skol.

Absolventky nepiesvédcily
uditelku o tom, Ze by mély

pedagogické zasady zazité.

Nema zkusenost, sama vi,

ze na zacatku opomijela
napiiklad zasadu nazornosti.
Nema zkuSenost s absolventy
pedagogickych skol. Novou
kolegyni by uvitala.

Jisté teoretické znalosti
absolventky maji, ale n¢kdy
jim musi zkuSeny pedagog
pomoci s jejich vyuzitim

Vv praxi.

Domniva se, Ze teoreticky
zéaklad mlada dévcata maji,
ale zalezi na nich, jak cht&ji
své védomosti vyuzit

v praktickém Zivoté.
Domniva se, ze mlady uditel
prosazuje na ukor vieho sam
sebe.

Snazi se vStépovat
zacinajicim dévcéatim

i pedagogickeé zasady. Jak je
potom ony vyuziji, zalezi

na kazdé z nich.

tazatelska otizka b)
Domnivate se, ze vyuzivani
pedagogickych zasad ma
souvislost s délkou ucitelovy

pedagogické praxe?

Ano, délka praxe spolu se
vzdélanim a kompetencemi
ucitele jsou rozhodujici

pro jeho profesionalitu.

Ano, praxe je velmi dilezita.
Zkuseny pedagog ma
pedagogické zasady

zcela zazité.

Vazi si starSich kolegyn
pravé pro jejich zkuSenosti

a odbornost.

Diilezité propojeni teorie

s praxi. Zkuseny pedagog ma
pfimo pedagogické zasady
zautomatizované.

Uvadi, ze praxe je praxe.

Profesionalita nesouvisi
s vékem ani se znalostmi
ani s délkou praxe,

ale s pfistupem.

Praxe je spojena se
vzdélanim, je nesmirné
dalezita.

Praxi vidi jako nesmirné

dalezitou.

Odpovéd’ na otazku cislo 3:

Ano, z uvedenych odpovédi vyplyva, ze si dotazované mysli, ze vyuzivani

pedagogickych zasad souvisi s délkou ucitelovy praxe. Také se domnivaji, ze Casem

tazatelska otazka c)
Domnivate se, ze
pedagogickym zasadam je
vénovano dostatek pozornosti
i v tématech nabizenych pro
dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnika?
Domniva se, Ze neni zdsadam
vénovana dostatecna

pozornost.

Domniva se, ze pedagogické
zasady se vyucuji témet

ve vSech tématech dalsiho
vzdélavani uciteli nebo

s nimi maji urcitou souvislost.
Vzdé¢lavani je naklonéna

a tématu pedagogickych
zasad by se rada vénovala.
Rada chodi na dalsi
vzdélavani uditelli. Nebrani se
priucit né¢emu novému

ani v této oblasti.

Vzdélavat se musi ucitel cely
zivot. Toto téma by
doporudila spise zacinajicim

pedagogim.

Mluvi o stalém uceni na cely
zivot. Proto siiv 52 letech
dodélava stredni

pedagogickou kolu.

Vzdélavani navstévuje, rada
se dozvi néco nového i v této
oblasti.

Neékdy se zicastni dalsiho
vzdélavani, pokud se jedna

o téma, které ji zajima.

se vyuzivani zésad pro ucitele stdva zcela automatickym.
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4.4.4 4. specificka otazka:

Vyuzivaji pfed§kolni pedagogové pii tvorbé SVP PV a TVP PV

své znalosti pedagogickych zasad?

dotazovana ¢.

ufitelka ¢. 1

ufitelka ¢&. 2

ufitelka ¢. 3

uditelka ¢&. 4

uditelka ¢&. 5

ulitelka ¢. 6

uditelka &. 7

referentka

tazatelska otizka a)

Domnivate se, ze v RVP PV

tazatelska otazka b)
Kdy? jste tvofila SVP PV
jsou jejich autorkami nebo TVP PV, myslite si, ze
respektovany pedagogické jste respektovala pedagogické
zasady? zasady?
Zakotveni pedagogickych
zasad v RVP PV vidi v cilech

Jelikoz pii planovani vychazi
z RVP PV, tak je vyuziti zasad
ivTVPPV.

P tvorb& vychazi z RVP PV,

a kompetencich.

Ano, jisté respektovaly.
Dukaz vidi v tom, co by dit¢  proto respektuje
mélo zvladat, a ne co musi i pedagogické zasady.
zvladat.

Ano, urcité respektovaly. Pii tvorbé vychazi TVP PV
z RVP PV a sama ma na
mysli tyto zasady z vlastni
zkuSenosti, co kdy a jak
zatadit do vyuky.

Celé RVP PV na Ano, bere tyto zasady velmi
pedagogickych zasadach vazné a pii tvorbé TVP PV
ptimo stoji. Osobné autorky  se k nim hodné obraci.

zna a vi, ze pedagogické

zasady vyucuji.
Ano, veéii tomu, Ze jej tvofili  Pfi tvorbé TVP PV vychazi
lidé z praxe, a ti védéli, co jak z RVP PV, tak ze své

déti opravdu potiebuji.

V RVP PV jsou zakotveny

dlouholeté ucitelské praxe.
Ano, vychazi z TVP PV
vSechny zasady. a také z programu
Montessori. Zde jsou vSechny
zasady jesté umocnény.

Ano, v RVP PV iRVPZV Pii tvorb& SVP PV vychazi
jsou zasady respektovany. z obou dokument a véfi,

ze zasady jsou respektovany.
Je podrobné seznamena Sama TVP PV netvoii.
s RVP PV a je piesvédcena

o zakotveni pedagogickych

zasad v tomto dokumentu.

tazatelska otazka c)
Je patrné z vaseho TVP PV,

poznamky

ze vyuzivate pii své praci

pedagogické zasady?

Ano, je patrné. Vse je
provazané, na sebe navazujici
a veékove rozdélené.

Ano, je patrné. Pi§i mimo jiné
také pripravy, sebereflexi

a hodnoceni, a z téchto
zaznamu lze pedagogické
zasady vycist.

Ano, patrné jisté je. Ugitelce
déla problém sebereflexe

a diagnostikovani déti.

Ano, hlavné souvztazné

prolinani viemi sméry.

Ano, je patrné. Rodice se

s kurikulem seznamuji

na nasténce v Satné.

Ano, kazdy rodi¢ si program
muze i sam s ditétem
vyzkouset. Spoluprace

s rodinou je v naSem pojeti
velmi dilezita.

Tyto zéasady lze spatfit ticba
po piecteni autoevaluace
tiidy.

Meéla moznost nékolik

TVP PV i SVP PV &ist.

Tyto dokumenty mohou byt
voditkem pro rodice

pii vybéru MS.

Ano, pedagogové pii psani TVP PV dbaji na vyuziti pedagogickych zasad

iz toho divodu, Ze jejich TVP PV vychazi z RVP PV, a zde pedagogické zasady

predskolni pedagog jasn¢ spatiuje.
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4.5 Diskuse

Vysledky jednotlivych fazi vyzkumného Setfeni jsou diikkazem toho, ze
pedagogické zasady jsou predskolnimi pedagogy vyuzivany. Zalezi také na délce
ucitelovy profesni praxe. Postupné se vyuzivani téchto zasad stava pro ucitelky zcela
automatickym. Pedagogové maji povédomi o tom, Ze J. A. Komensky jako prvni tyto
zasady pojmenoval a vazi si jeho odkazu. Domnivaji se, ze by se k jeho odkazu mél
cesky pedagogicky svét opét vice pfimknout. Zaroven ale z odpovedi vyplyva, ze ani
jedna z ucitelek necetla Zadnou z Komenského knih. V RVP PV uéitelky spatiuji jako
dobie nastavené kurikulum na vyuZzivani pedagogickych zédsad pravé pro ucitele
v predskolnich zafizenich.

Z dlouhodobého a kratkodobého pozorovani vyplyva, Ze pedagog pouziva
vMS nejéastdji tyto zasady: piiméfenosti, nazornosti, individualniho piistupu,
systematicnosti, soustavnosti a posloupnosti.

Z rozhovori vyplyvd nejcastéj§i vyuzivani téchto zasad: ndzornosti,
piimétenosti, individualniho pfistupu, pfiméfenosti, systemati¢nosti a soustavnosti.

Z analyzy Skolnich dokumentii vyplyva nejcastéjsSi vyuzivani téchto zasad:
nazornosti, pfimétenosti, soustavnosti, posloupnosti a individualniho pfistupu.

Celkové by se tedy dalo fici, ze v predSkolnim zafizeni ucitelé nejCastéji
pracuji se zasadou nazornosti, pfiméfenosti, individualniho pfistupu, soustavnosti,
posloupnosti a systematicnosti.

Ucitel v predskolnim zafizeni vidi v RVP PV polozené ziklady i pro
vyuzivani pedagogickych zasad ve vychovné vzdélavaci ¢innosti. Jelikoz ucitel musi
vychazet pti vytvafeni SVP PV nebo TVP PV z RVP PV, je tedy automaticky veden
k vyuzivani pedagogickych zasad pti svém vychovné vzdélavacim plisobeni na déti.

Vysledky vyzkumného Setfeni nelze zobecnit, jelikoz z Casovych divoda
bylo vyzkumné Setieni provedeno na malém vzorku piredskolnich zatizeni
arozhovory byly uskutecnény pouze s 8 pedagogickymi pracovniky. Jisté slabiny
spatfuji také v tom, Ze cely rdmec vyzkumného Setfeni byl proveden pouze v ramci
jednoho okresu v CR. Rovnéz nebylo z ¢asovych diivodil provedeno piedvyzkumné

Setfeni.
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4.6 Zavéry z vyzkumného Setieni

Zavérem lze tedy fici, ze vyzkumné Setfeni potvrdilo, Ze pedagogické zasady
se vztahuji na vSechny stranky vyuky — na ucitelovu vyucovaci ¢innost, na formu
vyuky, na metody i na pomucky, které pedagog pouziva. A také to, ze pedagogické
zasady pomahaji pedagogiim napliiovat cile pfedSkolniho vzdélavani. Také se
prokdzalo, Ze vyuzivani pedagogickych zasad zavisi na profesionalit¢ pedagoga.
Potvrdila se teorie o nejcastéjSim vyuzivani téchto pedagogickych zasad
v predskolnim vzdélavani — ndzornosti, individualniho pfistupu, piimétrenosti
a soustavnosti. RVP PV je autorkami vytvofen mimo jiné 1 na zakladé respektovani
pedagogickych zasad. Tedy i pti tvorbé SVP PV a TVP PV na jednotlivych $kolach,
kde probéhlo vyzkumné Setfeni, ucitelky respektovaly pedagogické zasady.

J. A. Komenského si ucitelky v pfedSkolnich zafizenich velmi vazi, jeho
pedagogické zasady berou jako nepostradatelnou pomicku pro jejich vychovné
vzdélavaci plisobeni na déti 1 v dnesni pretechnizované dobé.

Vyzkumné Setfeni prokazalo, ze pedagogické zasady jsou i v dneSnim
predskolnim vzdélavani ucitelkami respektovany a vétSinou maji zajem si v této
oblasti své znalosti prohlubovat. Moznym ndvrhem, jak jest¢ vice klast dlraz na
respektovani pedagogickych zasad v praci predskolniho pedagoga, je moznost uzsi
spoluprace pti predavani zkuSenosti mezi kolegynémi s krat§i a delsi dobou
pedagogické praxe. Také zafazeni pedagogickych zasad jako téma pro dalsi
vzdélavani ucitelit by bylo pfinosem pro jejich dalsi profesni rst. Rovnéz bych
navrhovala zakoupeni nékterych pedagogickych dél J. A. Komenského do ucitelské
knihovny.
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ZAVER

Bakalaiska prace se zabyvala pedagogickymi zasadami, kterym polozil
zéklad J. A. Komensky, a jejich respektovani uciteli ve vychovné vzdélavacim
procesu v predskolnim vzdélavani. Cilem bylo zjistit, zda pfedSkolni pedagog tyto
zasady znd, zda je spojuje se jménem J. A. Komenského a zda ucitelé tyto zasady
respektuji pfi své kazdodenni préci.

V teoretické Casti prace byly zpracovany za pomoci literarnich
a internetovych zdroji pojmy 1zce souvisejici s pedagogickymi zasadami
a pedagogickym odkazem J. A. Komenského v piedskolnim vzdélavani v CR.
Teoretickd €ast je podkladem pro ¢ast praktickou, kterd dala celé praci uceleny
pohled na tuto problematiku.

Prvni kapitola se zabyva didaktikou, pedagogickymi zdsadami (obecné
1 konkrétng) v predSkolnim vzd€lavani. Také zde najdeme rozliSeni pojmul
pedagogicka zasada a pedagogicky princip.

Druha kapitola je vénovana osobnosti J. A. Komenského, jeho vychovnému
odkazu dnesku, ukazuje Komenského jako pansofistického ucitele a zabyva se jeho
dvéma dily: ,,Velkou didaktikou* a ,,Informatoriem $koly matetské®.

Ve treti kapitole je vymezen ptedskolni vek, predSkolni vychova a vzdélavani
v CR, organizace vzdélavani v MS, legislativni ramec piedskolniho vzdélavani spolu
s dokumenty RVP PV, SVP PV a TVP PV pro piedskolni zafizeni. Jedna podkapitola
se vénuje MS a jeji spolupraci s rodinou. Naroky na profesionalitu piedskolniho
pedagoga a s nimi spojeny pozadavek respektovani pedagogickych zasad ucitelkou
v MS jsou nastinény rovnéz v této kapitole bakalaiské prace.

Praktickd cast je uvedena ve Ctvrté kapitole, ktera shrnuje vychodiska, cil,
metody a vysledky kvalitativniho vyzkumného Setfeni. Tento vyzkum byl proveden
v3esti MS a v jedné piipravné t¥idé ZS. Pii vyzkumném Setfeni jsem vychazela
z vlastnich dlouholetych zkusSenosti z pedagogické praxe a velky ptinos pro vyzkum
spatfuji 1 v polostrukturovanych rozhovorech s ucitelkami na jednotlivych
pracovistich.

Vystupem z celé bakalarské prace je potvrzeni faktu, ze bez respektovani
pedagogickych zasad uciteli v pfedskolnim zafizeni nelze déti predSkolniho véku

spravné vést celym vychovné vzdélavacim procesem. Tuto skutecnost si ucitelky
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pln€ uvédomuji a ptiklanéji se k tvrzeni J. A. Komenského, Ze jak jede za oji viiz, tak
za détstvim pljde cely zivot ditéte. Celd prace ukazuje na nadcasovy odkaz J. A.
Komenského i pfes zmény, které s sebou nese pietechnizovana a dynamicka doba
dneska. Pevné polozené pedagogické zasady J. A. Komenského jsou stilym

voditkem a ndvodem pro vSechny ucitele a vychovatele dneska i zitika.
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Priloha ¢. 1

Vyzkumné otazky

Zakladni vyzkumné otdzky:

1. Jak ptedSkolni pedagog vnima pedagogicky odkaz J. A. Komenského v souvislosti
s didaktickymi zasadami a piedSkolnim vzdélavanim pro svoji u€itelskou profesi?

2. Jak vyuziva ve své praci predskolni pedagog didaktické zasady a které nejcastéji?
3. M4 pouzivani didaktickych zasad néjakou souvislost s profesni délkou ucitelovy
praxe?

4. Jak vnima ucitel v ptedskolnim zatizeni souvislost mezi pedagogickymi zdsadami

a povinnymi dokumenty pro piedskolni vzdélavani — RVP PV, SVP PV, TVP PV?

1. Specificka otazka:

Ma piedskolni pedagog povédomi o pedagogickém odkazu J. A. Komenského?
Tazatelské otazky:

a) Co vas jako prvni napadne, kdyz se zmini jméno J. A. Komensky?

b) Domnivate se, Ze vam ve vasi profesi pomaha dilo J. A. Komenského?

¢) Cetla jste n&jaké pedagogické dilo od J. A. Komenského a co vas v ném nejvice

zaujalo?

2. Specificka otdzka:

Které pedagogické zasady povazuje predskolni pedagog pii své vychovné vzdélavaci
a) Domnivate se, ze ve své vychovné vzdélavaci praci vyuzivate pedagogické
zasady?

b) Kterd z pedagogickych zésad je pro vasi praci podle véas doslova nepostradatelna?

¢) Kterou ze zasad jste vyuzila pti své praci praveé dnes?

3. Specificka otazka:
Souvisi znalost a vyuzivani pedagogickych zdsad s délkou uclitelovy pedagogické
praxe?

Tazatelské otazky:
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a) Domnivate se, ze jsou zacinajici ucitelé dobfe vybaveni pro své povolani i ve
znalosti a vyuzivani pedagogickych zasad?

b) Domnivate se, ze vyuzivani pedagogickych zidsad ma souvislost s délkou
ucitelovy pedagogické praxe?

c¢) Domnivate se, Zze pedagogickym zisaddm je vénovano dostatek pozornosti

1 v dalSim vzdélavani pedagogickych pracovnikt?

4. Specificka otazka:

Maji uclitelky v predskolnich zatizenich povédomi o pedagogickych zasadach pfi
tvorbé& a praci s SVP PV a TVP PV?

Tazatelské otazky:

a) Domnivate se, ze v RVP PV jsou jejich autorkami respektovany pedagogické
zéasady?

b) Kdyz jste tvofila SVP PV nebo TVP PV, myslite si, Ze jste respektovala
pedagogické zasady?

¢) Je patrné z vaSeho TVP PV, Ze vyuzivate pii své praci pedagogické zasady?
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Priloha ¢. 2

1. vyzkumné $etieni — MS

Vyzkumné Setfeni probéhlo 15. 1. 2014. Pfitomno bylo 23 déti. Jednd se
o jednotiidni MS. Pani uditelce je 48 let, ma ukon¢ené bakalafské studium a ve
Skolstvi pracuje 19 let. Nejdfive ugila 9 let v MS, pak byla nékolik let mimo resort
Skolstvi. V roce 2004 vyhrala konkurz na funkci feditelky v jedné vesnické MS,
a nyni jiz dva roky pracuje opét jako ugitelka v MS v krajském méstg.

Pii prizkumném Setfeni v této MS jsem byla pfitomna pfi rannich hrach,
pfechodovych cinnostech, pohybové chvilce, fizené c¢innosti a vyuce anglického
jazyka. Béhem mého pozorovani ucitelka vyuzila pii své vychovné vzdélavaci praci
zasadu nazornosti (sama détem ukazovala pohyby a déti je po ucitelce opakovaly,
motivovala cvi¢eni déti doprovodem klaviru, pouzila obrazky a pracovni seSity do
AJ, vSe bylo doprovazeno kvalitnim slovnim projevem), zasadu soustavnosti
(opakovani tikadel a basni¢ek v prechodovych ¢innostech, opakovani mésict a dnd
v tydnu, zacateéni a konecné pismeno v fizenych ¢innostech, opakovani barev v AJ),
zasadu pfiméfenosti (rozdélené pracovni listy podle obtiznosti pro star§i a mladsi
déti, viz priloha €. 4 a 5, poCetni fada také podle véku, tempo prace déti s pracovnimi
listy prizpasobené individualnim potfebam déti) a zasadu posloupnosti (navazovani
jednotlivych lekci Aj, postupné procvicovani slov, frazi, pisni¢ek, opakovani
z predchozich lekci).

Z rozhovoru vyplynulo, Ze pani ucitelka ma povédomi o tom, Ze pedagogické
zasady jako prvni popisuje J. A. Komensky. Domniva se, ze vyuzivani téchto zasad
je pro ucitelku MS natolik dtleZité, Ze bez jejich znalosti se neda v MS pracovat.
Sama z4dné dilo od J. A. Komenského necetla, ale dila znd z doby, kdy se o nich
ucila ve Skole. Byla na pedagogické Skole sezndmena s ,Informatoriem Skoly
matetské”. Uvédomuje si, ze myslenky, principy a pedagogické postupy, které J. A.
Komensky ve svém dile popisuje, ji pomahaji 1 pii vychovné vzdélavaci praci. Sama
v rozhovoru podrobnéji popisuje zasadu piiméfenosti. Podle ni je vyuZivani této
zasady dilezité proto, aby déti ucivo zvladly. Zasada nézornosti je podle ucitelky
rovnéz velmi dilezitd. Déti musi vidét, co se uci. Jako posledni ucitelka popisuje

zasadu soustavnosti. Zde pouzila ptirovnani, Ze ,,nabaluje védomosti déti postupné
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jako sné¢hovou kouli“. V rozhovoru vzpomind na dobu, kdy sama zacinala svoji
profesni drahu uditelky, a mysli si, Ze byla ve Skole dobfe vybavena znalosti
pedagogickych zasad. To nemuze ovSem tvrdit o dneSnich absolventkach.
V poslednich letech se setkala s nepfipravenosti v tomto sméru. Profesionalita
ucitelky MS se podle pani u¢itelky vyznaduje spojenim odborného vzdélani ugitele,
délkou jeho praxe a kompetencemi ucitele. Ucitelka se rovnéz domniva, ze v dal§im
vzdélavani pedagogickych pracovnikli neni dostatecné vénovdna pozornost
pedagogickym zasadam, a sama by jist¢ n¢jaké nabidky s touto tématikou rada
vyuzila.

Uditelka si pfi planovani své prace uvédomuje dilezitost pouzivani
pedagogickych zésad, a jelikoz jeji vychovné vzdélavaci napln vychazi z RVP PV,
kde vidi zakotveni téchto zasad jak v cilech, tak v kompetencich, domniva se, ze
1,,laik* po ptecteni TVP PV na prvni pohled pozné vyuzivani pedagogickych zasad
v jejim planovéani. Podle ulitelky je z jejich plant nejpatrnéj$i vyuzivani zdsady
nazornosti.

TVP PV této tfidy ma nazev ,,Mamo, tito, chceme poznédvat svét™. Je
rozdélen do Ctyf vzdélavacich blokt. Kazdy blok obsahuje c¢asové obdobi,
charakteristiku bloku, zdméry a cile, vzd€lavaci nabidku, ocekavané vystupy,
kompetence, cinnosti s predSkolnimi détmi a névrhy tydennich témat plnéni.
Z TVP PV je jasné propojeni se SVP PV a RVP PV. U¢itelky pii sestavovani svého
TVP PV respektovaly hlavné zésadu nazornosti, pfiméfenosti, soustavnosti,
posloupnosti, komplexniho rozvoje ditéte, trvalosti a spoluprace obou ucitelek ve
ttidé. Z prostudovani portfolii déti je ziejma také zédsada individudlniho pftistupu

k ditéti.
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Priloha ¢. 3

2. vyzkumné Setieni — MS

Vyzkumné Setfeni na této MS prob&hlo 16. 1. 2014. P¥itomno bylo 20 déti.
Jedna se o MS, jejimZ zfizovatelem je magistrat. Pani uditelce je 48 let a pracuje ve
funkci vedouci ucitelky MS od roku 2005. M4 ukondené bakalaiské studium a ve
Skolstvi pracuje jiz 29 let.

V této MS jsem méla moznost pfi vyzkumném Setfeni pozorovat ranni hry
déti, telesnou aktivitu a fizené Cinnosti, ve kterych ucitelka pouZzivala mimo jiné
interaktivni tabuli. Ze vSech ¢innosti bylo patrné vyuzivani pedagogickych zésad,
a to hlavné zasady nazornosti (interaktivni tabule, pfiklad ucitelky pfi cviceni, paruka
pfi hie ,na Skrholu®), soustavnosti a posloupnosti (opakovani basni¢ky ,,Zima“,
navazovani na piedchozi téma v praci s interaktivni tabuli), pfiméienosti (ucitelka
pracovala zvlast’ se skupinou ptedskolnich déti a zvIast' se skupinou mladSich déti)
a individudlniho pfistupu (n¢které mladsi déti byly zarazeny do skupiny ptedSkolnich
déti, zvladaly vyssi naroky, jeden chlapec potifeboval dopomoc pfi stolovani).

Z rozhovoru vyplynulo, ze ucitelka uznava pedagogické zasady jako pravidlo,
podle kterého se pfi své vychovné vzdélavaci praci tidi a drzi se ho. Uvedla, ze nevi
pfesné, které pedagogické zasady J. A. Komensky ve svém dile popisuje, ale
nejblizsi z jeho dila je pro ni ,,Svét v obrazech®, se kterym byla sezndmena na stfedni
Skole. Sama zadné dilo J. A. Komenského necetla, ale urcité ve své profesni praxi
vyuziva zasadu nazornosti, soustavnosti a primefenosti. Tvrdi, ze na déti Casto klade
vys$$i naroky, a tim je posouva dal. Ale dokaze citem rozlisit kdy, a koho takto mtze
zatézovat. Ve své dneSni praci sama vyzvedla zasadu nazornosti pii praci
s interaktivni tabuli.

Co se tyka pedagogickych zasad a délky ucitelovy praxe, mysli si, Ze praxe je
velmi dulezitou podminkou pro profesionalitu, a tim i vyuzivani pedagogickych
zasad ve vychovné vzdélavacim piisobeni ulitele. V rozhovoru fika, ze ucitel se musi
vzdélavat cely zivot. Pouzila vyrazu, Ze se jednd o ,,praci na cely vek*. Na ucitele se
stale zvySuji naroky na jeho znalosti a dovednosti. Ani sama po 29 letech praxe nevi
vSechno, stale ji néco prekvapuje, a ackoli ji za€inajici absolventky neptfesveédCily

o tom, ze by dobfe umély zachazet s pedagogickymi zasadami, vzdy se od nich rada
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nééemu novému piiuci. Co se tyka dalSiho vzdélavani ucitelq, tvrdi, Ze je stale néco
ve vzdélavaci oblasti uciteld aktualni. Jednou je to emocni inteligence, jednou
environmentalni vychova a jindy tfeba vytvarna vychova. Ale je pfesvédcena o tom,
ze vsechna tato témata néjak s pedagogickymi zdsadami souviseji.

Pii psani TVP PV zcela jist¢ respektovala pedagogické zdsady, jelikoz
vychazely se svoji kolegyni ve tfidé z RVP PV. Pro ni je jasnym dikazem kladeni
dirazu na pedagogické zasady v RVP PV pravé i to, ze v RVP PV uvedené ukoly by
mélo dité zvladat, a nikoli muselo zvladat. Déle se ucitelka domniva, ze rodice spise
nez pedagogické zasady zajimaji akce skoly.

Na zavér naseho rozhovoru ucitelka dodala, Ze si mysli, ze je Skoda, Ze neni
pfimo v RVP PV uvedeno, Ze autorky stavi na pedagogickych zédsadach J. A.
Komenského nebo na jeho pedagogickém dile obecné.

TVP PV pod nazvem ,,S basnickou po cely rok* je vypracovan na dva roky
aje rozdelen do 4 bloki. Kazdy blok obsahuje charakteristiku bloku, zaméry,
vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy a ocekavané vystupy na urovni kompetenci.
Vychazi ze SVP PV a RVP PV. Z RVP PV je jasné patrné vyuZivani zasady

posloupnosti, ndzornosti, pfiméfenosti a soustavnosti.
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Priloha ¢. 4

3. vyzkumné Seti‘eni — MS

V této MS jsem méla moznost v ramci vyzkumného Setfeni se 27. 1. 2014
zucCastnit odpolednich Cinnosti, a to konkrétné¢ hry na zobcovou flétnu. Vyuka
probihala formou zajmového krouzku v dobé€ poledniho odpocinku déti. Pani ucitelka
ma déti rozdélené do dvou skupin, na zacatecniky a pokrocilé. S kazdou skupinou
pracuje zvlast a v jiny den v tydnu. V jedné skupiné je 8 déti. Pracuji rovnéz za
pomoci interaktivni tabule a kazdému ditéti zvlast ucitelka ukazuje, jak na flétnu
hrat. Rovnéz kazdé dit€ mé svlij zasobnik pisni s notovym zdznamem.

Pani ucitelce je 27 let. Ve skolstvi pracuje 8,5 roku a ma ukoncenou stiedni
pedagogickou skolu.

V rozhovoru se o J. A. Komenském zmiiiuje jako o ,,U¢iteli naroda“. Cetla
c¢ast ,,Informatoria Skoly matefské®, ale nedocetla ho, jelikoz ji délalo problém cteni
ve staroCestiné. Do své profesni praxe si odnesla to, ze J. A. Komensky nabada
ucitele k tomu, aby pro zaky byla Skola hrou. Sama se této zasady drzi nejvice a ve
své vychovné vzdélavaci praci nejcastéji pouziva zasadu primérenosti, soustavnosti
a nazornosti. M4 zkusenost, ze co dité nevidi, to si nedokaze predstavit.

Pii své dneSni praci pouzila hlavné zasadu nazornosti, kterou ma stale na
zieteli. Zaroven si mysli, ze pravé tuto zasadu na zacatku své pedagogické praxe
Casto opomijela. StarSich kolegyn si vazi pravé pro jejich zkuSenosti a vi, ze profesni
praxe je nesmirn¢ dilezitd i pfi vyuzivani pedagogickych zasad ucitelem. Také se
domniva, Ze 1 osobni zkuSenosti z vychovy vlastnich déti utvareji takzvanou
profesionalitu ucitele. Uvadi ptiklad své babicky, kterd je ucitelkou na zakladni
Skole, a ktera je ji pfikladem v ucitelské draze. Se svoji kolegyni spolutvofila
TVP PV. Vychézely z kurikula RVP PV, ze svych zkusenosti, a zajisté také pfi tvoreni
TVP PV mély na mysli pravé pedagogické zasady. Jist¢ 1 rodi¢ by mohl z tohoto
kurikula vypozorovat vyuzivani pedagogickych zasad ucitelkami v této tfid¢.
V zavéru rozhovoru uvedla, ze ji nejveétsi problém déla sebehodnoceni
a diagnostikovani déti. V dal§im vzdé€lavani by se rdda zaméfila pravé i na formy
hodnoceni a s tim spojené pedagogické zasady.

Pro praci v krouzku ma vypracovany zvlastni plan pod ndzvem ,,Veselé
piskéni®. Z planu je patrnd hlavné zdsada ndzornosti, posloupnosti a individualniho
piistupu.
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Priloha ¢. 5

4. vyzkumné Setieni — MS

20. 1. 2014 jsem navitivila dvoutiidni vesnickou MS, ktera je sloucena se
zakladni $kolou. V MS jsem méla moznost vidét praci uéitelky s détmi v komunitnim
kruhu, ktery byl zaméfen na etickou vychovu. Zasada individualniho pfistupu
a systematic¢nosti byly pii praci ucitelky naprosto patrné.

Vedouci ucitelce, se kterou jsem spolupracovala, je 48 let, a ve Skolstvi
pracuje 28 let. Ve vedouci funkci pracuje 15 let. Neni piili§ spokojena se slouc¢enim
matefské a zakladni Skoly. Vystudovala v Praze Skolsky management a velmi touZzi
po dal$im vzdélavani.

Co se tyka pedagogickych zéasad, kazdy den s nimi pracuje tak, Ze jsou pro ni
hlavné pfi planovani své prace. Podle ucitelky nemtiZze byt dité bez této zasady viibec
vedeno a pripraveno pro vstup do zakladni Skoly. Pravé systemati¢nost
a cilevédomost vniméa jako odliSujici znak instituciondlni vychovy od vychovy
v rodin€. Ta je podle ni zakladem, avSak je nepldnovana. Dale uvadi, Ze podle ni J. A.
Komensky v zéaplavé dneSnich trendi a pozadavkii na vzdélavani, napiiklad
v oblastech etické, socialni vychovy a gramotnosti, je dobou Céastecné ptekonany.
Sama ma v paméti jeho ,,Skolu hrou* a také si uvédomuje Komenského myslenku, ze
by se lidé méli k sobé chovat slusné. Neuznava tzv. bezbfehou vychovu, pied kterou
Komensky rodice i1 Skoly varuje. Ucitelka si uvédomuje, ze by rada do nékterého
z d¢1 Komenského nahlédla, jelikoZ si nepamatuje, Ze by néjaké jeho dilo viibec
cetla. Komenského zdsadu nazornosti vidi mimo jiné rovnéz v ptikladu osobnosti
ucitelky. Ta by méla byt pro déti vzdy dobrym piikladem, a to po vSech strankach. To
uzce souvisi 1 s jeji profesni praxi. Zde ptimo hovofii o tom, Ze je dileZité, aby to, co
se Clovék nauci, si i vyzkouSel v praxi. Mluvi zde o zazitkové formé. Proto je
dalezita pro profesionalitu pedagoga jak slozka vzdélani, tak 1 praxe. Sama nema
ptili§ zkuSenosti s nové ptichozimi absolventy do MS, ale domnivé se, Ze i uréité
zasady ma Cloveék zakddované ve své osobe, a vékem se tyto rysy piili§ neméni. Ve
svém kolektivu by uvitala mladou ucitelku. Mluvi o mladé kolegyni jako o ,,Cerstvé
vode®, ktera procisti a rozproudi ,,vody stojaté*.

Co se tyka RVP PV, tak se ucitelka domniva, ze celé kurikulum na
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pedagogickych zdsadach pfimo stoji. Méla moznost byt nékolikrdt v pracovnim
kontaktu s V. Krej¢ovou a A. Blahovou (autorky RVP PV), a tvrdi, Ze z nich tyto
zasady doslova ¢i§i. Pokud uéitelka své plany, jako je SVP PV, TVP PV, a osobni
plany srovnava s RVP PV, ma jisté utfidény pohled na vSechny zasady a souvztazné
prolindni vSemi sméry vychovné vzdélavaciho plisobeni na dité.

TVP PV této skoly zahrnuje prvky alternativniho programu ,,Zacit spolu*
a ,,Zdravéa skola“. Do portfolii déti jsem neméla mozZnost nahlédnout. VSechny plany
jsou provazany a na prvni pohled je z nich zfejmé respektovani hlavné zasady

systemati¢nosti, soustavnosti, pfiméfenosti a nazornosti.
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Priloha ¢. 6

5. vyzkumné Setieni — MS

21. 1. 2014 jsem byla ve &tyitiidni MS u pani ugitelky, které je 57 let. M4
37 let pedagogické praxe. V roce 1976, po maturité¢ na gymndziu, zacala pracovat
jako nekvalifikovana ucitelka. Vzdélani si doplnila dalkovym studiem na stfedni
pedagogicke skole, kterou absolvovala v roce 1980.

Ucitelka s détmi pracovala skupinovou formou, jejiz naplni bylo procvi¢ovani
geometrickych tvart. Jelikoz pracuje ve v€koveé smisSené tfide, volila opakovaci ¢ast
spole¢nou pro vSechny déti, a dale diferencovala déti do tii skupin podle vé€ku. Pro
predskolaky volila nejtézs$i variantu procvicovani, pro mlad$i méla ptipravené
pracovni listy s leh¢i obtiznosti a pro nejmladsi zvolila hru s geometrickymi tvary na
magnetické sklddance. Z pozorovani lze vyhodnotit pedagogickou zasadu
pfimétenosti, posloupnosti, ndzornosti a individualniho pfistupu.

Z nasledujiciho rozhovoru vyplynulo, ze vyuzivani pedagogickych zasad
vniméa jako urcity pracovni styl ucitele, kde je predevsim dulezitd laska a ucta
k détem. Dale si mysli, ze urcité zasady jsou dané, a kazdy ucitel k nim piidava néco
ze své osobnosti. Ona osobné se snazi o to, aby byli déti a rodi¢e s jeji praci
spokojeni a aby na ni jednou radi vzpominali. PfedSkolni vék povazuje za velmi
dilezity a tvrdi, Ze spravné prozité détstvi je zakladem pro dalsi dobry zivot ditéte.
V tom vidi jednotu i s J. A. Komenskym. Sama zadné jeho dilo necetla, ale vybavuje
si, Ze na gymnaziu podrobné rozebirali ,,Labyrint svéta a raj srdce®, a kazdopadné si
vybavuje Komenského pohled na svét ,,pres rizové bryle. Dale uvadi, ze sice doba
nese nové trendy a vybaveni, ale zdklady zlstavaji stejné. Ackoliv déti mohou
pouzivat tfeba pocitace, tak porad musi k mnoha ¢innostem pouzivat ruce. Uvadi, Ze
dédictvim ziskala ,,Prvouku z roku 1905 a z ni ¢erpa naméty, které pfizpusobuje
dne$nim vyukovym trendim.

V této souvislosti mluvi také o dualezitosti ucitelovy praxe. Domniva se, ze
Skola je dulezita jako zdklad, ale praxe je praxe. Nékdy je na déti naroc¢na, ale tim, ze
dlouho u¢i, pfesné¢ rozpozna, kdy své naroky ma snizit nebo upravit ve prospech
ditéte.

Zacinajici ucitel tohle zpravidla nedokdze. Sama ma ted’ na praxi jednu

studentku z pedagogické Skoly a vnimd, ze praktikantka néjaké znalosti ohledné
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pedagogickych zasad ma, ale mnohdy ji musi s vyukou v tomto sméru pomoci nebo
ji usmérnit. Podle ucitelky je pro jeji praci velmi dulezité vyuzivani zéasady
nazornosti, systemati¢nosti, soustavnosti a individualniho ptistupu. Proto ji nesmirné
vyhovuje prace s vékoveé smiSenou skupinou déti, kde je sice kladen na ucitelku vyssi
narok ohledné ptipravy, ale pravé zdsada nazornosti se vyuziva pii této praci témef
automaticky. Déti zde napodobuji ¢innosti svych starSich kamarada.

Pii tvorbé TVP PV vychazi jak s RVP PV, tak ze svych dlouholetych
zkuSenosti. Rodi¢e maji moZznost se s naplni TVP PV sezndmit na nasténkach
v Satnach déti. Ucitelka jest¢ dodava, Ze rodice v dnesni dobé nemaji jednoduché
spojit vychovu déti se svymi pracovnimi povinnostmi. To piinaSi i problémy
s komunikaci, jazykovou vybavenosti a rozumovou vyspé€losti u déti. Ve spravném
metodickém vedeni rodict, jak se maji o své déti starat a jak je spravné vychovavat,
spatiuje také nadcasovost ,,Informatoria Skoly matetské*.

TVP PV této tfidy je rozdéleno do 6 blokli. Kazdy blok ma sviij vlastni nazev
a obsahuje obdobi, ¢asovy rozsah, charakteristiku bloku, cile a zaméry, nabidku
¢innosti a ocekdvané vystupy. Zasady provazanosti, soustavnosti, nazornosti
a pfimétenosti jsou zde jasné patrné. Portfolia déti obsahuji diagnostické listy,
pracovni, grafomotorické a vytvarné prace, kde Ize sledovat vyvoj ditéte i vyuzivani

vSech vyse uvedenych pedagogickych zasad.
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Priloha ¢. 7

6. vyzkumné Setieni — MS

25. 1. 2014 jsem navitivila v ramci vyzkumného 3etfeni soukromou MS
s alternativni vychovou Montessori. Vedeni této MS mi neumoznilo vidét pfimou
vychovné vzdélavaci praci ucitelky a neméla jsem moznost nahlédnout do jejich
SVP PV, ale souhlasilo s moji navitévou a prohlidkou prostor i pomticek. Jedna
z ucitelek mi poskytla rozhovor.

Pani ucitelce je 54 let a ma dva roky pedagogické praxe. V soucasné dobée
studuje dalkové stiedni pedagogickou Skolu. Pivodnim povolanim je zdravotni
sestra. Na alternativu Montessori se dostala diky svému rodicovskému piisobeni na
syny a svému zajmu o kineziologii. Zaujaly ji nejprve pomiicky, které Montessori ve
vychovné vzdélavaci praci pouziva a také filozofie této alternativy.

Ucitelka tvrdi, Ze osobnost ucitele, pomicky, které ucitel vyuziva, zasady
a vytvorend pravidla spolu s komunikaci ve stejné roviné s détmi utvareji raz souziti
v Montessori matetské Skole. Kazdy ucitel, ktery chce pracovat v Montessori
matefské Skole, musi projit zdkladnim seminaifem, ktery trvd 1,5 roku, a vykonat
zaverecné zkousky.

Ucitelka v rozhovoru vyjadtuje litost nad tim, Ze kdybychom Iépe naslouchali
J. A. Komenskému, tak jsme nemuseli zadné alternativy ve Skolstvi hledat.
V rozhovoru postupné srovndvala zasady J. A. Komenského s pedagogickymi
zasadami italské vychovatelky M. Montessori. Ucitelka ve svych uvahach dosla
k zavéru, Ze M. Montessori vychazi z Komenského, a jednotlivé bloky, které uvadi
alternativni program Montessori, jako je prakticky Zzivot, spoluprace s rodinou,
smyslovy materidl, kosmickd vychova i prace na elipse, jsou uzce propojeny
s pedagogickymi nazory Komenského.

Jelikoz je jejich MS zapsana v rejstifku §kol, musi u¢itelé pracovat podle
RVP PV. S kolegyni se snazi o to, aby détem poskytovaly vSechno, co RVP PV po
nich pozaduje v ramci predSkolni vychovy, a tento pozadavek rozsiiuji o pomucky
a oblasti z Montessori programu. Asi nejviditelnéj$i pedagogickou zasadou v této
alternativé se ucitelce jevi vyuzivani zésady prakticnosti, ndzornosti, souvztaznosti
a individualniho pfistupu. Velmi tzce spolupracuji s rodinou, a ucitelka si uvédomuje

uzkou souvislost s Komenského nazorem, ze vse je k né¢emu uréené. Z toho vychazi
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nabidka specidlnich pomucek a hracek, které v matefské Skole pouzivaji.

Dale ucitelka poukazuje na fakt, Ze svoboda a volnost ve vychové ditéte se
musi spravné pochopit. Musi se stanovit jasna pravidla, ktera plati jak pro déti, tak
pro jejich vychovatele. Zavérem dodava, Ze nestaci zacit déti ucit, ale ze pedagog

musi na sobé neustale pracovat, stale se vzdélavat.
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Priloha ¢. 8

7. vyzkumné Setieni — pripravna tiida zakladni Skoly

24. 1. 2014 bylo vyzkumné Setfeni provedeno v ptipravné t¥id¢ zakladni
Skoly. Je zde zapsano 18 déti s odloZenou Skolni dochdzkou nebo déti, které jsou
v predskolnim zafizeni posledni rok pfed vstupem do zakladni skoly. Pani ucitelce,
ktera v této tiid¢ pracuje, je 49 let a ve Skolstvi pracuje 30 let. Ma ukoncené
vysokoSkolské studium a bohaté zkuSenosti v praci s détmi jak v mateiské Skole, tak
v druziné, ale i na prvnim stupni zékladni Skoly. Uc¢itelka mi umoznila podivat se na
jeji praci s détmi v komunitnim kruhu, ktery zatazuje do vychovného procesu kazdy
den. Déale mi popsala rezim této ptipravné tfidy. DéEti se do osmi hodin schézeji
v druzin€, pak nasleduje komunitni kruh, cvic¢eni, kdy dvakrat tydné chodi s prvni
tfidou do télocviény, po cviceni nasleduji grafomotorickd cviceni, svacina a dvé
vychovné chvilky. Zde se déti postupné uci sousttedit az Ctyficet minut, coz kopiruje
vyucovaci hodinu v zékladni Skole. V 11.40 ucitelka pfedd déti vychovatelce
z druziny a ty s ni odchdzeji na obéd do skolni jidelny. Déti v druziné jiz zGstavaji,
nebo jdou po obédé doml.

Z nasledujiciho rozhovoru vyplynulo, Ze ucitelku prace v této skupiné déti
velmi bavi také proto, ze nemusi déti hodnotit. Domnivéa se, ze hodnoceni neni vzdy
zcela spravedlivé vzhledem k individualité¢ kazdého ditéte. Vidi velky rozdil mezi
hodnocenim a diagnostikovanim déti. Nejen proto vyzdvihuje dilezitost spoluprace
se specidlnim pedagogickym centrem, s matefskou Skolou, do které dit¢ diive
dochazelo, a ptedev§im s rodi¢i déti. Pro svoji praci ucitele — vychovatele si
uvédomuje dillezitost vyuzivani vSech pedagogickych zédsad, se kterymi se kdysi
sezndmila v pedagogice a v metodikach. Jeji hlavni zasadou, kterou se fidi, je
,hlavné ditéti neublizit”. Neposkodit jeho vztah k détem, dospélym, ucitelim, ke
Skole a ke svétu obecné. Dalsi ze zdsad, kterd je pro jeji praci nezbytna, je zasada
individualniho pfistupu. Uvadi ptiklad chlapce s pifiznaky aspergerova syndromu,
kdy dit¢ ma potize s komunikaci a socidlnim chovdnim. V tomto piipadé bez
individualniho pfistupu a trpélivého piikladu by k zadnému vychovnému piisobeni
nemohla viibec dochazet. Tim se dotykd dal$i dilezité zasady, a tou je podle ni
nazornost. Tvrdi, Ze mnohé déti v tomto véku by bez ndzorné¢ho piikladu vibec

nepochopily, o ¢em je fe¢. Zde uvadi piiklad déti cizinct, které mnohdy rozumi
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¢eskému jazyku, ale obsahové si pod danym slovem nic neptfedstavi. V neposledni
fad¢ vyzdvihuje zasadu soustavnosti a systemati¢nosti. V tomto piipadé vyzdvihuje
propojeni grafomotoriky a tfec¢i ditéte. Ucitelka v rozhovoru upozoriiuje na fakt, ze
jako narod mame velké Stésti, kdyZ mame v narodnim dédictvi pedagogicky odkaz
J. A. Komenského, ktery poméaha ucitelim i dneSni doby uvadét déti do Zivota.
Zaroven si mysli, ze se mame jeho odkazem vice fidit. Pravé navrat k piirodé, jejim
zakonitostem a pravidlim se potiebuje dneSni pietechnizovany svét piiklonit vice
nez kdykoliv pfedtim. V této souvislosti se ucitelka dotyka dalSiho neSvaru dne$ni
doby — zaméteni na materidlni hodnoty. Mysli si, ze praveé zacinajici ucitel mnohdy
prosazuje sam sebe, materialni zajiSténi 1 nabyté teoretické znalosti na Ukor potieb
ucitelll. A pravé praxe a také znalosti a zkuSenosti z vlastni rodiny a vychovy
vlastnich déti jsou neocenitelnym artiklem ve vybavé ucitele profesiondla.

Utitelka v piipravné tiidé pfi tvorbé SVP piipravné tfidy pii ZS vychazela
zRVP PV a RVP ZS. Mési¢ni bloky méa zaméfené podle ro¢nich obdobi a napli
vychovné vzdélavaci prace je tabulkové rozdé€lena podle péti vzdélavacich oblasti
uvedené v RVP PV. V zavéru SVP piipravné tiidy je uvedena autoevaluace tiidy.
Z tohoto kurikula jsou jasn¢ patrny tyto zdsady — soustavnosti, pfimétenosti,

nazornosti a individualniho pfistupu k détem.
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Priloha ¢. 9

8. vyzkumné Setieni

Pii tomto vyzkumném Setfeni jsem navstivila pracovnici krajského uradu,
ktera pracuje na oddéleni organizace §kolstvi. Pivodnim povolanim je uéitelka MS,
kde pracovala 20 let, plisobila 1 ve funkci feditelky matetské Skoly a nyni pracuje
13 let na krajském tradé. Zaroven uci pedagogiku a pravni predpisy pro predskolni
vzdélavani na stiedni pedagogické Skole, kde své studentky seznamuje mimo jiné
s pedagogickymi zasadami J. A. Komenského a vstépuje jim je. Tyto zéasady
povazuje za velmi dulezité a snazi se o to, aby dochéazelo k propojovani teoretickych
znalosti s praxi. JelikoZ se jednd o dalkové studium a studentky vykonavaji praxi
v danych MS, tak nema zpétnou vazbu a nevi, zda se jim dafi uplatiovat teoretické
znalosti. Zaroven 1 podle sebe dobfe vi, Ze ucitelem mistrem se pedagog stava az asi
po deseti letech profesni praxe.

Referentka uvadi, ze propojovani teorie s praxi vidi jako nezbytné praveé i ve
vychovné vzdelavacim plisobeni na déti v predskolnim veéku. Vzdyt to, co si déti
vyzkousSeji prakticky, pokusy, praci, si zapamatuji na cely Zivot. Dalsi zasadu, kterou
vidi jako nezbytnou pro vychovné plisobeni na déti, je zdsada kazné. Pfipomind, Ze
Komensky tika: ,,Skola bez kazné je jako mlyn bez vody.“ Zdiraziuje, Ze déti musi
mit stanovend pravidla a mantinely. Také se ztotoznuje s Komenskym v tom, Ze je
tteba vzdélavat se po cely zivot. Sama je toho piikladem. Nemize piece své
studentky vyucovat pfezitym vécem, ale neustale musi jit i v tomto sméru kuptedu.
Pfipomina vliv riznych alternativ, proti kterym nic nenamit4. Ba naopak si mysli, Ze
jsou i ve shod¢€ se zasadami Komenského.

J. A. Komenského vidi jako propagétora, ktery polozil zaklady pro pfedSkolni
vzdélavani. V ,Informatoriu Skoly matefské™ nabadd rodi¢e ke spravné a zdravé
vychové v rodin€. Postupem Casu zacala vznikat matefské centra na podporu rodinné
vychovy. U nés to bylo na pocatku dvacatého stoleti v Praze, a po druhé svétové
vélce vznikaly prvni MS. Referentka se domniva, Ze i pies velky ¢asovy odstup od
Komenského skolské reformy jsou porad jeho zasady a principy aktudlni. Dotyka se
prava na vzdélani pro vSechny lidi, vyuky cizich jazykli a navratu k pfirodé
i vlastenectvi. To vidi v soucasnosti jako prvoradé.

Jeji pracovni naplni na krajském ufadé je metodicka pomoc MS v oblasti
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pravni a pracovné pravnich vztah. Ma ale moznost nahlédnout do vzdélavacich
nabidek jednotlivych MS vefejnych i soukromych. Je podrobné sezniamena
s RVP PV, ma tak moznost vlastniho uvazeni o napliiovani z4sad ve vychovné
vzdélavacim procesu v jednotlivych MS v kraji. Dle jejiho ndzoru 80 procent MS

tento pozadavek spliuje.
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Priloha ¢. 10

Dokresli beruskam tecky tak, aby mély stejny pocet tecek na obou stranach (kridlech).
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Priloha ¢€. 11

Ahgf karmardde predskoldku!

Jmenuji se Barvicka Matematicka a zanedlouho pdjdu do skoly.
V tormto sesité ti ukdzu carovny svét matematiky, kters je vsude
okolo tebe — mezi lidmi, hrackami, zvirdtky i kvéty.

Mam ji moc rdda, nebot je to krasna hra.

Vybarvi baldnek se stejnym poctem ozdob, kolik t/ je roku.
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Priloha ¢. 12

Vyzna¢ barevné cesticku, kterou se auticko dostane do své garaze.
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Priloha ¢. 13

Zavody s vétrem
\/ %
A\ QAN &
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Priloha ¢. 14

SPIRALA SE ZMENSOVANIM

S MOTYLKOVE, SLIMACKOVE,
DROBOULINCI PAVOUCKOVE,
VYLEZTE UZ ZE ZEME, (
SLUNICKO VAS ZAHREJE. \
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Priloha ¢. 15

Psani s rikankou

Jablicka
1. Maluje slunicko ¢ervené jablicko,
2. Cervené kulaté jablicko je sladké.
(J. Lazarova)

Zlaty viz
Slunicko jak zlaty ptak,
vyletélo do oblak.
A pak ve svém zlatém voze
kutéli se po obloze.
Brzy zrana prijde k ndm,
J4 mu pisen zazpivam.

(F. Nechvatal)

P o S ) et
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Priloha ¢. 16

Zvirstka ze statku pojmenuj a spgj carou
dospélé zvirgtko s jeho rmilddatkemn.

Dej do ohradky ty. které maji peri a ty,
které maji srst. Povéz, jaky uZitek

maji pro clovéka. Jedno zvifdtko

mezi né nepatri. Proc?
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Priloha ¢. 17

POZNAVANT UZITECNOSTI DOMACICH ZVIRAT A JEJICH MLADAT

Na jednom dvofe spolu Ziji koza Liza, ovetka Bekalka, pes Alik a kotka Micka. Staraji se o né babitka s dédeckem. Vis, proé je chovaji? Uzitek
zvifatek ozna¢ cestickami. Rekni, jak se jmenuji jejich mladatka a &im maiji tato zvifatka pokryté télo.
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