UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Bakalarska prace

Tereza Fojta

Komparace tradi¢ni matetské skoly s alternativni matetskou Skolou

Olomouc 2019 vedouci prace: Mgr. Alena Vavrdova, Ph. D



Prohlasuji, Zze jsem tuto bakalafskou vypracovala samostatné, pod vedenim Mgr. Aleny

Vavrdové, Ph.D. auvedla jsem v seznamu literatury vSechny pouzité literarni a odborné zdroje.

V Olomouci dne 2. 4. 2019 e,

Fojti Tereza



Rada bych touto cestou podékovala své vedouci prace za odborné rady, pfipominky a viely
pfistup pfi konzultacich mé prace.

Dale bych chtéla podékovat zaméstnancim v MS Vyhlidka za podporu a poskytnuti materiala
pro mou bakalatskou praci.

Podékovani patii také pani feditelce Kretkové v MS Zizkovo nam. v Olomouci za moznost

pofizeni fotografii pro tuto praci a objasnéni novych center aktivit.



Obsah

UIVOU 1o 6
1  Historicky vyvoj matefskych SKOL.........ccoiiiiiiiiii e 7
1.1  Alternativni matei'ské Skoly v predvaleéném obdobi ...........cccccveviiiiiiiiiiiic 7
1.2 Vyvoj alternativnich $kol v pfedvaleéném a mezivaleéném Ceskoslovensku ............ 7
1.3 Vyvoj alternativnich 8kol v povaleéném Ceskoslovensku ..........cccoevverirereiervinrenenn. 8
1.4  Mateiska $kola v Ceskoslovensku v letech 1945-1989...........cccorverrrsrerieensenisnennns 8
1.5  Piedskolni vzdeélavani po 10C€ 1989 .....cuvviiiiiiiiiiii 11

2  Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzd@lavani ............ccccooviiiiiiiiiiiiiic 13
3  Moderni alternativni Skoly, jejich vlastnosti a funkce ..........ocoeriiiiieiiii e 15
3.1  Obecné rysy alternativni SKOLY ........ccceiiiiiiiiiiiii 16
3.2 Typy alternativnich SKOI ..o 16
Waldorfské matefské SKOLY .......ccovviiiiiiiiiii 16
Daltonske SKOLY .....cuviiiieiiie e 17
MONLESSOTY SKOLY ... 17
Matetska Skola podporujici ZAravi .........ccovvviiiiiiiii 17
Lesni matefSKe SKOLY .....voiriiiiiiee e 18

4 Porovnani rozdili mezi tradi¢ni matetskou Skolou a vzdélavacim programem Zacit spolu
Pro MAteTSKE SKOLY .....ooiiiiiiiiii 19
4.1  Historie programu Zacit SPOIU .......cooviiiiiiiiiiiiii 19
4.2  Teoreticka vychodiska programu Zacit SpOlU..........cccovvvviiiiiiiiiiiicic 20
4.3  Hlavni cile programu Zacit spolu v kompetencich ditéte ............cccevveiiiiiiininnnn 20
4.4  Hlavni z&méry programu Zacit SPOIU ......ccevriiiiiiiiiiiii 21
4.5  Individualizace vZdEIAVANT ...........ccceviiiiiiiiiiic 21
4.6  Den v matefské skole s programem Zacit SPOIU........ccccvvviiiiiiiiiiiien e 22

4.7  Prubéh dne v matelFSKE SKOLE ....oooviiieiriiiiiiie ettt ettt e e et e e e e e reeerabs 25



O ROZAILY i 46
B ZAVET ..t 54
7 Seznam POUZItE LIEETALUIY .....covviiiiiiiiiii e 56
8 SezZNAM ZKIateK .......ccoiiiiiiiiiiic 59
9 Seznam OBTAZKIU ......cccviiiiiiiiic 60
10 Seznam tabUlEK..........cccoiiiiiiiii 62
11 Seznam PIION .....cocviiiii e 63

12 N 410 ] Lot 77



Uvod

Po roce 1989 se k nam dostavaly nové alternativni sméry a styly vychovy i vzdélavani.
Od roku 1989 uplynulo jiz par péknych let, a tak jsem se domnivala, Ze alternativni styly,
zejména mlad$im lidem nebudou cizi a budou jim otevieni. Stale se vSak kolem alternativniho

Skolstvi objevuji predsudky a mylné informace, ¢i ndzory.

Ja alternativnimu Skolstvi pfikladam velkou vahu, a tak pro m¢ byl vybér tématu pro
mou zaveérecnou praci témeéi bez rozhodovani. Zvazovala jsem jen, ktery typ alternativni
mateiské Skoly si vyberu. To za mé¢ definitivné rozhodly praxe v Olomouci, kdy jsem se dostala
do MS Sokolské zapojené do programu Zagit spolu. Pod vedenim pani ugitelky, ktera mi mnohé
piedala a ukazala, se ve mné¢ zrodil novy sen-ucit piesné v takovém prostfedi a Skole.
Vychovavat a vzdélavat sebevédomé lidi s nazorem, lidi, kteti se nebudou bat netspéchu
a z chyby se pouci, kritiku budou brat jako néco, co je posune a nesesypou se z ni, lidi, ktefi si
budou véfit a kdyz néco za¢nou, tak to také dokonci, podaji pomocnou ruku a budou védét, ze
byt jiny, znamena byt vyjimecny. Nejvice mé nadchnul pfistup ucitele, ktery je spise velkym

détskym partnerem, nez ucitel se zdvizenym prstem.

Rada bych touto praci pfispéla k odbouravani piedsudkt a mytt, které se jeste stale

traduji o téchto typech Skol, aniZ by je lidé mé&li podloZeny.

V bakalatské praci bych chtéla porovnat tento typ alternativni matetské Skoly s tradicni
matefskou Skolou, bez predsudkli a pfedevsim objektivné a nezaujaté. Touto praci bych si také
sama chtéla roz$itfit obzory a sesbirat informace, které pouziji ve své diplomové préci pro

vyzkum tykajici se alternativni matetské Skoly.

Hlavnim cilem teoretické Casti je pfedstaveni tradicni matetské Skoly a matetské Skoly
Vv programu Zacit spolu. Uvedu kratkou a stru¢nou historii vyvoje matetskych §kol, pfedstavim
nejcastéjSi matefské alternativni Skoly u nas s jejich stru¢nou charakteristikou. Program Zacit

spolu popisi podrobné.

Hlavnim cilem praktické Casti je shrnuti poznatkd z literatury i z jinych zdrojt. Popis

rozdili mezi tradi¢ni matefskou §kolou a alternativni matefskou skolou v programu Zacit spolu.



1 Historicky vyvoj materskych Skol
1.1 Alternativni materské Skoly v predvaleéném obdobi

Alternativni Skoly vznikaly pod vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti
v19. — 20. stol. Reformni pedagogika je spojovana se jmény jako J. Dewey,
M. Montessoriova, P. Peterson, O. Decroly, R. Steiner, H. Parkhurstova... Zminénéd jména patii
vyznamnym pedagogickym myslitelim, jejichz teorie ptinesly jiny pohled na vychovu

a vzdélavani na zacatku 20. stol., zvlaste pak ve 20. — 30. letech. (Priicha 1996)

Stfedem kritiky bylo ustalené Skolstvi, nerespektujici potieby a zajmy ditéte, ptiliSného
omezovani a nadbyte¢ného uceni. ,,Na pocdtku reformné pedagogického hnuti stoji kulturné
Kriticky rozchod se Skolou, kterd byla oznacena za Skolu tradicni, konzervativni, intelektudlskou

a verbalistickou, s didaktikou urcenou uciteli, a ne také diteti* (Rydl 1992, s. 10)

Alternativy vzniklé v jedné zemi se rozsitily do zemi dalSich a svou funkci vykonavaji
dodnes. V jistych zapadnich zemich jako USA, UK se zrodily alternativni formy vzdéldavani
uvnitr systému stdatnich skol (public school). (Prucha 1996, s. 17)

1.2 Vyvoj alternativnich Skol v predvale¢ném a mezivaleéném

Ceskoslovensku

Ceskoslovensko patiilo ve 20. — 30. letech 20. stol. k nejprogresivnéjsim zemim
V rozvoji alternativniho $kolstvi. Odpovidala tomu vysoka uroven ¢eské reformni pedagogiky
bohaté zasobena teoretickymi 1 praktickymi poznatky ze zahrani¢i. K vyznamnéjSim
pedagogim reformni pedagogiky patiil Vaclav Piihoda (1889 — 1979). Nékolikrat se vydal do
USA na studijni pobyt, ze kter¢ho piivezl Sirokou Skalu teoretickych i praktickych poznatki
0 novych trendech vyvoje skolstvi. (Priicha 1996) O reformu matetskych $kol se pokousely
i Anna Siissova spolu s Idou Jarnikovou. V CSR se vyvijelo alternativni 8kolstvi pfedeviim
tvofivosti a nadSenim ucitelll. Zaroven bylo podporovano a iniciovano pedagogickou teorii

a vyzkumem. (Smelova 2008)



1.3 Vyvoj alternativnich 3kol v povale¢ném Ceskoslovensku

Po skonceni 2. svétové valky se v Ceskoslovensku roku 1948 dostala k moci
komunisticka strana. V dubnu 1948 byla skolskym zakonem €. 95/1948 Sb., zavedena jednotna
statni $kolska soustava pro viechny typy $kol, kromé $kol vysokych. (Smelové 2008)

Ke slovu se alternativy opét dostaly po sametové revoluci v roce 1989. Jelikoz v letech
1948-1989 existovalo pouze jednotné statni Skolstvi, které vychovavalo socialisticky

smyslejici obCany, nabizi se zde popsat matefskou skolu té doby.
1.4 Matei'ska $kola v Ceskoslovensku Vv letech 1945-1989

Obdobi mezi lety 1945-1948 muzeme nazvat jako rozkvét mateiskych Skol. K roku 1945
evidujeme v Ceskoslovensku 1130 mateiskych kol (dale jen MS) a do roku 1948 se stale

rozrustaly. (Smelova 2004)

Z hlediska ideologického smysleni a puisobeni se rezim soustiedil pifevazné na vyssi
vzdélavaci urovng. I tak ale musela byt MS v souladu s ideologickymi cili v obsahu a metodach
prace. (Rydl a Smelova 2012) MS byly pod vlivem sovétské pedagogiky s diirazem na mravni
vychovu, vychovu ke kolektivismu a snaze vychovat obcana socialistické spolecnosti.

Individualni p¥istup k ditéti byl zcela opomijen. (Smelova 2004)

Roku 1948 vstoupil v platnost Zakon o jednotné Skole s vytyCenymi cili a ukoly pro
piedskolni vychovu. Viechny instituce piedskolni vychovy byly zestatnény a MS mély jako
prvni jednotnou S$kolskou soustavu. Byly jednotné v cilech, obsazich i organizaci

a poskytovany zdarma. (Rydl a Smelova 2012)

Zaméstnanci pfedskolnich zafizeni prochdzely politickym Skolicim systémem. V roce
1978 byl vydan Zakon o $kolskych zafizenich Ceska narodni rada &. 76/1978. Za tcelem
maximalni navstévnosti MS zabezpecujicich vychovu v socialistickém duchu. (Rydl a Smelova
2012)

V dubnu 1945 byl v KoSicich vyhlaSen program prvni vlady Narodni fronty. Obsahoval
pozadavek na vénovani zvlastni péée MS. Ministerstvo $kolstvi vydalo roku 1945 Prozatimni
pracovni program pro mateiské Skoly s osnovami z roku 1938 (v duchu reformnich myslenek
1. republiky). Byla to prvni celostatni smérnice pro vychovnou préci s détmi v ptedskolnich

zafizenich. (Smelova 2004), (Be¢vatova 2003)



Roku 1948 byl vydan Pracovni program pro mateiské Skoly s cilem vychovat oddaného
socialisticky smyslejiciho ob¢ana. Obsah ptedskolni vychovy byl uspotfddan do jednotlivych
vychovnych slozek a vnesl do MS systemati¢nost s posilenim kolektivnich ¥{zenych &innosti.

(Smelova 2004)

Prichod déti, volna hra Do 9:00

Uklid hragek, hygiena, télovychovné hry, hygiena, svadina 0Od 9:00

volny pohyb a hry venku, za neptiznivého pocasi navodné hry, zpév, | Od 10:00

hudba, divadlo, hygiena

Obed Od 12:00
Hygiena, odpocinek 0Od 12:30
Hry, hracky, pohybové hry venku, pohadky Od 14:30
Svacina Od 16:00
Individualni zaméstnani do rozchodu déti domt 0Od 16:15

Tabulka ¢. 1. Den dle: Pracovni program pro materské skoly. Praha: SPN, 1950

V letech 1948 — 1960 se prohluboval socialisticky charakter predSkolni vychovy.
Upeviiovala se spoluprace socialistickych zemi a vyrazn€ se ukézala v programech
predskolniho vzdé&lavani. Roku 1953 vySly Prozatimni osnovy pro mateiské Skoly.
Piedstavovaly prvni zavaznou normu pro praci ve viech MS v CSR. Osnovy piedloZily, co by
mély mit mladsi 1 star§i déti za poznatky, dovednosti a navyky. Posilila se didakticka slozka,
pfevladala verbalni metoda, ¢as na spontanni hru téméf nezbyl. A dochazelo k pietiZzenosti déti.

(Smelova 2004)

V roce 1955 byly vydany Osnovy pro mateiské skoly. Ptibyly v nich metodické pokyny
pro planovani a plnéni Ukold, fizeni her a jinych cinnosti. Kladly diiraz na vyznam hry
a spolupraci s rodinou. Ucitelky stale upfednostiiovaly zaméstnani ptfed individualnimi

¢innostmi ditéte. (Smelova 2004, s. 57)

V roce 1958 vysly Pokusné osnovy pro mateiské Skoly a o dva roky pozdéji publikace
Rok v matei'ské Skole. Tato kniha s naméty na hry a Cinnosti je dodnes oblibena mezi fadou
ucitelek. Po konferenci ucitelek byly vydany Osnovy vychovné prdace pro mateiské Skoly
s diirazem na respektovani vékovych zvlastnosti a pribéznou vychovnou praci. (Be¢varova

2003) Byly vypracovany pro dvé vékové skupiny (3-5 let, 5-6 let). Ucitelky si mély vSimat
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individudlnich zvlastnosti ditcte, rozvijet je dle jejich zajmul a schopnosti. Kolektivni vychovou

se viak dosahovalo pramérnych vysledki (Rydl a Smelova 2012)

Roku 1960 se do piedSkolni vychovy piidaly zakonem i jesle za i¢elem maximalni
navstévnosti predskolniho zafizeni zabezpecujici vychovu v socialistickém duchu. Dal§i zména
probéhla v nazvu, z osnov se stal program, jelikoz osnovy byly pro zékladni Skoly. Do
programu byla pfidana moznost volné hry déti rano a po odpoledni svacing. I tak si ale vybiraly
z pfipravenych ¢innosti. V dob& normalizace probihaly na vybranych MS Pokusné osnovy pro
MS, kde se déti piipravovaly na $kolu. Zakladem byla hra, uceni, prace a slavnost. U¢itelky

usilovaly o zavedeni v&tsi volnosti pro déti. (Rydl a Smelova 2012)

Pod mnozstvim ukold a tlaku stale pfevazovala didakticka slozka a fizené ¢innosti. Na
mezinarodnim seminafi o pfedSkolni vychové (1980) vznikl pozadavek na vytvofeni nového
programu zohlednujici individualitu ditéte V roce 1984 vznikl Program vychovné prace pro
jesle a mateiské Skoly. Zakladem byla hra, prace, uéeni a zabavné ¢innosti. Uvolnil se rezim
dne a méla se zkvalitnit psychohygiena. I ptes to byly ucitelky svazany tukoly, pozadavky
a preorganizovanosti. Détem se vytracela hravost, radost z prozitkl a ¢as na hru téméf nezbyl.
Program byl zaméfen znaéné sociocentricky'.(Smelova 2015) Jeho zavazna platnost skongila

roku 1989. (Smelova 2004), (Betvatova 2003)

1 Potieby spole¢nosti mély vétsi vahu, nez potieby déti
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Od roku 1945 do roku 1989 se v piedskolnich zafizenich vystiidalo hojné mnozstvi

osnov a programd. Pro ptehlednost si uvedeme tabulku.

1945 | Prozatimni pracovni program pro MS

1948 | Pracovni program pro MS

1953 | Prozatimni osnovy pro MS

1955 | Osnovy pro MS

1958 | Pokusné osnovy pro MS

1960 | Osnovy vychovné prace pro MS

1963 | Osnovy vychovné prace V jeslich a MS

1967 | Program vychovné prace v jeslich a MS

1975 | Pokusné osnovy pro MS

1978 | Program vychovné prace pro jesle a MS

1984 | Program vychovné prace po jesle a MS

Tabulka ¢. 2 Pfehledny seznam programii od roku 1948 — 1989 (Rydl a Smelova 2012, s. 73)
1.5 PredSkolni vzdélavani po roce 1989

Po roce 1989 ucitelky nechtély nadale pracovat podle starého programu, ktery piestal
byt smérnici. Do roku 2007 neexistovalo zavazné sjednocujici kurikulum pro piedSkolni
vzdélavani. Predskolnimu vzdeélavani chybeéla kritéria pro hodnoceni. Smeér ve vzdelavani
vychazel pouze z platné legislativy, a to zejména z Vyhlasky ¢.35/1992 Sb., o materskych
Skoldch. (Rydl a Smelova 2015, s. 97)

Jediny dokument nastifiujici uréity smér pro vzdélavani v MS vydalo MSMT CR.
»K orientaci vychovy, k programu a stylu vychovné prdce v predskolnich zarizenich®.
V dokumentu vzniklo misto pro humanistické a demokratické pojeti predSkolni vychovy. (Rydl

a Smelova 2015)

Ucitelky se opiraly o stary program a hledaly inspiraci v zahranici, nebo v dilech
vyznamnych pedagogii Komenského, Frobela, Pestalozziho, Montessoriové... (Smelova

2008), (Be¢vatova 2003)
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V MS doslo k uvolnéni rezimu dne, kladl se diiraz na respektovani potieb ditéte, na jeho
osobnost, vybér vhodnych metod a organizacnich forem. Snizily se pocty zaki ve tfid¢, zavedly
se individudlni a skupinové &innosti, otevienost vefejnosti, sponzorovani MS, nabidka
zajmovych aktivit. Do tfid byly integrovany déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami. (Rydl
a Smelova 2015), (Be¢vatova 2003) V MS doslo k zasadni proméng, z predmétového modelu
se stavd model osobnostni, charakteristicky humanistickou orientaci v pojeti ditéte a détstvi,
otevienym vztahem krodin€é a pocateCnimu vzdélavani. Uplatiuje se alternativnost,
individualizace, situa¢ni uceni, rozvoj komunikace, tvofivost, samostatnost a aktivita ditéte.

(Beévarova 2003)
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2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

V této kapitole si stru¢né ptfedstavime ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani (dale jen RVP PV).

Po roce 1989, jak jsme si jiz uvedli, neexistoval zadny smérodatny kurikularni
dokument s jasné stanovenou koncepci piedSkolniho vzdélavani a zakladnimi pravidly. Proto
byl v kvétnu roku 2001 vypracovan zkusebni RVP PV. Upousti od predmétove orientovaného
modelu a soustfedi se na model osobnostné orientovany. Déti tak maji vic ¢asu na spontanni

aktivity, zajmy, svobodnou volbu a aktivni uéeni. (Be¢varova 2003), (Smelova 2015)

RVP PV je kurikularni dokument odvozen od narodniho programu vzdélavani.
Vymezuje pravidla, pozZadavky i podminky pro institucionalizované predskolni vzdélavani.
(Smelova 2015, s. 110) Usmériiuje predikolni vychovu a vzdélavani, vystihuje elementarni
zaklad vzdélavani, na ktery navazuje jak vzdélavani povinné, tak celozivotni uceni. Dle RVP
PV a obecné pravnich platnych predpisti si kazda MS tvoii sviij $kolni vzdélavaci program (dale
jen SVP) a kazda tiida si dle SVP tvoii téidni vzd&lavaci program (dale jen TVP). Vychazi viak
z podminek své §koly. Vyjimkou nejsou ani alternativni §koly, které tvoii své SVP a TVP také

dle RVP PV. (Svobodova a kol. 2010)

RVP PV je strukturovan do péti interak¢nich oblasti, na zaklad€ vztahi, které si ma dité
vytvaret ke svému blizkému okoli, lidem 1 svétu. Tyto oblasti: biologicka, psychologicka,
interpersonalni, socialné-kulturni a environmentalni respektuji vyvoj ditéte, jeho zrani
a uceni. U oblasti je vzdélavaci nabidka a oCekavané vystupy pro pedagoga i pro déti. Déti by
jich mély na konci pfedSkolniho vzdélavani dosahnout. Pti dosahovani vystupti si déti osvojuji
klicové kompetence k uceni, FeSeni problémiu, komunikativni, socialni a personalni,
¢innostni a obcanské. Pod ocekavanymi vystupy jsou uvedena rizika, ktera mohou

znemoziovat jejich dosazeni. (Smelova 2015)

RVP PV si stanovuje cile vzdélavani v urovni obecné a v oblastni. Cile jsou dany
V podobé¢ zamért a v podobé¢ vystupil. Tyto Ctyti cilové kategorie spolu vzajemné koresponduji
a jsou provazany: ramcové cile — vyjadiuji univerzalni zaméry piedskolniho vzdélavani,
klicové kompetence — vystupy dosazitelné v predskolnim vzdélavani, diléi cile — konkrétni
zaméry piislusejici té které vzdelavaci oblasti, dil¢i vystupy — poznatky, dovednosti, postoje
a hodnoty odpovidajici dil¢im cilim. (RVP PV 2018, s. 9)
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RVP PV si od svého vzniku proslo fadou zmén. Dle RVP PV (2018, s. 6) S ucinnosti od
1. 1. 2017 je predskolni vzdélavani od pocatku skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dité
dosahne patého roku véku, do zahdjeni povinné skolni dochazky, povinné. Posledni zména
probéhla v lednu roku 2018 a tykala se vzdélavani déti od dvou do tii let. Byly ptidany
podminky pro vzdélavani téchto déti. (RVP PV 2018, s. 2)
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3 Moderni alternativni Skoly, jejich vlastnosti a funkce

V této kapitole si piiblizime rysy, funkce i vlastnosti alternativnich MS. VypiSeme si
dalsi alternativni sméry v MS v Ceské republice s jejich struénym popisem. Klasifikace ryst

(Pricha 2012)

1) Pedocentrismus — vychova je zaméfena na individualitu ditéte.

2) Aktivnost —uplatnéni vyucovacich forem jako: rozhovor, individualni/skupinové prace,
projektové vyucovani...Snaha o co nejvétsi zapojeni zaka, jeho aktivnosti
a odpovédnosti. Dava prostor kreativité a télesnému rozvoji.

3) Komplexni vychova — intelektualni slozka, emo¢ni a socialni rozvoj jedince.

4) Zivé spoledenstvi — formy a postupy vychovy i edukace jsou tvofeny uéitelem, zaky,
rodici.

5) Uceni z zivota pro Zivot — zapojeni zaki do svéta prace, usili o rozsifeni edukacniho
prostiedi nad ramec Skoly.
Po vyctu téchto vlastnosti se zieymé& shodneme, Ze alternativni Skoly nejsou svymi

vlastnostmi a cili, markantné odlisné od tradi¢nich $kol. Je tomu tak, dale se odlisuji svymi

funkcemi. (Prticha 2012)
Funkce, objevujici se u alternativnich Skol

Kompenzacni - nahrazujeme ji nedostatky, které mizeme sledovat u tradi¢nich skol.
Uspokojuji ty potreby, které nemohou uspokoyjit statni skoly. (Pricha 1996, s. 19)

Diverzifikani ZajiStuje rozmanitost a variabilitu vzdélavani, Spolecny rys
alternativnich Skol. Inovacni je z pedagogického hlediska nejpodstatnéjsi. Experimenty,

inovace ve vzdé¢lavani, které se odehravaji podle typu alternativni $koly a pedagogické

koncepce

Inovace v organizaci vzdélavaciho procesu (nestandardni metody vyuky, netradi¢ni

zpiisoby komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu, psychosocidlni klima...)

Inovace v obsahu vzdélavani (neobvyklé vyucovaci pfedméty, inovace ve vyucovani tradicnich

predméti...) (Pricha 1996)
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3.1 Obecné rysy alternativni Skoly

Pro uzkou navaznost a spojitost s reformnim hnutim, se u alternativnich $kol odrazi
spole¢né rysy, dle Kantorové a kol. (2010) Rovnocenny vztah mezi ulitelem a Zakem,
budovany na zaklad¢ vzajemné duvery, tolerance a ucty. Ucitel je v roli zdkova privodce za
poznanim. Autoritu si buduje svou otevienosti a komunikativnosti. Zna psychofyzicky vyvoj
jedince, planuje ¢innosti na zakladé zajmu a zkugenosti zaka. Zak ma mozZnost svobodné volby,
zaroven vSak musi respektovat druhé. Prebira zodpovédnost za sva rozhodnuti a ¢iny. Dlraz se
klade na rozvoj socialniho citéni ditéte, tvofivou aktivitu, ¢innostni princip a vyvazenost
intelektualni i manualni. Rozvijena je spoluprace s rodinou, ktera ma moznost aktivné se podilet
na utvafeni Skolniho zivota. Ve tfidach jsou bézné integrovany déti s handicapy. Nejcastéjsi
formou prace je skupinova, tymova a individualizovana. Nové védomosti déti ziskavaji pomoci
problémovych metod uceni, projektového vyucovani, bezprosttednim kontaktem se
skute€nosti, poznavanim pfirozenych vztahi a souvislosti. Pravidelné se organizuji tzv.
slavnosti pro rozvijeni pocitu soundlezitosti, posileni citovych vazeb, umoznéni vlastni
seberealizace. Vychovna prace je organizovana tak, aby vSechny déti zaZivaly pocit Gspéchu.
Jednim z cili je vybudovat pozitivni vztah k poctivé praci. Chyba je povazovana za bézny jev
pfi procesu uceni. Prostiedi téidy je didakticky upraveno, je ¢lenité, vybaveno mobilnim
nabytkem pro vytvofeni zékouti, s pfistupem k didaktickému materidlu — knihy, pomicky,

pfistroje...
3.2 Typy alternativnich Skol

Alternativni Skoly lze rozdélit na klasické reformni Skoly, cirkevni (konfesni) skoly
a moderni alternativni $koly. Alternativnich typt kol je po celém svété mnoho a piibyvaji

k nim nové s odlisnymi preferencemi ve vzdélavani, nabidkou i programem. (Priicha 2001)
Waldorfské materské Skoly

Vznikaly u nas od roku 1990, jako prvni byly v Pfibrami a v Praze. Jsou sdruZeny
v Asociaci waldorfskych MS Ceské republiky. Asociace rozviji jak teorii této pedagogiky, tak
didaktiku i metodiku prostfednictvim ¢asopisu ,,Clovék a vychova“. Zaroven poradaji

vzdélavaci kurzy pro uéitele. (Smelova, Pragilova a kol. 2018)

Zakladatelem je Rudolf Steiner (1861-1925) a vychazi z antroposofické filosofie.

Zakladem vychovy je smyslové vnimani a napodobovani ditéte, to je chapano jako svobodny

16



akt ditéte v ptikladném prostiedi. Dospély ditéti ptipravi prostiedi, které mu umozni svobodné
jednani a vybizi jej k tvofivému hrani. Metody a 0bsahy vzdeélavani jsou odvozeny z vyvojovych
zdakonitosti ditéte, jeho schopnosti ucit se a rozvoje jeho vztahu ke svetu. (Pricha a kol. 2016,

s. 127).
Daltonské $koly

Asociace ¢eskych daltonskych kol vznikla v Ceské republice roku 1996. V roce 2013
se proménila na ob&anské sdruzeni s nazvem Czech Dalton se dvéma MS a se sedmi MS, které
Jsou soucasti zakladni skoly. Hlavnim zamérem je moznost svobodné se rozhodnout a nést za
sva rozhodnuti odpovédnost. Ve vyuce se uplatituje spoluprace v podobé, ucime se od sebe
navzdjem, a €asto je pouzivana skupinova organizac¢ni forma. Tuto vzdélavaci koncepci stojici
na zékladnich principech v podobé svobody, odpovédnosti, samostatnosti a spoluprace

vytvofila Helen Parkhurstova (1887- 1973). (Kot'atkova 2014)
Montessory skoly

Ke slovu se u nas dostavaji v roce 1999, kdy bylo zaloZeno obcanské sdruZeni
Spolegnost Montessori. MS v ném jsou vétiinou soukromymi organizacemi a t&i se u nas
hojnému poctu a oblibé. Princip této pedagogiky italské Iékarky Marie Montessori (1870-1952)
klade diraz na vliv vhodnych vychovnych podnéti na rozvoj ditéte v jeho senzitivnich fazich.

K u€eni maji déti specialni pomiicky. (Kot’atkova 2014)
Materska Skola podporujici zdravi

Skoly vznikaly od roku 1992 pod zastitou Statniho zdravotniho ustavu v Praze. Do
programu se zapojily jak matetfské, tak i zdkladni Skoly. Vznikly jako reakce na civiliza¢ni
choroby, antisocialni chovani a zavislosti. Program mél poskytovat véasnou primarni prevenci.
Filosoficky zaklad spociva v holistickém pojeti zdravi, dilezita je celistvost a souvislosti,
uznava ulohu jedincova pocitu zdravi a pohody. Stavi na dvou zakladnich principech: respekt
K pfirozenym potiebam jednotlivce a rozvijeni komunikace a spoluprace. (Becvarova 2003),

(Kot'atkova 2014)

,Na projekt zdrava Skola navazuje vzdélavaci program Kurikulum podpory zdravi

vV materské skole.* (Be¢varova 2003)
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Lesni mateiské Skoly

Sdruzuji se od roku 2011 v Asociaci lesnich MS. Od roku 2016 jsou zafazeny do sité
$kol s pravem vzdélavat i déti v povinném piedikolnim roéniku. Lesni MS zajist'uji stejné
podminky vychazejici z RVP PV (2018), pokud je pravni ptedpisy nestanovi jinak. (RVP PV
2018, s. 31), (Prucha a kol. 2016)

Filozofie vychazi z holistického pojeti vzdélavani, které védomé podporuje smyslové
vnimani pfimou zkusenosti (VosSahlikova 2010). Predstavuji pfihodnou formu ptredskolniho
vzdélavani vedouci k ucté, pokore, sounaleZitosti a ke spolupraci s ptirodou. Déti z lesni MS
jsou s pedagogy po cely den venku za kazdého pocasi. Pouze pii extrémné nepiiznivych
podminkach, ohrozujici bezpeci a zdravi jsou v zazemi (jurta, chata, maringotka, typi). (Priicha
a kol. 2016)
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4 Porovnani rozdili mezi tradiéni materskou Skolou

a vzdélavacim programem Zacit spolu pro materské Skoly

V této kapitole si popiseme MS v programu Zagit spolu. Vystihneme a piiblizime si
odli$nosti mezi tradi¢ni MS a alternativni MS v programu Zag¢it spolu (dale jen ZS). Kapitola
bude prokladana fotkami potizenymi v MS Zizkovo ndamésti v Olomouci. Rozdily vypisuji dle

literatury a praxe, kterou jsem realizovala piimo v alternativni MS ZS.
4.1 Historie programu Zacit spolu

Program ZS je financovan ze Sorosovy nadace v New Yorku. Jejim cilem je poskytovani
vzdélani a vychovy détem s podporou demokracie a humanity v zemich stfedni a vychodni
Evropy. (Becvarova 2003) Do této iniciativy se zapojilo 17 zemi véetné nasi. V soucasné dobé
je do projektu zapojeno pies 30 zemi svéta. V Ceské republice je do programu zapojeno pies
100 MS a 70 zakladnich $kol. Program garantuje americkd neziskovd organizace Children’s
Resources International Washington, D. C. a financné ho podporuje nadace Open Society
Fund. Jednotlivé narodni projekty sdruzuje mezinarodni organizace International Step by Step
Association (ISSA), (Sarkozi 2011) Predskolni program zahrnoval dle GardoSové, Dujkové
a kol. (2003):

- Metodiku pro otazky vychovy a vzdélavani v raném détstvi s ptihlédnutim k socialnim
a kulturnim tradicim konkrétni zemé&, vypracovanou ve vzdjemné spolupraci
americkych a evropskych expertii

- Zavedeni programu do matetskych $kol ve vybranych lokalitach uvedenych 17 zemi

- Odbornou spolupraci — vycvik v jednotlivych zemich

- Prabézné vzdélavani vedené ve spolupraci mistnich 1 zahrani¢nich odbornikii.

Hlavni myslenkou je umoznit détem zazit vychovu a vzdélavani s principy demokracie
a zapojit do vzdelavani déti od 3 do 11 let, jejich rodice a komunitu. Program je pfipraven ,,na
miru“ kazdé zemi, jelikoz vychazi z jejich tradic a zvykd. U nas se tento program S povolenim
MSMT zagal realizovat v roce 1994. Obecnymi cili jsou: ,,vytvorit uceleny vzdélavaci. Program
pro deti od 0-15let a implementovat kurikulum na vsSech urovmnich vzdeélavaciho systéemu

(Bec¢varova 2003, s. 23), (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
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4.2 Teoreticka vychodiska programu Zacit spolu

Obecna vychodiska jsou zalozena na principu humanismu, demokracie ve vzdélavani
a osobnostné rozvijejicim modelu, inspirovanym Carlem Rogersem?, opirajici se
0 konstruktivismus. To se promita v individualizaci, tematickém planovani a v kooperativnim
uceni. Dit¢ v procesu vychovy a vzdélavani zaziva pocit podpory, porozuméni, ucty,
bezpodmine¢ného pfijeti, empatického naslouchani. Dulezita je vnitini aktivita ditéte, jeho
tvotivé sily, vlastni prozitky a zkuSenosti. Dité se v MS musi citit dobfe a bezpeéng, teprve
potom je schopno néco Se naucit a zdravé se rozvijet. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003),

(Kotatkovéa 2014)

Program vychazi i z teorii Jeana Piagetta a L. S. Vygotského, pomahajici porozumét
kategorizaci uceni. Dal§imi jsou teorie Erika FEriksona, zprostfedkujici pochopeni
psychosocialniho vyvoje. Metodika zdlraziiuje konstruktivismus, praktické ¢innosti pfiméiené

stupni vyvoje a progresivni vzdélavani. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)

Konstruktivismus mizeme popsat v jeho tfech zakladnich fazich. Evokace, ukotveni
a reflexe. Evokaci se navodi urcité¢ téma, shromazdi se vSechny dosavadni védomosti déti
0 ném. Pti ukotveni se poznatky prohlubuji na zakladé ¢innosti. Reflexi si déti znova uvédomi
poznatky o tématu. Cinnosti pfiméfené stupni vyvoje — pedagogové znaji vyvojové faze ditéte
a respektuji jeho individudlni rozvoj. Na zakladé toho pfipravuji vhodné Cinnosti. Diiraz se
klade na prozitkové a integrované uceni, kooperativni ¢innosti a uceni ze Zivota pro Zivot.

(Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
4.3 Hlavni cile programu Zacit spolu v kompetencich ditéte

Hlavnimi cili programu v kompetencich ditéte Zacit spolu jsou:

- Vnimat zmény, ucit se je pfijimat a aktivné se s nimi vyrovnavat.

- Ucit se kriticky myslet, rozpoznavat problémy a fesit je.

- Umét si vybirat a nést za svou volbu odpoveédnost.

- Byt tvlrci a mit piedstavivost.

- Sdilet zajem a odpovédnost viici spoleCenstvi (obci), zemi a prostiedi, ve kterém zijeme.

- Vytvafet si zdravé Zivotni navyky a postoje (Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 16)

2 Piedstavitel humanistické psychologie, (1902 — 1987)
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4.4 Hlavni zaméry programu Zacit spolu

- Individualni pfistup ke kazdému ditéti.

- Vedeni déti k samostatnému rozhodovani — k volbé a odpovédnosti.

- Rozvijeni schopnosti, znalosti a dovednosti déti prostfednictvim planované ¢innosti,
center aktivit a pozorovani.

- Durraz na ucast rodiny. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 17)
Poskytuje détem:

- Dostatek ¢asu na prozkoumavani prostredi, pomucek, hracek.

- Prilezitost ucit se mnoha zpiisoby: vafenim, kreslenim, malovanim, modelovanim,
zpévem a tancem, diskusemi...

- Pfilezitost ucit se zpusobem vyhovujicim individualnimu stylu kazdého ditéte, pficemz
se bere ohled na rychlost, délku uéeni, podil aktivity a pasivity pfi ueni...

- Voleni ¢innosti dle svého z4jmu.

- Misto pro vefejné vystaveni svych vyrobkda.

- Ocenéni a pozitivni hodnoceni osobni aktivity ditéte. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)
4.5 Individualizace vzdélavani

Vychazi z odliSnych osobnostnich vlastnosti kazdého ditéte (temperament, zajmy, styl
uceni, typ inteligence, slabé/silné stranky). Individualizaci rozvijime v ditéti jeho jedinecnost,
schopnost spoluprace, tolerance, socialni citéni. Pokud chceme dosdhnout u ditéte co
nejefektivnéj$iho uceni, musime pfti jeho vychové a vzdélavani brat v uvahu jeho osobnostni

rysy. (Gardo$ova, Dujkova a kol. 2003), (Sedlackova, Syslova, Stépankova 2012)

Program ZS vychazi také z teorie Howarda Gardnera 30 8 typech inteligence: verbalni,
matematicko — logicka, prostorova, télesné-kineticka, interpersonalni, intrapersonalni, hudebni,
ptirodni. Dle H. Gardnera maji vSichni lidé tyto typy inteligence, jen zastoupeny Vv jinych
mirdch. Dilezité je dit¢ znat a védét o jeho silnych 1 slabych strankach. Pti pldnovani
dlouhodobého projektu zainteresujeme ¢innosti a hry pro rozvijeni vSech typa inteligence.

(Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Saifer 1993), (Kargerova a Dujkova 2016)

Pti sestavovani IVP pro dité, planujeme aktivity se slabou i silnou strankou a stfidame

je dle rozpolozeni ditéte a situace. Dtlezitym principem individualizace je moznost vénovat se

3 Americky vyvojovy psycholog, predstavitel mnohocetné inteligence.
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¢innostem zpusobem, odpovidajicim potfebam a z4jmim ditéte. Tento zplisob vzdélavani by
m¢él vést k maximalnimu rozvoji a zaziti pocitu uspéchu. (Sedlackova, Syslova, Stépankova

2012)

Individualizace neprobiha pii frontalni form¢ prace. Dulezité je, aby ucitel rozliSoval
naroky dle pfedpokladi jednotlivych déti. Pro dosazeni stejného vzdélavaciho cile je tfeba
jednat s kazdym jinak. Snahou je vychovavat §t'astné a v budoucnu tspésné jedince. Kazdy ma
pravo na odli$nost, méli bychom brat dité takové jaké je. (Sedlackova, Syslova, Stépankova

2012)
Prosttedky individualizace v programu ZS dle Gardosové, Dujkové a kol. (2003, s. 83)

A) Pozorovani
- Nestrukturované (pribézné pisemné zdznamy epizod, zvukové zdznamy
¢innosti).
- Strukturované (dotazniky, zaznamov¢ archy).
B) Planovani
- Pléan pro tfidu — dlouhodobé projekty, tematické plany na tyden/mésic...
- Individudlni plan pro dité — v¢lenén do celkového planu.
C) Centra aktivit — prostiedi tfidy
D) Integrované uceni — pii béznych ¢innostech, hie
E) Zamérné vyuzivani riiznych styli uceni

F) Diferencovana mira podpory ditéte
4.6 Den v materské Skole s programem Zacit spolu

Denni tad je pruzny natolik, aby mohl kdykoli reagovat na aktualni rozpolozeni
a potteby déti. I piesto si zachovava svou strukturu uspokojujici détskou potiebu ritualt
a urcitého uspoiadani dne. Umoznuje navstévy rodicl, zafazeni rozmanitych akci, navstévy
divadla, kina, zapojovani se do sezdnnich ¢innosti jako je lyzatfsky vycvik, plavecky vycvik,

brusleni aj. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Austro-Bohemia s.r.0. 2015)

Pruzny program dne poskytuje klidny prabéh ¢innosti uzpiisobeny détem v maximalni
mife. Z toho plyne fakt, ze déti nejsou nuceny okamzité zanechat hry, nebo zménit ¢innost.
Kazdé dité je postupné upozornovano na blizici se konec spontanni hry a pfechod k jinym
¢innostem. Program je prizpiisobeny homogenni i heterogenni skupiné. (Gardosova, Dujkova

a kol. 2003)
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Pfi zméné ¢innosti dochazi k prechodtim, které jsou pro nékteré déti nelehké. Kazdé dité
ma své tempo prace a je jinak zabrano do ¢innosti. U¢itelky se snazi pfechody détem co nejvice
usnadnit a zpfijemnit. Pii blizicim se pfechodu dopfedu oznédmi na piiklad: ,,Po pisnicce
budeme uklizet. Pokud je dité¢ do nékteré ¢innosti zcela ponofeno, je dobré umoznit mu k ni
pozdéji navrat. Mizeme ji oznacit cedulkou s napisem ,,nebrat”. (GardoSova, Dujkova a kol.

2003)

Pedagogové usiluji o vyvazeny pomér ¢asu na klid a aktivitu. Déti maji dostatek
prostoru na prozkoumavani pomucek ve tid€ a realizovéani Cinnosti dle jejich volby. Dostatek
¢asu na spontanni ¢innosti je vhodny i pro ucitele. Naskytd se jim moznost pro pedagogickou
diagnostiku. Ugitel ma prilezitost pracovat s détmi jednotlivé i ve skupiné, vést s nimi
rozhovory, sledovat jejich Groven ve vSech oblastech. Program je pfiméfeny véku a urovni déti.

(Gardosova, Dujkova a kol. 2003)

Kazdd MS i t¥ida si tvoii vlastni program dle svych i détskych potieb. Program
dne/tydne je umistén na tfidni nasténce ve vysi o¢i déti, je k dispozici rodicim, ucitelkdm
I détem. Vytvofen je tak, aby mu vSichni rozuméli. Pro ne ¢tenafe jsou umistény zastupné

symboly. Informacni tabule obsahuje tyto informace:

napisy s obrazky center aktivit — napf.: kostky, vedle nich symbol dfevénych

kostek/stavebnic,

- pravidla tfidy — vyjadfena symboly (velké ucho znamena — kdyZ jeden mluvi, ostatni
poslouchaji),

- kalendaf piirody,

- dny v tydnu,

- téma nebo projekt, ktery bude tento tyden,

- obrazky k tématlim,

- rozdéleni déti do roli pomocnikd.

V kazdé skupiné¢ by méla byt urcita pravidla, aby se pfedchazelo nedorozuménim
a konfliktim. Na stanoveni a dodrzovani pravidel se déti domluvi s ucitelem. Pravidla jsou
formulovéana pisemné a znazornéna symboly. Jsou vystavena tak, aby na né€ vSichni vidéli. M¢la
by byt formovana pozitivné a jasné. Nekfi¢ime = mluvime tiSe. (Gardosova, Dujkova a kol.

2003)
Ptiklady pravidel:

- Kdyz jeden mluvi, ostatni naslouchaji
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- Vzijemné si pomahame.

Obrazek ¢. 1 Pravidla v satn¢ vyrobena détmi, zdroj (autor)
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Obrazek ¢. 2 Pozitivné formulovana pravidla vyrobena détmi ve tfidé zdroj (autor)
4.7 Pribéh dne v materské Skole

Prichod déti a ranni ukol

Déti se schézeji dle organizacnich podminek jednotlivych zatizeni. Kazdé rano je pro
déti a jejich rodice piipraven ranni ukol, vztahujici se k tématu dne. Cilem tohoto ranniho tkolu
je hladky ptechod ditéte do tfidy a pijemné rozloudeni ditéte s rodi¢em. Ukolem mize byt:
grafomotoricky list, poznavani geometrickych tvard, barev atd. (GardoSova, Dujkova, a kol.
2003), (Austro-Bohemia s.r.0. 2015)

Obrazek ¢. 3 Pozvanka k rannimu ukolu pro rodice, zdroj (autor)
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Obrazek ¢. 4 Ptiklad ranniho tikolu, zdroj (autor)

Volné hry a ¢innosti v centrech aktivit

Hrami a ¢innostmi v centrech aktivit (dale jen CA) déti mohou navazat na ranni tukol.
Podrobnéji se tak seznamuji s tématem dne. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Austro-
Bohemia s.r.0. 2015)

Svacina je détem nabizena mezi osmou a devatou hodinou. Berou si ji samostatné, dle
své potieby, sebeobsluha je na nich. Pokud svacit nechtéji, nemusi (zalezi i na domluveé
s rodici). Déti jsou pribézné upozornovany na to, kolik ¢asu na svac¢inu zbyva. (GardoSova,

Dujkova a kol. 2003)
Ranni kruh

Ranni kruh je zafazen po svacing a situovan tak, aby déti mely dobry vyhled a ptistup
k nasténce s dennim programem. Pro svolani k rannimu kruhu je domluveny signal Prob&éhne
ritual na ptiklad: piseni. Déti se dozvi, co je ¢eka a maji moznost sdé€lit své zazitky, pocity,
vyjadrit se k tématu dne, mohou se fesit problémy. Kruh je také mistem pro uceni novych pisni,

basni, piedc¢itani pohadek. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Austro-Bohemia s.r.0. 2015)
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Télovychovna chvilka

Dle Gardosova, Dujkova a kol. (2003, s. 24) Poslanim pohybovych chvilek je zdravotni
prospésnost, spolecenské vyziti v ramci kolektivu a psychické uvolnéni. Po cvi€eni se déti opét

schazeji do kruhu, kde se piedstavi ¢innosti v CA.
Hry a ¢innosti na dané téma v centrech aktivit

Po seznameni se S programem dne a nabidkou v CA se déti rozhoduji, co navstivi.
Vezmou si svou znacku a pfipevni ji ke zvolené nabidce ¢innosti na nasténce. Po dokonceni
prace si po sob¢ uklidi pomucky na své misto. Prdace ma byt tviirci, radostna a probihat v rytmu,

ktery si urcuji deti. (GardoSova, Dujkova, a kol. 2003, str. 27)

Obrazek ¢. 5 Priklad systému znacek déti pro prihlaseni se do CA, zdroj (autor)

Pfi uréitych ¢innostech v CA je napi.: z hlediska bezpecnosti potfeba mit méné déti, nez

obvykle. Aby se piedeslo konfliktim, ucitelka dal$i mista takto zablokuje (Cervené papirky).
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Obrazek ¢. 6 Piiklad uzavieni CA, zdroj (autor)

Hodnotici kruh

Po ukonceni Cinnosti v CA se déti schazi v reflektivnim kruhu. Zhodnoti, jak se jim
pracovalo a jak jsou se svym vysledkem spokojeny. Sdé€luji, zda jim n€kdo pomohl, nebo
pomohly nékomu, co nového se dozvédély... (Cloveék v tisni 2015) Hodnotict kruh je diileZitym
prvkem sebereflexe, rozvoje slovni zasoby a souvislého vyjadrovani, kultivuji se zde socidlni

vztahy. (Gardosova, Dujkova, a kol. 2003, s. 28)
Pobyt venku

Cinnosti na zahradé jsou rovnéz planovany. Détem jsou nabizeny riizné pomiicky
a zafizeni. Cas straveny na $kolni zahradé slouZi k t&lovychovnym aktivitim (prolézani,
Splhani, skakani, beéhani, micové hry...), déti mohou poznavat ptirodu, provadét péstitelské
¢innosti, hrat si v pisku, nebo s hlinou. Pro ucitele je to prilezitost ke sledovani motorickych
dovednosti jednotlivych déti a jejich socidlnimu chovani. Do pobytu venku se zatazuji
i vychazky do okoli MS, spojeny s tématem dne a navitévou zajimavych mist. (GardoSova,

Dujkova, a kol. 2003)
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Hygiena, priprava na obéd, stolovani

Déti jsou vedeny k sebeobsluze a samostatnosti. Samy si prostiraji stil, uklizeji po sobé,
nalévaji ndpoj a nabiraji si tolik jidla, kolik cht&ji. (Clovék v tisni 2015) Doba jidla ma byt
pfijemnou a nestresujici soucasti dne, proto nikdy dit¢ do jidla nenutime, nedokrmujeme,

nekomentujeme nevhodnymi komentéfi. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
Odpoledni odpocinek — spanek a jeho alternativy

Relaxace je prokladana c¢tenim/poslechem pohadky, ¢i relaxaéni hudby. Déti se
odreaguji od dennich ¢innosti. Mohou odpocivat s jejich oblibenym plySakem, hrackou, knihou
nebo polstarkem. Pokud déti nechtéji odpocivat, mohou si potichu hrat. (Gardosova, Dujkova,

a kol. 2003), (Clovék v tisni 2015)
Odpoledni hry a ¢innosti do odchodu déti domi

V tento Cas si déti vybiraji libovolné ¢innosti a hry, kterych se chtéji ucastnit. Mohou si

dodélavat praci v CA. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)

4.8 Centra aktivit

V této kapitole si pfedstavime jednotliva CA. Dozvime se, co zde déti mohou délat, jaké
maji vybaveni a jaka je loha ugitele. K jednotlivym CA piikladam fotografie z MS Zizkovo
namésti v Olomouci. CA jsou uspofadana tak, aby se vzajemné nenaruSovala. (GardoSova,

Dujkova, a kol. 2003) Viz ptiloha ¢. 1.

Dle Arthur a Nolasco (1994) piipravené prostiedi tfidy pro urcitou ¢innost ma valny
vliv na jeji efektivitu a tspéSné provedeni. Pro praci ve skupinéach hraje prostedi klicovou roli
i voblasti komunikace. Popis CA vychazi z knihy GardSoova, Dujkova a kol. (2003)
a z reportaze v MS Beruska Austro-Bohemia, s.r.o. (2015).

Domacnost

Domadcnost je vybavena jako redlna kuchyn, se kterou se déti setkavaji doma. Nem¢él by
chybét spordk, trouba, lednice, nddoba s vodou na myti naddobi (hrnce, panve, misy, talife,
hrnicky, struhadla, vykrajovatka na tésto...), ptibory, desky na krajeni ovoce a zeleniny,

mikrovlnna trouba. Dé&ti maji k dispozici zastérky, Cepice, utérky, ubrousky.

Déti mohou pfipravovat pomazanky, jednohubky, ovocné a zeleninové salaty, péct

buchty a cukrovi, vafit puding, krupi¢né kase, polévky a Caje, péct placky/palacinky.
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Ucitel dohlizi na bezpecnost, hygienu a vypomaha détem, pouze pokud o to samy

pozadaji. Nachazi se v roli poradce a partnera.

g

.- 4

Obrazek ¢. 7 Vybaveni domacnosti — misy realné velikosti... zdroj (autor)
Ateliér

Ateliér ma byt kvuli svétlu umistén v blizkosti okna. M¢l by byt prostorny, aby si déti

nepiekazely.

Vybaveni: pastelky, voskovky, fixy, tuzky, rudky, uhly, prstové a jiné barvy, kelimky
na vodu, Stétce, hadtiky, pracovni obleceni, Spejle, molitanové houbicky, staré kartacky, korky,
modelina, rizné druhy papiri a vykresii, nlizky, lepidla ¢asopisy na vystiihovani a vselijaké
vytvarné potieby a pomticky. Na sténé by mél byt balici papir pro uvolnéni ramenniho kloubu

a k procvi¢ovani grafomotoriky.

Déti v ateliéru maluji na dané téma jakymkoli nastrojem, kresli (pastelkami, tuzkou,
fixy, Spejli...), modeluji Z hliny, tésta, formely, tvofit kolaze z papiru, textilu a jinych materiald,

skladaji, vysttihuji, tvoti 3D objekty. Ucitel détem vysvétli techniku a ptipravi pomiicky.
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Obrazek ¢. 8 Ukazka CA Ateliér — co zde déti mohou délat zdroj (autor)

Obrazek ¢. 9 Pomicky do ateliéru zdroj (autor)
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Obrazek ¢. 10 Ukazka prostoru (svétly, prostorny), zdroj (autor)
Dilna

Déti maji k dispozici ponk, kladivka, pilky, hiebiky, Sroubky, Sroubovak, svérak, kleste,
draty, odiezky, prkynka z mékkého dieva, polystyreny, ochranné pomiicky (bryle, rukavice).
Dé&ti mohou rozebirat nefunkéni pristroje jako televizi, budiky, radia..., které mohou donést

uditelky/rodice. (Clovék v tisni 2015)

Déti zde mohou zatloukat hiebiky, fezat pilkou, vyrabét nové pomicky do CA, stloukat
budky pro ptaky, vytvaiet stavby z krabic (garaze, domecky...), opravovat poskozené hracky,

pomucky, vytvaret obrazky z hiebikt a provazku, tvofit imitace el. obvodu.

Ucitel déti motivuje k praci, davétuje jim a dohlizi na bezpecnost.
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Obrazek ¢. 11 Ukazka CA Dilny — co zde déti mohou d¢lat a jak ma byt prostor uklizen, zdroj

(autor)

Obrazek ¢. 12 Ukazka vyrobki a vybaveni dilen, zdroj (autor)

Knihy a pismena

Centrum je umisténo v tichém a dostatecné osvétleném koutku se stolem pro praci,
kieslem, polstafi. Déti mohou vyuzivat nizky, papiry, dérovacku, lepidlo, rizné druhy psacich
potieb, stavebnice a skladacky s pismeny z riiznych material. Vhodny je psaci stroj, pocitac
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s tiskarnou. V knihovné je dostatek kvalitni literatury vztahujici se nejen k tématu. Literatura
je snadno dostupna, ve vysce oci déti.

Déti poslouchaji pohadky, basnicky, fikadla, seznamuji se s knihou, prohlizejici si
obrazky Kk tématu, opisuji slova, vypravi piibehy dle karet, tvoii knihy, skladaji puzzle, diktuji
text ucitelce, hraji slovni hry.

Pedagog déti vede a motivuje ke vztahu ke kniham. Povzbuzuje je, je pro déti

jazykovym vzorem, navstévuje s nimi knihovny.

MEDVEDI
BABI

N2ISTH 0

Obrazek ¢. 13 Lakavé vystavené knihy ve vysce o¢i a dosahu déti, nejen k tématu, zdroj

(autor)

Dramatika

Centrum je vybaveno paravanem, uzplisobeno tak, aby déti mély dostatek prostoru
a soukromi. Nechybi zrcadlo, stul, kiesla, kostymy, dopliky a rekvizity. Dulezité jsou loutky,
manasci, marionety, kulisy, panenky, kocarky a dopliiky pro né. Dé&ti hraji namétové
a napodobivé hry, motivacni hry, dramatizuji scénky.

Ucitel déti motivuje, nepiekazi jim ve hie. SpiSe déti pozoruje a vhodné reaguje na jejich
hru prostiednictvim dalSich her v programu dne. Obménuje a redukuje mnozstvi pomuicek

Vv centru.
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Obrazek ¢. 14 CA divadlo, zdroj (autor)

Obrazek ¢. 15 CA divadlo, masky zvifat, malé divadélko pro loutkové/prstové divadlo, zdroj

(autor)
Pokusy a objevy

Centrum je zfizeno u okna kvili dostatku svétla. Probihaji zde chemické, biologické
pokusy, péstovani rostlin. Miize zde byt zvite (kfe¢ek, morce, zelva, Sneci...). Vybaveni: ziva
a neziva priroda, encyklopedie, kniha pokust.
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Déti pozoruji lupou, mikroskopem (hmyz, rostliny, pfirodniny...). D¢€laji pokusy se
svétlem, roztoky, pozoruji pfemény skupenstvi, tvoii otisky, odlitky, herbat atd. Staraji se

0 zvifata, pozoruji proces kli¢eni rostlin.

Ucitelé pomahaji détem s pokusy, spolecné hledaji odpovédi v knihach, na internetu.

Ptipravuji material do centra

Obrazek ¢. 16 CA Pokusy a objevy, opravdové pomicky — té€stoviny, piesypaci hodiny

zdroj (autor)

Obrazek &. 17 Ziva piiroda — zvite, pokus s kli¢enim seminka, zdroj (autor)
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Kostky

Centrum ma mit dostatek prostoru a byt v Klidnéjsim kouté, aby se piedeslo zbourani
staveb. Stavby je vhodné nechat do druhého dne, déti si je mohou vylepSovat, pozménovat.
Patfi sem molitanové/dievéné kostky a stavebnice, Polykarpova stavebnice, stiedn¢ velké
dfevéné nebo umélohmotné soubory, barevné i obrazkové kostky. Hracky (auta a jiné dopravni

prostiedky, figurky zvifat, ndbytku, dopravni koberec...)

Déti prenasi/pievazi a tfidi kostky, tvofi stavby k tématim, hraji si na dopravu,
poznavaji tvary, barvy, porovnavaji velikosti, vazi, tfidi, ur¢uji polohu, stavi ptekazkové drahy,
stavi dle planu/fantazie.

Ucitel obménuje stavebnice dle tématu, povzbuzuje déti a sleduje jejich manipulativni

i socialni dovednosti. Nezasahuje predbézné radou pii vyskytnuti problému.

Obrazek ¢. 18 CA Kostky, Siroky vybér moznosti z riznych druht stavebnic, zdroj (autor)
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Obrazek ¢. 19 Systém ukladani stavebnic za pomoci fotografie dané stavebnice, zdroj (autor)
Manipulac¢ni a stolni hry

Vhodné ziidit v klidné&jsi ¢asti tfidy se stoly, dostatkem svétla a otevienymi policemi.
Déti maji moznost hry s pexesy, domino, puzzle, sklddacky, kulicky, mozaiky, koralky,
magnetické tabulky. Stavebnice typu Seva, Cheva. Lego (je dobré mit i specidlni Lego sttl),
Clovéce, nezlob se!, Sachy, karetni détské hry, pomiicky ke tfidéni a rozvoji smyslii (hmatové

pytliky, pfirodniny...) a mnoho dalSich.

Déti mohou hrat kry ve skupinkéch, ale 1 samy. Stavét ze stavebnic, sklddat puzzle,

tvofit mozaiky z rliznych tvarti, navlékat koralky podle navodu/fantazie...

Ucitel jednotlivé déti pozoruje, déla si poznamky a na zakladé détskych dovednosti

a schopnosti citlivé nabizi ditéti hru dle jeho urovné. Piiklad: kdyz ucitel vidi, ze dit¢ danou

v Vv
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jen tehdy, kdyz je o to pozadan. U¢i déti, jak se starat o hracky, roztfidit spravné material,

motivuje je k dokonéeni zapocaté Cinnosti.

Obrazek ¢. 21 Ukazka manipula¢nich her, zdroj (autor)
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Voda - pisek

Umisténo blizko hygienického zafizeni a centra Pokusy a objevy. Vhodné mit stiil na
kolec¢kach se zapusténou nadobou na vodu i pisek (dle tématu lze mit v nadobé i listi, kuru,
piliny, snih, plody, led...). V centru nalezneme véci k uklidu — smetacek s lopatkou, hadr atd.
Déti maji k dispozici kybliky, lopatky, babovky, sita, plovouci hracky i pfedméty, mlynky,
odmérky atp.

D¢ti v centru pielévaji vodu, hraji si s plovoucimi hrackami, tvoii bubliny, foukaji do
papirovych lodic¢ek, perou pradlo pro panenky, provadi pokusy s predméty (plovouci,
neplovouci), pisi do pisku prsty, stavi z pisku, pozoruji pfemény skupenstvi.

Uloha uditele spo¢iva v zasobovani centra pfedméty vztahujici se k tématu, motivaci

déti ke zkoumani a feSeni problémiti. Dohlizi na bezpecnost a dodrzovani pravidel.

V této MS neni vylozené CA voda — pisek, nddoba s piskem se vytihne tehdy, kdyz je
K tématu potrebna. (pozn. autorky)

Hudba

Nabizeno détem kazdy den. Obsahuje rytmicko-melodické nastroje, triangl, rolnicky,
chrastitka, zvonkohru, flétnu, klavir a nastroje, které si déti samy vyrobily (chrastitka zalozena
na rizné bazi, strunné nastroje, bici nastroje, zné&jici lahve, dechové nastroje...).

Déti zpivaji, rytmizuji fikadla/basné, vytleskavaji rytmus/slova, podupévaji, tancuji,
broukaji, hadaji hudebni hadanky, hraji sluchové hry, poslouchaji klasickou hudbu.

Ucitel motivuje a dava osobni ptiklad pfi vybéru hudby. Nacvik pisni se provadi

Vv rannim kruhu/frontalni ¢innosti.
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Obrazek ¢. 22 CA Hudba, vybaveni a pomicky (boomwhacekry, orffovy nastroje, klavir...),
zdroj (autor)

Obrazek ¢. 23 Déti mohou dle upraveného zapisu not zahrat jednoduché pisné€ na klavir

samostatné, zdroj (autor)
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Priroda

Déti se staraji o zivé rostliny a tvory (rybicky, hlemyzdé, krélika...). Pozoruji jejich
vyvoj a zivot. K dispozici maji lupy, sitky, krmeni pro zvifata, encyklopedie, véci na uklid
teraria/akvaria, pfirodniny.

Ucitel, pokud je o to pozadan, pomaha ditéti dohledavat informace o tvorech a ptirode,

které dit¢ zajimayji.

Obrazek ¢. 25 CA Ptirody — vodni Zivoéichové, zdroj (autor)
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Sport

Déti si stavi prekazkové drahy, zdokonaluji své schopnosti a dovednosti, zkousi cvicit
s nafadim 1 nac¢inim. Hraji pohybové hry.
K dispozici maji mice riznych velikosti a materiald, plastové/dievéné prekazky,

kuzely, obruce, Svihadlo, détské chtdy, lano, prolézaci tunel, Svédskou bednu, trampolinu...

Obrazek ¢. 26 CA Sport — vybaveni jako §védska bedna, piekazkovy chodnik, chidy..., zdroj

(autor)
Skoli¢ka
Déti mohou pocitat, psat, opisovat, skladat slova z pismen, tfidit rizny material,
srovnavat, plnit pracovni listy a vyhleddvat informace.

K dispozici maji Logico Piccolo, tabulky na lihovy fix, psaci tabulky, materidly
k tiidéni, pracovni listy, psaci potieby, papiry, magnetickou tabuli, pocitacovou klavesnici,
knihy, psaci stroj, razitka...

Ucitel je détem napomoci pouze tehdy, kdyz o to samy pozadaji. Déti pozoruje, nabizi

jim citlivé ¢innosti dle jejich schopnosti, provadi diagnostiku.
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Obrazek &. 28 CA Skolitka — prostorny stiil, magneticka tabule, riizné pomiicky rozvijejici

piedskolni déti, podnécujici je k pfemysleni, zdroj (autor)
Skolni zahrada

Na skolni zahrad¢ maji déti moznost prozit vSechna ro¢ni obdobi a dostatecné se
vysportovat. Podobn¢ jako je tfida rozdélena do center, méla by tak byt strukturovana i zahrada.
Nalézaji se zde: prolézacky, piskovisté, pozemek na péstovani rostlin, ovoce, zeleniny, bylinek,
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misto pro atletické a mi¢ové hry, prostor k jizd€, nebo 1épe dopravni hiisté, tiché misto. Zahrada

by méla mit kopec, ohnisté, mista pro horké letni dny (bazén, brouzdalisté, sprchu).
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5 Rozdily

V této kapitole si piedstavime to, o je vV programu ZS odligné, oproti tradi¢ni MS.
Oregonska metoda a sebehodnoceni déti

Oregonska metoda (dale jen OM), jejiz autorem je Steffen Saifer a tym koordinatora
z Oregonské instituce vzddlavani, se sklada z 60 polozek. VMS se vyuZiva zkracené
formy - 35 polozek. Hodnoti deset oblasti vyvoje ditéte. Pro jeji pouzivani je nutné projit
vzdélavacim seminafem, ktery zprostfedkovava vzdéladvaci centrum Step by Step. VétSina
hodnoticich metod klade diiraz na kognitivni vyvoj a intelektové schopnosti, oproti tomu jsou
v OM v poptedi schopnosti herni, socialni a osobnostni, emocionalni vyvoj, interpersonalni
dovednosti, feSeni problémti, kooperace, uvédomeni si sebe sama... OM nabizi i vycet toho,
¢eho bychom si na chovani déti méli vSimat spolu s propracovanou hodnotici Skalou.

(Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Saifer 1993)

Kazda cinnost (hra, sebeobsluha, sebe piijeti...), je o¢islovana od 1 — 5. kazd¢ ¢islo
znadi stupen pomoci 0od dospélého, které dité potiebuje. (viz priloha ¢. 2) Vedle Ciselné skaly
je misto pro poznamky a datum hodnoceni. Hodnoceni provadime tfikrat za rok (na zacatku Sk.
roku, v pololeti a na konci $k. roku) Po prvnim hodnoceni se tvofi individualni plan pro dité
S jasné stanovenymi cili, pfedpoklady a zaméry. Cile vybirdme dle pfani ditéte, rodici
a pozorovani uéitele. Rodi¢e by s ditdtem méli postupovat stejné jako uditelky v MS.

(GardoSova, Dujkova a kol. 2003).

Pro ukdzku a srovnani OM s hodnoticimi formulafi bézné uzivanych v tradi¢nich MS

ptikladam v piiloze &. 3 hodnotici formulai z MS Vyhlidka.

Sebehodnoceni je zakladni formou hodnoceni. Déti jsou vedeny k tomu, aby se samy
dokazaly zhodnotit. Hodnoti vyznam a rozsah uceni, své uspéchy i netspéchy navrhuji cesty
ke zlepSeni. Déti nejsou porovnavany mezi sebou, jsou hodnoceny na zékladé pozorovani
vlastnich soucasnych i predchozich vysledk. Kazdé¢ sebehodnoceni obohacuje pedagog

pozitivni zpétnou vazbou. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)
Homogenni a heterogenni skupina

Podle dlouholetych zkusenosti probihd hrani a uceni v heterogenni skupiné uspéesnéji.
(Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 19) Mladsi déti se nejvice nau¢i pozorovanim starsich,
probiha vzajemné uceni rozvijeni socialnich vztahti. Adaptace je klidnéjsi a pfijemnéjsi, diky
zralej$imu chovani déti starSich. Jsou pro mladsi vzorem v jazykovém projevu, sebeobsluze
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I vV rozumové oblasti. StarSi déti se uci ohleduplnosti a trpé€livosti. Déti, které si nenasly misto
Vv kolektivu starSich, si mohou najit kamarada u déti mladsich. (GardoSova, Dujkova a kol.

2003), (Kotatkova 2014)
Spoluprace s rodinou

Vétsina spoluprace s rodinou je nabizena ze strany pedagogii rodin€ neformalné. Tato
forma je pifijemna jak rodin¢, tak ucitelim. RodiCe jsou sezndmeni s hlavnimi principy
a zavazky, které podepisuji, v dohodé mezi nimi a uciteli (viz pfiloha ¢. 4). Rodi¢e planuji
a hodnoti spolu s uciteli cile i postupy, jak jich dosahnou. Rodice se s uciteli pravidelné
schazeji tiikrat v roce (zafi, leden, ¢erven) pro vyménu informaci o détech-. (GardosSova,

Dujkové a kol. 2003)

Pedagogové navstévuji rodinu i doma (prospé$né v adaptacni fazi), tvoti spolu
individualni plan pro dit€, dohodnou se na Case piichodi/odchodi, nebo pomoci pti akcich.
Neptimou formou spoluprace a komunikace jsou napt.: nasténky, zapisniky déti, dotazniky,
Skolni ¢asopis... Rodi¢e jsou vitani ptimo ve tfidé a povazovani za nedilnou soucast programu.

Musi se vsak Fidit instrukcemi o dennim rezimu a chovani v CA. (Austro-Bohemia s.r.0. 2015)
Organizacni formy vyuky
Dle GardoSové, Dujkové a kol (2003)

a) Prostiedi — podnétné prostiedi S pracovnimi kouty = CA. V CA maji déti na dosah vse, co
k dané aktivité potfebuji. Mohou si vybrat pomucky dle svého uvazeni. Prostiedi by mélo
vybizet ke kreativité, ktera podnécuje kognitivni Cinnosti a zefektiviiuje proces uceni.
Murphey (2003)

b) Usporadani déti pri jednotlivych ¢innostech - frontalni, skupinové i individualni ¢innosti
jsou harmonicky zastoupeny. Pii kooperativnim uceni déti spole¢né hledaji feSeni
problémt a situaci. UCi se rozdé€lovat socidlni role, planovat ¢innosti, poméahat si, radit,
vyvijet spolecné usili, vzajemné se kontrolovat, spojovat dil¢i vysledky do jednoho celku...
Prozitkové uceni détem nabizi ucit se na zaklad¢ své ptirozenosti vzhledem ke svému veéku.
Informace ziskavaji z prozitklia zkuSenosti. Détem se pfi takovém uceni naskytd moznost
objevovani, spontannosti, komunikace, projevit se aktivné i1 kreativné, zapojit do ¢innosti
vSechny smysly 1 obé mozkové hemistféry. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)

c) Rozdéleni roli mezi pedagogy a détmi -fizené Cinnosti a aktivity jsou postaveny na
volng¢jSich formach prace, pozitivni atmosféie, vzdjemné divére a dodrzovani pravidel.

Zkusenosti potvrzuji, ze stéZejni v ucitelové povolani je byt vzorem, podporujici tuto
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atmosféru. Pokud v tom setrvame, uvidime ¢im dal ¢etnéjsi zddouci chovani u déti. Dliraz
na sebekazen u ucitele by méla omezit vnéjsi ukazinovani déti. Program se snazi, aby
sebekazen byla detmi prijimana jako jejich individualni odpovédnost. (GardoSova,

Dujkova a kol. 2003)
Podnétné prostiedi

Pro efektivni vzdélavani je dulezité mit podnétné prostiedi, ,, které uvede do bdélosti
cely nervovy systéem, které jej podnécuje, uspokojuje zvedavost, je schopné zodpovedeét mnoho
otazek a zadat jich jesté mnohem vic*. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003, s. 33). Takové
prostiedi by mélo odrazet zivot a skytat moznost vse si osahat a vyzkouset. Pokud se ¢lovék
nachdzi v takovém prostfedi, v mozku to vyvolavéa elektrické nebo chemické stimuly,
podnécujici mozek K akci. Poté za¢inaji rist nervové bunky spolu s dendrity a navysi se pocet
synapsi. To zajisti efektivnéjsi funkci mozku, ¢loveék bude 1épe fesit problémy, coz je podklad
pro inteligenci. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)

Ucitel

Program ZS vyZaduje odborny, vysoce citlivy a maximaln¢ odpoveédny piistup ucitele.
Ucitel v program ZS pracuje podle dokumentu ,,Kompetentni ucitel 21. stoleti”, vydanym
mezindrodni instituci ISSA. Dokument ,zdiraziiuje zakladni pedagogické, vychovné
a didaktické pozadavky na kvalitu ucitelovy prdce, funguje jako voditko ucinného vykondvani
profese a cileného rozvoje kvality prace ucitele... * (Tankersley a kol., 2012, s. 2), (GardoSova,
Dujkova a kol., 2003)

Dokument nabizi vychovné vzdélavaci oblasti, na které se ucitel zamétuje. Strucné si je

predstavime dle Tankersley a kol. (2012)
Komunikace

Komunikace je zdvofild a pratelska, u ditéte tim rozvijime pozitivni sebevédomi
a sebepojeti, poméha k vytvofeni jeho identity, poznavani svéta a sounalezitosti se skupinou.
Ucitel vhodné hovoii s dospélymi a vytvafi tak komunika¢ni model partnerské a efektivni
komunikace. U ditéte rozvijime komunikativni kompetenci vhodnymi ptiklady pfi vyméné
informaci se vSemi ucastniky rozhovoru. UCcitel interaktivné zapojuje déti, pouziva jejich

dosavadni znalosti, predstavy a zkuSenosti pii edukaci.
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Rodina a komunita

Ucitel vytvari individualni podminky pro pratelsky vztah s rodinou ditéte. Pravidelné
snimi udrzuje kontakt a spolupracuje. Respektuje jejich potfeby, moznosti, Zivotni styl
| zazemi. SnaZi se poznat jejich rodinné prostiedi, komunikuje o pokrocich ditéte, planuji spolu
dalsi postup vzdélavani. RodiGe jsou zvani na viechny akce MS, stejné tak jako do tiidy
kdykoliv béhem dne. Neformalnim zptisobem jim je nabizena moznost pomoci s pfipravou

téchto akci. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)
- Inkluze, rozmanitost a demokratické hodnoty

Ucitel dava vSem détem a jejich rodindm prilezitosti ke vzdélavani bez ohledu na jejich
individudlni zvlastnosti. Rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede déti
k chapani sociokulturni rozli¢nosti. Vede déti k dovednosti ocenit se navzajem, spolupraci pii
vytvareni pravidel, uméni zaujmout a obhdjit svlij nazor. Ucitel komunikuje s kazdym zakem
s respektem a uctou. Vytvaii vSem rovné prilezitosti pro podileni se na ucasti ve tfide
I v komunité. Vyvaruje se generovym i dal§im stereotypim a planuje aktivity tak, aby se

zapojily 1 déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Hodnoceni a planovani vyuky

Do hodnoceni i planovani jsou zainteresovany déti, rodic¢e i odbornici. Ucitel prubézné
sleduje a vyhodnocuje miru kazdého ditéte pii zapojeni a spolupraci s ostatnimi. Sbira
informace o ditéti, stavi na jeho silnych strankach, individualnich z4jmech a potfebach. Pti
zpétné vazbé pouziva popisnou formu, vyhyba se hodnoceni typu: ,, Ty jsi Sikulka, krasné jsi to
zvladl.“ Vyvaruje se ,,nalepkovani® u déti, zamé&fuje se na proces a snahu, ne pouze na vysledek.
Prace a vysledky zaka vnima jako zpétnou vazbu pro sebezlepSovani. Ucitelka neruc¢i za
stoprocentni spravnost a nepieddva pouze hotové poznatky. Efektivni u¢eni rovna se pozitivni
atmosféra ve tid¢. Ucitelka je zarukou metody, ktera déti vede k hledani feseni a premysleni,
na ni je:

- sestaveni planu vyucovani,
- promysleni jeho zakladni faze,

- pfipravit si techniky vedeni déti. (GardoSova, Dujkova a kol. 2003)

Ucitel planuje aktivity tak, aby byly vyvaZeny vSechny organiza¢ni formy. Pfi chystani
¢innosti vychazi ze zajmu, prani a potieb déti veetné jejich dosavadnich schopnosti, dovednosti

a védomosti. Ma pfipravenych vice Cinnosti pro zaujeti a zaméestnani déti. VSechny aktivity jsou
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dostatecné flexibilni. Déti maji moznost hodnotit praci ucitele, maji jasn¢ dana kritéria, co maji

hodnotit.
Vychovné a vzdélavaci strategie

Pro aktivni smysluplné uceni a tvotfeni kliCovych kompetenci ucitel pouziva rizné
vychovné-vzdélavaci strategie. Jsou voleny na zdklad¢€ vyvojové urovni déti, individualnimu
rozvoji a vzajemné spolupraci. Pfi ptfipravé edukac¢niho materidlu ucitel vychazi z potieb,
odliSnosti a zajmu déti. Pedagog pouziva rizné vyvojoveé piiméfené aktivity, zazitky
a materidly, které ditéti pomohou konstruovat vlastni chidpani a poznani svéta.

Cinnosti pfipraveny u¢itelem u déti podporuji kladeni otazek, objevovani,
experimentovani a tvotivost. Ucitel pfipravuje vzdélavaci metody podporujici problémové
uéeni a mysleni vys$siho fadu. DEti mohou pouzivat informaéni technologie, které jim pomahaji
pifi ufeni, rozviji dovednosti a poslouzi jim Vv orientaci ve spole¢nosti i v informaéni
spole¢nosti. U¢itel podporuje pozitivni sebepojeti ditéte, dava détem moznost fesit samostatné

neshody a konflikty.

Déti maji Casto moznost volby s pociténim dusledktt a prilezitosti k ¢innostem
zalozenych na kooperaci. Ucitel uziva postupy, pomahajici détem chapat hranice a pravidla, uci

déti respektovat prava ostatnich v demokratické spolecnosti.
Prostredi

Ucebni prostiedi vyznamné ovliviiuje kognitivni, socialni a emocionalni rozvoj ditéte.
Ucitel pfizplsobuje a navrhuje prostor pro bezpecny pohyb pii skupinovych
i individualizovanych ¢innostech. Podporuje u déti samostatnou volbu, realizuje ptilezitosti
pro podporu kooperace. Emoé¢ni a socialni klima ucebniho prostfedi stavi na principech
demokracie. Dé&ti jsou brany jako aktivni ucastnici pii stanoveni ocekavani, vytvareni pravidel
a vyvozovani dusledkli. Déti jsou v prostiedi, kde se citi byt soucasti tfidniho i1 Skolniho
spoleCenstvi, neboji se riskovat a délat chyby. Ucitel si buduje ndklonnost a vztah ke kazdému
ditéti. Prostor t¥idy je uspofadan tak, aby kazdé dit€ mélo misto pro své vlastni véci a CA byla

piehledna s lehce dostupnymi pomutckami. (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
Profesni rozvoj

Ucitel se neustale vzdélava, ucastni se seminait, kurzl a prednasek, které mu pomohou
k jeho osobnimu a profesnimu rozvoji. Zajima se o novou literaturu vztahujici se k jeho profesi.

Spolupracuje s ostatnimi pedagogy, vzajemné se obohacuji. Reflektuje a hodnoti efektivitu své
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prace. Uvédomuje si své slabé a silné stranky, na téch stavi a pracuje. (Gardosova, Dujkova
a kol. 2003)

Systém vzdélavani uciteli

Pedagogové maji povinnost se neustale vzdélavat a obohacovat ve svém oboru. To jim
umoziuji tréninkova centra v celé CR, nebo prostiednictvim Step by Step CR. Tréninkovym

centrem by mély byt MS, nebo ZS, dle zaméfeni uéitele. (Gardosové, Dujkova a kol. 2003)

Pro praci v MS zapojené do programu ZS musi kazdy uéitel projit vzdélavacim kurzem,
ktery trva 40 hodin, rozdélen do 5 dnt. Ucastnici si na kurzu osvoji principy i filozofii
programu, ziskaji praktické¢ dovednosti, jak podle programu pracovat. Programy jsou vedeny
nazorné lektory a ugiteli z praxe. Kurzy probihaji piimo ve tiidé MS v programu ZS, a tak se
ucitelé seznami s podnétnym prostiedim CA. Po absolvovani kurzu ucastnici obdrzi osvédcent

0 absolvovani. (Step by Step CR)
Finance

Alternativni MS jsou zpravidla o néco nakladn&jsi, nez MS bé&zného typu. Vychazi to
ze sluzeb navic, ty se mohou tykat prodlouZené oteviraci doby, nabidky riznych krouzkd,
zapojeni do programil, coz sebou nese 1 Skolené a odborné ucitele, ndkladné;$i pomiicky, vlastni

vybavenou a pln¢€ vyuZzivanou télocvi¢nu, bazén atd.
Tematické planovani

Planovani aktivit a témat vychazi predevsim ze zajmu a ptani déti, zkusenosti pedagogt,
odbornych znalosti a z pozorovani. ZkuSenosti ukazuji, Ze pokud vychazime a respektujeme
potieby a z4jmy ditéte a chystdme mu aktivity tzv. na miru, efektivné tim rozvijime jeho
dovednosti a schopnosti. ,,Toto planovani umoznuje nejen rozvijet chut' k uceni, ale zarovern

.....

uvedomeni si souvislosti a moznost ucit se ,,do hloubky*.*“ (GardoSova, Dujkova a kol. 2003,

S. 61)

Planovani je pro pedagogy narocné, zaroven se vSak prohlubuji vazby tymu, jasné se
rozdé€li role a ,,ptifadi se zodpovédnost jednotlivym ¢lenim za rtizné ¢innosti. Na dobrém
planu stoji budouci uspé€sny vyvoj ditéte. Plan vychazi ze znalosti, dovednosti a oblibenych
¢innosti déti. Dobry plan prolind to, co chceme détem predat, S ¢im se déti redlné setkdvaji
a 0 co jevi zajem. Zaroven plan dava détem tolik Casu, kolik potfebuji pro samostatné

zkoumani a badani. Pokud déti jevi o téma stale zajem a maji rozpracovany ¢innosti, nasiln¢ je
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neutiname. Nechavame jim dostatek prostoru i ¢asu. Dilezité je umoznit détem prozit vlastni
pocity, chyby a sjednani jejich naprav, vyfesit konflikty a zazit pocit volby. (GardoSova,
Dujkova a kol. 2003) Ukazka tydenniho planu viz piiloha €. 6.

Tymové planovani

Tym pedagogli se pravideln¢ schazi pro naplanovani projektt. Pfi tom se fesi zajmy
a potieby déti, které je tieba do projektt zahrnout. Jednotlivé ulohy se rozd€li mezi ucitele,
asistenty, ale i rodi¢e. Dohodnou se na tom, kdo co pfinese, nachysta, kdo s détmi piijde na

jakou akci... (Gardosova, Dujkova a kol. 2003)
Integrované uceni hrou a ¢innostmi

Je jednou ze zakladnich forem prace v tomto programu. Cinnosti jsou zaméfeny na téma
vychazejici ze z4ml déti. Prostfednictvim naplanovanych cinnosti dochdzi k naplnéni
vzdélavacich cilti programu ZS i RVP PV. Poznatky jsou propojeny z vice oblasti, jsou spojeny
s praktickymi zkuSenostmi a ¢innostmi. Pro realizaci této vyukové formy je nezbytné podnétné
prostiedi, umoznujici ditéti skrze jednu pfirozenou ¢innost rozvijet jeho schopnosti, dovednosti
i znalosti. Vyuzivany jsou metody prozitkového uceni, kooperativni a tematické uceni. Dité ma
tak moznost vnimat svét realné, celistvé, vice mu porozumi a stavi se k nému aktivné.

(Gardosova, Dujkova a kol. 2003), (Smelova, Prasilova a kol. 2018)

Realizace by méla vypadat tak, Ze zvolime téma vychazejici ze zajmi déti, naplanujeme
¢innosti a aktivity pro kazdy typ inteligence. Takto zajistime kazdému ditéti zazit pocit ispéchu,
jelikoz si mize zvolit ¢innost jemu ,,$itou na miru.”. Dulezité je dodrzovat smysluplnost

vytvofenych ¢innosti a ukolil a respektovat ze:

- Cinnosti déti provadi samostatné, s minimalni dopomoci pedagoga

- ¢innosti jsou zaloZeny na spolupraci déti

- Cinnost détem umoznuje zvolit si vlastni postup, samy si navrhnou kroky k feSeni

- déti si samy zvoli pomicky a materidly k praci, samy si je nachystaji i uklidi.

(Kargerova a Gardosova 2016)

Tento model stoji na vyzkumu o podminkach pisobici na lidsky mozek pii uceni.
Podminky se v tomto pfipadé nazyvaji kompatibilnimi slozkami a je jich osm. Pro tspésné
uceni je dulezité, aby byly splnény minimalné tfi z té€chto slozek.: ,, nepritomnost ohrozeni,
smysluplnost obsahu uceni, moznost vybéru, priméreny cas, obohacené prostredi, spoluprdce,

okamZzita zpétna vazby a dokonalé zvladnuti. *“ (Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 74)
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Pracovni tym

Pro efektivni realizaci programu je dulezité, aby fungoval cely tym, ktery program tvofi.
Proto je nezbytné, aby vSichni ucastnici méli jasnd pravidla, hranice odpovédnosti
a spolupracovali mezi sebou. VSichni ¢leni maji svou roli, vi, co se od nich oekava a znaji své
kompetence. V tymu se respektuji odli$nosti, probiha aktivni komunikace s vyménou nazort
i zkuSenosti, dalezity je staly aktivni pfistup k praci na sobé a v aktivnim uceni. Pedagogové
se k sobé chovaji jako k osobnostem a davaji si pozor na stercotypy. I pies odlisnost osobnosti
vSechny spojuji stejna ocekavani a filosofie programu. K tomu napomaha téchto pét kroku dle

Gardosové, Dujkové a kol. (2003, s. 132)

- Pozitivni vzdjemna zavislost = kooperace pti dosahovani spole¢nych cilu.

- Individualni zodpovédnost = kazdy ma zodpovédnost za svou praci, prace je ostatnimi
pravidelné hodnocena.

- Pfimad interakce = kazdy se podili na praci, ma pravo na pomoc a diskuzi.

- Socialni dovednosti = pro efektivni fungovani je nezbytnd komunikace, divéra,
vz4jemnd pomoc, naslouchani, kontrola feSeni, ovéfeni porozuméni.

- Hodnoceni = je nezbytné mit ¢as na reflexi, hodnoceni tymu a spole¢ného usili, rast

¢lenti v tymu.
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6 Zavér

Pti psani teoretické ¢asti vztahujici se k programu ZS jsem naplnila sviyj cil, dozvédét
se 0 programu vice, a ptipravit si podklady pro mou diplomovou praci. Dil¢imi cili v teoretické
¢asti bylo prispét touto praci k odbourani piedsudkt, tradujicich se o alternativnich Skoléach.
Zda se tento cil naplnil, nedokézi tpln¢ zhodnotit, ale doufam, Ze se naplni pfirozenym vyvojem
a ¢asem sam. Dalsim dil¢im cilem bylo predstaveni tradiéni MS, tento cil se mi nepodafilo
naplnit tak, jak bych si pfedstavovala, z divodu kapacity rozsahu bakalaiské prace. Spoléham
viak na to, Ze ¢tenafi, kterym je tato prace pfevazné uréena, velmi dobte tradi¢ni MS znaji. Cil
V podobé& podrobn¢ popsat program ZS se mi, doufam, podafilo a ¢tenaiim jsme jej dostatecné
ptiblizila.

Hlavnim cilem praktické &asti bylo popsani rozdili mezi tradiéni MS a MS v programu
ZS. Rozdily jsem vybirala dle literatury, ze které jsem cerpala a také z praxe piimo v této
alternativni MS. StéZejni kniha pro mou praci, jak lze v textu vidét, byla od Gardosové,
Dujkové a kol. 2003. Jelikoz je vychodiskem pro program, ZS jiz 16 let, v praxi doslo
k n&kolika zménam. V MS piibyla CA jako $koli¢ka, sport, nebo p¥iroda. A klidovy kout viz.
ptiloha ¢€.5. Pi hledani rozdilti mezi témito typy Skol jsem dospéla k nazoru, Ze kromé hodnotici
Oregonské metody a smlouvy mezi rodi¢i a MS se tradiéni MS piiblizuje svymi cili, vizemi

Mrve

MS v Ceské republice.

Myslim, ze se tradi¢ni $koly ptiblizuji k t€ém alternativnim a dle mého nazoru je to dobge.
Jiz v tradi¢nich MS mtizeme vidét slavnosti s rodinou piadané priibézné béhem celého skolniho
roku, heterogenni skupiny déti, snahu o podnétné prostiedi a netradi¢ni pomucky. Z praxe
i literatury sleduji, ze se sblizuji i pedagogické piistupy a organiza¢ni formy vyuky. Z této

prace tedy vyplyva, Ze tradi¢ni MS zagin oplyvat principy alternativnich §kol.

A jedna ismévna poznamka na konec dle Fetteka (2015, s. 66-67) ,,Moderni/alternativni
Skola se postupné ptiblizuje modelu jednotiidky pted zavedenim Vseobecného skolniho Fadu
Marie Terezie. Zaci byli v heterogenni skuping, uéitel pracoval individualné jen s témi, ktefi si
0 pomoc pozadali, a jinak se déti snazily samy. Informace a dovednosti, tehdy hlavné

hospodarského a prirodovédného charakteru, ziskavaly déti pfimym kontaktem s ptirodou,
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femesly a hospodafenim, tedy se svétem v jejich bezprostiedni blizkosti. Napiiklad uéeni peer-

to-peer “se kdysi odehravalo mezi vrstevniky v kazdé malotiidce.

4 Uceni rovny s rovnym
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Ptiloha ¢. 1 Uspofadani tiidy (Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 35)

Obr. 4.2 Uspofddini tidy do center aktivit

4 Podnétné prostied| a centra aktivit
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ZAZNAMY O POZOROVANI DITETE
Jméno ditéte:

Datum narozeni:

Datum pozorovani:

Za pedagogicky tym:

Ptiloha ¢. 2 Hodnotici Oregonska metoda, zdroj (Saifer 1993)

HRA
1. Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné-
dramatickych her (hrani roli)

12348%

Poznamky

2. Aktivné se zdcastiuje mnoha riznych hernich Cinnosti
(stavéni  zkostek, socio-dramatické, manipuladni,
jednaduché stolni spoleenské hry apod.).

12345

3. Projevuje vlastni iniciativu ve vyhleddvani avybéru
€innosti. Je schopno sebefizeni, viastniho rozhodovani.

12345

SEBEOBSLUHA
4. Ovlada zakladni hygienické ndvyky (myje si ruce, isti si
zuby, je samostatné na toaleté, samostatné se obléka
apod.).

12345

5. Chee si samo poradit a uvédomuje si viastni Gspéch.
12345

SEBEPRIJET| - SEBEDUVERA, PREDSTAVY O SOBE
6. Divéfuje dospélym, ktefi dité podporuji a jsou
priméfené disledni. 2T 2 34K 8

7. Slovné (a zdvofile) po2ddd opomoc dospélé
I vrstevniky, a2 kdy? to skutelné potfebuje.

12 3435

8. Pfijima zodpovédnost za vlastni Ciny.
12345

9. Snadno se orientuje apfizpisobuje piechodim od
jedné Cinnosti k druhé,

12345

10. Uzndva autoritu dospélého, respektuje pravidla ve
tiidé, ale umi prosazovat své ndzory a mydlenky. Piijima
vyjasnéné a zdlvodnéné povinnosti.

12345

SOCIALNI DOVEDNOSTI
11. Udinné vyjednava s ostatnimi, dokaZe se dohodnout.

12 3405




12. PruZné pejima rizné role (miZe hrat vedoud roli i roli
nasledovnika, pomahace), neulpiva rigidné na Gloze muZe
¢ Zeny.

12345

13. Navazuje a udriuje piatelstvi,
12 3435

14. Projevuje pozitivni vztahy k dospélym, wetné
vyvaZenosti mezi zavislosti, stfedni mirou zavislost
anezavislosti. 1 2 34065

15. Akceptuje lidi, ktefi se od néj lisi pohlavim, barvou
pleti, urgitym handicapem apod.
12345

JAZYK A KOMUNIKACE
16. Naslouchad apfispivd do skupinovych diskusi (napf.
vrannim kruhu, vdobé jidla a vostatnim spoleéné

strdveném Case). 3 234§

17. Vypravuje o svych zkusenostech a jednoduchych
udalostech vlogické ndvaznosti.

12345

18. Projevuje zajem o fikadla, pisnicky, rozpoditadla apod.
12 345

19. Komunikuje tak, Ze byva pochopeno ostatnimi.
1 2345

MOTORIKA

20. Aktivné se zicastiwje Cinnosti rozvijejicich jemnou
motoriku - kresleni, malovani, mackani, sklddani papiry,
wtrhdvani, stithani, manipulativni hry, aj.

12345

21. Rado béha, skade, vyléza nahoru, jezdi na kolobéice,
tiikolce, kole, bez tastého padani a ztréty rovnovahy.

12 345
22. Ochotné zkousi viastni hbitost a silu v hrubé | jemné
motorice. 2 234’5

PREDPOKLADY DITETE
23. Projevuje zvidavost, zdjem onové véci, wptava se,
pozoruje apod.

2123485

24. M& rado riziko, ale dba piitom na bezpelnost svou
i ostatnich déti,

12345
Zicastriuje se s radostl tvofivych aktivit? Popiste jak:
26. Uméni (esteticka vychova) 1 2345
26. Dramaticka hra 1 2°3 4.8
27. Motorika 1 23'& §

POZNAVANI RESENI PROBLEMU
28. Vytrvd uobtiznych Ukold navzdory nedspéchim
(sloZité puzzle, stavebnice Lego, hadanky).

12345

formulafe: Il




29. Samo si béhem volné hry wbird ¢innosti a dokaie
u nich vydrZet 10 minut i vice. 1 2 3465

30. Prokazuje vynalézavost, kdyZ celi problémim
apfekdZkdm. Umi nachdzet r0znd Fedeni, wytvdiet
a hledat dalsi varianty. Napf. kdyz je dotazano: Co jiného
bys mohl jedté udélat? Jak by se tato situace dala vyfesit?)

12345

POZNAVANI V OBLASTI MATEMATICKYCH Pozor jiné hodnoceni!
PREDSTAV

31. Dokaze porovnavat, uspoiadavat a tiidit pfedméty
(podie velikosti, druhu, barvy, tvaru atp.).

12345

32. Dokdze kvantifikovat (hodné, malo, poéitani “od - do", | Pozor jiné hodnoceni!
zvlada jednoduchou fadu).

1 2 345
POZNAVANIV OBLASTI JAZYKA
33. Nasloucha celému piib&hu b&hem vy pravéni &i Ctenl.
12 345

34. Projevuje zajem o tiSténé slovo. Rado si prohlizi knihy,
vybird si nejCastéji podle ilustraci, mé své oblibené knihy.
Zalind rozpozndvat tvary jednotlivych pismen, nékterd
pismena jiZ pojmenovava nebo se na né doptava.

12345

35. Pi8e, kresli nebo pouiiva symbold aznakd (napf.
napife své jméno nebo inicidly na vykres, napodobuje
psani béhem dramatické hry, na obrdzcich, které kresli,
jsou rozpoznatelni lidé i pfedméty).

12345

Jiny komentar:

Zdroj:

Individualizovanad vyuka ve vzdélavani déti raného véku. Zadit spolu. Open Society Fund Praha.
Praha, 1998. Early Childhood Training Center School of Extended Studies, Portland State University.
Uprava a aktualizace_Mirka Skardova_2014
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Piiloha &. 3 Nazorny orientaéni piehled o postupu ditdte v rozvoji a uéeni, Zdroj (materialy MS

Vyhlidka)
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Ptiloha ¢. 4 Dohoda o spolupraci s rodi¢i (Gardosova, Dujkova a kol. 2003, s. 122)

Zadit spolu

Priklad, jak miize vypadat dohoda o spolupraci mezi rodinou a &kolou - samo-
ziejmé miize vypadat i uplné jinak, zdlezi na kazdé matefské Skole, co vytvoFi.

Dohoda o spolupraci mezi rodinou a M$

IO T s (o e T T R T O R S R o e T aa Tvara) o
Imdno ditEte a5 G GRS SRR RAISREA SIS s TS e

Vazeni rodide,

jsme moc radi, Ze se Vase dité zGcastni programu Zadit spolu, Moc se tédime na
nasi vzajemnou spolupraci. Jak jisté vite, snazime se ziskat rodiny pro co nejSirsi
aktivni G¢ast na nasem programu. Spolupracovat s MS mlZete v téchto
oblastech:

s Udastnit se rodicovskych schiizek pofadanych mésiéné v phijatelnou dobu.

m  Préce s détmi ve tfidé. Pokud ano, mate néjakou konkrétni pfedstavu? Které
éinnosti mate na mysli? (Cteni, uméni, sklddacky, hudba...) V které dobé?
(Rano, dopoledne, odpoledne...)

Vystavba nebo vyroba prostiedk( (venkovni vybaveni, obleceni pro panenky, ...),
zafizovani center aktivit.

Pomoc phi pofadani vyletd.

Organizovani zvlastnich udalosti (narozeniny, svatky).

Spoluprace s utiteli na tvorbé tHidniho programu, Naméty ke hie a uéeni,
Poskytovani materiall z doméacich zdroji.

Ucast na rodi¢ovskych akcich (vylety, aukce).

Uéast v zajmové skupiné (napf. rodinnd turistika, 2iva ptiroda ve $kolce apod.).

Jsme seznadmeni a souhlasime s principy programu Zacit spolu.

podpisy rodicl




Ptiloha ¢. 5 Klidovy kout, zdroj (autor)




Ptiloha ¢. 6 Ukazka tydenniho planu na téma: S ¢lovickem do pravéku. Plan vychéazi z mych

praxi v MS Sokolské — Zagit spolu®

Podtémata | Pondgli Utery Streda Ctvrtek Patek
Ranni kol | Obsklade;j Nakresli Pocitani Opis slovo Posklade;j
PET vrsky dinosaufi kamenu ,,CLOVICEK* rozsttihany
obrys tlapu obrazek
mamuta praclovéka
Domécnost | Délani Ptiprava Bylinkovy Ptiprava Tvoreni
tlapek salatu ¢aj Z tésta —
Z tésta kosti,
zubdl...
Ateliér Tvoteni Vyroba knihy | Malby Tvofteni Vyroba 3D
hudebnich | O ¢lovickovi | v jeskyni mamuta obrazku —
nastrojil praveke
prostiedi
Knihy a Prohlizeni Vyhledavani a | Opisovani Skladani Vymyslet
pismena knih O zapisovani textu pismen dle jména
¢lovickovi | informaci o z knihy O ptedlohy do dinosaurtim
praveéku ¢lovickovi | slov dle svého
na psacim Pf- Eva—
stroji Evasaurus...
Dramatizace | Domlouvani | Hra na Dramatizace | Tvofeni Ritudlni
pravékych | pravék, pohadky O | praveké tanec kolem
lidi kostymy, Clovickovi | jeskyné — ohné
dorozumivani, ztvarnit zivot
ritudly... V ni
Pokusy a Rozdélavani | Zkoumani Zkoumani Sazeni Vyroba
objevy ohné zvitat pod rostlin seminek sopky
lupou s atlasem — | (jedno

% Na praxi nés bylo vice, a tak kazda délala 2 CA. Zbytek planu jsem si tedy dotvofila sama, bez realizace.
V praxi jsem vyzkousela aktivity — Rozd¢lej ohen, 3D obrazek dinosaura, dramatizaci textu a pracovni listy




co je jedlé a

nechame bez

co ne vody a slunce,
druhéu ddme
podminky pro
rust)
Kostky Stavéni Vymysleni Stavéni Stavéni Past na
praveke dopravniho praveke praveke mamuta
feky a prostredku ptirody jeskyné a
pralesa z dopravnich | z kostek domacnosti
kostek
Manipula¢ni | Tvofeni Deskova hra — | Mozaiky Stavéni Hledéni
a stolni hry | ndhrdelnikdi | dinosaufi Z kaminkt vzkazll a kosti
z koralku symbolu pinzetou v
z vétvicek a koralcich
kaminka
Voda - Obtiskovani | Co plave aco | Praveka Hloubeni Dechové
pisek do pisku ne sopka jeskyné cviceni
s vory
Hudba Vytvaieni Zvuk Pisen Jak zni hrom | Doprovod
pravékych rozproudéné | v Pravéku Kk pravékému
zvuku feky tanci
mamutl a
dinosauri
Sport Cviceni Stavéni Chtize po Ptreskakovani | PH -
V praveku piekazkové stopach prekazek praveky
drahy mamuta (brodéni pfes | Spindira
feku po
kamenech)
Skoli¢ka Pracovni list | Pfifazovani Opisovani Hledéni Dinosaurus
najdi cestu | stejnych stop | slov pismena D ve | — stfihani,
jezkovi lepenti,




vztahujici se

Kk praveéku

sméti jinych

pismen

poznavani

pismen




12 Anotace

Jméno a prijmeni:

Tereza Fojti

Katedra nebo ustav:

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky

Vedouci prace:

Mgr. Alena Vavrdova, Ph.D.

Rok obhajoby:

2019

Nazev prace:

Komparace tradicni matefské Skoly s alternativni matetskou

Skolou

Nazev v anglic¢tiné:

Comparison of traditional kindergarten with alternative

kindergarten

Anotace prace:

Bakalafskd prace se zabyva tradicni matetskou Skolou
a alternativni matefskou Skolou zapojenou do programu Zacit
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